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 ه

    تعدٌ المٌغة كسيمة ميمٌة مف كسائؿ الاتٌصاؿ التٌي بكاسطتيا يمكف للإنساف أف يعبر عف 
آرائو، كيقؼ بيا عمى أفكار غيره، كيبرز ما لديو مف معاف، كمفاىيـ، كمشاعر نطقا ككتابة، 
الأمر الذٌم جعؿ تعميميٌة المٌغة تحظى باىتماـ بالغ مف قبؿ القائميف عمى الشٌأف التٌعميمي، 

لأف ىذا الجانب يعد الأرضيٌة التٌي يينطمؽ منيا لمحفاظ عمى المٌغة العربيٌة، ككنيا أداة التٌعبير 
، كالمعارؼ  .لمنٌاطقيف بيا في كؿ لكف مف ألكاف الثقٌافة، كالعمكـ

ككما ىك معمكـ فإفٌ تعميميٌة المٌغة العربيٌة في المدارس بداية مف المرحمة الابتدائيٌة 
تيدؼ إلى إكساب المتعمٌـ القدرة عمى الاتٌصاؿ المٌغكم الكاضح السٌميـ، سكاء كاف ىذا 
 . الاتصاؿ شفكيا أـ كتابيا لا يتعدل أف يككف بيف متكمٌـ كمستمع، أك بيف كاتب كقارئ

الاستماع، كالمحادثة، كالقراءة، كالكتابة : كعمى ىذا الأساس فإفٌ لمٌغة فنكنا أربعة ىي
 :التٌي تمثٌؿ إحدل الدٌلالات الثٌلاث الآتية

 .كتابة الأفكار كالتعبير عنيا كىك ما يعرؼ بالتٌعبير الكتابي -
 .أك ىي رسـ الحركؼ بكضكح كتنسيؽ، كىك ما ندعكه بالخط -
أك ىي إعطاء صكرة بصرية لكممات تقكـ مقاـ الصٌكرة السٌمعية كفؽ قكاعد متعارؼ  -

عمييا، كىك ما نسميو بالإملاء، كيعدٌ ىذا الأخير بعدا مف أبعاد التٌدريب عمى الكتابة، ففيو 
يتدرب الطٌمبة عمى الكتابة الصحيحة، كبو تقاس ميارتيـ فييا، كىك كسيمة لاختبار قابميتيـ 
لمتعمـ كقياس تحصيميـ الدٌراسي لذا ناؿ مكانة كبيرة عمى خريطة الكتابة، لأنو في الكاقع 
يمثؿ حجر الزاكية في فيـ المكتكب، كعرضو بصكرة كاضحة، كانطلاقا مف ىذه المكانة 

تعميميّة الإملاء في التّعميم : ارتأيت أف أتناكؿ بالدٌراسة كالتٌحميؿ ىذا البحث الذٌم كسمتو بػ
 ككنو -أنموذجا مدارس بمديّتي وادي الزّناتي وتامموكة –الابتدائي لمسّنتين الثاّلثة والراّبعة 

 .ضركرة ممحٌة يفرضيا مكضكع الإملاء



 مقدمة
 

 
 و

تعدٌ ىذه الدٌراسة محاكلة لمكقكؼ عمى أىمية نشاط الإملاء في العمميٌة التٌعميميٌة، كالدكر 
الذٌم تؤديو دركسو في تحقيؽ الكتابة الخاليٌة مف الأخطاء، ككذا بياف العكائؽ التٌي تقؼ في 

 .مسار تقديمو
كيعكد سبب اختيارم ليذا المكضكع إلى ميمي الشخصي، كرغبتي في دراستو، كالتٌعرؼ 

عمى كاقع تعميمو في المرحمة الابتدائية، ككنيا تمثؿ مرحمة التٌككيف الحقيقية التٌي يتمقى 
 .خلاليا المتعمٌـ مختمؼ القكاعد الإملائية

 :كعميو فإف إشكالية ىذه الدراسة تتمحكر حكؿ
 ماىي الطريقة التّي يتم بيا تعميم نشاط الإملاء في السنتين الثالثة والرابعة ابتدائي؟ -
 : كتنطكم تحت ىذه الإشكالية الرئيسية تساؤلات فرعية تتمثٌؿ في -
 ماىي أىمية تدريس الإملاء كأىدافو؟ -
 ما علاقتو بباقي الأنشطة المغكية الأخرل؟ -
 ماىي مراحؿ تدريسو، كالطرائؽ المعتمدة في تقكيمو؟ -
 ماىي العكائؽ التٌي تقؼ في مسار تقديمو؟ -
 ماىي طرائؽ علاج الضعؼ فيو؟ -

 :كللإجابة عف ىذه التساؤلات صممت البحث كفؽ الييكؿ الآتي
 .مقدمة، كمدخؿ، كفصميف، كخاتمة -
تضمنت المقدمة إشكالية البحث كتحديد المنيج المعتمد في الدراسة، مع إبراز أىـ - 

 .المصادر كالمراجع التي  اعتمدناىا لدراسة ىذا المكضكع
 خصص المدخؿ لممفاىيـ المتعمقة بمكضكع البحث، فتناكلت فيو مفيكـ التٌعميمية كالإملاء -

 .ككذا التٌعميـ الابتدائي في دلالتيـ المٌغكية كالاصطلاحيٌة
فيمثؿ الجانب النٌظرم مف البحث، كقد تعرضت فيو إلى أنكاع : أما الفصؿ الأكؿ

الإملاء، كمراحمو، كأساليبو، كشركط اختيار مكضكعاتو، كطرائؽ كخطكات تدريسو بالإضافة 
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 ز

براز علاقتو بباقي الأنشطة المٌغكية الأخرل، كتكضيح مختمؼ الكسائؿ  إلى تحديد أىميٌتو، كا 
التٌعميمية المستخدمة في تدريسو، كما تطرقت إلى معيقاتو، كالطرائؽ المعتمدة في تقكيمو 

 .كعلاج الضٌعؼ فيو
فيمثؿ الجانب التطبيقي مف البحث، كقد حدٌدت فيو المنيج المتٌبع : أما الفصؿ الثاني

في الدٌراسة، كالعينة، كمجالات الدٌراسة، كأدكات جمع البيانات، أىميا الاستبانة كالملاحظة، 
ثـ تناكلت بالدراسة نتائج ىذه الاستبانة، كأتممت ىذا الفصؿ بطريقة تدريس الإملاء في 

 .الصٌؼ التٌربكم
كختمت ىذا البحث بخلاصة ضمت حكصمة مف النٌتائج لما جاء في ثناياه، ثـ قدمت 

 .مجمكعة مف الحمكؿ كالمقترحات بشأف تعميـ نشاط الإملاء
كقد اعتمدت في ىذه الدٌراسة عمى المنيج الكصفي ككنو ملائما لطبيعة المكضكع، 
كاستعنت بأدكاتو مف نحك الإحصاء مع التحميؿ، خاصة في تحميؿ، كتفسير، كمناقشة 

 .معطيات الاستبانة
 :كقد اعتمدت في انجاز ىذا البحث عمى العديد مف المراجع أىميا

لعبد العميـ '' المكجو الفني لمدرسي المٌغة العربيٌة''، ك''الإملاء كالترقيـ في الكتابة العربيٌة'' -
 .إبراىيـ

 .لحسف شحاتو'' تعميـ الإملاء في الكطف العربي أسسو كتقكيمو كتطكيره''- 
 .لعبد الرٌحمف الياشمي'' تعمٌـ النٌحك كالإملاء كالتٌرقيـ''- 
كغيرىا مف الكتب التٌي استعممتيا في ىذا البحث، بالإضافة إلى مجمكعة مف المقالات، - 

النٌشاط الكتابي '': كالبحكث، كالدٌراسات السٌابقة كدراسة الماجستير لميدية بف عناف بعنكاف
 .''- دراسة كصفية تحميمية–كالتٌعميمي لتلاميذ الطٌكر الثاٌني مف خلاؿ مادة الإملائي 

تٌعميمية الإملاء لدل تلاميذ الثاٌنية '': تحت عنكاف'' فاطمة بف غزالة''كدراسة الماستر لػ - 
 .''ابتدائي
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 ح

صابر شاكش '': ككذلؾ الدٌراسات التٌي أجريت عمى الأخطاء الإملائية، كدراسة الماستر لػ- 
الأخطاء الإملائية الكتابية في المٌغة العربيٌة في الطكر '': ، تحت عنكاف''كعبد الحكيـ بكطيح

 .''الابتدائي
 :كمف أىـ الصٌعكبات التٌي كاجيتيا في إنجاز ىذا البحث

 .عدـ تكفر الكقت الكافي لإعطاء المكضكع حقٌو مف الدٌراسة- 
عدـ إعطاء بعض المعمٌميف الأىمية للاستبانة المكزٌعة عمييـ، كىذا مف خلاؿ إضاعة - 

 .العديد منيا، أك بعدـ ممئيا في الكقت المحدٌد، ككذا عدـ التجاكب المرجك مف قبؿ المعمٌميف
 .عدـ تكفر دراسة تطبيقيٌة ميدانيٌة- 

   كلا يسعني في الأخير إلاَّ أفٌ أحمد الله العميٌ القدير الذٌم كفٌقني في انجاز ىذا البحث، 
الذٌم كاف خير عكف '' براىمي إبراىيـ.د''كما أتقدـ بخالص الشٌكر كالعرفاف للأستاذ المشرؼ 

في إنجازه، فجزاه الله عنٌي خير الجزاء كلا يفكتني أف أتقدـ بالشكر لكؿٌ مف أسيـ في إنجاز 
 .ىذا البحث مف قريب أك بعيد كالله المستعاف
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 .مفيوم التّعميمية: أولا
 تعدٌ التٌعميمية عممان قائما بذاتو، تنصب اىتماماتو عمى الإحاطة بالتٌعميـ كدراستو دراسةن 

 التٌي اشتقت مف DIDACTIQUEعمميٌةن، كتقديـ الأبحاث العممية عنو، كىي ترجمة لكممة 
 .DIDACTIKOSالكممة اليكنانية 

 :مفيوميا لغة -1
ىـ )): جاء في العيف مى ىـ : عى مً يىؿى : عى يـ عممان، نقيض جى  (1).((يىعمى

، كاىعٍمىمىوي إًيَّاه )): كجاء في القامكس المحيط منا، كىكىذَّابو ىـ تىعٍمًيمنا كعًلاى مىمَّوي العًمٍ كعى
مٌمىوي   (2)(.(فىتىعى

مٌمىوي )): كفي المعجـ الكسيط مٍمنا–عى مَّىـ الأىمٍرى أىتٍقىنىوي :  عى مىةو ييعٍرىؼي بًيىا، كتىعى سىمىوي بًعىلاى كى
فىوي   (3)(.(كعىرى

هـ )): ككرد في معجـ المٌغة العربيٌة المعاصرة الً ا، فىييكى عى مٍمن يـ، عى ىـ يىعٍمى مى  (4).((عى
ىـ "يفيـ مف ىذه التعريفات أف المعنى المغكم لمجذر مى ىك المعرفة، كالإتقاف، كالإلماـ بجميع " عى

 .المعارؼ، كالفنكف، كالعمكـ
 :مفيوميا اصطلاحا- 2

 (5).((عممية تمقيف المعارؼ تعممنا)): تعرؼ التٌعميمية بأنيا

 

                                                             
، 3، ج2002، 1دار الكتب العممية، بيركت، ط عبد الحميد ىنداكم،:تح ، الخميؿ بف أحمد الفراىيدم،كتاب العين (1)

. (عمـ) ، مادة121ص
، 8ط مكتبة تحقيؽ التراث في مؤسسة الرسالة، مؤسسة الرسالة، بيركت،: ، الفيركز آبادم، تحالقاموس المحيط (2)

. (لـع)، مادة 1058 ، ص2005
. (عمـ)، مادة 624 ، ص2004، 4، مجمع المغة العربية، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة، طالمعجم الوسيط (3)
. (عمـ)، مادة 1541 ،  ص2008، 1 مختار عمر، عالـ الكتاب، القاىرة، طأحمد، معجم المغة العربية المعاصرة (4)
، فكزية عساسمة، الترجمة، الدبمجة، الميجات، الحداثة، الركاية، الشعر، سمسمة سمسمة دراسات تطبيقية في العممية (5)

. 11،  ص2013، 1ف، ط.ب.دراسات تطبيقية في العممية، دار الأليفة، د
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مجمكعة الطرائؽ كالتقنيات كالكسائؿ التٌي تساعد عمى تدريس )): كتعرؼ أيضا بأنيا
 (1)(.(مادة معينة

تمؾ الدٌراسات العممية لطرائؽ التٌدريس كتقنياتيا كلأشكاؿ تنظيـ )): كما تعرؼ عمى أنٌيا
حالات التٌعمـ التٌي يخضع ليا التٌلاميذ بغاية الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة سكاء 
عمى المستكل العقمي أك الانفعالي، كما يتضمٌف البحث في المسائؿ التٌي يطرحيا تعميـ 

كتيتـ بمحتكل التدريس مف حيث انتخاب المعارؼ مف حيث التٌحفيز ))، (2)((مختمؼ المكاد
كالاستراتيجيات النٌاشطة، كالفاعمة لاكتسابيا، كبنائيا، كتكظيفيا في الحياة، فيعرؼ المتعممكف 
ما يتعممكنو، ككيؼ يعرفكف، كلماذا يتعثركف في معرفتو، ككيؼ يعيدكف النٌظر في مسارىـ 

 (3)(.(لتصحيحو
تكفير الشٌركط المادية، كالنٌفسية التٌي تييئ المتعمـ لمتفاعؿ مع ))كالتٌعميمية ىي 

عناصر البيئة التٌعميمية في مختمؼ المكاقؼ التٌعميمية كبشكؿ جيد، كما تساعد عمى اكتساب 
 (4)(.(الخبرات كالمعارؼ كالاتجاىات، كذلؾ بأبسط الطٌرائؽ الممكنة

كتعرؼ الدٌيداكتيؾ عمى أنٌيا مادة تربكية مكضكعيا التركيب بيف عناصر الكضعية 
البيداغكجية، كمكضكعيا الأساسي ىك دراسة شركط إعداد الكضعيات أك المشكلات 

  .المقترحة عمى التٌلاميذ قصد تيسير تعمميـ
 
 
 

                                                             
. 48 ، ص2009، (ط.د)عثماف آيت ميدم، ممحقة سعيدة الجيكية، الجزائر، : ، فريدة شنٌاف، نصالمعجم التّربوي (1)
، بشير ابرير كآخركف، مخبر المسانيات كالمغة العربية، بين التّراث والدّراسات المّسانية الحديثة- مفاىيم تعميميّة (2)

 . 84 ص ،2009، (ط.د)الجزائر، 
.  14 ، ص2006، 1 صباح، دار النيضة، بيركت، طأنطكاف، تعميمية المّغة العربيّة (3)
، ط.ت.، د(ط.د)، بشير الحمزة، دار اليدل، الجزائر، المرشد المعين لمسّادة المتعمّمين عمى تعميم المّغة قراءة وتعبيرا (4)

. 53 ص
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 :(1)كذلؾ ليا عدة مصطمحات ىي
  

 
  

 الدّيداكتيك                   التّعميمية

        التدريسية                 تعميميات

 التدريس               عمم التّعميم                       عمم 
 

نظاـ مف الأحكاـ المتداخمة، كالمتكاممة المرتبطة : يفيـ مف التعريفات أف التٌعميمية ىي
 .بالظٌكاىر الخاصة بالعممية التٌعميمية، كالتٌي مف شأنيا التٌخطيط للأىداؼ التربكية

كما أنيا قكاعد تنظـ محتكيات المكاد الدٌراسية، كتيتـ بجميع جكانب العممية التٌعميمية 
 .كمركباتيا

 .مفيوم الإملاء: ثانيا
الإملاء فرع ميـ مف فركع المٌغة العربيٌة، كىك مف الأسس الميمٌة في التٌعبير الكتابي، 

 .ككسيمة الاتصاؿ التٌي يعبر بيا الفرد عف أفكاره
 :مفيومو لغة- 1

مىى ))": العيف"، حيث جاء في "أممى يممي إملاء"مصدر الفعؿ  ؿي عى ءي ىيكى الًإمٍلاى الًإمٍلاى
 (2)(.(الكىاتًبً 

                                                             
، نكر الديف أحمد قايد، حكيمة السبعي، مجمة الكاحات، جامعة محمد التّعميمية وعلاقتيا بالأداء البيداغوجي والتربية (1)

. 37ص  ،2010، 08 عخيضر بسكرة، 
. (ممؿ) ، مادة167، ص4 سابؽ، جمرجع، الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العين (2)

DIDACTIQUE 
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هي : أىمىؿَّ الشىيءى ))": ملا كممؿ"في مادة " لساف العرب"جاء في  ، كىأىمٍلاى مىوي : قىالىوي فىكيتًبى كىأىمَّ
مىى تىحٍكًيؿً التىضٍعًيؼً، كفًيً التىنٍزًيؿً  لًييوي بًالٍعىدٍؿً }:عى فًي [282:البقرة] {فىمٍييمٍمًؿٍ كى ، كى ا مًفٍ أىمَّؿى ، كىىىذى

ا مىيٍوً بيكٍرىةن كىأىصًيلان }:التىنٍزًيؿً أىيٍضن  .[05:الفرقاف] {فىيًيى تيمٍمىى عى
ا مًفٍ أىمٍمىى مٍيًوً  (...)كىىىذى يٍئنا يىكٍتيبيوي كأىمٍمىى عى مىيٍوً شى ييقىاؿي (...)ييقىاؿي أىمىؿَّ عى أىمٍمىمٍتي الكًتىابى كأىمٍمىيٍتيوي : ، كى

مىى الًكاتًبً لًيىكٍتيبٍوي  ا أىلٍقىيٍتيوي عى  (1)(.(إًذى
مىيى )): كفي القامكس المحيط مىنًيٍ كىأىمىؿى عى مَّوي : أىمى نًيً، كىأىمى مى نٍوي : أىبٍرى  (2).((قىاؿى لىوي فىكىتىبى عى

مٍيًوً )): كجاء في المعجـ الكسيط مَّوي كىأىمىؿَّ عى تىى شَّؽى :أىمى مٍيًوً فًيً الطىمىبً حى مىوي كىأىكٍثىرى عى أبٍرى  ى
مٍيًوً، ييقىاؿي  ننا: عى ميوي : أىمىؿَّ الشىيٍءى فيلاى مىوي يىمى عى ، كفًي التىنٍزًيًؿً (...)جى هي فىكىتىبى ، كالشىيٍءي قىالىوي كأىمٍلاى

ؽي }: العىزًيزٍ  مىيٍوً الحى هي الكًتىابى  )...([282:البقرة] {فىمٍيىكٍتيبٍكاى لًييمٍمًؿٍ الذٌم عى سىأىلىوي أىفٍ : ، كاًسٍتىمٍلاى
مٍيًوً   (3)(.(ييمٍمًيوً عى

عٍنىى إًمٍلاىء" معجـ المٌغة العربيٌة المعاصرة"ككرد في  ء )): تفسير مى أماؿً . ج:[مفرد]إًمٍلاى
دٍرىسًيه ييخٍتىبىري فًيوً - 2مىصٍدىر أىمٍمىى لػ، - 1:(لغير المصدر)كأىمالىي  (لغير المصدر) تىمٍرًيفه مى

ةو  حًيحى كرىةو صى كؼً كىالكًتىابىةً بًصي سًٍـ الحيري مًيذي فًي رى ء/حصة/اًخٍتًبىاره "التىلاى مٍطىةي إًمٍلاى ء فًيوً /غى إًمٍلاى
ثًيرىةه،  ا ييمٍمىى مًف الأىقٍكىاؿ أك ميمخصيا- 3أىخٍطٍاءه كى  (4)(.(مى

ىك نقؿ كتدكيف ما " ممؿ"أك " أممى"يفيـ مف ىذه التعريفات أف المعنى المغكم لمجذر 
يمقى، كيقاؿ مف الأقكاؿ، مما يدؿ عمى أف عممية الإملاء تقتضي طرفيف ممميا متحدثا يمقي 

 الأقكاؿ، كمممي عميو سامع يكتب ما يمقى عميو مف الأقكاؿ
 :مفيومو اصطلاحا- 2

                                                             
، 8، ج2003، (ط.د) المتخصصيف، دار الحديث، القاىرة، الأساتذةنخبة مف السادة : ، ابف منظكر، تحلسان العرب (1)

 .(ممؿ)، مادة 367ص
. (ممؿ)، مادة 1058ص ، مصدر سابؽ،أبادم، الفيركز القاموس المحيط (2)
. (ممؿ)، مادة 887، معجـ المغة العربية، مصدر سابؽ، صالمعجم الوسيط (3)
. (ممؿ) ، مادة2125 ، أحمد مختار عمر، مصدر سابؽ، صمعجم المغة العربية المعاصرة (4)
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كالرٌسـ، كالخط، كاليجاء، كالكتابة، )): تعدٌدت الاصطلاحات الدٌالة عمى الإملاء
 (1)(.(كالكتب كتقكيـ اليد، كالكتاب

 (2).((استمر لفظ الإملاء اصطلاحا مرادفا لرسـ الكممة))كقد 
يتمثٌؿ الإملاء في القدرة عمى كتابة الكممات كتابة صحيحة اعتمادا عمى الذٌاكرة ))

كالاستعانة بالقكاعد الإملائيٌة الصٌحيحة، ثـ إعادة قراءة ىذه الكممات بصكرة دقيقة 
 (3)(.(كمفيكمة

تحكيؿ الأصكات المسمكعة كالتعبير عنيا برمكز مكتكبة تترجـ )): يعرؼ الإملاء بأنٌو
ما يدكر في ذىف الإنساف، كما يتبادلو مع الآخريف مف حديث لأجؿ الرٌجكع إلييا عند 

الحاجة، كالقدرة عمى الاحتفاظ بيا إلى زمف آخر، أك نقميا إلى الآخريف الذٌيف لـ يشيدكا 
 (4)(.(الحديث كلـ يستمعكا إليو

أم أنٌو عممية إتقاف رسـ الحركؼ كالكممات عند كتابتيا لتصبح ميارة يكتسبيا ))
المتعمٌـ بالتٌدريب كالمراف، كتحتاج إلى عمميٌات عقميٌة جماليٌة أدائيٌة تسيـ فييا البيئة 

 (5)(.(المدرسية، كالثقٌافية
تمريف جماعي يتمثؿ في كتابة التلاميذ لنص يقرأه عمييـ المعمـ )): كما يعرؼ بأنٌو

بصكت مسمكع يراعي فيو إبراز مخارج الحركؼ، كتمكيف النبرة، كتسجيؿ الكقؼ، كييدؼ إلى 
لى التٌدرب عمى ممارسة الكتابة المتدرجة في  التثبت مف استيعاب الدٌرس النٌظرم مف جية كا 

 (6)(.(الصٌعكبة مف حيث رسـ الحركؼ كالكممات كالجمؿ

                                                             
. 39ص ،1، ج1993، 1، الحمكز عبد الفتاح، دار عماف، عماف، طفن الإملاء في العربيّة (1)
 ، ص2014، 1ط  عايز، دار الصفاء، عماف،إسماعيؿ إيماف زاير، عمي، سعد مناىج المّغة العربيّة وطرائق تدريسيا (2)

425 .
. 185 ، ص2015، 2، فاضؿ ناىي عبد عكف، دار صفاء، عماف، ططرائق تدريس المّغة العربيّة وأساليب تدريسيا (3)
. 17 ، ص2009، 1ط ، مكسى حسف ىديب، دار أسامة، عماف،موسوعة الشامل في الكتاب والإملاء (4)
. 205 ، ص2012، 1 صكماف، دار زىراف، عماف، طإبراىيـ، أحمد أساليب تدريس المّغة العربيّة (5)
. 67ص ،2010، (ط.د)، بدر الدٌيف بف تريدم، المجمس الأعمى لمغة العربية، الجزائر، قاموس التربيّة الحديث (6)
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يفيـ مف ىذا أف الإملاء ميارة حركية ترتكز عمى تحكيؿ الأصكات المسمكعة إلى 
رمكز مكتكبة بصكرة صحيحة بعيدة عف الأخطاء، فتمكٌف التٌمميذ بذلؾ مف التٌعبير عف آرائو 

كمشاعره كحاجاتو، كنقؿ أفكاره إلى الآخريف بطريقة صحيحة، كتقتضي الكتابة السٌميمة 
التٌدريب، كالمراس المنظـ، كرؤية الكممات كالانتباه إلى صكرىا كملاحظة حركفيا ملاحظة 

 . دقيقة لفيـ المعنى
 .مفيوم التّعميم الابتدائي: ثالثا

يعدٌ التٌعميـ الابتدائي الخطكة الأكلى لممسار التٌعميمي، كالعممي، كالفكرم لممتعمٌميف، 
 .(التٌعميـ، الابتدائي): كيتككٌف ىذا الأخير مف جزأيف

 : مفيومو لغة- 1
  :التّعميم- 1.1

مَّـ، كمنو قكلو تعالى مىى }: مصدر الفعؿ عى ييـ عى ىـ الأىسٍمىاءى كيمىيىا ثيىـ عىرىضى مَّىـ آدى كىعى
ادًقًيفى  ءً إفٍ كينٍتيٍـ صى اءً ىىؤيلاى ئًكىةً فىقىاؿى أىنٍبًئيكنًي بًأىسٍمى  .31البقرة  {المىلاى

مَّىـ ىك )): (ـ.ؿ.ع)جاء في لساف العرب في مادة  مَّىـ عًمٌمان، كعى يؿ، عى يـ نىقيضي الجى العًمٍ
اءً فييا جميعا مىمى ميهـ مف قكـ عي هـ كعى الً  (1)(.(نفسو، كرجؿ عى

منا،)): كجاء في قامكس المحيط ىـ تىعٍمًيمنا كىعًلاى مَّمىوي العًمٍ كعى مَّمىوي ...  ى  (2).((كأىعٍمىمىوي إًيَّاهي فىتىعى
مًمٍتي الشىيٍء ءىاىعمىميوي عًمٍمنا )): كفي الصٌحاح مَّىـ : كىعى مَّمٍتيوي الشىيءى، فىتىعى فتيوي، كىعى  (3).((عىرى

مىمىوه ) )): ككرد في المعجـ الكسيط ىـ الأىمٍر: عًمٍمنا: (عى تىعمى مىةو ييعٍرىؼي بًيىا، كى سىمىوي بًعىلاى أىتٍقىنىوي : كى
فىوي   (4)(.(كىعىرى

                                                             
 (عمـ)، مادة 415  ، ص6ج، ابف منظكر، مصدر سابؽ، لسان العرب (1)
. (عمـ)، مادة 1140 ، مصدر سابؽ، صأبادم، الفيركز القاموس المحيط (2)
أحمد عبد الغفكر عطار، دار العمـ :  بف حماد الجكىرم، تحإسماعيؿ، (تاج المغة وصحاح المغة العربية) الصِّحاح (3)

.  (عمـ) ، مادة1990 ، ص5، ج1990، 4لمملاييف، بيركت، ط
. (عمـ)، مادة 624 ، مجمع المغة العربية، مصدر سابؽ، صالمعجم الوسيط (4)
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تىعٍمًيمىات : {مفرد}تىعٍمًيـ )): كما جاء في معجـ المٌغة العربيٌة المعاصرة لغير )ج تىعىالًيًـ كى
مَّىـ اىعٍمىىـ عمى- 1: (المصدر بً - 2. مصدر عى فىرٍعه مًفى التَّرٍبًيىةً يىتىعىمىؽي بًطيريؽً تىدٍرًيسً الطُّلاى

عىارًؼٍ كالعيميكـ كالفينيكف  (1)(.(أىنٍكىاع المى
لمامو لجميع  (عمٌـ)يفيـ مف ىذه التٌعريفات أفٌ المعنى المٌغكم لمجذر ىك إتقاف الإنساف كا 

 .العمكـ التٌي تعمٌميا فيككف بذلؾ عمى دراية بكؿ أنكاع المعارؼ كالعمكـ كالفنكف
 :الابتدائي- 2.1

ؿ)): مصدر الفعؿ بدأ، جاء في لساف العرب بىدىيٍتي  (...)كالبىدٍءي فًعٍؿي الشَّيٍءً أىكى كى
بىدىأٍتي   (2)(.(اًبٍتىدىأٍتي بًوً : اًبٍتىدىأٍتي كىأىبٍدىأٍتي بًالأىمٍرً بىدٍءا: بًالشىيءً، كى

أىهي )): جاء في القامكس المحيط أىهي كىاًبٍتىدى مىوي اًبٍتًدىاءن، كىأىبٍدى  (3).((كىالشَّيٍء فىعى
بىدىأٍتي الشَّيٍءى : بىدىأٍتي بًالشَّيٍءً بىدٍءنا)): كفي الصِّحاح متيوي اًبٍتًدىاءن : اًبٍتىدىأٍتي بًوً، كى  (4).((فىعى

بىدٍأىةن - بىدىأى )): كما جاء في المعجـ الكسيط بًوً، : بىدٍءنا، كى نىشىأى، كىابٍتىدىأى الشَّيٍءى، كى دىثى كى حى
 (5)(.(بىدىأىهي 

المرحمة الأكلى مف التٌعميـ : تعميـ ابتدائي)): ككرد في معجـ المٌغة العربيٌة المعاصرة
 (6)(.(يمييا التٌعميـ المتكسط أك الإعدادم أك الثاٌنكم عمى اختلاؼ أنظمة التٌعميـ في الدٌكؿ

نجازه قبؿ غيره" بدأ"يفيـ مف ىذه التعريفات أف المعنى المغكم لمجذر   .ىك تقديـ الشيء كا 
: مفيومو اصطلاحا- 2

فترة مف التٌعميـ الميطمىؽ، تىبدأي في أغمب الحالات، في نحك )): يعرؼ التٌعميـ الابتدائي بأنٌو
السٌادسة مف العمر، كمدتيا تختمؼ مف بمد لآخر، ما بيف خمس كثماني سنكات، كبرنامجيا  

                                                             
. (عمـ) ، مادة1542 ، أحمد مختار عمر، مصدر سابؽ، صمعجم المغة العربية المعاصرة (1)
. (بدأ)، مادة 343 ، ص1ج ، ابف منظكر، مصدر سابؽ،لسان العرب (2)
. (بدأ)، مادة 33 ، مصدر سابؽ، صأبادم، الفيركز القاموس المحيط (3)
. (بدأ)، مادة 35 ، ص1 حماد الجكىرم، مصدر سابؽ، جإسماعيؿ، الصحاح (4)
. (بدأ ) ، مادة42، مجمع المغة العربية، مصدر سابؽ، صالمعجم الوسيط (5)
. (بدأ)، مادة 167، أحمد مختار عمر، مصدر سابؽ، صمعجم المغة العربية المعاصرة (6)
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 (1)(.(مصمٌـ مف أجؿ تعميـ الأطفاؿ المعارؼ القاعدية
كىك التٌعميـ في المرحمة الأكلى مف مراحؿ التٌعميـ العاـ، كيككف عادة مف سف ))

 (2)(.(السٌادسة إلى الثاٌنية عشرة
مرحمة التٌعميـ الأكلى بالمدرسة التٌي تكفؿ )): كيمكف تحديد المفيكـ الحديث لو بأنٌو

لمطٌفؿ التمرس عف طرؽ التفكير السميـ، كتؤمف لو الحد الأدنى مف المعارؼ، كالميارات، 
كالخبرات التٌي تسمح لو بالتييؤ لمحياة كممارسة دكره كمكاطف منتج داخؿ إطار التٌعميـ 

النظامي، سكاء أكاف ذلؾ في مناطؽ ريفية أـ حضرية داخؿ إطار التٌعميـ النظامي كخارجو 
في إطار التربية المستدامة، كبأنٌو التٌعميـ الذٌم يكثٌؽ الرٌكابط بيف التٌعميـ كالتدريب في إطار 

كاحد متكامؿ كييتـ بالدٌراسات العمميٌة كالمجالات التٌقنية كالفنية في جميع برامج التٌعميـ 
 (3)(.(لمصغار كالكبار عمى السكاء

يفيـ مف ىذه التعريفات أف التٌعميـ الابتدائي ىك الخطكة الأكلى في طريؽ الطٌالب لمعمـ 
كالمعرفة كالمرحمة الأساسية لتربية النشء كتأىيميـ لمتٌكافؽ مع المجتمع كالتٌفاعؿ معو، حيث 

أنو البيئة الثانية لمطٌالب بعد الأسرة كما أنو مرحمة البداية في تككينو الشٌخصي كيبدأ بالصؼ 
الأكؿ كينتيي بالصؼ الخامس الابتدائي، كفي آخر كؿ صؼ ييجرم امتحاف مف خلالو 

يسمح لمتٌلاميذ بالدٌخكؿ إلى السٌنة الأكلى مف التٌعميـ المتكسٌط، كمف ىنا يتضح أف التٌعميـ 
الابتدائي يعد جانبان إلزاميان كضركريان مف جكانب الميداف التٌربكم حيث يسعى إلى تنمية 

 . التٌلاميذ تنمية كاممة كيعمؿ عمى تزكيدىـ بمختمؼ المعارؼ كالميارات كالخبرات

                                                             
. 117 ، بدر الديف تريدم، مرجع سابؽ، صقاموس التربية الحديث (1)
 ص، 2003، 1القاىرة، ط، الدار المصرية المبنانية، حسف شحاتة، زينب النجار، معجم المصطمحات التّربوية والنّفسية (2)

115 .
 الإنسانية، مجمة العمكـ إبراىيـ، براىمي معمّم المرحمة الابتدائية وتحديات تعاممو مع التّلاميذ ذوي صعوبات التّعمم (3)

.  227، ص2017سبتمبر، /30 عكالاجتماعية، جامعة الجزائر، 
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 :تمييد
تعرؼ المٌغة العربيٌة بنظاـ لغكم خاص بيا يتمثٌؿ في مجمكعة القكانيف، كالقكاعد 

كالأحكاـ التٌي تحكميا، كتخضع لو ألفاظيا كعباراتو، كيمتزـ بو أبناؤىا التزاما يعينيـ عمى 
التفاىـ كتبادؿ الخبرات كالمعمكمات، حيث تشكؿ ىذه القكانيف كالقكاعد كالأحكاـ أنظمة فرعية 

 .لمٌغة كالنظاـ الصٌكتي، كالنٌظاـ النٌحكم، كالنٌظاـ الصٌرفي، كالنٌظاـ الدٌلالي، كالنٌظاـ الكتابي
نظاـ لغكمٌ مكضكعو الكممات التٌي يجب فصميا كالتٌي يجب كصميا ))كالإملاء 

كالحركؼ التٌي تزاد كالحركؼ التٌي تحذؼ كاليمزة بػأنكاعيا المختمفة سكاء أكانت مفردة، أك 
عمى أحد حركؼ المٌيف الثٌلاثة، كالألؼ المٌينة، كىاء التأٌنيث كعلامات التٌرقيـ، كالكممات 
النكعية الكاردة بالمكاد الدراسية، كالتنكيف بأنكاعو، كالمد بأنكاعو، كقمب الحركات الثٌلاث، 

بداؿ الحركؼ كاللٌاـ الشٌمسية، كالقمرية كغيرىا  (1)(.(كا 
كمف ىنا عيدَّ الإملاء فرعا رئيسيا مف فركع المٌغة العربيٌة كأساسا ميما مف أسس الكتابة 

الصٌحيحة عمى اعتبار أنو عنصر أساسي مف عناصر الثقٌافة، كضركرة اجتماعية لنقؿ 
الأفكار، كالتٌعبير عنيا، كالكقكؼ عمى أفكار الغير، كالإلماـ بيا ككنو المسؤكؿ عف صحة 

 .الكتابة كسلامة التٌعبير
كتدريس الإملاء خطكات منظمة يقكـ بيا المعمٌـ لتمكيف التٌلاميذ مف فيـ كاستيعاب 
ميارة كتابية معينة تتككف لديو مف خلاليا القدرة عمى رسـ الكممات رسما صحيحا، كىذا 

بالاحتكاـ إلى قكاعد الرسـ اليادفة إلى حفظ المٌغة مف الكجية الكتابية كالإملائية ككنيا تقي 
الكاتب مف الكقكع في الخطأ كتحفظ لمكممة دلالتيا عمى اعتبار أف معاني الكممات مرتبطة 
برسميا فإذا اختؿ الرسـ اختؿ المعنى، كليذا فإف تدريس الإملاء لـ يعد يعتمد عمى كحدة 

نما تجاكز ذلؾ ليصؿ إلى الآلة كفنيات  الصكت البشرم كالكتاب المدرسي فحسب كا 
عركضيا المسمكعة كالمرئية لجذب أشكاؽ المتعمٌميف لمتابعة مخارج الحركؼ كالكممات 

                                                             
 ، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، دار المسيرة، عماف، أساليب تدريس المغة العربيّة بين النظرية والتطبيق (1)
.  127 ، ص2003، 1ط
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كالجمؿ عف طريؽ السماع ليا كالنظر إلى شكميا كألكانيا، كلحركات الحرؼ في الكممة 
كالكممة في الجممة كالجممة في الفقرة مما لو دكر كبير في تدريب التٌمميذ عمى الإصغاء 

 .كالفيـ كالإدراؾ
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 . أنواع الإملاء ومراحل تدريسو: أولا
 : أنواع الإملاء-1

 :يقسـ الإملاء مف حيث طريقة التممية إلى أربعة أنكاع ىي
 :الإملاء المنقول- 1.1

أكٌؿ مراحؿ الإملاء كيقصد بو أف يتكلى المتعمٌـ نقؿ ))يعدُّ ىذا النٌكع مف الإملاء 
القطعة الإملائية مف الكتاب أك البطاقة أك مف المكتكب عمى المكح في دفتره بعد معالجتيا 

ىجاء كقراءة كفيميا، كيتـ الإملاء المنقكؿ تحت إشراؼ المعمٌـ عف طريؽ التقميد 
 (1)(.(كالمحاكاة

ييفيـ مف ىذا التعريؼ أف ىذا النكع مف الإملاء يعتمد عمى النقؿ المباشر لمقطعة 
الإملائية مف الكتاب أك السبكرة أك البطاقة بعد قراءتيا كفيميا كتيجي بعض كمماتيا، كقد 
تيممى القطعة الإملائية عمى التٌلاميذ مف قبؿ المعمٌـ كىـ يتابعكنو فينظركف إلى ما يمميو 

 .عمييـ ثـ يكتبكنو، كيتناسب مع تلاميذ الثاٌني كالثاٌلث الابتدائييف
 : طريقة تدريسو- 

 :يتـ تدريس الإملاء المنقكؿ باتباع ما يأتي
التمييد لمكضكع القطعة عمى نمط التمييد لدرس المطالعة أم بعرض النماذج أك ))- 

 .الصٌكر، كاستعماؿ الأسئمة المميٌدة
عرض القطعة في الكتاب أك البطاقة أك السبكرة، دكف أف تضبط كمماتيا حتى لا ينقؿ - 

 .الطٌمبة ىذا الضبط كيتكرطكا في سمسة مف الأخطاء، مف جرٌاء ىذه الصٌعكبات المتراكمة
 .قراءة المدرٌس القطعة قراءة أنمكذجية- 
 .قراءات فردية مف الطٌمبة كيجب الحرص عمى عدـ مقاطعة القارئ لإصلاح خطأ كقع فيو- 
 أسئمة في معنى القطعة لمتأٌكد مف فيـ الطٌمبة لأفكارىـ، كفي ىذه الخطكة تدريب لمطٌمبة - 

                                                             
، عمراف جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السمطاني، دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع، المناىج وطرائق تدريس المغة العربيّة (1)

. 320 ، ص2014، 1عماف، ط
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 (1)(.(عمى التٌعبير الشفكم الذٌم  ينبغي أف يككف لو نصيب في كؿ درس
تيجي الكممات الصعبة التٌي في القطعة ككممات مشابية ليا، كيحسف تمييز ىذه ))- 

ما بكتابتيا بمكف مخالؼ، كذلؾ في حاؿ استعماؿ  الكممات إما بكضع خطكط تحتيا، كا 
السبكرة الإضافية كفي طريقة التيجي يشير المدرس إلى الكممة كيطمب مف الطالب قراءتيا 
كتيجي حركفيا، ثـ يطالب غيره بتيجي كممة أخرل يختارىا المدرس مشابية لمكممة الأكلى 

 (2)(.(مف حيث الصعكبة الإملائية، ثـ ينتقؿ إلى كممة أخرل كىكذا
 :النقؿ كيراعي فيو))- 

 إخراج الكراسات كأدكات الكتابة، ككتابة التاريخ كرقـ المكضكع. 
  أف يممي المدرس عمى الطمبة القطعة كاممة كممة مشيرا في الكقت نفسو إلى ىذه

 .الكممات في حالة استعماؿ السبكرة الإضافية
  أف يسير جميع الطمبة معا في الكتابة كأف يقطع المدرس السبيؿ عمى بعض الطمبة

 .الذيف يميمكف إلى التباىي بالانتباه قبؿ غيرىـ
 أف يككف جمع الكراسات بطريقة ىادئة كمنظمة. 
 تحسيف الخط أك مناقشة معنى : شغؿ الجزء الباقي مف الحصة بعمؿ آخر مفيد مثؿ

 (3)(.(القطعة عمى مستكل أكسع
يتضح مف ىذه الخطكات أف تدريس الإملاء المنقكؿ يبدأ بالتمييد كالقراءة النمكذجية 

لممعمـ تمييا قراءة الطمبة، كمناقشة المعاني كتيجي الكممات، ثـ نقؿ النمكذج مف قبؿ الطمبة 
 .في كراساتيـ بإشراؼ المعمٌـ أثناء عممية النقؿ

 
 

                                                             
 .15 ، ص1993، 1، مكتبة غريب، القاىرة، طإبراىيمالإملاء والترقيم في الكتابة العربيّة عبد العميم  (1)
. 428 عايز، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ إيماف، سعد عمى زاير، مناىج المغة العربيّة وطرائق تدريسيا (2)
.  16، مرجع سابؽ، صإبراىيـ، عبد العميـ الإملاء والترقيم في الكتابة العربيّة (3)
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 :أىداف تدريس الإملاء المنقول- 
 :يحقؽ درس الإملاء المنقكؿ كثيرا مف الغايات المغكية كالتربكية منيا ما يأتي- 
دراؾ الفرؽ بينيا-   . تقكية انتباه التٌلاميذ إلى رسـ الكممات، كملاحظة أجزائيا كحركفيا، كا 
 .تعكيدىـ عمى حسف الخط، كجكدة النسخ، كحسف المحاكاة- ))

 .إمساؾ القمـ بشكؿ صحيح- 
 .الجمسة الصحيحة أثناء الكتابة- 
 .التٌدريب عمى القراءة، كالتٌدريب عمى التٌعبير الشفكم- 
 .التٌدريب عمى إدراؾ الصمة بيف أصكات الحركؼ كصكرىا الكتابية- 
 .تعكيد التٌلاميذ النظاـ كالتنسيؽ- 
 .إكساب التٌلاميذ ثركة لغكية مف خلاؿ التعرؼ عمى معاني المفردات الصعبة- 
 (1)(.(التٌركيز عمى النٌكاحي الفسيكلكجية المتمثمة في تقكية عضلات اليد أثناء الكتابة- 
 : مزاياه- 

 :يمتاز الإملاء المنقكؿ بما يمي
يشد انتباه التٌلاميذ، كينمي فييـ الرٌغبة في إجادة الكتابة، كتحسيف الخط كالارتقاء - ))

 .بالمستكل الأدائي
تدريب الطٌمبة عمى الإصغاء، كحسف الاستماع، كتنمية القدرة عمى تمييز أصكات - 

 .الحركؼ
 .تدريب الذاكرة عمى حفظ صكر الكممات- 
يساعد عمى انطباع صكرة الكممات في الذىف كيثبتيا في الذاكرة، ككذلؾ يقكـ عمى تدريب - 

 (2)(.("النسخ"المتعمٌميف عمى ترتيب الكتابة كتنظيميا

                                                             
، خميؿ عبد الفتاح حماد كآخركف، مكتبة سمير منصكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، استراتيجيات تدريس المغة العربيّة (1)

.  234، ص2014، 2غزة، ط
. 157، ص2007، 1، محسف عمى عطية، دار المنياج، عماف، طالأدائيةتدريس المغة العربيّة في ضوء الكفايات  (2)
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 : الإملاء المنظور- 2.1
تعرض القطعة عمى الطٌمبة لينظركىا، إما مكتكبة عمى ))في ىذا النٌكع مف الإملاء 

السبكرة أك عمى بطاقة، ثـ تقرأ القطعة كتشرح حتى يفيـ معناىا، كتيجى بعض كمماتيا، 
كتكتب عمى السبكرة ثـ تمحى ىذه الكممات، كتبقى القطعة عمى السبكرة فترة زمنية، لترسخ 

 (1)(.(كمماتيا في أذىانيـ، ثـ تحجب عنيـ، كتممى عمييـ بعد ذلؾ
ييفيـ مف ىذا التعريؼ أف الإملاء المنظكر يعتمد عمى إنعاـ النظر في الكممات 

المكتكبة عمى السبكرة أك البطاقة لتثبت صكرتيا في أذىاف المتعمٌميف، ثـ يتـ حجبيا عف 
ملائيا عمييـ، كىذا يتطمب النطؽ الصحيح كالصكت الكاضح كالمسمكع، كيناسب  أنظارىـ كا 

 .ىذا النكع تلاميذ الصفيف الثالث كالرابع الابتدائييف
  :طرق تدريسو- 

 :يتـ تدريس الإملاء المنظكر بإتباع ما يأتي
يقرأ المدرس القطعة قراءة كاضحة كيناقش الطمبة في معناىا كيطمب منيـ تيجي كمماتيا - ))

 .الصعبة
 .يقرأ الطمبة القطعة، كيطمب منيـ تحميؿ كتيجي الكممات الصعبة- 
 .يحجب المدرس القطعة كيبدأ في إملائيا عمييـ جممة بعد أخرل في كضكح كتأف- 
 .يقكـ بإعادة القراءة ليتدارؾ الطمبة ما فاتيـ- 
 .يصحح المدرس الدفاتر تصحيحا خاصا أماـ كؿ طالب كيقؼ معو عمى الرسـ الصحيح- 
يناقش المدرس الأخطاء الشائعة بعد الانتياء مف التصحيح، كتكميؼ الطمبة بتصكيب - 

 (2)(.(الخطأ في دفاترىـ

                                                             
. 125، ص2004، 3، عبد الرحماف السفاسفة، مركز يزيد لمنشر، عماف، ططرائق تدريس المغة العربيّة (1)
. 429 عايز، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ إيماف، سعد عمى زاير، مناىج المغة العربيّة وطرائق تدريسيا (2)
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يتضح مف ىذه الخطكات أف الإملاء المنظكر يعتمد في تدريسو عمى نفس طريقة 
تدريس الإملاء المنقكؿ مف حيث قراءة المعمٌـ النٌمكذجية، كقراءة الطمبة، ثـ مناقشة المعاني 

 .كتيجي الكممات
 :أىداف تدريس الإملاء المنظور- 

 : مف أىداؼ تدريس الإملاء المنظكر ما يأتي
 .ترسيخ صكر الكممات عف طريؽ التٌذكر البعدم- ))

 .المساعدة عمى تنمية ميارات التٌلاميذ في الملاحظة كالكتابة بدقة- 
 .فيو تدريب عمى حسف الإصغاء كحسف الخط في حاؿ كتابة المعمٌـ لمقطعة بخيط يده- 
 (1)(.(إكساب التٌلاميذ ثركة لغكية، كذلؾ مف خلاؿ التعرؼ عمى معاني المفردات الصعبة- 
 :مزاياه*

 :يمتاز الإملاء المنظكر بما يأتي
 .أنو خطكة تقديمية في معاناة التٌمميذ لمصعكبات الإملائية كالتييؤ ليا- ))

أنو يحمؿ التٌلاميذ عمى دقة الملاحظة كجكدت الانتباه كالبراعة في أف يختزف في ذىنو - 
 .الصكر الكتابية الصحيحة لمكممات الصعبة، أك الجديدة

أف فيو شحنا لمذاكرة كتدريبا جديا عمى إعماؿ الفكر لمربط بيف النطؽ كالرسـ - 
 (2)(.(الإملائي

 : الإملاء الاستماعي- 3.1
يعد الإملاء المسمكع المرحمة الثالثة مف مراحؿ تعميـ الإملاء، كيختمؼ عف الإملاء ))

المنظكر مف حيث أف المنظكر يعتمد عمى رؤية القطعة الإملائية، عمى حيف أف المسمكع أك 
الاستماعي يعتمد عمى سماع القطعة كىك بذلؾ ييعد في مرحمة متقدمة، بمعنى أنو يأتي بعد 
المنظكر، كيلاءـ نياية الحمقة الثانية مف المرحمة الأساسية الدنيا، إذ يعمد المدرس إلى قراءة 

                                                             
. 236، خميؿ عبد الفتاح حماد، مرجع سابؽ، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيّة (1)
. 17، مرجع سابؽ صإبراىيـ، عبد العميـ الإملاء والترقيم في الكتابة العربيّة (2)
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القطعة الإملائية قراءة استماع كيناقش الطمبة في مضمكنيا كأفكارىا، ثـ يتكقؼ عند بعض 
 (1)(.(كمماتيا فيذلؿ صعكباتيا، كأخيرا يعمد إلى إملائيا عمى الطمبة

ييفيـ مف ىذا التعريؼ أف التٌلاميذ في ىذا النكع مف الإملاء يستمعكف إلى القطعة 
الإملائية، كيناقشيـ المعمٌـ فييا، كيساعدىـ عمى فيـ بعض كمماتيا الصعبة، ثـ تممى عمييـ 
فينتقؿ المتعمٌمكف بذلؾ مف الاعتماد عمى حاسة البصر إلى حاسة السمع، كالربط بيف الرمكز 

الصكتية لمكممات كصكرىا العالقة في الذىف كيتناسب ىذا النكع مف الإملاء مع تلاميذ 
 .الصفيف الخامس كالسادس الابتدائييف

 :طريقة تدريسو- 
 :يتـ تدريس الإملاء الاستماعي بإتباع ما يأتي

 .التمييد بالمناقشات الخفية أك قصة ليا علاقة بالمكضكع- ))
 .قراءة المعمٌـ قطعة الإملاء قراءة جيدة كمتأنية حتى يمـ التٌلاميذ بأفكارىا- 
 .مناقشة الأفكار كالمعاني مف خلاؿ طرح أسئمة تعنى بيذا الغرض- 
طرح كممات صعبة ليا مثيلاتيا لمقطعة الإملائية، كمناقشة التٌلاميذ في معانييا ككيفية - 

 .كتابتيا ثـ محكىا بعد ذلؾ
 .تكميؼ التٌلاميذ بإخراج دفاترىـ ككتابة التاريخ كعنكاف القطعة كالاستعداد لمكتابة- 
 (2)(.(يقرأ المعمٌـ القطعة مرة أخرل قبؿ الإملاء- 

 :إملاء القطعة كيراعي ما يأتي
 .تقسيـ القطعة عمى كحدات مناسبة لمطمبة طكلا كقصرا- ))

 .إملاء الكحدة مرة كاحدة لحمؿ الطمبة عمى حسف الإصغاء كجكدة الانتباه- 
 .استعماؿ علامات الترقيـ في أثناء الإملاء- 

                                                             
. 205، ص2012، 1، أحمد صكماف، دار زىراف لمنشر، عماف، طأساليب تدريس المغة العربيّة (1)
بف  ا، محمد فكزم أحمدخل تعميميا، تقييم تعمميااالمغة خصائصيا، مشكلاتيا، قضاياىا، نظرياتيا، مياراتيا، مد (2)

 .43، ص 2010مؤسسة حمادة لمدراسات الجامعية كالنشر كالتكزيع، عماف، ياسيف، 
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 .مراعاة الجمسة الصحيحة لمطمبة- 
 .قراءة المدرس القطعة لممرة الثالثة، لتدارؾ الأخطاء كالنقص- 
 (1)(.(جمع الكراسات بطريقة ىادئة كمنظمة- 

 :يشتغؿ باقي الحصة بعمؿ آخر مثؿ))
 .تحسيف الخط- 
 .مناقشة معنى القطعة عمى مستكل أرقى- 
 .تيجي الكممات الصعبة التٌي كردت في القطعة- 
 (2)(.(شرح بعض قكاعد الإملاء بطريقة سيمة كمقبكلة - 

يتضح مف ىذه الخطكات أف تدريس الإملاء الاستماعي يعتمد عمى نفس الخطكات 
 .المتبعة في تدريس الإملاء المنظكر، غير أف القراءة ىنا قراءة استماع

 :أىداف تدريس الإملاء الاستماعي- 
 :تتحدٌد أىداؼ الإملاء الاستماعي فيما يأتي

تدريب التٌلاميذ عمى أسمكب الاستنباط، الذٌم  نستخمص منو قاعدة عامة مف أمثمة - ))
 .متشابية كىك أسمكب تربكم مفصؿ

 .تعكيد التٌلاميذ عمى حسف الخط كالنٌظافة، كالترتيب، كحسف الإصغاء- 
تنمية ميارة الملاحظة لدل التٌلاميذ، كتدريبيـ عمى اكتشاؼ العلاقات القائمة بيف - 

 .المفردات المتشابية
 .التٌدريب عمى إدراؾ الصمة بيف أصكات الحركؼ كصكرىا- 
 .تعكيدىـ عمى الجمسة الصحيحة- 
 (3)(.(.التٌدريب عمى كيفية تكظيؼ علامات الترقيـ أثناء الكتابة- 

                                                             
. 430 عايز، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ إيماف، سعد عمي زاير، مناىج المغة العربيّة وطرائق تدريسيا (1)
. 200، صط.ت.، د14 ، دار المعارؼ، القاىرة، طإبراىيـ، عبد العميـ الموجو الفني لمدرسي المغة العربيّة (2)
. 236، خميؿ عبد الفتاح حماد، كآخركف، مصدر سابؽ، ص استراتيجيات تدريس المغة العربيّة (3)
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 :مزاياه- 
 : يمتاز الإملاء الاستماعي بما يأتي

 .تدريب الطمبة عمى الإصغاء كحسف الاستماع- 
 .تمريف حاسة السمع، كتنمية القدرة عمى تمييز أصكات الحركؼ- 
 .تنمية الذاكرة لدل الطمبة- 
 (1)(.(الانتقاؿ بالطمبة إلى الاعتماد عمى أنفسيـ فيما يكتبكف- 

 : الإملاء الاختباري- 4.1
ىك أكثر أنكاع الإملاء شيكعا في المرحمة المتكسطة، كيتـ الدرس بمكجب ىذا النكع ))

مف الإملاء، بأف يممي المدرس عمى المتعمٌميف قطعة إملائية لـ يسبؽ ليـ أف نظركا إلييا أك 
قرؤكىا أك سمعكىا قبيؿ تمميتيا مف المدرس، كيقكـ المتعمٌمكف بكتابة ما يممى عمييـ اعتمادا 

 (2)(.(عمى أنفسيـ
ييفيـ مف ىذا التعريؼ أف القطعة الإملائية في ىذا النكع مف الإملاء تممى عمى 

التٌلاميذ بعد فيميا دكف مساعدة المعمٌـ في ىجاءىا، كالغرض منو تقكيـ الطلاب لأنو يقيس 
قدراتيـ الكتابية، كيتناسب ىذا النكع مع جميع التٌلاميذ عمى اختلاؼ مراحميـ التٌعميمية مع 

 . مراعاة مستكاىـ لمعرفة مدل استفادتيـ مف خلاؿ الاختبارات الإملائية
 :طريقة تدريسو- 

 :يتـ تدريس الإملاء الاختبارم بإتباع ما يأتي
حاطة الطمبة بمكضكعو، كتذكيرىـ بالقكاعد المراد التطبيؽ عمييا- ))  .التمييد لمنص كا 

تممية القطعة الإملائية بعد تجزئتيا إلى كحدات معنكية قصيرة أم جممة بسرعة ملائمة، - 
 .مع قراءة كؿ جممة مرتيف كالتشديد عمى سلامة النطؽ

                                                             
حمد، مذكرة لنيؿ شيادة مدير المعيد الكطني لتككيف أ، لكحؿ أسباب الضعف الإملائي في المدارس الابتدائية (1)

. 15، ص 2010 -2011 ،المعمٌميف، كىراف
. 322، عمراف جاسـ الجبكرم، حمزة ىاشـ السمطاني، مرجع سابؽ، صالمناىج وطرائق تدريس المغة العربيّة (2)
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إعادة قراءة القطعة لتلاقي ما فات مف كممات، ثـ مطالبة الطمبة بغمؽ الدفاتر ككضع - 
 .الأقلاـ جانبا

 (1)(.(جمع الدفاتر بطريقة منظمة- 
يتضح مف ىذه الخطكات أف طريقة تدريس الإملاء الاختبارم ىي نفسيا المتبعة في 

الإملاء الاستماعي مف حيث التٌمييد كقراءة المعمٌـ، كمناقشة المعاني، لكف مع حذؼ مرحمة 
 .ىجاء الكممات

 :أىداف تدريس الإملاء الاختباري- 
 :ييدؼ الإملاء الاختبارم إلى ما يأتي

 .تمكيف الطٌمبة مف الاعتماد عمى أنفسيـ فيما يكتبكف- ))
 (2)(.(اختبار مدل قدرة الطٌالب عمى رسـ الكممات بشكؿ صحيح- 
ثارة المنافسة بينيـ- ))  .الاستضاءة بما يكشؼ عنو في علاج المتخمٌفيف، كحفز المتفكٌقيف، كا 

 .اكتساب عادات الكتابة الإملائية الصٌحيحة- 
 (3)(.(تعكيد التٌلاميذ عمى الجمسة الصٌحيحة، كمراعاة علامات التٌرقيـ أثناء الكتابة- 
 :مزاياه- 

 :يمتاز الإملاء الاختبارم بما يأتي
 .اختبار قدرة التٌمميذ، كمدل تقدمو- ))

 .الكشؼ عف نقاط الضعؼ لدل الطمبة في الكتابة- 
 .معرفة الأخطاء الإملائية الأكثر شيكعا فيما يكتبو الطمبة- 
 (4)(.(التٌدريب عمى كضع القكاعد الإملائية مكضع التطبيؽ عند الكتابة- 

                                                             
. 163، محسف عمى عطية، مرجع سابؽ، صتدريس المغة العربيّة في ضوء الكفايات الأدائية (1)
. 212، ص2008، 1، محسف عمى عطية، دار المناىج، عماف، طميارات الاتصال المغوي وتعميميا (2)
. 238، خميؿ عبد الفتاح حماد، كآخركف، مرجع سابؽ، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيّة (3)
. 160، محسف عمي عطية، مرجع سابؽ، صتدريس المغة العربيّة في ضوء الكفاءات الأدائية (4)
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كما يمكف استخلاصو أف جميع ىذه الأنكاع تيدؼ إلى إكساب التٌلاميذ ثركة لغكية، 
كتدريبيـ عمى حسف الخط، كالنظاـ، كالنظافة، كتعكيدىـ عمى الجمسة الصحيحة أثناء 

 .الكتابة، ككذا تنمية مياراتيـ في الملاحظة كالكتابة بدقة
 :أنماط الأمالي -2

نمط القطعة، : تنحصر أنماط الأمالي التٌي يستخدميا المدرسكف في ثلاثة أنكاع ىي
 .نمط الجمؿ، ثـ نمط الكممات المفردة

 : نمط القطعة- 1.2
ىك قطعة غالبا ما تككف نثرا، كيتراكح طكليا ما بيف سبعة أسطر كأثنى عشر سطرا ))

تقريبا، كفيو يكتب الطالب قطعة معينة مف كتاب القراءة كالمحفكظات، أك مف كتاب آخر 
مألكؼ مف الكتب الخارجية، كىك ما يتناسب مع ما جاء في منياج المدرسة الابتدائية، كىذا 

 : يعني أف ىذا النمط مف الأمالي يقيس قدرة الطٌالب عمى
أف يتذكر صكر كممات معينة سبؽ لو أف تدرب عمى قراءتيا، لأف القدرة عمى الكتابة - 

 .الصٌحيحة إملائيا تعتمد عمى معرفة الكممة مبنى كمعنى كنطقا
 (1)(.(أف يعرؼ صكر الحركؼ ليربطيا بشكؿ صحيح يؤدم إلى معنى مفيكـ مفيد لديو- 

يفيـ مف ىذا أف القطعة الإملائية تقتطع مف كتب القراءة أك المحفكظات أك مف كتب 
المكاد الدراسية الأخرل، لتزكيد المتعمٌـ بمعمكمات مترابطة تمدٌه بحصيمة لغكية تساعده عمى 

 .إدراؾ مقاصد الكلاـ مف جية كتمكٌنو مف الكتابة الإملائية الصٌحيحة مف جية أخرل
 :نمط الجممة- 2.2

يأتي نمط الجممة في المرتبة الثانية بعد نمط القطعة، كبعض ىذه الجمؿ قد اقتطع ))
مف كتاب القراءة كالمحفكظات، كلعؿ في تدريب الطٌالب عمى تذكر كتابة جمؿ قرأىا ما 

يحقؽ الغرض المعرفي المنشكد مف تدريس الإملاء، كما يحقؽ كحدة المٌغة كتكامؿ فركعيا، 
                                                             

، فلاح صالح حسيف الجبكرم، دار الرضكاف، عماف، طرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (1)
. 454، ص2015، 1ط
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كالربط بينيا ربطا يحقؽ الغاية مف تعمميا في تمؾ المرحمة الدراسية، كتجب العناية عند 
اختيار الجمؿ أك صياغتيا بحيث تؤدم معنى كاضحا مفيكما، لدل المتعمٌـ كيككف ذلؾ حيف 

 (1)(.(تتصؿ بميكلو، كترتبط بحياتو، كتشعره بأف ليا قيمة بالنسبة لو
يفيـ مف ىذا أف الجمؿ المملاة تؤخذ مف كتب القراءة كالمحفكظات شأنيا شأف القطع، 
لتدرب الطلاب عمى تذكر كتابة جمؿ سبؽ ليـ دراستيا، كيشترط في ىذه الجمؿ أف تككف 

 .كاضحة المعنى متصمة بالحياة اليكمية لمطلاب
 :نمط الكممة- 3.2

يمكف القكؿ بأف نمط الكممة يقيس قابمية الطالب في أف يكتب كممات مفردة معينة ))
يختارىا المدرس، كقد أيعتمد أف نمط الكممة عمى كتاب القراءة كالمحفكظات كمعنى ذلؾ أف 

الكتابة الصحيحة ىنا تعتمد عمى مدل قابمية الطالب في أف يتذكر ىذه المفردات، كأف يعرؼ 
 .طريقة كتابتيا

كلذا كاف مف الضركرة استعماؿ المفردات التٌي يراد التٌدريب عمييا في جمؿ تامة ذات 
معنى كاضح، كي يككف الطالب قادرا عمى تذكرىا ككتابتيا كتابة صحيحة، لأف الكممة تشتؽ 

معناىا مف الجممة التٌي تضميا، لذا يتعيف عمى المدرس ألٌا يكتفي بتقديـ مادتو في شكؿ 
أجزاء متناثرة، بؿ يحاكؿ إدماج ىذه الأجزاء في كحدات كمية تيسر فيميا، كتجعؿ ليا معنى، 

 (2)(.(بالربط بيف أجزاء المنيج جميعا، كالربط بيف مادة الدرس كحياة الطالب
ييفيـ مف ىذا أف نمط الكممة يسعى إلى تدريب التٌلاميذ عمى تذكر كتابة كممات مفردة 

تعرضكا ليا مف قبؿ في دركس القراءة أك المحفكظات، كيستحسف في ىذا النمط تدريب 
التٌلاميذ عمى كتابة كممات مكضكعة في جمؿ مفيدة كاضحة منسقة حتى يسيؿ عمييـ 

 .فيميا
 

                                                             
 .455، مرجع سابؽ، ص طرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (1)
. 456، صمرجع نفسو اؿ(2)
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 : مراحل تعميم الإملاء-3
 الاستعداد لمكتابة، البدء في : يمر التٌلاميذ في تعمميـ لنشاط الإملاء بأربعة مراحؿ ىي

 .تعميـ الإملاء، التكسع في الإملاء، كتكسيع الخبرات، كزيادة القدرات كالكفايات
 :الاستعداد لمكتابة: المرحمة الأولى- 1.3

تستغرؽ ىذه المرحمة عادة سنكات ما قبؿ المدرسة، كالسنة الأكلى الابتدائية، كاليدؼ 
منيا ىك تكفير الخبرات، كالمرانة الكافية التٌي تنمي عند الأطفاؿ الاستعداد لمكتابة، كاتخاذ 

التدابير اللازمة لمتغمب عمى نكاحي النقص الجسمية الانفعالية التٌي قد تعكؽ التقدـ في 
 .الكتابة

 :كيتـ تككيف الاستعداد لمكتابة عف طريؽ
 .تعمـ رسـ الخطكط في اتجاىات كثيرة كمختمفة- 
التناسؽ بيف العيف كاليد، حيث يكمؼ الطفؿ بمد خط مف اليميف إلى اليسار ككذا تعمـ - 

 .مفيكـ الدائرة
 .إدراؾ الحركؼ عف طريؽ التمرير في فجكات- 
كتابة الاسـ عف طريؽ الشؼ، حيث يستخدـ الطفؿ القمـ في تتبع رسـ الاسـ، عمما بأف - 

 (1).الاسـ مكتكب عمى بطاقة كعميو كرؽ شفاؼ مثبت مف جانب كاحد
يفيـ مف ىذا أف مرحمة الاستعداد لمكتابة ىي بمثابة تييئة لمتلاميذ ذىنيا كبصريا 
كعضميا لمقياـ بنشاط الكتابة، فيك في ىذه المرحمة يتدرب عمى التنسيؽ بيف أعضائو 

الإملائية، كيتـ رسـ الخطكط بأشكاليا المختمفة كالأشكاؿ اليندسية، بالإضافة إلى تعمـ كتابة 
 .الحركؼ مف خلاؿ الربط بيف النقط أك تتبع رسـ الأسماء المكتكبة عمى الكرؽ الشفاؼ

 
 

                                                             
، 1، حسف شحاتة، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، طتعميم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقويمو وتطويره:  ينظر(1)

. 156 ،155، ص1992
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 :البدء في تعمم الإملاء: المرحمة الثانية- 2.3
كتبدأ ىذه المرحمة عادة عند الذيف يتمتعكف بنمك عادم في السٌنكات الثٌلاثة الأكلى ))

الابتدائية، كيتـ في ىذه المرحمة تككف العادات الأساسية في الإملاء، كبعض الميارات 
 (1)((: كالقدرات، كيمكف عرض ذلؾ مف خلاؿ كؿ صؼ دراسي كما يأتي

 (2) :مثلا في الصٌؼ الثاٌلث الابتدائي
 ميارات تأسيسية: 

 .ينقؿ فقرة ليا معنى مف ثلاث جمؿ أك أربع- 
: أبي العزيز، كأمٌي العزيزة، أك عبارات ترحيب أك تكديع أك تينئة مثؿ: يكتب عبارات مثؿ- 

 .مرحبا، أىلا كسيلا
 .يتقف الكممات ذات اللاـ الشمسية، كالقمرية، كيستخدـ النقطة، كعلامة الاستفياـ- 

 ميارات أساسية: 
 .(انطمؽ_ أحمد)كتابة ىمزة القطع، كىمزة الكصؿ- 
نقؿ كممات بيا ىمزة متكسطة عمى الألؼ، ثـ الكاك ثـ الياء كأخرل بيا ىمزة متطرفة عمى - 

 .السطر
 .كتابة الألؼ المينة في آخر الحركؼ، ككذا أسماء الإشارة كأسماء المكصكؿ- 
 .كتابة البسممة الكاممة، كترؾ اليكامش المناسبة كقت الكتابة- 

يفيـ مف ىذا أفٌ التٌلاميذ في ىذه المرحمة يككٌنكف العادات كالميارات الأساسية في 
الإملاء، كيتدربكف عمى كتابة بعض العبارات، كنقؿ الفقرات القصيرة مع الالتزاـ بقكاعدىا 

 .الإملائيٌة كعلامات التٌرقيـ
 
 

                                                             
. 156صحسف شحاتو، مرجع سابؽ، ، تعميم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقويمو وتطويره:  ينظر(1)
. 157، صمرجع نفسواؿ:  ينظر(2)
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 :التوسع في الإملاء: المرحمة الثالثة- 3.3
تسمى مرحمة التٌقدـ السٌريع في اكتساب العادات الأساسية في الإملاء، كتمتد ىذه ))

المرحمة مف الصٌؼ الرابع الابتدائي حتى الصٌؼ السٌادس الابتدائي، كتمتاز ىذه المرحمة 
بالسٌيطرة عمى اليمزات بأنكاعيا، كالألؼ المٌينة، كالكممات النكعية المرتبطة بالمكاد الدراسية، 

 . كالحالات الخاصة في تنكيف النٌصب كالانطلاؽ في الكتابة دكف خطأ إملائي
 :كيمكف عرض ذلؾ تفصيلا كما يأتي

 (1) :الصٌؼ الرابع الابتدائي- 
 ميارات تأسيسية: 

 (.(ينقؿ فقرتيف نقلا صحيحا مف كتاب- 
 .[باسـ الله]يكتب رسالة قصيرة سميمة ىجائيا، كالبسممة الناقصة - ))

 .يستخدـ الفاصمة- 
 ميارات أساسية : 

 .كتابة فقرتيف مف كتاب القراءة بطريقة الإملاء المنظكر- 
التمييز بيف المد بالألؼ، كالكاك، كالياء، ككذا التمييز بيف أنكاع التنكيف كبيف تاء التأنيث - 

 .المفتكحة، كالمربكطة
التمييز بيف الحركؼ المتشابية، كتابة الألؼ المينة التٌي ترسـ ياء في غير الثلاثي - 
 .(عيسى، مكسى)

 (2)(.(كتابة اليمزات المتكسطة عمى النبرة كالسطر، كاليمزات المتطرفة المفردة- 
يفيـ مف ىذا أف التٌمميذ في ىذه المرحمة يتقدٌـ سريعا في اكتساب الميارات الإملائية، 
حيث يتقف في ىذه المرحمة نقؿ فقرتيف نقلان صحيحان، كيكتب رسائؿ قصيرة صحيحة إملائيا 

                                                             
. 159، صحسف شحاتو، مرجع سابؽ، تعميم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقويمو وتطويره:  ينظر(1)
. 160، ص نفسوالمرجع:  ينظر(2)
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دكف خطأ إملائي، كما يتقف كتابة اليمزات بأنكاعيا، كالألؼ المينة، كيميز بيف المد، كالتنكيف 
 .كالتاء المفتكحة مف المربكطة

 :توسيع الخبرات وزيادة القدرات والكفايات: المرحمة الرابعة- 4.3
كتشتمؿ ىذه المرحمة سنكات الدراسة الإعدادية، كما يقابميا في البمداف العربيٌة التٌي ))

ليا سمـ تعميمي يختمؼ عف ذلؾ، كتتميز ىذه المرحمة بالسيطرة التامة عمى القكاعد 
 (1)(.(الإملائية، كعلامات الترقيـ

ييفيـ مف ىذا أف التٌمميذ في ىذه المرحمة يتمكف مف العادات، كالميارات الإملائية تمكنا 
 .تاما، ككذا قكاعد الكتابة الصحيحة كاستخداـ علامات الترقيـ

 .أساليب تدريس الإملاء، وشروط اختيار موضوعاتو: ثانيا
 :الأسس السميمة لتدريس الإملاء- 1

 : يرتبط تدريس الإملاء الصحيح بعكامؿ أساسية ىي
ينبغي ألا يتـ تدريس الإملاء كفؽ فمسفة اختبارية، تقكـ عمى عد أخطاء التٌلاميذ ))- 

كتقييميا بدرجة رقمية، بؿ يجب أف يتجو تدريس الإملاء إلى إفياـ التٌمميذ ما يكتب إلى أف 
 .يتقف الميارة الإملائية

تدريب الأذف عمى الإصغاء إلى مخارج الحركؼ كتدريب المساف عمى النطؽ الصحيح، - 
 .كتدريب اليد عمى مسؾ القمـ، كالسيطرة عمى الصعكبات التٌي تخالؼ فييا الكتابة النطؽ

الاىتماـ باستخداـ الكسائؿ التٌعميمية التٌي تكضح المعنى، كتطيؿ مدة ثبات القاعدة - 
 (2)(.(كالميارات الإملائية

الاىتماـ بالتذكر كالتٌدريب المستمر كذلؾ يأتي مف خلاؿ أف يذاكر الطلاب عدة أسطر - ))
 .ثـ تممى عمييـ في اليكـ المكالي

                                                             
. 163، صحسف شحاتو، مرجع سابؽ، تعميم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقويمو وتطويره:  ينظر(1)
، راشد بف محمد الشعلاف، مكتبة لساف العرب، الرياض، أساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الصغار والكبار (2)
. 26،27 ، ص2007، 1ط
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الاىتماـ بربط الإملاء بالمكاد الدراسية الأخرل خاصة في مبحث المٌغة العربيٌة، مع فيـ - 
 .أفكار النص الإملائي كمفرداتو

 . إعطاء الطالب الحرية في الاكتشاؼ كالتجريب- 
التركيز في عممية الإملاء عمى التفكير كليس الحفظ، فيجب أف يتـ تدريب الأطفاؿ عمى - 

 .تكظيؼ المفردات مف خلاؿ سياؽ الكتابة، أم أف يككف التعمـ ذك معنى
مراعاة مراحؿ النمك المغكم عند الطفؿ كذلؾ مف خلاؿ اختيار المادة الإملائية بما يتناسب - 

 (1)(.(مع المخزكف المغكم عند الطفؿ
الاىتماـ بالمعنى قبؿ اليجاء، يجب أف نربط الإملاء بالعمؿ التحريرم، فاليجاء دراسة ))- 

ليا ىدؼ حيكم عندما يككف مرتبطا بالتٌعبير المكتكب، كعندما يككف أداة لمكتابة، كجزء 
 (2)(.(مكملا لمعمؿ التحريرم، فإف التناكؿ العممي يعطي نتائج طيبة

يستفاد مف الأخطاء الإملائية الشائعة في كتابات التٌلاميذ، حيث يتـ جمع ىذه ))- 
الأخطاء، كتقسيميا إلى كحدات متجانسة، ثـ تحدد القاعدة الإملائية عمى أساسيا، كيتـ 

 .التٌدريب الكافي عمييا كلاسيما في بداية كؿ حصة
ينبغي ألا تقتصر أىداؼ تدريس الإملاء عمى القكاعد الإملائية، كالجكانب المعرفية - 

للإملاء فقط، كينبغي أف تشمؿ القيـ الخمقية كالاجتماعية، كالالتزاـ بالنظافة، كالدقة كالجمسة 
 (3)(.(الصحيحة، كسلامة مسؾ القمـ، كميارات التفكير العممي، كتنمية الثركة المغكية كغيرىا

يتضح مف ىذه الأسس أف العكامؿ الأساسية التٌي تخدـ سير درس الإملاء كلا يحسف 
الاستغناء عنيا كتجاىميا تتمثؿ في الاىتماـ بمعنى أفكار القطعة الإملائية كفيميا حتى تيتقف 
ميارة الرسـ الكتابي، ككذا الأسس العضكية المسؤكلة عف حدكث ىذا النشاط، كلا يستقيـ ىذا 

، ككذا مراعاة الميارات التٌي تنمٌي ميارة الإملاء "الأذف، المٌساف، اليد: "الأخير إلٌا بيا كىي

                                                             
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، عالـ الكتاب فنون المغة العربيّة وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق (1)

. 171، 170، ص2009، 1، طإربدالحديث، 
. 444، فلاح صالح حسيف الجبكرم، مرجع سابؽ، صطرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (2)
. 26، راشد بف محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، صأساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الصغار والكبار (3)
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خراج الحركؼ مف مخارجيا مع ربط الإملاء  كالتيجي الذٌم  يعيف عمى تمثيؿ المعاني كا 
بجميع المكاد الدراسية الأخرل التٌي ييستفاد مف نصكصيا الأدبية المختمفة الكاضحة غير 

المتكمفة، كالخالية مف الألفاظ الغامضة كالغريبة، مف خلاؿ الاستعانة بالكسائؿ التٌعميمية التٌي 
 .تكضح المعنى كالقكاعد الإملائية

 :الأساليب الناجعة لتدريس الإملاء- 2
 :مف الأساليب الناجعة المتبعة في تدريس الإملاء ما يأتي

 :الأسموب الوقائي- 1.2
تعتمد ىذه الطريقة عمى تدريس القكاعد المرتبطة بالأخطاء التٌي تشيع بيف التٌلاميذ،  ))

تدريب التٌلاميذ عمى نطؽ الكممات بحيث يستطيع التٌمميذ أف يميز : كتراعي جانبيف ميميف
كؿ صكت مف أصكات الكممة عف الصكت الآخر، كتدريب التٌمميذ عمى كتابة الصكرة 

السميمة لما أخطأ فيو باستخداـ السبكرة، كيستمر التٌدريب في حصص القراءة، كالمحفكظات، 
كالتٌعبير، كالخط، كفي متابعة الكاجبات المنزلية حتى يتـ سيطرة التٌمميذ عمى الكممات التٌي 

 . يحدث فييا الخطأ
كىناؾ طريقة كقائية ذات مدلكؿ آخر تعتمد عمى قاعدة لا تطمب مف التٌمميذ كتابة كممة 

 (1)(.(لـ يتعرؼ عمييا بعد كبذلؾ تقي التٌمميذ مف الخطأ عمى أساس ىذه القاعدة
يفيـ مف ىذا أف المعمٌـ في الأسمكب الكقائي يتيح المجاؿ أماـ التٌلاميذ لمتدرب عمى 
المادة الإملائية قبؿ مطالبتيـ بكتابتيا فيك لا يكمؼ الطالب بكتابة كممات لـ تعرض عميو 

 .مف قبؿ مما يقيو مف الكقكع في الخطأ
 :أسموب الاعتماد عمى الحواس- 2.2

أم أف يستعمؿ الطالب العيف، كالأذف، كالمساف كاليد، في التٌدريب بالفصؿ، كيتعيف ))
أف يرل الطالب الكممة كأف يسمع نطقيا بدقة، كيكررىا ثـ يكتبيا، كتمؾ عكامؿ تساعد عمى 

                                                             
. 173، ص 2005، (ط.د)، دار المعرفة الجامعية ، القاىرة، إسماعيؿ، زكريا طرق تدريس المغة العربيّة (1)



 -دراسة نظرية- تعليمية الإملاء : ..............................................فصل أول
 

 
30 

عادة كتابتيا يعتمد عمى الذاكرة كالتخيؿ كبذلؾ ))، (1)((التٌخيؿ كالتٌمميذ في تكرار الكممة كا 
 (2) (.(ننمي لديو أكثر مف ميارة في كتابة الكممة

يفيـ مف ىذا أف التٌمميذ في أسمكب الاعتماد عمى الحكاس يستعمؿ عينو، كأذنو، 
كلسانو، كيده في التٌدريب عمى كتابة الكممات، حيث يرل المتعمٌـ الكممة كيلاحظ حركفيا 
بعينو، كيسمع نطقيا بدقة بأذنو كيكررىا بمسانو ثـ يختزنيا بصكرتيا الصحيحة في ذىنو 

 . ليتذكرىا حيف يريد كتابتيا بيده
 : أسموب التّيجئة- 3.2

كقد يرتبط بالأسمكب السابؽ بأف نطمب مف التٌمميذ بعد قراءة الكممة، تيجئتيا كتحميميا ))
إلى حركفيا الأصمية، حيث يبرز التٌمميذ بعض الحركؼ المكتكبة كغير المنطكقة كاللاـ في 

 (3).((ذىبكا، كىكذا)الشمس، كالألؼ بعد كاك الجماعة مثؿ 
يتبيف مف خلاؿ ىذا أف التيجي الشفكم يعيف التٌلاميذ عمى تمييز الحركؼ الأصمية 

دراؾ الفركؽ الدقيقة بيف الحركؼ المتقاربة في المخرج كبيف ترتيب حركؼ  لمكممات كا 
 .الكممات، كبيف ما يكتب مف الحركؼ كلا ينطؽ

 :أسموب الثّواب والعقاب- 4.2
يعتمد عمى النطؽ السميـ لمحركؼ، كاستخداـ الثكاب كالعقاب، كقياـ الطالب النابو ))

بدكر العريؼ في تعميـ ضعاؼ الطمبة كمتابعتيـ، كالإشراؼ عمى كاجباتيـ المنزلية، كتدريبيـ 
عمى حسف القراءة، أمٌا الإثابة التٌي يحصؿ عمييا النابيكف مف الطمبة فتنحصر في تسجيؿ 

اسـ الطالب في لكحة أعدت لذلؾ في الفصؿ كالثناء عميو مف المدرس كتصفيؽ الطمبة 
 (4)(.(لو

                                                             
. 450، فلاح صالح حسيف الجبكرم، مرجع سابؽ، صطرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (1)
. 174، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ، زكريا طرق تدريس المغة العربيّة (2)
. 174، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ، زكريا تدريس المغة العربيّة (3)
. 448، فلاح صلاح حسيف الجبكرم، مرجع سابؽ، صطرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (4)
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يفيـ مف ىذا أف أسمكب الثكاب كالعقاب يعتمد عمى إثابة النبياء الذيف يشرفكف عمى 
تعميـ ضعفاء الطمبة، فيتكافئكف بثناء كمدح المعمٌـ ليـ، ككذا تسجيؿ أسمائيـ عمى لكحة 

 .أيعدت في الفصؿ لأجؿ ذلؾ
 :أساليب التعمم الذاتي- 5.2

 :حيث يعتمد التٌمميذ فييا عمى نفسو، كمف بينيا
الأسمكب الذٌم   يعتمد عمى الترتيب بدءا بنطؽ الكممة كمعرفة معناىا كانتياء بإتقانيا - ))

 .لفظا ككتابة، مركرا بالتحميؿ كالتذكر
تدكيف الكممات الصعبة التٌي يخطأ فييا التٌلاميذ كثيرا في كراسة خاصة تحتكم عمى قكاعد - 

 (1)(.(الإملاء الصعبة، كيبدأ التٌلاميذ بإعدادىا مف بداية العاـ الدراسي
ييفيـ مف ىذا أف أساليب التعمـ الذاتي مكجية لمتلاميذ بصفة خاصة، كيبقى المدرس 

 .فييا مكجيا ليـ، كملاحظا لتنفيذ تعميماتو كتكجياتو حتى يتحقؽ التعمـ المنشكد
 :أسموب الاستذكار والمراجعة- 6.2

يعتمد ىذا الأسمكب عمى استذكار كتعمـ قطعة إملائية في المدرسة أك المنزؿ، كفي ))
اليكـ التالي تختبر درجة إجادة التٌمميذ شفكيا أك تحريريا، كأساس ىذا الأسمكب ىك اكتشاؼ 

الكممات التٌي يخطئ فييا التٌلاميذ، كاختبارىـ في ىذه الكممات في اليكـ التالي، كيجرل 
اختبار أسبكعي يتبعو إعادة استذكار الكممات الخاطئة كىذا الأسمكب نافع مع تلاميذ 

 (2)(.(الصفكؼ الأكلية

                                                             
. 175، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ، زكريا تدريس المغة العربيّة (1)
فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في اكتساب تلاميذ الصف السادس الابتدائي ميارات الإملاء المضمنة في التقويم  (2)

، حاصؿ بف عمى بف عبد الله الأسمرم، مذكرة ماجستير بقسـ المناىج كطرؽ التدريس، جامعة أـ القرل، المستمر
.  59، ص2010-2009السعكدية، 
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ييفيـ مف ىذا الأسمكب أنو يعتمد عمى اختبار درجة إتقاف التٌلاميذ في كتابة قطعة 
إملائية تعممكىا مف قبؿ في المدرسة أك المنزؿ، كيرتكز ىذا الأسمكب عمى اكتشاؼ أخطاء 

عادة اختبارىـ في كتابتيا مع إجراء اختبارات أسبكعية لاستذكار ىذه الأخطاء  . التٌلاميذ كا 
 :شروط اختيار القطع الإملائية- 3

 :ىناؾ عدة جكانب ينبغي تكفرىا في القطعة الإملائية نذكر منيا
 :الجانب المعرفي- 1.3

كذلؾ أف تشتمؿ القطعة عمى معمكمات متنكعة تزيد مف أفكار التٌلاميذ،  كتمدىـ ))
بألكاف مف الثقافة كالخبرة كالقصص، كالأخبار المتصمة بحياتيـ، كالتٌي تثير اىتماميـ كتحرؾ 

شكقيـ كلذلؾ ينبغي أف تككف مستمدة مف كاقع التٌلاميذ كما يدكر عمى ألسنتيـ كفي اطار 
استعمالاتيـ مع الاطلاع عمى ما يدكر في عالـ الكبار حتى يتسنى ليـ الانطلاؽ في الحياة 

 (1) (.(العامة كالتفاعؿ مع مختمؼ مياديف النتاج الفكرم
ييفيـ مف ىذا أف مكضكع القطعة يجب أف يككف مناسبا لممستكل الإدراكي، كالمعرفي 
لمطلاب، يحتكم عمى معمكمات مفيدة كمتنكعة تزيد مف ثقافة الطلاب، كخبرتيـ كثركتيـ 
المعرفية، فيأتي مكضكعيا متدرجا مف حيث السيكلة، كالصعكبة متصلا بحياتيـ اليكمية 

 .مشتملا عمى مكاد طريفة، كمشكقة ليـ منتزعا مف خبرتيـ مفيدا في تنميتيا
 : الجانب المغوي- 2.3

كذلؾ بأف تتسـ القطع المختارة بمغة سيمة كمفيكمة، فلا مجاؿ ىنا لممفردات المغكية ))
غير المألكفة، فلا ينبغي أف يتكمؼ المعمٌـ في تأليفيا جريا كراء مجمكعة مف المفردات 

الخاصة بؿ يجب أف يككف تأليفيا طبيعيا لا تكمؼ فيو، كاختيار القطع مف الكتب المدرسية 
المقررة يضمف تكفر ىذا الجانب، حيث تصبح المفردات المغكية مألكفة كليست غريبة عمييـ، 

                                                             
. 139، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة بين النظرية والتطبيق (1)
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فيي غير بعيدة عف قامكسيـ المغكم المستمد مف قراءاتيـ ككتابتيـ كتعبيراتيـ الشفكية 
 .كالتحريرية فكقكع العيف عمى المفظ كثيرا يساعد عمى صحة كتابتو كرسمو

كيشترط أيضا في قطع الإملاء التٌي تعرض عمى التٌلاميذ ألا تككف مفرداتيا مف 
الكممات التٌي تحمؿ كجييف في رسميا، أك التٌي دار حكليا خلاؼ بحيث يكتفي في ىذه 

 (1) (.(المرحمة بالكممات التٌي لا تحمؿ كجيا آخر لرسميا
ييفيـ مف ىذا أف مكضكع القطعة الإملائية يجب أف يككف طبيعيا في تأليفو ذك مفردات 
سيمة كمفيكمة، خالي مف مظاىر التكمؼ، كالتعقيد، كالكممات الغريبة الصعبة، بحيث تختار 

القطع مف مكضكعات المكاد الدراسية الأخرل لأف كقكع العيف عمى المفظ كثيرا يساعد في 
 .ترسيخو في ذىف المتعمٌـ مما يسيؿ عميو كتابتو بصكرة صحيحة سميمة

 :الجانب الوجداني- 3.3
كنعني بو ما تتركو القطع الإملائية مف أثر طيب في نفكس التٌلاميذ، كلذا ينبغي أف ))

تككف شيقة، ككاضحة المعاني، كمنسقة، تتسـ بالنكاحي الجمالية في كتابتيا كعرضيا كبذلؾ 
 .تثير اىتماـ التٌلاميذ كتحرؾ شكقيـ كتربي إحساسيـ بالجماؿ كتنمي ذكقيـ كترقيو

كىذا الجانب يؤكد ضركرة اختيار القطعة المناسبة للأطفاؿ عقميا كثقافيا، فالصعكبة قد 
تصيبيـ بالإحباط، كفقداف الثقة بالنفس، كالإحساس بالضعؼ، أمٌا السيكلة فتشعر التٌلاميذ 

بالتفاىة كتؤدم إلى الإىماؿ، كاللامبالاة، كالتدرج في الصعكبة بحسب المستكيات يدفع الفرد 
 (2)(.(إلى الرغبة في التقدـ كالمزيد مف الثقة بالنفس

                                                             
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، فنون المغة العربيّة وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق (1)

 .174ص
 .140، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة بين النظرية والتطبيق (2)
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كىذا الجانب أيضا يشير إلى مراعاة حجـ القطعة فالطكؿ الزائد عف الحد يستيمؾ ))
الكقت، كيشعر المتعمٌـ بالممؿ، كالضيؽ، كالقصر يضيع كثيرا مف الفكائد، كيتراكح طكؿ 

 (1)(.(القطعة كما أشادت كتب التدريس ما بيف سبعة سطكر، كثلاثة عشر سطرا تقريبا
ييفيـ مف ىذا أف مكضكع القطعة الإملائية يجب أف يتسـ بالنكاحي الجمالية التٌي تثير 

دافعية، كاىتماـ الطلاب، كتنمي ذكقيـ، كترتقي بو، كىذا مف خلاؿ اختيار النصكص 
الكاضحة، كالشيقة، كالمنسقة المتدرجة مف حيث السيكلة، كالصعكبة، كالطكؿ، كالقصر كفؽ 

 .قدراتيـ العقمية، كالمغكية مما يؤثر ايجابيا في سمككياتيـ، كيترؾ أثرا طيبا في نفكسيـ
 : الجانب التربوي السموكي- 4.3

اختيار القطعة الإملائية ينبغي أف يدكر حكؿ مكضكعات متنكعة عممية، كثقافية، ))
كدينية كأحداث اجتماعية، كما يتصؿ بالبيئة، كىذا يؤثر في سمكؾ المتعمٌـ كيضمف اتصالو 

 .بمجتمعو، كتفاعمو معو كتعرفو ببيئتو، كتكيفو معيا تكيفا ناجحا
كتساعد القطع الإملائية بيذه الصكرة عمى تحقيؽ أىداؼ تربكية كسمككية مفيدة 

تقاف العمؿ، كحب الكطف، كالتعارؼ، كالصبر، كالشجاعة، كالنظافة  كالصدؽ في القكؿ، كا 
كالنظاـ، كالدقة كالقطع بذلؾ تدرب التٌلاميذ عمى استنباط الأحكاـ العامة، كعمى التفكير 

السميـ مما يمكنو مف تمييز الحؽ مف الباطؿ، كالخير مف الشر، كيساعده في حؿ المشكلات 
 (2)(.(كمكاجية المكاقؼ المختمفة

ييفيـ مف ىذا أف مكضكع القطعة الإملائية يجب أف ييختار مف مكضكعات متنكعة 
بداعات فنية كأدبية كقصص  تحتكم عمى معمكمات، كثقافات إسلامية، كحقائؽ عممية، كا 

دينية كاجتماعية متصمة ببيئة المتعمٌـ، كمحيطو مما يساعده عمى ترسيخ القيـ التربكية المفيدة 
في سمككو كالتٌي تؤثر بدكرىا عمى تفكيره كتمكنو مف حؿ مشكلاتو كمكاجية مختمؼ 

 .المكاقؼ

                                                             
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، فنون المغة العربيّة وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق (1)

.  174 ص
. 175ص، مرجع نفسو اؿ(2)
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 .أىمية نشاط الإملاء وعلاقتو بباقي أنشطة المّغة العربيّة: ثالثا
 :أىمية تدريس الإملاء- 1

 :تعكد أىمية الإملاء لمعكامؿ التالية
إف الخطأ الإملائي يشكه الكتابة كيعكؽ عمميات الفيـ، كما أنو يدعك إلى احتقار الكاتب -))

 .كازدرائو
 .الإملاء مقياس دقيؽ لممستكل التٌعميمي الذٌم   كصؿ الفرد إليو- 
  .إف الخطأ الإملائي قد يغير الحقيقة العممية أك التاريخية- 
الإملاء مف أسبؽ الأنشطة التٌي تمارس في التعمـ المغكم، حيث أف المعمٌـ يبدأ بتعميـ - 

 .القراءة ثـ الكتابة اليدكية
يتعرؼ المتعمٌـ عف طريؽ الإملاء الرسـ الاصطلاحي لكممات مستخدمة في الاتصاؿ - 

 .بغيره كبتراثو، ككؿ كممة مكتكبة تثرم بيا حياتو
إف النصكص الإملائية مجاؿ رحب لتزكيد المتعمٌـ بخبرات جديدة كتنمية قدراتو العقمية - 

 (1)(.(كزيادة مفرداتو المغكية
تعتبر الكتابة الصحيحة عممية ميمة في التٌعميـ عمى اعتبار أنيا عنصر أساسي مف - ))

 (2)(.(عناصر الثقافة، كضركرة اجتماعية لنقؿ الأفكار، كالتٌعبير عنيا كالإلماـ بيا
 .إف درس الإملاء يتكفؿ بتربية العيف، كتنمية قدراتيا عمى النقد، كالتركيز، كالمطابقة- ))

يسيـ درس الإملاء في تربية الأذف عمى حسف الاستماع كجكدة الإنصات بتمييز - 
 .الأصكات المتقاربة في المخرج كالأداء

تمكيف اليد مف الإمساؾ الصحيح لأدكات الكتابة، كتنمية قدرة الطالب عمى التآزر - 
 .البصرم

                                                             
، ص، 2006، (ط.د)، فيد خميؿ زايد، دار اليازكرم، عماف، أساليب تدريس المغة العربيّة بين الميارة والصعوبة (1)

106، 107 .
. 133، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة بين النظرية والتطبيق (2)
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 .إف الضعؼ في الكتابة الإملائية قد يتبعو ضعؼ في المكاد الدراسية جميعيا- 
يتيح الإملاء لمطمبة الإمعاف، كدقة الملاحظة، كقكة التحكـ في الكتابة كالسرعة في الفيـ - 

 (1)(.(كالنقد
مف خلاؿ ما تقدـ يتٌضح أفٌ التٌمكف مف ميارة الرٌسـ الكتابي يعد ركنا أساسيا لنجاح 
العممية التٌعميمية عامة، كعممية الاتصاؿ المغكم بصكرة خاصة عمى اعتبار أف الإملاء 

عنصر ميـ مف عناصر الثقافة، كضركرة اجتماعية لنقؿ الأفكار كالتٌعبير عنيا كالإلماـ بيا 
ككنو يحقٌؽ الكظيفة الأساسية لمغة، كىي الفيـ كالإفياـ، كما أنو أداة لتعميـ المكاد الدٌراسية 

جميعا كالتٌخمٌؼ فيو يؤدٌم إلى إعاقة فيـ المكتكب، كمعرفة قصد الكاتب، زيادة عمى أنٌو يقمٌؿ 
مف مكانتو، فضلا عمى أنٌو ينمي لدل المتعمٌميف القدرة عمى دقٌة الملاحظة، كالانتباه، 

جادة الخط  .كالعناية بالنٌظاـ، كالنٌظافة، كا 
 :أىداف تدريس الإملاء- 2

 :يسعى درس الإملاء إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية
تدريب التٌلاميذ عمى رسـ الحركؼ كالكممات رسما صحيحا، مع زيادة العناية بالكممات - ))

 (2)(.(التٌي يكثر فييا الخطأ
تذليؿ الصٌعكبات الإملائية التٌي تحتاج إلى مزيد مف العناية، كرسـ الكممات الميمكزة أك - ))

المختكمة بالألؼ، أك الكممات التٌي تتضمف بعض حركفيا أصكاتا قريبة مف أصكات حركؼ 
 .أخرل، كغيرىا مف مشكلات الكتابة الإملائية

الإسياـ الكبير في تزكيد الدٌارسيف بالمعمكمات اللٌازمة لرفع مستكل تحصيميـ العممي، - 
كمضاعفة رصيدىـ الثقٌافي بما تتضمنو القطع المختارة مف ألكاف الخبرة، كمف فنكف الثقٌافة 

 .كالمعرفة

                                                             
.  107، فيد خميؿ زايد، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة بين الميارة والصعوبة (1)
. 193 مرجع سابؽ، صإبراىيـ،، عبد العميـ الموجّو الفنّي لمدرسي المغة العربيّة (2)
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تدريب الدارسيف عمى تحسيف الخط، مما يساعدىـ عمى تجكيده، كالتمكف مف قراءة - 
 (1)(.(المفردات كالتراكيب المغكية، كفيـ معانييا فيما صحيحا

أف يدرب التٌلاميذ حكاسيـ الإملائية فالأذف تسمع ما يممى، كاليد تكتب ما تسمعو - ))
 .الأذف، كالعيف تمحظ الصكاب مف الخطأ

تقاف-   (2)(.(أف يمرف التٌلاميذ عمى كتابة ما يسمعكنو في سرعة، ككضكح، كصحة، كا 
 .تعكيد الطمبة الدقة، كالنظاـ، كالترتيب، كقكة الملاحظة- ))

 (3)(.(تعكيدىـ الإنصات كحسف الاستماع- 
 (4).((النيكض بالقراءة،كالتٌعبير- ))
يجب أف يحقؽ الإملاء جانبا مف الكظيفة الأساسية لمغة، كىي الفيـ كالإفياـ بما في - ))

 .قطعة الإملاء مف خبرة، كثقافة، كمعرفة
 (5)(.(تدريب الطلاب عمى استخداـ علامات الترقيـ استخدامنا صحيحا- 

يتضح ممٌا سبؽ أف درس الإملاء ييدؼ إلى تعكيد الطلاب عمى الكتابة الصحيحة 
المنظمة، كربطيا بالكظيفة الأساسية لمغة كىي الفيـ كالإفياـ كتدريب حكاسيـ الإملائية عمى 

مساؾ القمـ، ككذا إكسابيـ عادات الكتابة السميمة مف دقة،  حسف الاستماع، كالإنصات كا 
كنظاـ، كنظافة، كتركيب، بالإضافة إلى سرعة إتقاف ميارة الكتابة، كما أنو ييدؼ إلى تزكيد 

 .التٌلاميذ بحصيمة معرفية لغكية تساعدىـ عمى إجادة التٌعبير مشافية ككتابة كميارة القراءة
 :العلاقة بين الإملاء وأنشطة المّغة العربيّة- 3

(( ، المٌغة العربيٌة أداة التٌعبير لمناطقيف بيا مف كؿ لكف مف ألكاف الثقافات، كالعمكـ
كالمعارؼ، كىي كسيمة التحدث، كالكتابة، كبيا تنقؿ الأفكار، كالخكاطر، لذلؾ ينبغي أف 

                                                             
. 17،18، ص2012، (ط.د) عبد الغني ، دار التكفيقية، القاىرة، أميف أيمف، الكافي في قواعد الإملاء (1)
. 5ط، ص.ت.، د(ط.د) لمنشر، القاىرة، كالإيماف السعكد، العمـ أبك السعكد سلامة أبك، المنجد في الإملاء (2)
. 185، ص2008، 2، عبد الرحماف الياشمي، دار المناىج، عماف، طتعمم النّحو والإملاء والترقيم (3)
. 7، ص1998، 1 خميؿ، دار أسامة، عماف، طأبك، زىدم الإملاء الميسر (4)
.  134، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة بين النظرية والتطبيق (5)
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ندرؾ أنيا كحدة كاحدة متكاممة، كلا يمكف لأم نشاط مف أنشطتيا القياـ منفردا بدكر فاعؿ 
في إكساب المتعمٌـ المٌغة التٌي تجمع في معناىا كؿ ما تؤديو ىذه الأنشطة مجتمعة في 

معاف، لذلؾ فإنو مف الضركرة بما كاف أف تنيض بشتى أنشطتيا كي تصؿ إلى المتمقي كما 
ينبغي، كمف التصكر السابؽ لا بد أف نتخذ مف مادة الإملاء كسيمة لألكاف متعددة مف النشاط 

 .(1)((المغكم، كالتٌدريب عمى كثير مف الميارات
كالقدرات العقمية كالأدائية المتداخمة، كالتٌي تشكؿ كحدة كاحدة لا تقبؿ التجزئة، كىي ))

تعمؿ ككحدة كاحدة يصعب فصميا، كىذا التكامؿ ىك المدخؿ الحقيقي لمعالجة الضعؼ في 
 (2)(.(الكتابة بشكؿ عاـ، كفي ميارات رسـ الإملاء بشكؿ خاص

 .كىذا ما جعؿ الإملاء يرتبط بنشاطات لغكية كالقراءة، كالنٌحك، كالتٌعبير، كالخط
 : الإملاء والقراءة- 1.5

ىناؾ علاقة بيف القراءة، كالإملاء حيث أف الطلاب الذيف يقرؤكف كثيرا يتعرفكف عمى ))
كممات أكثر كأف أدائيـ في الإملاء سيككف جيدا، لأف الطالب يتعمـ القراءة، كالكتابة، 

كاليجاء بطريقة عممية كظيفية تعتمد عمى نظاـ كتابي كاحد، فكمما قرأ الطفؿ نمت لديو القدرة 
عمى اكتشاؼ صكر لكممات، كاستيعاب اليجاء الصحيح ليا مما يساعد عمى استرجاع 
الصكر البصرية المخزكنة في الذىف لذلؾ يجب أف يتـ تعمـ الإملاء مف خلاؿ فرص 

 (3)(.(متنكعة، كمكاقؼ لغكية، كعبر إطار المنحنى التكاممي
يتضح مف ىذا أف الإملاء كالقراءة نشاطاف متكاملاف يدكراف حكؿ الرسـ الصحيح 
لمكممات، إذ أف القراءة تنمي قدرة التٌلاميذ عمى معرفة، كاكتشاؼ العديد مف المفردات، 
كالعبارات، كتخزينيا في الذىف كىذا ما يساعدىـ عمى استرجاع صكرىا الصحيحة أثناء 

 .الحاجة لكتابتيا
                                                             

. 227، خميؿ عبد الفتاح حماد، كآخركف، مرجع سابؽ، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيّة (1)
، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، فنون المغة العربيّة وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق، راتب قاسم عاشور (2)

. 155ص
. 155المرجع نفسو، ص  (3)
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 :الإملاء والخط- 2.5
ينبغي أف نحمؿ التٌلاميذ دائما عمى تجكيد خطيـ، في كؿ عمؿ كتابي، كأف تككف ))

كؿ التمرينات الكتابية تدريبا عمى الخط الجيد، كمف خير الفرص الملائمة ليذا التٌدريب درس 
الإملاء، كمف أحسف الطرؽ التٌي يتبعيا المدرسكف لحمؿ التٌلاميذ عمى ىذه العادة، محاسبتيـ 

 (1)(.(عمى الخط، كمراعاة ذلؾ في تقدير درجاتيـ في الإملاء
يتضح  مف ىذا أف الإملاء،كالخط نشاطاف مرتبطاف، فالإملاء يدرب التٌلاميذ عمى 

كتابة الكممات بصكرة صحيحة، كالخط يمكنيـ مف تحسيف كتجكيد ىذه الكتابة، مما يسيؿ 
 .عمييـ قراءة مختمؼ المفردات، كالعبارات كفيميا

 :الإملاء والتّعبير- 3.5
قطعة الإملاء إذا أحسف اختيارىا كانت مادة صالحة لتدريب التٌلاميذ عمى التٌعبير ))

 (2)(.(بالأسئمة، كالمناقشة، كالتمخيص، كالنقد
يتضح مف ىذا أف ىناؾ ارتباط كثيؽ بيف الإملاء كالتٌعبير، فالقطع الإملائية تزكٌد 

التٌلاميذ بحصيمة لغكية تساعدىـ عمى التٌعبير الجيد مشافية ككتابة، كمف خلاؿ التٌعبيرات 
تقانيـ لمقكاعد الإملائية  .يتضح مدل استيعابيـ، كا 

 :الإملاء والنّحو- 4.5
العلاقة بيف الإملاء كالنٌحك كطيدة، فالقكاعد الإملائية كضعت لحفظ المٌغة مف الكجية ))

الكتابية كالبعد عف الخطأ في الرسـ عف الكتابة، ككضعت القكاعد النٌحكية لتعيف الدارس 
عمى تقكيـ لسانو كعصـ أسمكبو مف المحف كالخطأ، كمف ىنا كاف رسـ الكممة مف الناحية 

 .الشكمية الكتابية

                                                             
. 14، مرجع سابؽ، صإبراىيـ، عبد العميـ الإملاء والتّرقيم في الكتابة العربيّة (1)
. 195، مرجع سابؽ، صإبراىيـ، عبد العميـ الموجو الفني لمدرسي المغة العربيّة (2)
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فالنٌحك يحافظ عمى سلامة الإعراب أضؼ إلى ذلؾ ارتباط كثير مف القكاعد الإملائية 
نما ىك كسيمة لتقكيـ القمـ  بالقكاعد النٌحكية، كما أف تدريس النٌحك ليس غاية في حد ذاتو، كا 

 (1)(.(كالمٌساف مف الاعكجاج كالزلؿ
يتضح مف ىذا أف مدل ارتباط الإملاء بالنٌحك، فالقكاعد الإملائية كضعت لحفظ المٌغة 
مف الناحية الكتابية، كالقكاعد النٌحكية كضعت لتحافظ عمى سلامة ىذه الكتابة مف الناحية 

 .الإعرابية، أم أف كمييما كضعتا لعصمة القمـ كالمساف مف الزلؿ
 :الإملاء والصرف- 5.5

ييتـ الصرؼ بالشكؿ الخارجي لمكممة مف حيث نكع الحركات، كعدد الحركؼ كترتبيا ))
أك أصميتيا كزيادتيا، فزيادة حرؼ أك حذفو أك تغيير حركة بحركة أخرل أثناء الكتابة يمكف 

ىـ )، ك(عميـ)، ك(عالـ)غير (عمـ)ؼ. أف يغير المعنى الكمي لمكممة مً ، (استعمـ)، ك(اعمـ)، ك(عى
كمف ىنا تتضح العلاقة الكطيدة بيف الإملاء كالصرؼ في المحافظة عمى سلامة معاني 

 (2)(.(لبناء الجممة التٌي ىي الكحدة الأساسية لمنص- عناصر–الكممات التٌي تعتبر كحدات 
يتضح مف ىذا أف الإملاء كالصرؼ يتظافراف لمحفاظ عمى معاني الكممات لأف أم 
زيادة أك حذؼ كلك بحرؼ قد تؤثر عمى المعاني، كتحرفيا كىذا ما تعمؿ القكاعد الإملائية 

 .كذلؾ عمى تحقيقو
 :الإملاء والميارات والعادات المحمودة- 6.5

في درس الإملاء مجاؿ متسع لأخذ التٌلاميذ بكثير مف العادات كالميارات، ففيو ))
تعكيد التٌلاميذ عمى جكدة الإصغاء، كحسف الانتباه، كالاستماع، كالنظافة، كالتنسيؽ، كتنظيـ 

كنحك ... الكتابة باستخداـ علامات الترقيـ، كملاحظة اليكامش، كتقسيـ الكلاـ فقرات
 (3)(.(ذلؾ

                                                             
. 112، ص1998، 1، السيد محمكد أحمد، دار طلاس، دمشؽ، طتعميم المغة العربيّة بين الواقع والطموح (1)
.   107ط، ص.ت.، د2 جيدة، مطبعة عمار قرفي، باتنة، طأبك، عمى الموجو التربوي لممعممين في المغة العربيّة (2)
. 14، مرجع سابؽ، صإبراىيـ، عبد العميـ الإملاء والتّرقيم في الكتابة العربيّة (3)
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مف خلاؿ ىذه الأنشطة يتضح أف الإملاء محكر العممية التٌعميمية، كأساس مختمؼ 
النشاطات الكتابية كالتٌعبير الكتابي، كالخط، كالنٌحك، كالصرؼ، ككثير مف العادات، 

كالميارات المرتبطة بالكتابة كلا يمكف فصميا عف درس الإملاء كحسف الانتباه كالإصغاء، 
تقاف  كتنظيـ الكتابة، كالحرص عمى النظافة، كتكظيؼ علامات الترقيـ، كاستيعاب اليجاء، كا 

 .القراءة

 .طرائق تدريس القواعد الإملائية وخطواتيا: رابعا
 :طرائق تدريس الإملاء- 1

 :الطريقة القديمة- 1.1
إذ لـ تكف طريقة ))اختمفت طريقة تدريس الإملاء في القديـ عف الطٌريقة السٌائدة حاليا، 

تدريس الإملاء في القديـ عمى الحالة التٌي ىي عمييا الآف، فقد كاف الإملاء يمثؿ اليدؼ 
كليس الكسيمة التٌي تحقؽ أىداؼ معينة، فكاف يقكـ عمى أساس اختبار الأطفاؿ في كتابة 
الكممات المغرقة في الصعكبة، لذا كاف نص الإملاء مركب مف الألغاز الكتابية كالأحاجي 
التٌي نذر أف تعترض التٌمميذ في الكلاـ المألكؼ، إذ كاف الإملاء مجرد فحص لمتمميذ، فلا 

يسعى إلى تعميـ قكاعد معينة بؿ كاف ىك اليدؼ، لذلؾ كانت تغمب عمى النصكص الإملائية 
الكممات الصعبة الغريبة، ككاف المعمٌـ آنذاؾ يعمد إلى أم نص مف النصكص، كيتخذه 
مكضكع درس الإملاء دكف شرح أك إعداد مسبؽ، لذا كانت مادة الإملاء درسا إختباريا 
لاستعراض معمكمات التٌلاميذ لتدريسيـ نكعا معينا مف الكممات التٌي يجيمكف كتابتيا 

عطائيـ القاعدة الخاصة، فكاف المعمٌـ يتعمد اختيار النصكص التٌي تحتكم عمى الكممات  كا 
كاف جافا غير مبني عمى قاعدة عممية أك نفسية،  ))، كىكذا فإف تدريس الإملاء(1)((الصعبة

 (2)(.(كلذا فقد كانت نتائج التٌلاميذ ضعيفة ككانت الأخطاء تلازميـ

                                                             
 ميدية بف عناف، ،-دراسة وصفية تحميمية- النشاط الكتابي والتّعميمي لتلاميذ الطور الثاني من خلال مادة الإملاء (1)

، 2006- 2005، "بف يكسؼ بف خدة"مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير بقسـ المغة العربيٌة كآدابيا، جامعة الجزائر 
. 25ص

، عضاضة أحمد مختار، مؤسسة الشرؽ الأكسط، بيركت، التربية العممية التطبيقية في المدارس الابتدائية والإكمالية (2)
. 297، ص1962، 2ط
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لـ يكف المعمٌـ يضع في الاعتبار بأف التٌمميذ الذٌم   لـ يكف قد رأل الكممة التٌي ))
ف تمكف مف ذلؾ فإنو سيككف مف باب  أمميت عميو مطمقا، لف يتمكف مف كتابتيا صحيحة، كا 

 (1)(.(الصدفة
مف ىذا يتضح بأفٌ الطريقة القديمة في تدريس الإملاء لـ تسعى إلى إكساب المتعمٌميف 
القكاعد الإملائية، كأسس الكتابة الصحيحة بؿ ىدفت إلى استعراض معمكماتيـ عف طريؽ 

اختبارىـ في كتابة كممات لـ تعرض عمييـ كلـ يركىا مكتكبة مف قبؿ، كىذا ما يكقٌع التٌلاميذ 
 .في الخطأ كيضعؼ نتائجيـ

 :الطريقة الحديثة- 2.1
تنبني الطريقة الحديثة لتدريس الإملاء عمى معطيات عمـ النفس الحديثة، كتسمى ))

ىذه الطريقة الجديدة الكقائية لأنيا تقي الطالب مف الكقكع في الخطأ، أك مف رؤيتو، كتقكـ 
لا تطمب مف الطفؿ كتابة كممة لـ تعرض عميو بؿ يجب أف يككف قد : عمى المبدأ التالي

 (2)(.(سمعيا كرآىا مكتكبة، كتمفظ بيا
فالمفيكـ الجديد للإملاء يقكـ عمى أساس التٌدريب بمعنى أف يتعمـ التٌلاميذ كتابة ))

 (3)(.(الكممات بعد أف يتـ عرضيا عمييـ بصريا كالتمفظ بيا نطقا ثـ كتابتيا يدكيا
يتضح مف ىذا أف الطريقة الحديثة في تدريس الإملاء تراعي مستكل التٌلاميذ كقدراتيـ، 
فيي تعكدىـ عمى كتابة الكممات بصكرة صحيحة كىذا بعد سماعيا، كرؤيتيا ككتابتيا مسبقا، 

 .ثـ يختبر التٌلاميذ في كتابة ما تعممكه سابقا
 
 

                                                             
. 197ط، ص.ت.دار المعارؼ، القاىرة، د ،إبراىيـ، عبد العميـ الموجو الفني لمدرّسي المغة العربيّة (1)
، (ط.د)، مديرية المطبكعات كالكتب المدرسية، دمشؽ، أديب، يكسؼ طرائق تعميم المغة العربيّة في المرحمة الابتدائية (2)

. 152، ص1978
. 171، ميدية بف عناف، مرجع سابؽ، صالنشاط الكتابي والتّعميمي لتلاميذ الطور الثاني من خلال مادة الإملاء (3)
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 :طرائق تدريس القواعد الإملائية- 2
لا يختمؼ درس القكاعد الإملائية عف درس القكاعد النٌحكية في طرائؽ تدريسو إذ ))

 :بالإمكاف أف يدرس بطرائؽ عديدة منيا
 إذ لـ تكف القاعدة كثيرة التشعب: الطريقة الاستقرائية. 
 عندما يككف الطمبة قد قطعكا شكطا في تعمـ الكتابة: الطريقة القياسية. 
 إذ كاف النص يحتكم عمى أمثمة كافية لتغطية عناصر القاعدة: طريقة النص. 
 إذا ما كاف الطمبة قد كصمكا إلى مستكل مف التعمـ، كالنضج يمكنيـ : طريقة المحاضرة

 . مف الاستيعاب كمتابعة المحاضر
كيبدك أف الطريقة الأكثر شيكعا في تدريس القكاعد الإملائية ىي الطريقة القياسية 

 :كبمكجبيا يسير الدرس كفؽ الخطكات الآتية
عرض الأمثمة التٌي تنطبؽ عمييا القاعدة - عرض القاعدة الإملائية-التقديـ لمدرس - 

 (1)(.(التطبيؽ- الربط بيف الأمثمة كالقاعدة-الإملائية 
 : خطوات تدريس القاعدة الإملائية- 3

 :يمر درس القكاعد الإملائية بالخطكات الآتية
 (2)(.(يثبت المدرس كيؼ سيميد لمكضكع الدرس الجديد :(دقائؽ5)التمييد ))- أ
 :كمف أساليبو))

 .أسئمة في الدرس السابؽ - 
 .صكرة أك كممات تكتب - 
 .حكار كنقاش في ميارات إملائية  - 
 (3)(.(استثمار كممات كتبت في ممرات المدرسة بشكؿ خاطئ  - 

                                                             
. 214 محسف عمى عطية، مرجع سابؽ، صميارات الاتصال المغوي وتعميميا، (1)
. 188 مرجع سابؽ، ص فاضؿ ناىي عبد عكف،،طرائق تدريس المغة العربيّة وأساليب تدريسيا (2)
. 44مرجع سابؽ، صراشد بف محمد الشعلاف، ، أساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الكبار والصغار (3)
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يتضح مف ىذا أف التٌمييد لمقاعدة الإملائية يعد بمثابة مقدمة لمدخكؿ في الدرس 
 .الجديد، كيستيدؼ إثارة دافعية الطمبة كجذب انتباىيـ نحك القاعدة

 .عرض النص الإملائي في السبكرة أك أم كسيمة أخرل- ب))
قراءة النص الإملائي قراءة جيرية نمكذجية مف قبؿ المعمٌـ كالتٌلاميذ، كىذا أمر ميـ لأنو - ج

، كتنكع استخداـ المتعمٌـ ليذه (العيف، الإذف، المساف)يحقؽ استخداـ المتعمٌـ لمحكاس الإملائية 
الحكاس يؤدم إلى سرعة التعمـ، كتثبيتو في ذىف المتعمٌـ حيث يرل الكممة، كيستمع إلى 

 (1)(.(النطؽ الصحيح ليا كيكرر النطؽ، ثـ يكتبيا في نياية الدرس
يتضح مف ىاتيف الخطكتيف أف القراءة الجيرية لمنٌص الإملائي مف قبؿ المعمٌميف 
كالمتعمٌميف بعد عرضو عمى السبكرة أك الكسائؿ التٌعميمية الأخرل يدرب التٌلاميذ عمى 

استخداـ حكاسيـ الإملائية التٌي تساعدىـ عمى اكتساب مختمؼ الميارات الإملائية بسرعة 
 . كتثبت صكرتيا في أذىانيـ

 (2).((النقاش كالحكار في معاني النص حتى يفيمو التٌلاميذ- د))
 .في ىذه الخطكة تكضح معاني النص لمتلاميذ حتى يسيؿ عمييـ فيمو كاستيعابو

استخراج الكممات التٌي تحتكم عمى القاعدة الإملائية، ككتابتيا في السبكرة بمكف - ق))
 .مختمؼ

 (3)(.(مناقشة ىذه الكممات كلفت الانتباه إلييا، كتيجييا بشكؿ صحيح، كبصكت مناسب- ك
يتضح مف ىذا أف التٌلاميذ في ىاتيف الخطكتيف يستخرجكف مف النص الإملائي كممات 
تنطبؽ عمييا القاعدة الإملائية كيعيدكف تدكينيا عمى السبكرة بمكف مختمؼ لكي يتـ تمييزىا 

 .عف باقي الكممات، ثـ تتـ مناقشتيا مف قبؿ المدرس كالتٌلاميذ
 

                                                             
. 44مرجع سابؽ، صراشد بف محمد الشعلاف، ، أساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الكبار والصغار (1)
 .المرجع نفسو (2)
. 45 ،44ص المرجع نفسو،  (3)
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 .استنتاج التٌلاميذ القاعدة بأنفسيـ، كيكتبيا المعمٌـ في السبكرة- م))
 .تدريبات فردية كجماعية- ؾ
 (1)(.(تصكيب الأخطاء مع التعميؿ بمشاركة التٌلاميذ- ؿ

يتبيف مف خلاؿ ىذه الخطكات أف التٌلاميذ يستنتجكف القاعدة الإملائية بأنفسيـ ثـ 
يتدربكف عمييا مرات عديدة جماعيا أك فرديا، لتممى بعدىا عمييـ قطعة إملائية إملاء 

 .اختباريا، ثـ تصحح الأخطاء التٌي كقع فييا التٌلاميذ، كىذا بإشراكيـ في عممية التصكيب
 .الوسائل التّعميمية في تدريس الإملاء: خامسا

 : الوسائل التّعميمية- 1
ىي كؿ ما يستخدمو المعمٌـ مف أجيزة كأدكات كمكاد )): تعرؼ الكسائؿ التٌعميمية بػ

كغيرىا داخؿ حجرة الدراسة أك خارجيا، لنقؿ خبرات تعميمية محددة إلى المتعمٌـ بسيكلة 
 (2)(.(كيسر ككضكح، مع الاقتصاد في الكقت كالجيد المبذكؿ

كؿ الأدكات التٌي تساعد التٌمميذ عمى اكتساب معارؼ أك طرائؽ أك ))كتعرؼ عمى أنيا
مكاقؼ، كعمى العمكـ فإف الكسائؿ التٌعميمية ىي كؿ ما ليا علاقة بالأىداؼ الديداكتيكية 

 (3)(.(المتكخاة كالتٌي تشغؿ كظيفة تنشيط الفعؿ التٌعميمي
أجيزة كأدكات كمكاد يستخدميا المعمٌـ لتحسيف عممية التٌعميـ كالتعمـ ))كتعرؼ كذلؾ بأنيا

كتقصير مدتيا كتكضيح المعاني كشرح الأفكار، كتدريب التٌلاميذ عمى الميارات، كغرس 
العادات الحسنة في نفكسيـ كتنمية الاتجاىات كعرض القيـ دكف أف يعتمد المدرس عمى 
الألفاظ كالرمكز كالأرقاـ كذلؾ لمكصكؿ بتلاميذه إلى الحقائؽ العممية الصحيحة كالتربية 

 (4)(.(القكمية بسرعة كقكة كبتكمفة أقؿ

                                                             
. 45ص ، راشد بف محمد الشعلاف، مرجع سابؽ،أساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الكبار والصغار (1)
. 330، حسف شحاتة، زينب النجار، مرجع سابؽ، صمعجم المصطمحات التربوية والنفسية (2)
. 107، ص2008، (ط.د)، صالح بمعيد، دار ىكمة، الجزائر، دروس في المسانيات التطبيقية (3)
نتاج تصميم أساسيات (4) . 31، ص2001، 1، محمد محمكد الحيمة، دار المسيرة، عماف، ط الوسائل التّعميميةوا 



 -دراسة نظرية- تعليمية الإملاء : ..............................................فصل أول
 

 
46 

كؿ ما يستعيف بو المعمٌـ عمى تقديـ الميارات كالمعارؼ كتحقيؽ )): كما تعرؼ بأنيا
 .الأىداؼ التٌي ينشدىا مف التٌلاميذ

إف استخداـ الكسائؿ التٌعميمية المختمفة في عممية التدريس أصبح ضركرة تربكية لتسارع 
كتطكر التكنكلكجيا التٌعميمية، كتعدد مصادر المعرفة كأكعيتيا، كأصبحت الكسائؿ التٌعميمية 

 (1)(.(عنصرا ميما كرئيسا مف عناصر عممية التدريس لا غنى عنيا أبدا
يفيـ مف ىذه التعريفات أف الكسائؿ التٌعميمية ىي كؿ الأجيزة كالأدكات كالمكاد التٌي 
يسخرىا المعمٌـ كيستعيف بيا لإكساب التٌلاميذ المعارؼ كالمعمكمات كالميارات كالخبرات، 
كتكضيح المعاني كشرح الأفكار مع الاقتصاد في الكقت كالجيد المبذكؿ، بغية تحقيؽ 

 .الأىداؼ المرجكة مف العممية التٌعميمية
 :أىمية الوسائل التّعميمية في تدريس الإملاء- 2
 .إثارة دافعية التٌلاميذ كحفزىـ عمى تعمـ المٌغة العربيٌة- ))

تكضيح بعض المفاىيـ كالمصطمحات كالكممات المجردة كالمساعدة عمى تيجئتيا كتحديدا - 
 .في المرحمة الأكلية

تنمية دقة الملاحظة لدل التٌلاميذ، فالكسائؿ تتيح لمتلاميذ فرصة المكازنة كالبحث - 
 .كالتدقيؽ

 .تسييميا عممية التٌدريس لممعمٌـ، كعممية التعمـ لممتعمـ- 
 .مساعدتيا في حؿ مشكمة تدريس الأعداد الكبيرة مف التٌلاميذ داخؿ الفصؿ الكاحد- 
 . تثبيتيا الكممات كصكرىا في الذٌاكرة كلاسيما في المرحمة الأكٌلية- 
مساعدتيا في التعمٌـ الذٌاتي لمتٌمميذ، فتجعمو يعتمد عمى نفسو حتى يصؿ لميدؼ الذٌم  - 

 .يسعى إليو
بعادىا عنيـ الممؿ-   .إثارتيا لدافعية التٌلاميذ، كتشكيقيـ لمدٌرس كا 

                                                             
.  61، راشد محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، صأساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الصغار والكبار (1)
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 (1)(.(تنميتيا ميارات التفكير، كحميا لممشكلات الإملائية بدرجة كبيرة- 
يتضح مف ىذه الأىمية أفٌ الكسائؿ التٌعميمية جزء لا يتجزأ مف العممية التٌعميمية نظران 

لما تمتاز بو مف قكة، فيي تذلؿ الصعكبات التٌي تكاجو المتعمٌميف كتكضح ليـ المفاىيـ 
 .كتشكقيـ، كتنمي لدييـ الرغبة في التعمـ، كتسيؿ ليـ ترسيخ المعمكمات في الذٌاكرة

 :أنواع الوسائل التّعميمية التّي تستخدم في تدريس الإملاء- 3
الكسائؿ التٌعميمية التٌي تستخدـ في تدريس نشاط الإملاء كثيرة كمتنكٌعة، منيا ما ىك 

 :آلي كما ىك غير آلي، مف أىميا
 : الوسائل غير الآلية- 1.3

 العينات والنماذج المجسمة: 
كقد تفيد المعمٌـ في التمييد لدرس الإملاء، كذلؾ بعرض العينة أك النمكذج عمى  ))

التٌلاميذ، كيطمب منيـ ذكر اسـ النمكذج، ككتابتو عمى السبكرة، ليمثؿ محكر لمميارة 
، كيمكف "بطة"الإملائية المراد التٌدريب عمييا، كما في ميارة التاء المربكطة المتمثمة في كممة 

أف تعد مثالا حسيا أثناء تعميـ الميارات الإملائية، كما في عينة البرتقالة لمتمييز بيف النكف 
الأصمية، كنكف التنكيف، كما يمكف استخداـ المجسمات أثناء سرد قصة تتناكؿ عائمة 

 (2)(.(الميارات الإملائية، كما في مجسـ البيت
يتضح لي مف خلاؿ ىذا أف العينات كالنماذج المجسمة كسيمة يستعيف بيا المعمٌـ 

لمتمييد لدرس الإملاء، حيث تعرض ىذه العينات كالنماذج عمى التٌلاميذ كىـ يتعرفكا عمييا 
 .كيكتبكىا عمى السبكرة، فتككف بذلؾ محكرا لمميارة الإملائية

 

                                                             
. 62، راشد محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، ص الإملائية عند الصغار والكبارالأخطاءأساليب عممية لعلاج  (1)
، ألفت أثر برنامج مقترح في تنمية ميارات الأداء الإملائي لدى طالبات الصف الخامس الأساسي بمحافظة شمال غزة (2)

، 2004 غزة، الإسلامية،محمد الجكجك، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير بقسـ المناىج كطرؽ التدريس، الجامعة 
. 79ص
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 السبورات التّعميمية: 
ىي كسيمة تعميـ فعالة في الإملاء، كمف أنكاعيا لكحة الجيكب، كالمكحة الكبرية أك ))

المغناطيسية، أك القلابة، كتفيد في عرض البطاقات الخاصة بالتيجئة أك بعض الميارات 
 (1)(.(الإملائية

يتضح مف ىذا أف السٌبٌكرات التٌعميمية بأنكاعيا المختمفة تعدٌ مف الكسائؿ الأكلى التٌي لا 
غنى لمتٌلاميذ عنيا في الفصؿ الدٌراسي، لأنيا تثبت ميارة كتابة الحركؼ كتدرٌب التٌلاميذ 

 .عمى تحسيف خطيـ
 لوحات العرض: 

ىي أنكاع مختمفة كغاياتيا أف تككف كسائؿ عرض لمبطاقات المختمفة، كيضعيا ))
 (2)(.(المدرس بطرؽ بسيطة كمف مكارد رخيصة كالكرتكف كقماش المخمؿ كما إلى ذلؾ

يتضح مف ىذا أف لكحات العرض تستخدـ ككسائؿ لعرض المعمكمات أك الأفكار، أك 
 .لتكضيح القكاعد الإملائية

 الصور والرسومات: 
كأفٌ ىىذىا }: كلأىمية استخداـ الرسكـ كرد ذكرىا في القرآف الكريـ في قكلو تعالى))

بًيًمًوً  ا فىاتٌبًعيكيه كىلا تىتَّبًعيكا السُّبيؿى فىتيفىرًؽي بًكيـ عىفٍ سى  .[153الأنعاـ مف الآية ] {صًراطًي ميستقًيمن
كالصكر كالرسكمات يمكف أف تعرض عمى كرؽ مقكل، أك عمى شفافيات بكاسطة جياز 

الأس العمكم أك شرائح عمى جياز عرض الشرائح، كتستخدـ كسابقتيا في التمييد لدرس 
الإملاء كيمكف أف تشكؿ الرسكمات قصة متكاممة تتعمؽ بإحدل الميارات الإملائية كما 

                                                             
، فعالية برنامج مقترح في علاج صعوبات تعمم الإملاء لدى طمبة الصف السابع أساسي في محافظة خان يوسف (1)

 غزة، الإسلاميةجماؿ رشاد أحمد الفقعاكم، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير، بقسـ المناىج كطرؽ التدريس، الجامعة 
.   72، ص2009

. 203، ص2002، 1، كليد أحمد جابر، دار الفكر، عماف، طتدريس المغة العربيّة مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية (2)
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لمتعبير عف " قمرا"يمكف لممعمـ تدريب التٌلاميذ عمى تمخيص القكاعد الإملائية، كأف يرسـ 
 (1)(.(اللاـ القمرية، كشمسا لمتعبير عف اللاـ الشمسية

 المواد التّعميمية المطبوعة: 
يمكف تكظيؼ القرآف الكريـ في استخراج الميارات الإملائية المكجكدة في الآيات ))

الكريمة، ككذلؾ الكتاب المدرسي كمصدر أساسي لعمميتي التٌعميـ كالتعمـ كالصحؼ 
 (2)(.(كالمجلات كالقصص أيضا

يتضح مف ىذا أف المطبكعات مف أىـ الكسائؿ التٌعميمية المعتمدة في استخراج 
 .الميارات الإملائية

 :الوسائل الآلية- 2.3
 الأشرطة المسجمة: 

كتسجؿ فييا كممات، أك نصكص إملائية كمف فكائدىا تدريب التٌلاميذ عمى ميارات ))
 (3)(.(الاستماع

تعد الأشرطة المسجمة مف الكسائؿ الميمة التٌي تساعد التٌمميذ عمى تنمية ميارة حسف 
الاستماع كالإصغاء مما يمكنو مف اكتساب العديد مف القكاعد الإملائية سمعا كترسيخا في 

 .الذىف
 جياز عرض الشفافيات: 

يستخدـ في عرض أنماط إملائية، كرسـ الكممات بشكؿ تكضيحي، كعرض القاعدة ))
كشرح الميارات الإملائية، كعرض بعض الصكر كالتٌعبير عنيا بكممات تتضمف الميارة 

 (4)(.(التٌعميمية
                                                             

، أثر برنامج مقترح في تنمية ميارات الأداء الإملائي لدى طالبات الصف الخامس أساسي بمحافظة شمال غزة: ينظر (1)
. 80ألفت محمد الجكجك، مرجع سابؽ، ص

، فعالية برنامج مقترح في علاج صعوبات تعمم الإملاء لدى طمبة الصف السابع أساسي في محافظة خان يوسف (2)
.  72جماؿ رشاد أحمد الفقعاكم، مرجع سابؽ، ص

. 63، راشد بف محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، صأساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية عند الصغار والكبار (3)
،  في محافظة خان يوسفالأساسيفعالية برنامج مقترح في علاج صعوبات تعمم الإملاء لدى طمبة الصف السابع  (4)

. 72جماؿ رشاد أحمد الفقعاكم، مرجع سابؽ، ص
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يتضح مف ىذا أف أجيزة عرض الشفافيات مف أىـ الكسائؿ التٌعميمية التٌي يكظفيا 
المعمٌـ في عرض القكاعد الإملائية، كشرحيا لممتعمميف، ككذا عرض أنماط إملائية يعبر عف 

 .ميارات إملائية متنكعة
 نظام التمفاز والفيديو التّعميمي: 

كمف الممكف استخداميا لعرض برنامج تعميمي عمى شكؿ قصة تتعمؽ بإحدل ))
الميارات الإملائية، كيمكف استخداـ الفيديك التٌعميمي لعرض دركس تكضيحية، قاـ بيا بعض 

 (1)(.(الدارسيف النابييف في تدريس الإملاء
 جياز الصور المتحركة: 
 (2).((كيفيد في عرض بعض القصص التٌي تتناكؿ الميارات الإملائية))
 جياز الحاسوب التّعميمي: 

كىك كسيمة جد ناجحة حالة استغلاليا في ميداف تعميـ المغات في المؤسسات، كيشيد ))
استخدامو انتشارا ممحكظا عمى مستكل العالـ، كيمكف استخدامو في تطبيؽ بعض البرامج 

التٌعميمية المعتمدة عمى الكسائط المتعددة، كقد حقؽ نتائج باىرة في دراسات سابقة في 
 (3)(. (الإملاء

يتضح مف ىذا أف جياز الحاسكب كسيمة فعالة في العممية التٌعميمية نظرا لمبرامج التٌي 
 .يتيحيا لممعمميف، كالمتعمٌميف عمى حد سكاء، كالتٌي تخدـ عممية تدريس الإملاء

 جياز الرأس العموي: 
 :يمكف استخداـ ىذا الجياز فيما يأتي))

 .عرض أنماط الأمالي، كشرح القاعدة الإملائية عميو- 

                                                             
، ألفت  الإملائي لدى طالبات الصف الخامس أساسي بمحافظة شمال غزةالأداءأثر برنامج مقترح في تنمية ميارات  (1)

.  81محمد الجكجك، مرجع سابؽ، ص
، فعالية برنامج مقترح في علاج صعوبات تعمم الإملاء لدى طمبة الصف السابع أساسي  في محافظة خان يوسف (2)

.  73جماؿ رشاد أحمد الفقعاكم، مرجع سابؽ، ص
. 107، صالح بمعيد، مرجع سابؽ، صيةدروس في المسانيات التطبيق (3)
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عرض قصة تعميمية عمى شفافية متحركة أك مركبة، بحيث تتناكؿ إحدل الميارات - 
 .الإملائية

 .عرض بعض الصكر، كمطالبة التٌلاميذ بالتٌعبير عنيا بجمؿ تتضمف الميارة الإملائية- 
 .تنفيذ بعض الألعاب المغكية، بحيث يقكـ المعمٌـ بتكزيع أشكاؿ مف الفميف أك الكرؽ المقكل- 
تتضمف تدريبات إثرائية تتعمؽ بالميارة المطمكبة، بحيث تقكـ كؿ مجمكعة بمطابقة إجابتيا - 

 . كالإجابة المعركضة عمى الشفافية، مما يساعدىـ عمى التقكيـ الذاتي
 (1)(.(عرض بعض الدمى المتحركة التٌي تعمؿ عمى تشخيص الميارات الإملائية- 

يفيـ مف ىذا أف جياز الرأس العمكم مف أنجع الكسائؿ التٌعميمية التٌي تستخدـ في 
عرض القكاعد الإملائية، كشرحيا، كالقصص التٌعميمية، كالصكر التٌي تتضمف الميارات 

الإملائية، كالدمى المتحركة التٌي تشخص ىذه الميارات الإملائية، لإكساب المتعمٌـ ميارات 
 .الكتابة الصحيحة

 .طرائق تصحيح الإملاء، وبيان أسباب الضعف فيو: سادسا
 :طرائق تصحيح الإملاء- 1

 : يتـ تصحيح الإملاء عمى النٌحك الآتي
 :تصحيح المعمّم الخطأ بنفسو داخل الصف- 1.1

كفي ىذه الطريقة يقكـ المعمٌـ بتصحيح كراسة كؿ تمميذ أمامو، في حيف يشتغؿ باقي ))
كأىـ ما يميز ىذه الطريقة ))، (2)((التٌلاميذ بعمؿ آخر كالقراءة أك الكتابة في كراسة الخط

أنيا تعرؼ المعمٌـ بالكممات التٌي تشاع، كقكع الخطأ فييا، كيجعؿ المدرس يعرؼ قدرة كؿ 
طفؿ في الكتابة كدرجة تقدمو، كمف عيكبيا أف ينصرؼ الطلاب أثناء تصحيح المعمٌـ 

 (3)(.(بأعماؿ غير مجدية، كفييا إرىاؽ لممعمـ
                                                             

، ألفت أثر برنامج مقترح في تنمية ميارات الأداء الإملائي لدى طالبات الصف الخامس الأساسي بمحافظة شمال غزة (1)
. 81الجكجك، مرجع سابؽ، ص

.  239، خميؿ عبد الفتاح حماد، كآخركف، مرجع سابؽ، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيّة (2)
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، فنون المغة لعربية وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق (3)

. 175ص
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ييفيـ مف ىذا أف ىذه الطريقة تطبؽ مع التٌلاميذ الذيف قد لا تأىميـ قدراتيـ لتصحيح 
أخطائيـ بأنفسيـ، فيشغميـ المعمٌـ بأنشطة مفيدة كالقراءة كالكتابة، كما تتيح ىذه الطريقة 

 .لممعمـ الكقكؼ عمى أخطاء المتعمٌميف، كمستكاىـ
 :تصحيح المعمّم الدفاتر خارج الصف- 2.1

حيث يصحح المدرس الكراسات خارج الفصؿ بعيدا عف التٌلاميذ، كيكتب ليـ ))
، (1)((الصكاب عمى أف يكمفيـ تكرار الكممات التٌي أخطئكا فييا، كىذه ىي الطريقة الشائعة

كمف مميزات ىذه الطريقة أنيا دقيقة، كفييا تقدير مستكل كؿ طالب، كمعرفة نكاحي القكة ))
 (2)(.(كالضعؼ عنده

كمف الانتقادات المكجية ليذه الطريقة أنٌيا تكمٌؼ المعمٌـ تعبا كبيرا، كلا تنبو التٌلاميذ ))
تنبييا كافيا لأخطائيـ، كما قد تطكؿ المدٌة بيف خطأ التٌمميذ كمعرفتو لمصٌكاب كذلؾ لتأخر 
الكراسات عند المعمٌـ مما ينتج عنو قمة مكضكعات الإملاء التٌي يكتبيا التٌمميذ، كما أنٌيا 

 (3)(.(تجعؿ التٌمميذ سمبيا، كالمعمٌـ ىك محكر العممية التٌربكية
يفيـ مف ىذا أف ىذه الطريقة تقكـ عمى جيد المعمٌـ فحسب فيك الذٌم يصحح الدفاتر 

 .خارج قاعة الدرس مف دكف أف يبذؿ المتعمٌـ أم جيد مما يجعمو عنصرا سمبيا
 : تصحيح الطالب دفتره بنفسو- 3.1

كىنا يقكـ الطالب بمكازنة ما كتبو في دفتره، كمطابقتو عمى ما ىك مكجكد في الكتاب ))
إذا كانت القطعة مأخكذة مف الكتاب المقرر، أما إذا كانت القطعة مف خارج الكتاب فتكتب 

 (4)(.(عمى المكح أك عمى كرتكنة، كتعرض أماـ التٌلاميذ

                                                             
. 202، مرجع سابؽ، صإبراىيـ، عبد العميـ الموجو الفني لمدرسي المغة العربيّة (1)
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، فنون المغة العربيّة وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق (2)

.  175ص 
. 240، خميؿ عبد الفتاح حماد، كآخركف، مرجع سابؽ، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيّة (3)
. 239المرجع نفسو، ص (4)



 -دراسة نظرية- تعليمية الإملاء : ..............................................فصل أول
 

 
53 

كمف ميزات ىذه الطريقة أنيا تعكد الطالب دقة الملاحظة كالانتباه كالثقة بالنفس ))
كتحمؿ المسؤكلية، كما تعكده عمى الصدؽ، كالأمانة، كالاعتراؼ بالخطأ، كقد يؤخذ البعض 

 (1)(.(عمييا أف الطالب قد لا تقع عينو عمى خطئو، أك أنو يصحح الأخطاء التٌي كقع فييا
يفيـ مف ىذا أف ىذه الطريقة تحث التٌلاميذ عمى التعمـ الذاتي، كتدربيـ عمى نشاط 
التفكير في الكتابة كقكاعدىا، كعمى المعمٌـ أف يراقب التٌلاميذ أثناء التصحيح لمكقكؼ عمى 

 .مدل قدرتيـ عمى اكتشاؼ أخطائيـ بأنفسيـ
 :تصحيح الطّالب دفتر أحد زملائو- 4.1

حيث يعرض المعمٌـ نمكذجا لمنص ثـ يجرم التصحيح، فيصحٌح كؿ تمميذ أخطاء ))
 (2)(.(زميمو، كىي طريقة تسبب بعض المشكلات بيف الطٌمبة

كمف حسنات ىذه الطريقة أنيا تنمي في نفس الطالب تحمؿ المسؤكلية، كالثقٌة مف ))
، كيؤخذ عمييا أفٌ الطٌالب قد لا يقع عمى الخطأ، أك يتجاىؿ، أك يتحامؿ عمى (3)((قبؿ المعمٌـ

 (4)(.(زميمو في التصحيح مف باب المنافسة
ييفيـ مف ىذا أف ىذه الطٌريقة تعتمد عمى التكزيع المتبادؿ لمدفاتر بيف طمبة الصؼ 

 .الكاحد، كذلؾ بأف يأخذ كؿ طالب دفتر زميمو، كيتكلى تصحيحو
مف كؿ ىذه الطرائؽ يتضح لنا بأف لكؿ طريقة مزايا، كمآخذ لذا ينبغي تجنب ىذه 

العيكب ما أمكف، كالتٌنكيع بيف ىذه الطٌرائؽ كفقا لمفئة العمرية، كمستكل المتعمٌميف، 
مكانيٌاتيـ بما يساير نمكٌىـ، كيعزٌز القيـ الايجابية لدييـ  . كا 

 

                                                             
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، فنون المغة العربيّة وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق (1)

. 175ص
.   190عبد الرحماف الياشمي، مرجع سابؽ، ص تعمم النّحو والإملاء والتّرقيم، (2)
. 115، فيد خميؿ زايد، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المّغة العربيّة بين الميارة والصّعوبة (3)
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد لحكامدة، مرجع سابؽ،  والتّطبيقالنّظرية تدريسيا بين وأساليبفنون المغة العربيّة  (4)

. 176ص
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 : أسباب الأخطاء الإملائية- 2
 :    ىناؾ عكامؿ عديدة تكقع الطٌمبة في أخطاء الرسـ الإملائي مف أىميا

 :أسباب ترجع إلى المقرّر الدّراسي- 1.2
 :كتتمثؿ فيما يأتي))

عدـ كجكد مقرر دراسي خاص بالإملاء مما يخضع دركس الإملاء إلى جيد المدرس أك - 
 .المعمٌـ الذٌم  قد يستغمو لتدريس فركع أخرل

مقررات الإملاء لا تراعي الترابط بيف فركع المٌغة العربيٌة، كلا تؤدم إلى خمؽ حالة مف - 
 .التكامؿ بيف ميارات المٌغة

 (1)(.(عدـ مناسبة منيج تعميـ القراءة لقارئ العصر- 
يفيـ مف ىذه الأسباب أف المقرر الدراسي قد يككف سببا رئيسيا مف أسباب الضعؼ 
الإملائي لدل الطمبة، كذلؾ مف خلاؿ إىماؿ العناية بدرس الإملاء، كعدـ كضع مقرر 

دراسي خاص بو عمى غرار المكاد الدراسية الأخرل ككذا عدـ التزاـ المعمٌميف بالمٌغة العربيٌة 
 . الفصحى

 : التّمميذ- 2.2
كيككف ذلؾ بسبب ضعؼ مستكاه أك شركده فكره، كقد يككف السبب ناتجا عف ضعؼ ))

كعدـ تمييز الأصكات المتقاربة في مخرجيا، كانخفاض مستكل ))، (2)((البصر أك السمع
الذكاء، أك عدـ القدرة عمى التذكر، كعدـ الاتساؽ الحركي، كالعيكب الماثمة في النطؽ 

أك قد يككف ضعفو في الكتابة ناتجا عف الخكؼ ))، (3)((كالكلاـ، كعدـ الاستقرار الانفعالي
 (4)(.(كالارتباؾ، كبالتالي فإف ضعؼ الكتابة يككف ناتجا عف إحدل ىذه الأسباب

                                                             
. 151، محسف عمى عطية، مرجع سابؽ، صتدريس المغة العربيّة في ضوء الكفايات الأدائية (1)
. 141، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة بين النظرية والتطبيق (2)
. 442، فلاح صالح حسيف الجبكرم، مرجع سابؽ، صطرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (3)
. 141، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة بين النظرية والتطبيق (4)
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يفيـ مف ىذا أف ما يرتبط بالتٌمميذ يعكد إلى ضعؼ مستكاه الدراسي، كعدـ اىتمامو 
بالمادة، أك سكء حالتو الصحية كالضعؼ في السمع أك البصر، مما يقكده إلى عدـ القدرة 
عمى التركيز، كالتذكر، كالميؿ إلى الكسؿ، أك قد يككف ناتجا عف حالتو النفسية كتردده أك 

 .خكفو أثناء الكتابة
 :المدرّس- 3.2

كيتمثؿ ذلؾ في ضعؼ معممي المرحمة الابتدائية لضعؼ إعدادىـ في المؤسسات ))
التربكية المختصة بالإعداد، زيادة عمى أف معظـ معممي المكاد الأخرل لا يمتفتكف إلى 

ك قد يككف المدرس سريع النطؽ أك خافت الصكت، أكقد ))، (1)((أخطاء الطمبة في الإملاء
يككف نطقو لممفردات، كالحركؼ غير كاضح، أك مف الذٌيف يبالغكف في إتباع الحركات، 

فبالتالي يككف لذلؾ نتائج سمبية عمى بعض الطمبة، حيث يككف الطالب في حيرة المفظ الذٌم  
 (2)(.(سمعو خصكصا في الحركؼ المتقاربة في الصكت

يفيـ مف ىذا أف ضعؼ مستكل المدرسيف عمميا، كذىنيا يؤثر سمبا عمى المستكل 
الإملائي لمطمبة خاصة عندما يعاني ىؤلاء مف بعض العيكب كسرعة النطؽ أك النطؽ غير 

الكاضح لمحركؼ، كالمفردات، كلا يعيركف القاعدة الإملائية اىتماما كبيرا أكلا يمتفتكف إلى 
 .الأخطاء الإملائية التٌي يقع فييا التٌلاميذ، كلا يعالجكف ضعفيـ

 :قطعة الإملاء- 4.2
إذا كانت القطعة المختارة صعبة الكممات أك فييا شكاذ في رسميا عف القاعدة ))

 (3)(.(الأصمية في نسبة كبيرة فإف ذلؾ يؤثر سمبا عمى الطمبة، كعمى كتاباتيـ الإملائية

                                                             
. 219، عبد الرحماف الياشمي، مرجع سابؽ، صتعمم النّحو والإملاء والترقيم (1)
. 232 عايز، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ إيماف، سعد عمى زاير، مناىج المغة العربيّة وطرائق تدريسيا (2)
، راتب قاسـ عاشكر، محمد فؤاد الحكامدة، مرجع سابؽ، فنون المغة العربيّة وأساليب تدريسيا بين النظرية والتطبيق (3)

. 176ص
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يفيـ مف ىذا أف القطعة المختارة لتطبيؽ القاعدة الإملائية قد تككف أعمى مف مستكل 
المتعمٌميف يصعب عمييـ فيميا كاستيعابيا شكلا كقاعدة، ذلؾ ككنيا محشكة بالميارات 

الإملائية، كالكممات الصعبة، كالغامضة، كالمتكمفة، كغير المفيكمة، فينتج عف ىذا ضعؼ 
 . الطمبة في الإملاء

 :عوامل ترجع إلى طريقة التّدريس- 5.2
تدريس الإملاء يقكـ عمى أنٌو طريقة اختبارية تقكـ عمى اختيار ))كتتمثؿ في أفٌ 

الطالب في كممات صعبة، كمطكلة، كبعيدة عف القامكس الكتابي لمطالب، كأف درس الإملاء 
لا يرتبط بفركع المٌغة العربيٌة، كالمكاد الدراسية، كأف أخطاء الإملاء يقتصر علاجيا عمى ما 

يقع في كراسات الإملاء، كعدـ كجكد كتاب لقكاعد الإملاء يمتزـ بو المدرس، كالمتعمٌـ، 
ىماؿ أسس التيجي السميـ، كعدـ تصكيب الأخطاء مباشرة، كعدـ مشاركة الطالب في  كا 

 (1)(.(تصكيب الخطأ، كعدـ تمثيؿ الطكؿ المناسب لمحركات القصار كالطكاؿ
يتضح مف ىذا أنا طرؽ التدريس المتبعة مف طرؼ المعمٌميف يعتمد عمى التمقيف كعدـ 

إشراؾ التٌمميذ الذٌم  يكتفي بدكر المستمع غير المتفاعؿ بالإضافة إلى الالتزاـ بطريقة تدريس 
كاحدة طكؿ العاـ الدراسي، كعدـ إشراؾ التٌلاميذ في تصحيح أخطائيـ، مما يؤثر سمبا عمى 

 .مستكاىـ الإملائي
 :عوامل ترجع إلى الإدارة المدرسية والنظام المدرسي- 6.2

كتتمثؿ في تحميؿ المدرسيف أعباء متعددة، كارتفاع كثافة الصفكؼ، كقمة عدد ))
 (2)(.(المعمٌميف، كضعؼ الحكافز التشجيعية لممعمميف، كالنقؿ الآلي لمطمبة

يتضح  مف ىذا أف الضعؼ الإملائي لدل الطمبة قد يككف نتيجة لا مسؤكلية الإدارات 
ىماليا لأداء كاجباتيا اتجاه التٌلاميذ، كالمعمٌميف الذيف يحممكف أعباء  المدرسية، كتيربيا، كا 

 .ليست مف صلاحياتيـ
                                                             

. 443، فلاح صالح حسيف الجبكرم، مرجع سابؽ، صطرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (1)
. 219، عبد الرحماف الياشمي، مرجع سابؽ، صتعمم النّحو والإملاء والترقيم (2)
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 :عوامل تتصل بالمّغة المكتوبة- 7.2
 : كيمكف تمخيصيا فيما يأتي))

عدـ المطابقة بيف رسـ حرؼ اليجاء، كصكرتو، كارتباط قكاعد الإملاء بقكاعد النٌحك 
كالصرؼ، كتشعب قكاعد الإملاء، ككثرة الاختلاؼ، كالاستثناء فييا، استخداـ الصكائت 
القصار، ككصؿ الحركؼ كفصميا، بالإضافة إلى تعدد صكر الحرؼ الكاحد باختلاؼ 

 (1)(.(مكضعو مف الكممة، كالإعجاـ
 :عوامل تتعمق بالأسرة- 8.2

مما لا شؾ فيو أف المدرسة امتداد للأسرة، كفي التٌعميـ الأسرة امتداد لممدرسة، ككمتا 
المؤسستيف مسؤكلة عف تربية الطفؿ، كتنشئتو فعندما يعيش الطفؿ في كنؼ أبكيف مثقفيف 

ينعكس ذلؾ إيجابا عمى تحصيؿ التٌمميذ كقراءتو ككتابتو، كلك كاف المعمٌـ عمى قدر بسيط مف 
عداده الأكاديمي ضعيؼ، كلكف حرص الأسرة عمى ابنيا تنقضو مف جيالة  العمـ، كالثقافة كا 

المعمٌـ، كضعفو الأكاديمي، كالميني كقد نجد العكس صحيح معمـ مجد، كمؤىؿ، كيبذؿ 
قصارل جيده مع تلاميذه، كلكف ما يكتسبو الطفؿ في المدرسة ييدره في الشارع نتيجة إىماؿ 
الكالديف أك ضعؼ مستكاىـ العممي، كقد نجد فئة ثالثة يلاقكف الرعاية، كالاىتماـ في البيت، 

 (2).كالمدرسة فيظير عمييـ النبكغ، كالتفكؽ
يفيـ مف ىذا أف المدرسة، كالأسرة مؤسستاف متكاممتاف تسيراف عمى تربية الطفؿ، 

كتنشئتو ككنيما مسؤكلتاف عمى تحصيؿ التٌلاميذ بشكؿ عاـ، كعمى قراءتيـ ككتابتيـ بشكؿ 
خاص، فعندما تككف الأسرة مثقفة، كالمعمٌـ مجد، كمؤىؿ سينعكس ذلؾ إيجابا عمى المستكل 

 .الدراسي لمتلاميذ، كالعكس صحيح
 
 

                                                             
 .109، 108 ، فيد خميؿ زايد، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة بين الميارة والصعوبة:  ينظر(1)
 .165،166 ، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ، زكريا طرق تدريس المغة العربيّة:  ينظر(2)
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 :أسباب تتعمّق بغياب دور وسائل الإعلام المختمفة- 9.2
عدـ نشر الكعي بيف الأىالي كأكلياء الأمكر بالطريقة المثمى الكاعية بأبعاد العممية ))- 

التٌعميمية، كبذلؾ يفقد ميداف التربية عاملا ىاما مف عكامؿ نجاحو إذ لا بد أف تشارؾ كسائؿ 
بداء الرأم عمى مستكل البيت، كالمدرسة، كالشارع  الإعلاـ عف طريؽ الحكار كالمناقشة، كا 

 .لأف الكؿ شريؾ في ىذه المشكمة
قمة البرامج التٌعميمية المقدمة في كسائؿ الإعلاـ، ككذا المسابقات الدراسية عف طريؽ - 

التمفاز أك الصحؼ، كافتقار التمفاز إلى البرامج الممسرحة كالمشكقة التٌي تجذب الطالب 
 (1)(.(كتنفعو في دراستو، كمنيا مجاؿ الإملاء

 :طرائق علاج الضعف الإملائي- 3
تكمف سبؿ علاج الضعؼ الإملائي لدل الطمبة في تفادم أسباب الضعؼ بشكؿ 

 : مباشر، كالتٌي ترتبط بالمعمٌـ، كالتٌمميذ بشكؿ خاص، كمف بيف ىذه الطرائؽ ما يأتي
 :كثرة التّدريب والممارسة- 1.3

مف أىـ أساليب العلاج الأخطاء الإملائية كثرة التٌدريبات، كالنشاطات الإملائية، ))
 .كالاىتماـ بالجكانب التطبيقية، كالتنكيع فييا

إف ممارسة التٌلاميذ التٌدريب بكؿ أبعاده كأنكاعو يجعؿ الميارة راسخة في ذىنو ثابتة 
 (2)(.(معو في كؿ كتاباتو

يفيـ مف ىذا أف التٌدريب الدائـ المستمر عمى نشاط الإملاء يرسخ الصكر الصحيحة 
لمكممات في ذىف المتعمٌـ، كيعكده عمى الكتابة الصحيحة مما يجنبو الكقكع في الخطأ أثناء 

 .الكتابة
 

                                                             
 كانكف الثاني، 17 ع عكدا، مجمة دراسات تربكية، إسماعيؿ، فردكس  وطرائق علاجياأسبابياالأخطاء الإملائية  (1)

. 230، ص2012
. 90، راشد بف محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، صأساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية بين الصغار والكبار (2)
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 :طريقة الجمع- 2.3
تعتمد ىذه الطريقة عمى الجمع كالاقتناء، مف خلاؿ تكميؼ التٌمميذ بجمع كممات ذات ))

كممات تنتيي بتاء مربكطة أك : نظاـ معيف مف كتاب القراءة كيكتبيا في بطاقات خاصة مثؿ
 (1)(.(مفتكحة

يفيـ مف ىذا أف طريقة الجمع تعتمد عمى جمع كممات تنطبؽ عمييا قاعدة إملائية 
 .كاحدة كتدكينيا في بطاقة خاصة بيا مف قبؿ التٌمميذ

 : طريقة البطاقات اليجائية- 3.3
تستخدـ طريقة البطاقات لمتدريب الفردم، فتعد لذلؾ بطاقات تكتب عمييا طائفة كبيرة ))

مف الكممات مف الكممات اليجائية تخضع كميا لقاعدة جزئية مف قكاعد الإملاء، فبطاقات 
تشتمؿ عمى كممات في كسطيا ىمزة مكسكرة، كأخرل تشتمؿ عمى كممات آخرىا ىمزة قبميا 

 (2)(.(ساكف كثالثة تشتمؿ عمى ىمزة متطرفة
كمف المفيد استخداـ نكع آخر مف البطاقات التٌي تشتمؿ كؿ منيا عمى قصة قصيرة، ))

أك أم مكضكع مناسب، كينتزع مف ىذه المكضكعات بعض كمماتيا اليجائية، كيترؾ مكانيا 
خاليا، كتكتب ىذه الكممات في أعمى البطاقة، كعمى الطالب أف ينقؿ ىذه البطاقة في 

 (3)(.(كراستو، كاضعا تمؾ الكممات في أماكنيا الخالية
 : استخدام أسموب التصحيح المناسب- 4.3

لقد أكدت الدراسات العممية أف أفضؿ أساليب التصحيح ىك أسمكب تصحيح المعمٌـ ))
أماـ تلاميذه، كتقديـ التغذية الراجعة ليـ فكرا كجعميـ يشارككف في اكتشاؼ الأخطاء كأسباب 

 (4)(.(الكقكع فييا، إف ىذا الأسمكب يزيد مف تثبيت الميارة في ذىف التٌلاميذ بشكؿ كبير

                                                             
.  244، خميؿ عبد الفتاح حماد، مرجع سابؽ، صاستراتيجيات تدريس المغة العربيّة (1)
. 227، أحمد صكماف، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة (2)
. 452، فلاح صالح حسيف الجبكرم، مرجع سابؽ، صطرائق تدريس المغة العربيّة في ضوء معايير الجودة الشاممة (3)
. 93، راشد بف محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، صأساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية بين الكبار والصغار (4)
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يفيـ مف ىذا أف تصحيح المعمٌـ لأخطاء التٌلاميذ داخؿ الصؼ مف أنجع الأساليب في 
علاج الأخطاء الإملائية، كالحد منيا ككنو يمكف التٌلاميذ مف اكتشاؼ أخطائيـ كالكقكؼ 

 . عمى تصحيحيا، مما يثبت صكرىا الصحيحة في ذىنيـ
 : طريقة التصنيف- 5.3

حيث يعطى لمطمبة كممات متفرقة تتبع أكثر مف قاعدة، كيطمب منيـ تصنيفيا في ))
 (1)(.(قكائـ، بحيث تصؼ كؿ مجمكعة طبقا لمقاعدة التٌي تندرج تحتيا

يفيـ مف ىذا أف طريقة التصنيؼ تقكـ عمى تصنيؼ كممات تخضع لأكثر مف قاعدة 
 .في مجمكعات، حيث تكضع في كؿ مجمكعة طائفة مف الكممات التٌي تتبع نفس القاعدة

 : تنويع طرائق تدريس الإملاء- 6.3
إف بقاء معمـ مادة الإملاء عمى طريقة كاحدة في تدريس مكضكعات الإملاء يضعؼ ))

مف مستكل التٌلاميذ، كيقمؿ دافعيتيـ، كيصيبيـ بالممؿ كالسآمة، لأف التٌمميذ في حاجة دائمة 
إلى إثارة مشكلات تجعمو أكثر استعداد، كيكجد مجمكعة مف الاستراتيجيات الحديثة في 

ثارة تفكيره مثؿ التعمـ التعاكني، الاستقصاء، لعب : التدريس التٌي تعتمد عمى نشاط المتعمٌـ كا 
 (2)(.(...الأدكار، القبعات الست لمتفكير، خرائط المفاىيـ

يفيـ مف ىذا أف التقيد بإتباع طريقة كاحدة في تدريس الإملاء يضعؼ مف مستكل 
 .التٌلاميذ كينفرىـ مف نشاط الإملاء

 :تخصيص كراسات لمتلاميذ الضعاف- 7.3
يتـ إعطاء تدريبات أكثر، كأنشطة إملائية مركزة، كيتـ التكاصؿ فيو مع كلي الأمر ))

كتخصص لو جكائز مف المعمٌـ ككلي الأمر لتشجيع التٌمميذ، كغرس الثقة في نفسو، كيمكف 
 (3)(.(فيما بعد أف تسمى ىذه الكراسة بكراسة التٌمميذ المتميز

                                                             
. 245، خميؿ عبد الفتاح حماد، كآخركف، مرجع سابؽ، ص استراتيجيات تدريس المغة العربيّة (1)
. 94، راشد بف محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، صأساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية بين الصغار والكبار (2)
.  94، راشد بف محمد الشعلاف، مرجع سابؽ، صأساليب عممية لعلاج الأخطاء الإملائية بين الصغار والكبار (3)
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يفيـ مف ىذا أف الكراسات المخصصة لتدريب ضعاؼ التٌلاميذ عمى مختمؼ الأنشطة 
الإملائية تساىـ بشكؿ كبير في علاج الأخطاء الإملائية، فيي تزرع الثقة في نفكس 

 .المتعمٌميف، كتحسف مستكاىـ
 :طريقة حوسبة الإملاء- 8.3

يكمؼ المعمٌـ الطمبة بكتابة قطعة إملائية مف الذاكرة، حيث يقكـ بكتابتيا، كتعرض ))
القطعة لمتدقيؽ الإملائي حيث يكضع خط بمكف أحمر تحت الكممة الخطأ، كيقكـ ىك 

 (1)(.(بتصكيبيا فيعرؼ الخطأ، كيقكـ ىك بتصكيبيا فيعرؼ الخطأ مف الصكاب
يتضح  أفٌ ىذه الطرائؽ عمى اختلافيا تعيف عمى تخطي الضٌعؼ الإملائي لدل الطٌمبة 
كتعمؿ عمى تقميؿ نسبة الأخطاء عندىـ، بؿ كتجنبيـ الكقكع فييا، كذلؾ مف خلاؿ تدريبيـ 
عمى القراءة الصٌحيحة عمى اعتبار أف القراءة، كالكتابة عمميتاف متلازمتاف، كحرصيا عمى 

عرض القكاعد الإملائية، كالتٌذكير بيا، كالتٌدريب عمى استخداميا، كتكظيفيا بشكؿ مكثٌؼ في 
إلى متابعة كتابات المتعمٌميف، كتنبٌييـ - ىذه الطرائؽ–السياقات الكتابية اليادفة كما تسعى 

 .إلى أخطائيـ، كتعيد اختبارىـ في كتابة الكممات التٌي أخطئكا فييا

                                                             
. 228، أحمد صكماف، مرجع سابؽ، صأساليب تدريس المغة العربيّة (1)
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: تمييد
يرتكز مكضكع ىذا البحث حكؿ تعميمية الإملاء في التٌعميـ الابتدائي لمسنتيف الثاٌلثة 

 .-أنمكذجا بمديتي كادم الزٌناتي كتاممككة –كالرٌابعة ابتدائي 
شكالياتو كفرضياتو، إكقد تناكلت ىذا المكضكع في جانبو النظرم، إذ قمت بتحديد 

جانبو التطبيقي الذم ىك ىدؼ كؿ بحث عممي، ككنو في كسكؼ أعرض في ىذا الفصؿ 
. يعتمد عمى الأدكات، كالمقاييس التٌي تثبت النتائج المتحصؿ عمييا

أسعى في تناكؿ ىذا الجانب التطبيقي إلى تقديـ منيجية الدٌراسة الميدانية، بدءا بتحديد 
براز كيفية اختيارىا، مع ذكر  الدٌراسةالمنيج المتبع، تميو مجالات ىذه ، كتحديد العيٌنة، كا 

البحث المناسبة ليذا المكضكع، أم أدكات الأساليب الإحصائية المعتمد عمييا، ثـ بعد ذلؾ 
الاستبانة،  : الأدكات الخاصة بجمع البيانات كالمعمكمات ليتـ تحميميا كمناقشتيا، كأىميا

.  كالملاحظة، كالمقابمة
:  الإجابة عف التساؤلات الآتيةإلىكييدؼ ىذا الجانب مف الدراسة الميدانية التطبيقية 

ما كظيفة نشاط الإملاء؟  -
ما ىي أىداؼ تعميمو؟  -
ما مكقؼ المتعمٌميف منو؟   -
ماىي العكائؽ التٌي تقؼ في مسار تقديمو؟  -
لٌغة العربيٌة؟ ؿما علاقتو بباقي نشاطات ا -
ماىي مقترحات علاج الضعؼ فيو؟  -
. بغية معرفة كاقع تعميـ نشاط الإملاء لمسنتيف الثاٌلثة، كالرٌابعة مف التٌعميـ الابتدائي -
 
 
 



واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنتين الثالثة والرابعة ابتدائي:....................... فصل ثان  
 

 
64 

 .منيجية وأدوات الدراسة: أولا
: منيج الدراسة -1

يعدٌ منيج الدراسة ذا دكر كبير في البحث العممي ككنو الطريقة التٌي يتبعيا الباحث 
لتحديد كيفية جمع البيانات حكؿ المكضكع المدركس، كلأف طبيعة المكضكع ىي مف تفرض 
المنيج المتبع، فلا يمكننا أفٌ نتكصؿ إلى نتيجة دكف اعتماد منيج محدد، كقد عرؼ المنيج  

Méthodeالطريقة أك الأسمكب الذم ينتيجو العالـ في بحثو أك دراسة  )):  عمى أنٌو
لذا يجب عمى الباحث أفٌ يككف . (1)((مشكمتو، كالكصكؿ إلى حمكؿ ليا أك إلى بعض النتائج

حريصا عمى اختيار المنيج الذٌم سيسير عميو خلاؿ بحثو بدقٌة كبيرة، كنظرا لتعدٌد المناىج 
 أكدراسة الكاقع ))كتنكعيا فقد استعنت في ىذه الدراسة بالمنيج الكصفي الذم يعتمد عمى 

الظاىرة كما تكجد في الكاقع كييتـ بكصفيا كصفا دقيقا، كيعبر عنيا تعبيرا كيفيا، أك تعبيرا 
كميا، فالتٌعبير الكيفي، يصؼ لنا الظاىرة كيكضح خصائصيا، أما التٌعبير الكمي فيعطينا 

كصفا رقميا، كيكضح مقدار ىذه الظاىرة، كحجميا، كدرجة ارتباطيا مع الظكاىر 
، حيث قمت بكصؼ طرائؽ تدريس القكاعد الإملائية لمسنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة (2)((المختمفة

. ابتدائي، كأيضا كيفية تصحيح كتقكيـ نشاط الإملاء
كما اعتمدت عمى التحميؿ في تفريغ محتكل الاستبانة، كاستعنت بالمنيج الإحصائي 

استخداـ الكسائؿ الرياضية كالحسابية، كالعمميات اللازمة الأخرل التٌي ))الذم يعتمد عمى 
يعمؿ الباحث بمكجبيا عمى تجميع كتنظيـ البيانات الرقمية، ككصؼ ىذه البيانات كتحميميا، 

. (3)((ثـ تفسيرىا لغرض الكصكؿ إلى اليدؼ المنشكد مف البحث أك الدراسة
 

                                                             
، عبد الفتاح محمد العيسكم، عبد الرحمف محمد العيسكم، دار مناىج البحث العممي في الفكر الإسلامي والفكر الحديث (1)

 .13، ص1997، 1996، (ط.د)الراتب الجامعية، الإسكندرية، 
، 2005بات، ديكاف المطبكعات الجامعية، الجزائر، ني، محمد محمكد الذمناىج البحث العممي وطرق إعداد البحوث (2) 

 .129ص
 .المرجع نفسو (3) 
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: حدود الدراسة -2
. اشتممت ىذه الدراسة عمى حدكد زمانية كأخرل مكانية

 عمى 2018/2019 أجريت ىذه الدراسة خلاؿ المكسـ الدراسي :الحدود الزمانية -1.2
: مدل ما يقارب شيريف كنصؼ، كذلؾ عمى فترتيف ىما

 كزعت فييا الاستبانات عمى المعمٌميف كالمتعمٌميف، ثـ قمت بجمعيا، ككاف :الفترة الأولى- 
.  أفريؿ25مارس إلى 3ذلؾ في 

 بحضكرم حصص في نشاط الإملاء، كتسجيؿ طرائؽ تدريس ىذا النشاط، :الفترة الثانية- 
. مام 15أفريؿ إلى  26ككاف ىذا مف 

 أجريت ىذه الدراسة، بمؤسسات التٌعميـ الابتدائي في بمديتي كادم :الحدود المكانية -2.2
: مؤسسات تربكية، كما ىك مكضح في الجدكؿ الآتي 7الزٌناتي كتاممككة، كقد بمغ عددىا 

. أماكن تواجدىاوأسماء المدارس الابتدائية : (01)جدول رقم 
مكقعيا الجغرافي اسـ المؤسسة 
كادم الزناتي شغيب الصادؽ 
كادم الزناتي سعايدية رابح 
كادم الزناتي محمد بعطكش 

تاممككة البشير الابراىيمي 
تاممككة لكحؿ عشي 
تاممككة زكرم مراد 
تاممككة عمار بكخدة 

:  أدوات الدراسة -3
 كالتقنيات المنيجية التٌي كالأدكاتاستعنت في ىذا البحث بمجمكعة مف الكسائؿ، 

. ساعدتني في جمع البيانات، كالمعمكمات، الخاصة بمكضكع البحث
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مجمكعة مف الكسائؿ كالطرؽ كالأساليب كالاجراءات ))كيقصد بأدكات البحث العممي 
المختمفة التٌي يعتمد عمييا الباحث في جمع المعمكمات الخاصة بالبحث العممي، 

. (1)((كتحميميا
 Questionnaire: الاستبانة- أ

مجمكعة مف الأسئمة المكتكبة التٌي تعتمد بقصد الحصكؿ عمى  )): ىي عبارة عف
معمكمات أك آراء المبحكثيف حكؿ ظاىرة أك مكقؼ معيف، كتعد الاستبانة مف أكثر الأدكات 
المستخدمة في جمع البيانات الخاصة بالعمكـ الاجتماعية السياسية ، التٌي تتطمب الحصكؿ 

. (2) ((عمى معمكمات أك معتقدات أك تصكرات أك آراء الأفراد
عادتيا إلى  )) الاستبانة إلى أفراد العينة عف طريؽ إيصاؿكيتـ  البريد لتعبئتيا كا 

الباحث، أك قد تتـ تعبئتيا بكجكد الباحث شخصيا ، كما قد يتـ تعبئتيا عف طريؽ 
 .(3) ((أك باستخداـ الكمبيكتر...الياتؼ

: كقد مررت في بناء الاستبانة بثلاث مراحؿ ىي
بنيت فييا الاستبانة انطلاقا مف دراستي النظرية لممكضكع  : المرحمة الأولى- 
عرضت فييا الاستبانة الأكلية عمى الأستاذ المشرؼ الذم كجو لي بعض : المرحمة الثاّنية- 

الملاحظات حكؿ الأسئمة، كأجرل عمييا بعض التعديلات، كما نصحني بتعكيض بعض 
. الأسئمة بأسئمة أخرل

 عدلت فييا الاستبانة بحسب تكجييات الأستاذ المشرؼ، فتـ طبعيا :المرحمة الثاّلثة- 
. كتكزيعيا عمى أفراد العينة المدركسة

                                                             
، عنابة، منيجية البحث العممي (1)  .24، ص2003، (ط.د)، صلاح الديف شركخ، دار العمكـ
. 63، ص1999، 2، القكاعد كالمراحؿ كالتطبيقات، محمد عبيدات كآخركف، دار كائؿ، عماف، طمنيجية البحث العممي(2)
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا: ينظر (3)
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 كجيتيا لمعمٌمي السنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة ابتدائي، حيث إحداىماكقد خصصت استبانتيف 
 إلى المعمكمات التٌي تخص جنسيـ، كسنيـ، كأقدميتيـ في إضافة سؤالا، 22احتكت عمى 

. المنصب، كاسـ المؤسسة التربكية التٌي يشتغمكف بيا
كقد تباينت أسئمة الاستبانة لتمس مكضكع البحث بمختمؼ جكانبو، فاحتكت عمى أسئمة 

، (20)، ك(19)، ك(13)، ك(09)، ك(06)، (05) محددة، مثاؿ ذلؾ السؤاؿ إجاباتتمييا 
. (21)ك
 ىؿ أنت راض عف مناىج تدريس الإملاء؟             نعـ                لا  -
ىؿ الحجـ الساعي المخصص كاؼ في رأيؾ لتدريب المتعمٌـ عمى نشاط الإملاء؟  -

            لا                                                         نعـ 
ىؿ عدد المتعمٌميف في القسـ يؤثر عمى متابعة كؿ متعمـ بشكؿ جيد؟   -

            لا                                                         نعـ 
ىؿ درس الإملاء في رأيؾ مستقؿ بنفسو عف باقي نشاطات المٌغة العربيٌة؟  -

            لا                                                         نعـ 
، (11)، (10)، (2)، (1) جاىزة كمحددة، كمثاؿ ذلؾ السؤاؿ إجاباتكأسئمة تحتكم عمى  -
(12) ،(14) ،(16) ...
 ة كسيؿ         ما كظيفة نشاط الإملاء؟                             غاية  -
ما ىي الجكانب التٌي تراعييا أثناء اختيارؾ لمقطعة الإملائية؟  -

           سمككية تربكية             لغكية          كجدانية  معرفية
: (15)كعدد آخر مف الأسئمة ذات إجابة حرة مفتكحة، كمثاؿ ذلؾ السؤاؿ 

ماىي الأخطاء الأكثر شيكعا لدل المتعمٌميف؟  -
: (22)كأسئمة أخرل يجيب عنيا المعمٌـ بطريقتو كلغتو الخاصة، كمثاؿ ذلؾ السؤاؿ  -
ما رأيؾ في نشاط الإملاء؟  -
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أمٌا الاستبانات الأخرل فكجيتيا إلى متعممي السنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة ابتدائي، حيث 
.  إلى المعمكمات التٌي تخص الجنس، كالسف، كالصؼإضافة سؤالا، 12احتكت 

 محددة يختار التٌمميذ كاحدة منيا باستثناء إجاباتكقد احتكت جميع أسئمة الاستبانة 
. سؤاليف أجاب عنيما المتعمٌمكف بطريقتيـ كلغتيـ الخاصة

 observation: الملاحظة -ب
تكجيو )) تعدٌ الملاحظة مف أىٌـ الأدكات المستعممة في البحث الميداني، إذ تعتمد عمى

الحكاس لمشاىدة كمراقبة سمكؾ معيٌف، أك ظاىرة ما، بيدؼ تسجيؿ جكانب ذلؾ السٌمكؾ 
. (1)((كخصائصو

كقد اعتمدت الملاحظة في ملاحظة الطريقة التٌي ييدرس بيا نشاط الإملاء في الصؼ 
التربكم، كذلؾ مف خلاؿ حضكر العديد مف حصص ىذا النشاط، لاحظت أثناءىا كيفية 
سير درس نشاط الإملاء بما في ذلؾ شرح المعمٌـ، كطريقة تعاممو مع المتعمٌميف كالكسائؿ 
التٌي يستعمميا لإيصاؿ المعمكمات إلييـ مف سبكرة، ككتاب مدرسي، كمذكرة يسير عمييا 

. المعمٌـ في تقديـ الدرس
كما لاحظت سمكؾ المتعمٌميف كتفاعميـ مع المعمٌـ مف حيف لآخر، كأدركت أفٌ درجة 

. استيعابيـ تتفاكت مف متعمـ لآخر
 Interview: المقابمة -ـج

تتـ بيف طرفيف حكؿ مكضكع محدد منطمقا مف أسباب )) كىي عبارة عف محادثة
كمحققا لغايات، كتيدؼ المقابمة إلى التعرؼ عمى الظاىرة أك المكضكع، بالبحث عف 
الأسباب مف خلاؿ التقاء مباشر بيف الباحث  كالمبحكثيف تطرح فيو أسئمة تيدؼ إلى 

 الخصائص، كتشخص فييا المعمكمات بربط العلاقة بيف المتغيرات المستقمة استيضاح
 .(2)((كالتابعة

                                                             
. 276، ص2010، 6، سامي محمد ممحـ، دار المسيرة، عماف، طمنياج البحث في التربية وعمم النفس (1)
، 2000، 1، مؤسسة الكراؽ، عماف، طإبراىيـ، مركاف عبد المجيد أسس البحث العممي لإعداد الرسائل الجامعية (2)

 .171ص
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: مرحمتيفب المقابمة إنجازكقد مر 
، ككافؽ عمى طمب إجراء الدراسة ناقابمت مدير المؤسسة الذم رحب ب: المرحمة الأولى

. الميدانية
 تمت مع معمٌمي السنة الثاٌلثة كالرٌابعة مف التٌعميـ الابتدائي، كذلؾ مف خلاؿ :المرحمة الثانية

. شرح أسئمة الاستبانة، كمناقشتيا، كمحاكرتيا معيـ
: الوسائل الإحصائية -4

ذلؾ الفرع مف ))نجاز ىذا البحث عمى الإحصاء الذم يعرٌؼ بأنٌو إاعتمدت في 
الدٌراسات الذم ييتـ بالأساليب الرٌياضية، أك العمميات اللٌازمة لتجميع ككصؼ، كتنظيـ، 

، كذلؾ (1)((كتجييز، كتحميؿ، كتفسير البيانات الرقمية، فالإحصاء يعتبر أداة لمقياس كالبحث
 الجداكؿ عمى ىذهلجمع المعمكمات، كالبيانات كتصنيفيا في جداكؿ إحصائية، كتشتمؿ 

: العناصر الآتية
.  أفراد العينةإجاباتتشتمؿ عمى : الخيارات*
. تحسب فييا تكرارات الإجابات عمى كؿٌ سؤاؿ: التكرارات*
: قمت بالاعتماد عمى القاعدة الثلاثية الآتية: النسبة المئكية*
:  عينة الدراسة- 5

جزء مف المجتمع الذم تجزل عميو الدراسة، يختاره الباحث )): تعرؼ العينة عمى أنٌيا
. (2)((لإجراء دراستو عميو كفؽ قكاعد خاصة، لكي تمثؿ المجتمع تمثيلا صحيحا

كىي عبارة عف مجمكعة جزئية مف مجتمع الدراسة، يتـ اختيارىا بطريقة معينة، كيتـ 
إجراء الدراسة عمييا، ثـ استخداـ تمؾ النتائج كتعميميا عمى كامؿ مجتمع الدراسة 

. (3)((الأصمي

                                                             
 .351، صط.ت.، د6ف، ط.ب.، أحمد بدر، المكتبة الأكاديمية، د البحث العممي ومناىجوأصول (1)
 .162 ص،1،2008، رحيـ يكنس، كرك العزاكم، دار دجمة، عماف، طمقدمة في منيج البحث العممي (2)
 .84، محمد عبيدات كآخركف، مرجع سابؽ، ص منيجية البحث العممي لمقواعد والمراحل والتطبيقات (3)
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كتتككف عينة الدراسة مف معمٌمي، كمتعممي السنة الثاٌلثة كالرٌابعة مف التٌعميـ الابتدائي، 
 معمٌما، ثمانية منيـ يدرسكف السنة الثاٌلثة، كالثمانية الآخركف 16كقد اشتممت ىذه الدراسة 

سنة، كما شممت الدراسة  30سنكات إلى  3يدرسكف السنة الرٌابعة، كتصؿ خبرة ىؤلاء مف 
تمميذا، بينما عدد  84متعممي السنة الثاٌلثة كالرٌابعة عمى التكالي، كعدد متعممي السنة الثاٌلثة 

.  سنة11ك 8 تمميذا، تتراكح أعمار أفراد العينة ما بيف 80متعممي السنة الرٌابعة يساكم 
ضكع البحث ككقد تـ اختيار ىذه العيٌنة بصفة خاصة باعتبارىا ذات صمة مباشرة بـ

بمديتي كادم  –" ة الإملاء في التّعميم الابتدائي لمسّنتين الثاّلثة والراّبعةيّ تعميم"الذم يتناكؿ 
. -الزٌناتي كتاممككة أنمكذجا

 استبانة بالنسبة لمتعمٌمي 84كبعد تكزيع استمارات الاستبانة كجمعيا، تـ الحصكؿ عمى 
.  استبانة بالنسبة لمتعممي السنة الرٌابعة80السنة الثاٌلثة، ك

 .الاستبانات وتحميل نتائجيا عرض: ثانيا
اعتمدت في ىذه الدراسة عمى تكزيع الاستبانات عمى معمٌمي كمتعممي السنتيف الثاٌلثة 

كالرٌابعة ابتدائي، باعتبار أفٌ الاستبانات مف أىـ الكسائؿ المساعدة عمى تحميؿ كمناقشة 
. النتائج المتحصؿ عمييا

: استبانة المعمّمين -1
قمت بتكزيع الاستبانة عمى معمٌمي السنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة ابتدائي المكجكديف 

بالابتدائيات التٌي أخذتيا كعينة الدراسة، باعتبار أفٌ معمٌـ التٌعميـ الابتدائي ىك المحرؾ 
الرئيسي، كالمكجو، كالمنشط لمعممية التٌعميمية، كقد أخذت بعيف الاعتبار الملاحظات، 

. كالاقتراحات التٌي قدمكىا
 سؤالا، إضافة إلى المعمكمات التٌي 22احتكت الاستبانة الخاصة بالمعمٌميف عمى 

. تخص جنسيـ كسنيـ، كخبرتيـ
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: تحميل استبانة المعمّمين- 
 .جنس أفراد العينة: (02) جدول رقم

النسبة المئكية التكرار الجنس 
 %18.75 3ذكر 
 %81.25 13 أنثى

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
، في حيف قدرت %18.75: يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة الذككر قدرت بػ

 .%81.25: نسبة الإناث بػ
: تحميل نتائج الجدول -ب

يتضح مف خلاؿ النتائج  أفٌ نسبة الذككر منخفضة مقارنة بنسبة الإناث كىذا راجع 
إلى تكجو الجنس النٌسكم في الغالب إلى سمؾ التٌعميـ، كانصراؼ الجنس الذٌكرم عف مينة 

التٌعميـ إلى ميف أخرل، كىذا ما يفسر غمبة المعمٌمات في ىذا المجاؿ مف العمؿ مقارنة 
 .فبالمعمٌمي

: كيمكف التمثيؿ ليذه الاستنتاجات بالرسـ البياني الآتي

 
. جنس أفراد العينة: (01)خطاطة رقم 
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. سن أفراد العينة: (03)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار السف 

 %50 8سنة  30أقؿ مف 
 %31.25 5 سنة 40 إلى 30مف 

 %18.75 3 سنة 40أكثر مف 
 %100 16المجمكع 

:  قراءة الجدول -أ
 سنة قدرت 30يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يقؿ سنيـ عف 

 سنة 40إلى  30، في حيف بمغت نسبة المعمٌميف الذيف تتراكح أعمارىـ بيف %50 :بػ
. %18.75:  سنة فقد قدرت نسبتيـ بػ40، أمٌا نسبة المعمٌميف الذيف يفكؽ سنيـ 31.25%

: تحميل نتائج الجدول -ب
 سنة سجمكا أكبر نسبة 30مف خلاؿ النتائج يتضح أفٌ المعمٌميف الذيف يقؿ سنيـ عف 

سنة، مما يدؿ عمى أفٌ الفئة الشبابية التحقت بعالـ الشغؿ  40إلى  30مقارنة بفئة مف 
 سنة أضعؼ نسبة، 40مباشرة بعد التخرج، في حيف سجمت فئة المعمٌميف الذيف يفكؽ سنيـ 

حالتيـ إلى التقاعد . كىذا راجع لانقضاء فترة عمميـ كا 
كعمى العمكـ فمتكسط سف المعمٌميف يسمح ليـ بالعطاء كالاجتياد في سبيؿ تحقيؽ 

. أفضؿ النتائج
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: كيمكف التمثيؿ ليذه الاستنتاجات بالرسـ البياني الآتي

 
. سن أفراد العينة: (02)خطاطة رقم 

 .أقدمية أفراد العينة: (04)جدول رقم 
 %النسبة المئكية التكرار الأقدمية 

 %43.75 7سنكات 5أقؿ مف 
 %37.5 6 سنة 15إلى  5مف 

 %18.75 3سنة  15أكثر مف 
 %100 16المجمكع 

:  قراءة الجدول -أ
: سنكات قدرت بػ5يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف تقؿ خبرتيـ عف 

، في حيف قدرت %37.5 سنة 15 إلى 5، كبمغت نسبة الذيف تتراكح خبرتيـ بيف 43.75%
. %18.75:  سنة بػ15نسبة المعمٌميف الذيف تفكؽ خبرتيـ 

: تحميل نتائج الجدول -ب
 سنكات في سمؾ التٌعميـ احتمكا 5مف النتائج يتضح أفٌ المعمٌميف الذيف قضكا أقؿ مف 

المرتبة الأكلى مف حيث شغكر مناصب التٌعميـ، متفكقيف بذلؾ عمى المعمٌميف الذيف قضكا 
 سنة في ىذه المينة، كىذا راجع لكثرة مسابقات التٌعميـ التٌي أتاحت الفرصة 15إلى  5مف 
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لمفئة الشبابية الصاعدة التفكؽ عمى عكس السنيف الفارطة، في حيف تأخر معمٌمك الخبرة 
. الميدانية الكاسعة مف حيث النسبة محتميف بذلؾ المرتبة الأخيرة

:كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. أقدمية أفراد العينة: (03) خطاطة رقم
. وظيفة نشاط الإملاء: (05)جدول رقم 

 %النسبة المئكية التكرار الخيارات السؤاؿ 
ما كظيفة نشاط  -

الإملاء؟ 
 %25 4غاية 
 %75 12كسيمة 
 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
: الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يعدكف نشاط الإملاء غاية قدت بػ يظير

. %75: ، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف الذيف يعدكف نشاط الإملاء كسيمة بػ25%
: تحميل نتائج الجدول -ب

 المعمٌميف بخصكص كظيفة نشاط الإملاء متفاكتة، إجاباتمف الجدكؿ يتضح أفٌ 
كسيمة لتقكيـ القمـ كصحة الكتابة ))كمتباعدة إلى حد ما، فالمعمٌمكف الذيف يعدكف ىذا النشاط 
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 أكبر نسبة، كىذا راجع لأىمية نشاط الإملاء في تدريب المتعمٌميف عمى الرسـ (1)((مف الخطأ
الصحيح لمكممات، مما يقييـ مف الكقكع في الخطأ، لأفٌ الخطأ الإملائي  يشكه الكتابة، 

كيعيؽ فيـ المكتكب، كىي نسبة مرتفعة مقارنة بالمعمٌميف الذيف يعدكنو غاية لرفع مستكل 
. كتابات المتعمٌميف، كقياس مدل استيعابيـ، كتحصيميـ لميارات الرسـ الكتابي الصحيح

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. وظيفة نشاط الإملاء: (04)خطاطة رقم 
 .أىمية نشاط الإملاء: (06)جدول رقم 

 %النسبة المئكية التكرار الخيارات السؤاؿ 
 %50 8ميـ ما درجة أىميتو؟  -

 %00 00ثانكم 
 %50 8أساسي 
 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
: يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يعدكف نشاط الإملاء ميما قدرت بػ

 المعمٌميف الذيف ، في حيف تنعدـ نسبة%50:  بػت نسبتيـكالذٌيف يعدكنو أساسيا قدر ،50%
 .المعمٌميف الذيف يعدكنو نشاطا ثانكيا

                                                             
 .63، ص2010، (ط.د)، فتحي ذياب سبتياف، الجنادرية لمنشر كالتكزيع، عماف، أصول وطرائق تدريس المّغة العربية (1)
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: تحميل نتائج الجدول -ب
ا تعادؿ نسبة المعمٌميف  مف النتائج يتضح أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف عدكا الإملاء ميمن

الذيف عدٌكه نشاطا أساسيا، فنصؼ المعمٌميف عدكا نشاط الإملاء أساسا ميما مف أسس 
الكتابة الصحيحة التٌي تنيض بالقراءة كالتٌعبير، ككذا الاتصاؿ بيف الأفراد، مما يدؿ عمى أفٌ 

الإملاء عامؿ ميـ يجب أفٌ ييراعى عند القياـ بأم نشاط قكم، لأنٌو يعكس مدل قدرة ))
الطٌمبة عمى فيـ الأشياء التٌي تيممى عمييـ كالتمييز بينيا، كما ييمكف المعمٌـ مف معرفة 

الصعكبات التٌي يكاجييا طلابو في التيجي، كفيـ الأصكات كالتمييز بينيا، كيمكنو كذلؾ أفٌ 
، في حيف عدٌه النصؼ الآخر نشاطا أساسيا (1)((يضع يده عمى نقاط الضعؼ لدل طلابو

. يحقؽ جانبا مف الكظيفة الأساسية لمغة، كىي الفيـ كالإفياـ، كينمي الميارات الكتابية
: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. أىمية نشاط الإملاء: (05)خطاطة رقم 

 
 
 
 

                                                             
 .186، فاضؿ ناىي عبد عكف، مرجع سابؽ، صطرائق تدريس المّغة العربية وأساليب تدريسيا (1)
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 .أىداف نشاط الإملاء :(07)جدول رقم 
   %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

الأىداؼ  ماىي- 
التٌي تسعى إلى 
تحقيقيا مف خلاؿ 
درس الإملاء؟ 

 
 

تدريب المتعمٌميف عمى تجنب  -
. الأخطاء عند الكتابة

2 12.5% 

تمكيف المتعمٌميف مف القراءة  -
. كالكتابة

8 50% 

تعميـ المتعمٌميف التنظيـ في  -
. الكتابة كتكظيؼ علامات الترقيـ

6 37.5% 

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يسعكف إلى تدريب المتعمٌميف 

 ، في حيف قدٌرت نسبة المعمٌميف الذٌيف %12.5: عمى تجنب الأخطاء عند الكتابة قدرت بػ
، أما الذٌيف يسعكف %50: يسعكف إلى تمكيف المتعمٌميف مف القراءة كالكتابة الصحيحتيف بػ

.  %37.5إلى تعميـ متعمٌمييـ التٌنظيـ في الكتابة كتكظيؼ علامات الترقيـ فقد بمغت نسبتيـ 
: تحميل نتائج الجدول- ب

مف النتائج يتضح أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يسعكف إلى تدريب المتعمٌميف عمى تجنب 
 عند الكتابة تقؿ عف نسبة المعمٌميف الذيف ييدفكف إلى تمكيف متعمٌمييـ مف القراءة، الأخطاء

كالكتابة الصحيحتيف، كىي تفكؽ نسبة المعمٌميف الذيف يسعكف إلى تعميـ المتعمٌميف التنظيـ 
. في الكتابة، كتكظيؼ علامات الترقيـ

كجؿ ىذه المساعي تيدؼ لرفع مستكل تحصيؿ التلاميذ، كتعكدىـ حسف الاستماع 
تقاف، كنظاـ . الذم يمكنيـ مف كتابة ما يسمعكنو في سرعة، كصحة، كا 

. لذا يترتب عمى المعمٌميف العناية بيذا النشاط مف خلاؿ تحديد أىداؼ لتدريسو
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: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. أىداف نشاط الإملاء: (06)خطاطة رقم 

. موضوعات نشاط الإملاء: (08)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ مكضكعات نشاط  -
الإملاء مناسبة لمستكل 
المتعمٌميف كأىداؼ 
المدرسة الجزائرية؟ 

 %43.75 7مناسبة 
 %12.5 2غير مناسبة 

 %43.75 7تحتاج إلى التعديؿ 
 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول - أ
يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف مكضكعات نشاط الإملاء 

، في حيف قدرت %43.75: مناسبة لمستكل المتعمٌميف، كأىداؼ المدرسة الجزائرية قدرت بػ
، أمٌا المعمٌميف الذيف يركف بأنٌيا تحتاج %12.5: نسبة المعمٌميف الذيف يركنيا غير مناسبة بػ

. %43.75إلى تعديؿ فقد بمغت نسبتيـ 
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: تحميل نتائج الجدول -ب
مف النتائج يتضح أفٌ أغمب المعمٌميف يركف بأف مكضكعات نشاط الإملاء مناسبة 

المستكل العقمي، كالإدراكي ))لمستكل المتعمٌميف كأىداؼ المدرسة الجزائرية، أم أنٌيا تكافؽ 
، كذلؾ مف حيث طكؿ القطع، كسيكلة مفرداتيا، كخمكىا مف (1)((لمتلاميذ كتتصؿ بحياتيـ

التكمؼ، كىي تفكؽ نسبة المعمٌميف الذيف عدكىا غير مناسبة لمستكل المتعمٌميف كقدراتيـ 
المعرفية، أما فيما يخص نسبة المعمٌميف الذيف رؤكا بأنٌيا تحتاج إلى تعديؿ فيي تعادؿ نسبة 
المعمٌميف الذيف يقركف بمناسبتيا لمستكل المتعمٌميف، كقد اقترحكا إضافة مكاضيع أخرل ميمة 

قيـ، كالمفردات، كالعبارات التٌي تساعدىـ عمى ؿبإمكانيا تزكيد المتعمٌميف بحصيمة مف ا
. النيكض بنشاطي القراءة كالتٌعبير الجيد مشافية ككتابة، فتكمؿ بذلؾ المكضكعات المقررة

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
.موضوعات نشاط الإملاء: (07)خطاطة رقم   

 
 
 

                                                             
 .18، ص2014، 1، سعد الديف أحمد، دار الراية لمنشر كالتكزيع، عماف، طالإملاء في المّغة العربية (1)
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. مناىج تدريس الإملاء: (09)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ أنت راض عف - 
مناىج تدريس 
الإملاء؟ 

 %37.5 6نعـ 
 62.5% 10لا 

 100% 16المجمكع 

 :قراءة الجدول -أ
 :يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الراضيف عف منياج تدريس الإملاء قدرت بػ

. %62.5 :، في قدرت نسبة المعمٌميف الغير راضيف عف منياج تدريس الإملاء بػ37.5%
: تحميل نتائج الجدول -ب

مف النتائج يتضح أفٌ نسبة المعمٌميف الراضيف عف منياج تدريس الإملاء منخفضة 
مقارنة بالمعمٌميف غير الراضيف عف المنياج، كىذا دليؿ عمى أفٌ المنياج تتخممو بعض 

. النقائص التٌي يجب تداركيا حتى يحقؽ ىذا النشاط الأىداؼ المرجكة منو
 :كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
.  منياج تدريس الإملاء:(08)خطاطة رقم 

 
 

37.5

62.5

0

10

20

30

40

50

60

70

الخيارات

مقياسالرسم

 %النسبةالمئوية%10سم1

نعم

لا



واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنتين الثالثة والرابعة ابتدائي:....................... فصل ثان  
 

 
81 

. الحجم الساعي المخصص لتدريس نشاط الإملاء: (10)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ الحجـ الساعي المخصص - 
كاؼ في رأيؾ لتدريب المتعمٌـ 

 ؟عمى نشاط الإملاء

 %12.5 2نعـ 
 %87.5 14لا 

 %100 16المجمكع 

:  قراءة الجدول -أ
يظير مف الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف الحجـ الساعي المخصص 

، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف %12.5لتدريب المتعمٌميف عمى نشاط الإملاء كاؼ بمغت 
. %87.5 :الذيف يركف بأنٌو غير كاؼ لتدريب المتعمٌميف عمى نشاط الإملاء بػ

: تحميل نتائج الجدول -ب
مف النتائج يتضح أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف الحجـ الساعي كاؼ لتدريب 

المتعمٌميف عمى نشاط الإملاء منخفضة إذا ما قكرنت بنسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف الحجـ 
الساعي المخصص لا يكفي لتدريب المتعمٌميف عمى ميارة الكتابة الصحيحة، كلا يمكف 
المعمٌميف مف تقديـ دركس ىذا النشاط عمى أكمؿ كجو، كما لا يتيح لممتعمميف استيعاب 
القكاعد الإملائية بشكؿ جيد، كىذا راجع لككف تمقيف المتعمٌـ القكاعد الإملائية، كالتطبيؽ 

. عمييا يتطمب جيدا كبيرا، ككقتا أطكؿ
:  كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. الحجم الساعي المخصص لتدريس نشاط الإملاء: (09)خطاطة رقم 
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. الحصص المبرمجة لنشاط الإملاء: (11)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ الحصص المبرمجة  -
ليذا النشاط؟ 

 %00 00كثيفة 
 %56.25 9ضئيمة 
 %43.75 7متكسطة 
 %100 16المجمكع 

:  قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف حصص نشاط 

، أمٌا الذيف يركف بأف حصص ىذا النشاط متكسطة فقد %56.25 :الإملاء ضئيمة قدرت بػ
 ، في حيف تنعدـ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف حصص ىذا %43.75: قدرت نسبتيـ بػ
 .النشاط كثيفة

: تحميل الجدول -ب
مف النتائج يتضح أفٌ المعمٌميف الذيف يركف بأف الحصص المبرمجة لتعميـ نشاط 

الإملاء ضئيمة سجمكا أكبر نسبة محتميف بذلؾ المرتبة الأكلى، كقد ذىبكا لأف ىذه الحصص 
لا تسمح لممعمٌميف بإتماـ برنامج نشاط الإملاء، كتقديـ الدركس عمى أكمؿ كجو، كما لا تتيح 

لممتعمٌميف فرصة انجاز التٌماريف التطبيقية عمى القكاعد المدركسة بشكؿ جيد، كىي تفكؽ 
نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف الحصص المبرمجة ليذا النشاط متكسطة يمكف التحكـ الجيد 

. في زمنيا مف قبؿ المعمٌـ أفٌ يسد نقصيا، كعدـ كفايتيا
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: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
الحصص المبرمجة لنشاط الإملاء : (10)خطاطة رقم 

. موقف المتعمّمين من نشاط الإملاء: (12)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ما مكقؼ المتعمٌميف مف  -
نشاط الإملاء؟ 

 %81.25 13يقبمكنو 
 %18.75 3ينفركف منو 
 %100 16المجمكع 

:  قراءة الجدول -أ
، %81.25: يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة التلاميذ الذيف يقبمكف نشاط الإملاء قدرت بػ

. %18.75 :في حيف قدرت نسبة التلاميذ الذيف ينفركف مف ىذا النشاط بػ
: تحميل نتائج الجدول -ب

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ أغمب المعمٌميف اتفقكا عمى أفٌ متعمٌمييـ يحبكف 
نشاط الإملاء، كيقبمكنو ككنو يقدٌـ ليـ قكاعد الكتابة السٌميمة، كيساعدىـ عمى الابتعاد عف 
الأخطاء الإملائية قدر الإمكاف، متفكقيف بذلؾ عمى المعمٌميف الذٌيف يقرٌكف بأٌف متعمٌمييـ 

لضعؼ مستكل التلاميذ، أك شركد أفكارىـ، كقد ))ينفركف مف ىذا النٌشاط، كيرجع ىذا النٌفكر 
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يككف ناتجا عف ضعؼ السمع أك البصر، كما قد ينتج عف الخكؼ أك الارتباؾ عند 
. (1)((الكتابة

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
موقف المتعمّمين من نشاط الإملاء: (11)خطاطة رقم   

. تأثير عدد المتعمّمين في القسم عمى متابعة كل متعمم بشكل جيد: (13)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ عدد المتعمٌميف في القسـ يؤثر  -
عمى متابعة كؿ متعمـ بشكؿ جيد؟ 

 

 %87.5 14نعـ 
 %12.5 2لا 

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف عدد متعممي القسـ 

، أمٌا المعمٌميف الذيف يركف بأف %87.5: يؤثر عمى متابعة كؿ متعمـ بشكؿ جيد قدرت بػ
: عدد متعممي القسـ لا يؤثر عمى متابعة كؿ متعمـ بشكؿ جيد، فقد قدرت نسبتيـ بػ

12.5% .
 

                                                             

 (1).432 عايز، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ إيماف زاير، عمي، سعد مناىج المّغة العربية وطرائق تدريسيا 
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: تحميل نتائج الجدول -ب
فٌ عدد المتعمٌميف في القسـ يؤثر أيتضح مف نتائج الجدكؿ أفٌ المعمٌميف الذٌيف يركف ب

عمى متابعة كؿ متعمٌـ بشكؿ جيد سجمكا أكبر نسبة، كىذا راجع لأف التٌعداد الكبير لممتعمٌميف 
في القسـ الكاحد لا يتيح لممعمٌـ تكزيع جيده عمى جميع المتعمٌميف بطريقة ناجعة يستفيد منيا 
كؿ متعمـ عمى حدل، كما لا يمكنو مف شرح، كتصحيح، كمراقبة نشاط الإملاء كفعاليتو مع 
العدد الكبير لممتعمٌميف داخؿ حجرة الدٌرس عمى عكس العدد القميؿ الذم يمكف المعمٌـ مف 
تكجيو المتعمٌميف، كتكضيح الكتابة الصٌحيحة ليـ، كمراقبتيـ، كتصحيح أخطائيـ، في حيف 
ذىبت نسبة قميمة مف المعمٌميف لمقكؿ بأف عدد المتعمٌميف في القسـ لا يؤثر عمى متابعة كؿ 

تمميذ بشكؿ جيد، مرجعيف ذلؾ إلى خبرة المعمٌـ الذم يستطيع التٌحكـ في سير الدرس، 
. كحركة المتعمٌميف داخؿ القسـ

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. تأثير عدد المتعمّمين في القسم عمى متابعة كل متعمم بشكل جيد: (12) خطاطة رقم
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 .الطريقة المناسبة لتدريس نشاط الإملاء: (14)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ماىي الطريقة المناسبة في  -
نظرؾ لتدريس نشاط الإملاء؟ 

 %31.25 5المنظكرة 
 %68.75 11غير المنظكرة 
 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف الطريقة المنظكرة  

، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف %31.25:  لتدريس نشاط الإملاء قدرت بػالأنسبىي 
. %68.75:  لتدريس ىذا النشاط بػالأنسبالذيف يركف بأف الطريقة غير المنظكرة ىي 

: تحميل نتائج الجدول -ب
مف نتائج الجدكؿ يتٌضح أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يستحسنكف الطٌريقة المنظكرة كيركنيا 

تدرٌب التٌلاميذ عمى الكتابة الصٌحيحة عف طريؽ ))الأنسب لتدريس نشاط الإملاء ككنيا 
، تنخفض عف نسبة المعمٌميف الذيف يفضمكف (1)((التقميد، كتعكدىـ عمى تنظيـ ما يكتبكف

معرفة مدل تقدـ ))الطريقة غير المنظكرة في تدريس ىذا النشاط، كىذا راجع لككنيا تتيح ليـ 
. (2)((التلاميذ في الكتابة غيبا، كتكشؼ ليـ مكاطف الخطأ الفردم كالجماعي

 
 
 
 
 
 

                                                             

 (1).208، كليد أحمد جابر، مرجع سابؽ، ص مفاىيم نظرية وتطبيقات عممية،تدريس المّغة العربية:  ينظر
 (2).161، مرجع سابؽ، صإسماعيؿ، زكريا طرق تدريس المّغة العربية:  ينظر
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: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. الطريقة المناسبة لتدريس نشاط الإملاء: (13)خطاطة رقم 

. أنماط الأمالي: (15)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ماذا تفضؿ في  -
تدريس ىذا النشاط؟ 

 %87.5 14إملاء نص 
 %12.5 02إملاء جمؿ 

 %00 00إملاء كممات منفصمة 
 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
: ػيظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يفضمكف نمط القطعة قدرت ب

، في حيف تنعدـ نسبة %12.5:، كالذيف يفضمكف نمط الجممة قدرت نسبتيـ بػ87.5%
 .المعمٌميف الذيف يفضمكف نمط الكممات المنفصمة

: تحميل نتائج الجدول -ب
مف نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ أغمب المعمٌميف يفضمكف إملاء نص، كذلؾ لأف القطعة 
المختارة بشكؿ كاعو مف شأنيا أفٌ تزكد المتعمٌميف بحصيمة لغكية مترابطة تساعدىـ عمى 

تحقيؽ أىداؼ تربكية سمككية مفيدة، ككف إلقاء النص يدرب المتعمٌـ عمى حسف الاستماع إلى 
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ما يمميو المعمٌـ، كيمكنو مف استرجاع صكر الكممات التٌي تدرب عمى قراءتيا أك كتابتيا مف 
قبؿ، كما تتيح لو التزكد بالقدرة عمى الكتابة التٌي تساعده عمى اكتساب الخبرات كالمعارؼ، 
في حيف تميؿ فئة قميمة جدا مف المعمٌميف إلى إملاء جمؿ، بينما لـ نسجؿ ميلا لأم معمٌـ 
لإملاء كممات منفصمة، لأف الكممة يجب أفٌ تكضع في جممة تامة ذات معنى كاضح لكي 

. تحقؽ الغرض المعرفي المنشكد مف تدريس الإملاء
: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. أنماط الأمالي: (14) خطاطة رقم

. عدد مرات إملاء القطعة الإملائية: (16)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

كـ مرة تممي القطعة -
الإملائية؟ 

 %00 00مرة كاحدة 
 %43.75 7مرتيف 

 %56.25 9ثلاث مرات 
 %100 16المجمكع 

 
 

87.5

12.5
0

10

20

30

40

50

60

70

80

90

100

الخيارات

مقياسالرسم
 %النسبة %10 سم1

نصإملاء

جملإملاء



واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنتين الثالثة والرابعة ابتدائي:....................... فصل ثان  
 

 
89 

:  قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يممكف القطعة الإملائية مرتيف 

: ، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف الذيف يممكف القطعة ثلاث مرات بػ%43.75: قدرت بػ
 .، بينما تنعدـ نسبة المعمٌميف الذيف يممكف القطعة الإملائية مرة كاحدة56.25%

:  تحميل نتائج الجدول -ب
مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ النسبة الأعمى مف المعمٌميف يممكف القطعة الإملائية 

. عمى المتعمٌميف ثلاث مرات، كىي تفكؽ نسبة المعمٌميف الذيف يممكنيا مرتيف
ييمىكف ))فبالنسبة لمفئة التٌي تممي القطعة الإملائية مرتيف فيي ترل أفٌ الإلقاء مرتيف 

، كذلؾ بتصحيح (1)((التلاميذ مف التعرؼ عمى مكاطف زلاتيـ في الكتابة الأكلى فيقكمكنيا
الكممات التٌي سمعت خطأ في المرة الأكلى، أك التٌي لـ تكتب بسبب بطأ المتعمٌـ في الكتابة، 
أك سرعة إلقاء المعمٌـ، أمٌا فيما يخص الفئة الثانية فيي تممي القطعة الإملائية ثلاث مرات، 

تاحة أكبر قدر مف الكقت ليـ كي  كذلؾ لتمكيف المتعمٌميف مف كتابتيا كتابة صحيحة، كا 
. يصححكا أخطائيـ

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. عدد مرات إملاء القطعة الإملائية: (15)خطاطة رقم 

                                                             
 .12، ص2001، (ط.د)، كشركد عمي، دار القصبة، الجزائر، الدليل في أحكام القراءة والإملاء: ينظر (1)

43.75

56.25

0

10

20

30

40

50

60

الخيارات

مقياسالرسم
%النسبة %10سم1

مرتين

مراتثلاث



واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنتين الثالثة والرابعة ابتدائي:....................... فصل ثان  
 

 
90 

. مصدر أخذ القطعة الإملائية: (17)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ تتقيد بالمناىج في  -
تقديـ دركسؾ تقيدا تاما أـ 

نشائؾ إتستعيف بنماذج مف 
ترتبط بكاقع المتعمٌـ؟ 

 %50 8التقيد بالمناىج 
الاستعانة بنماذج 
ترتبط بكاقع المتعمٌـ 

8 
 

50% 

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يتقيدكف بالمناىج في تقديـ 

 ترتبط بكاقع إنشائيـ، أمٌا نسبة الذيف يستعينكف بنماذج مف %50 :دركس الإملاء قدرت بػ
. %50 :المتعمٌـ فقد قدرت بػ

: تحميل نتائج الجدول -ب
 المعمٌميف بخصكص مصدر القطعة إجاباتمف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ نسب 

الإملائية متساكية، فنصؼ المعمٌميف يكتفي بالمناىج أثناء تقديـ الدركس كيتقيد بو تقيدا تاما، 
تمامو، كاقتناعيـ بأف المنياج يراعي مستكل  مرجعيف ذلؾ لمطالبتيـ بتطبيؽ المنياج كا 

التلاميذ كقدراتيـ العقمية، في حيف لا يكتفي النصؼ الآخر منيـ بالمنياج في تقديـ الدركس، 
كيستعيف بنماذج ترتبط بكاقع المتعمٌـ، كقد ارجعكا ذلؾ لمراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمٌميف، 

. ككذا تقييد المنياج لحريتيـ مما يجعميـ يشعركف بالآلية مع مركر الكقت
، كجعؿ حيا ))كالكاقع أنٌو  لا يككف لممنياج فائدة عممية كبيرة، إلا إذا نفذ بعقؿ كحزـ

. (1)((متصلا بما يحتاج إليو التلاميذ
لذا ينبغي عمى المعمٌـ أفٌ يراعي ذلؾ، كيمزج في دركسو بيف المنياج ككاقع المتعمٌـ 

. حتى يتسنى لو تحقيؽ أفضؿ النتائج

                                                             
 .18، ص1998، 1، حسف شحاتة، مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة، طالمناىج الدراسية بين النظرية والتطبيق (1)
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: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. مصدر أخذ القطعة الإملائية: (16)خطاطة رقم 

. الجوانب التّي تراعى أثناء اختيار القطع الإملائية: (18)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ماىي الجكانب التٌي  -
تراعييا أثناء اختيارؾ 
لمقطعة الإملائية؟ 

 %12.5 2معرفية 
 %00 00كجدانية 
 %56.25 9لغكية 

 %31.25 5سمككية تربكية 
 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يراعكف الجانب المعرفي قدرت 

، في حيف %56.25:  ، كنسبة المعمٌميف الذيف يراعكف الجانب المغكم قدرت بػ %12.5: بػ
. %31.25بمغت نسبة المعمٌميف الذيف يراعكف الجانب السمككي التربكم 

: تحميل نتائج الجدول -ب
مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ فئة قميمة مف المعمٌميف يراعكف الجانب المعرفي أثناء 
اختيار القطعة الإملائية، ككنو يمد المتعمٌميف بمعمكمات متنكعة، تزكدىـ بألكاف مختمفة مف 

 الثقافة كالخبرة، في حيف تراعي الفئة الكبيرة منيـ الجانب المغكم، لأف المٌغة السيمة،
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كالمفيكمة، كالبعيدة عف التكمؼ كالتعقيد تتيح لممتعمميف الاستفادة أكثر، بينما تراعي فئة 
متكسطة منيـ الجانب التربكم السمككي، بغية التأثير في سمكؾ المتعمٌميف، كترسيخ القيـ 

تقافالمفيدة في أفعاليـ، كالصدؽ في القكؿ،  .  العمؿ، كالتعكد عمى النظاـ، كالنظافة، كالدقةكا 
: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. الجوانب التّي تراعى أثناء اختيار القطع الإملائية: (17) خطاطة رقم

: الأخطاء الأكثر شيوعا لدى المتعمّمين- 
. %100: أجاب جميع المعمٌميف عف ىذا السؤاؿ كذلؾ بنسبة مئكية قدرت بػ -
:  كقد تنكعت أخطاء المتعمٌميف حسب آراء المعمٌميف لتشمؿ ما يأتي -
. أخطاء في ىمزة الكصؿ كالقطع -
.  المقصكرةكالألؼالألؼ المينة  -
. اليمزة المتكسطة كالمتطرفة -
. التاء المربكطة كالمفتكحة -
. المد كالشدٌة -
. التنكيف -
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: أسباب ارتكاب المتعمّمين للأخطاء الإملائية :(19)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ماىي في نظرؾ  -
أسباب ارتكاب المتعمٌميف 
للأخطاء الإملائية؟ 

 %25 4قمة دركس الإملاء 
 %25 4تسرع المتعمٌميف في الكتابة 
 %25 4الجيؿ بالقاعدة الإملائية 

الابتعاد عف الممارسة اليكمية 
لمكتابة كالمثابرة عمييا 

4 25% 

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يرجعكف سبب ارتكاب 

، كقدرت نسبة المعمٌميف الذيف %25: المتعمٌميف للأخطاء لقمة دركس الإملاء قدرت بػ
، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف الذيف %25: يرجعكنيا إلى تسرع المتعمٌميف في الكتابة بػ

، بينما بمغت نسبة الذيف يرجعكنيا %25: يرجعكنيا لجيؿ المتعمٌميف بالقاعدة الإملائية بػ
 .%25لابتعاد المتعمٌميف عف الممارسة اليكمية لمكتابة كالمثابرة عمييا 

: تحميل نتائج الجدول -ب
 المعمٌميف متساكية، فبعضيـ يرجع إجاباتمف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ نسب 

أخطاء المتعمٌميف لقمة دركس الإملاء التٌي تبمغ حصة كاحدة خلاؿ الأسبكع كىذا لا يكفي 
لتدريب المتعمٌميف عمى الكتابة الصحيحة الخالية مف الأخطاء، كبعضيـ يرجعيا لعدـ تركيز 

المتعمٌميف كتسرعيـ أثناء الكتابة، في حيف يرجعيا البعض الآخر لجيؿ التلاميذ بالقاعدة 
الإملائية كذلؾ لأنٌيـ لـ يستكعبكا شرح المعمٌـ لمقاعدة، أك نسكىا لعدـ حفظيا أك مراجعتيا، 

بينما أرجع البعض الآخر سبب ارتكاب التلاميذ للأخطاء للابتعاد عف الممارسة اليكمية 
ك الجرائد التٌي مف شأنيا أفٌ ألمكتابة كالمثابرة عمييا، إضافة إلى عزكفيـ عف مطالعة الكتب، 

. تحيميـ إلى الكتابة الصحيحة
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: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. أسباب ارتكاب التلاميذ للأخطاء الإملائية: (18)خطاطة رقم 
. الطريقة المعتمدة في تصحيح الإملاء: (20) جدول رقم

 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 
ماىي الطريقة التٌي  -

تعتمدىا في تصحيح 
الإملاء؟ 

 %68.75 11يصحح كؿ متعمـ خطأه بنفسو 
 %00 00يصحح الأستاذ الخطأ بنفسو 

يتبادؿ المتعمٌمكف الكراسات فيما 
بينيـ 

5 31.25% 

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يكمفكف متعمٌمييـ بتصحيح 

، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف الذيف يطمبكف مف %68.75 :أخطائيـ بأنفسيـ قدرت بػ
، بينما تنعدـ نسبة المعمٌميف الذيف %31.25: المتعمٌميف بتبادؿ الكراسات فيما بينيـ بػ

 .يصححكف أخطاء متعمٌمييـ بأنفسيـ
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: تحميل نتائج الجدول -ب

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ النسبة الأعمى مف المعمٌميف يكمفكف المتعمٌميف 
بتصحيح أخطائيـ بأنفسيـ حتى يعكدٌكىـ الاعتراؼ بالخطأ، كيكسبكىـ الثقة بأنفسيـ مما 

يشعرىـ بركح المسؤكلية، كما أفٌ ىذه الطريقة تمنع المتعمٌميف مف الكقكع في الخطأ نفسو مرة 
أخرل بحيث لا يكرركف مستقبلا نفس الخطأ، أمٌا الفئة المتبقية فيي تعتمد عمى تبادؿ 

يحيي الثقة في نفكسيـ كيشعرىـ بأنيـ يعاكنكف أساتذتيـ، كما ))الكراسات بيف المتعمٌميف مما 
، إلٌا أنيا تؤدم إلى كثير مف المشاكؿ كإذكاء (1)((أنيا تدربيـ عمى إصلاح أخطاء الآخريف

ركح التنافس غير المحمكد بيف الطٌمبة داخؿ الصؼ، كذلؾ بتجاىؿ التلاميذ لأخطاء 
. أصدقائيـ أك ذكر أخطاء غير مكجكدة في دفاتر زملائيـ

كالحؽ أفٌ الأساليب التٌي يقكـ بيا التلاميذ أنفسيـ بتصحيح الأخطاء، أك يقكـ بيا )) 
زملاؤىـ أساليب أجدل كأنفع حيث ينشط المتعمٌمكف، يلاحظكف، كيكتشفكف، كيصححكف، 

كىـ أيضا يتعممكف الأمانة كالصدؽ، كتحمؿ المسؤكلية كالمتابعة، كاتخاذ القرار، كدقة 
. (2)((الملاحظة

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. الطريقة المعتمدة في تصحيح الإملاء: (19)خطاطة رقم 
                                                             

 .241، خميؿ عبد الفتاح حماد آخركف، مرجع سابؽ، صاستراتيجيات تدريس المّغة العربية (1)
 .178، حسف شحاتة، مرجع سابؽ، صتعميم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقويمو وتطويره (2)

4.3

2.4

0

1

2

3

4

5

الخيارات

بنفسهخطأهمتعلمكليصحح
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. تأثير أسموب التدريس عمى نسب الأخطاء الإملائية: (21) جدول رقم
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ أسمكب التدريس في  -
رأيؾ يؤثر في نسب الأخطاء 

الإملائية لممتعمميف؟ 

 %81.25 13نعـ 
 %18.75 3لا 

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول -أ
يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يركف بأف أسمكب التدريس يؤثر عمى 

 ، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف %81.25: نسب الأخطاء الإملائية لممتعمميف قدرت بػ
. %18.75:الذيف ينفكف تأثير أسمكب التدريس عمى نسب الأخطاء الإملائية بػ

:  تحميل نتائج الجدول -ب
مف نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يقركف بتأثير أسمكب التدريس عمى 

نسب الأخطاء الإملائية تفكؽ المعمٌميف الذيف يقركف بعدـ تأثيره عمى نسب الأخطاء 
 التدريس ذك دكر كبير في الحد مف الأخطاء أسمكبالإملائية لممتعمميف، مما يدؿ عمى أفٌ 

الإملائية أك استفحاليا، فيك يساعد عمى تفشي الأخطاء في كتابات المتعمٌميف إذ لـ يراعي 
مستكاىـ، كقدراتيـ العقمية مما ينعكس سمبا عمى المستكل الكتابي ليـ، أك يعيف عمى إنقاص 

أخطاء المتعمٌميف إذا كاف يراعي قدراتيـ، كثير انتباىيـ، كينمي لدييـ حب نشاط الإملاء 
 . عمى كتاباتيـإيجاباكالرغبة في تعمـ الكتابة الصحيحة، فينعكس 

 
 
 
 

 :كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي
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. تأثير أسموب التدريس عمى نسب الأخطاء الإملائية: (21)خطاطة رقم 
 .مقترحات علاج ضعف المتعمّمين في نشاط الإملاء: (22) جدول رقم

 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 
ماذا تقترح  -

لعلاج ضعؼ 
التٌلاميذ في 

نشاط الإملاء؟ 

 %31.25 5كثرة التماريف عمى السبكرة 
 %31.25 5مطالبة المتعمٌميف بنقؿ قطعة ما في البيت 
تخصيص حصتيف في الأسبكع بدؿ حصة 

كاحدة 
6 37.5% 

 %100 16المجمكع 

:  قراءة الجدول -أ
يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يقترحكف الإكثار مف التماريف عمى 

، في حيف قدرت %31.25: السبكرة لعلاج ضعؼ المتعمٌميف في نشاط الإملاء قدرت بػ
، أمٌا المعمٌميف %31.25 :نسبة الذيف يقترحكف مطالبة المتعمٌميف بنقؿ قطعة ما في البيت بػ

. %37.5الذيف يقترحكف تخصيص حصتيف في الأسبكع بدؿ حصة كاحدة فقد بمغت نسبتيـ 
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: تحميل نتائج الجدول -ب
مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يقترحكف الإكثار مف التماريف 
عمى السبكرة تساكم نسبة المعمٌميف الذيف يقترحكف مطالبة المتعمٌميف بنقؿ قطعة إملائية ما 

. في البيت
كتشترؾ الطريقتاف في ككنيما تيعَّكًداف المتعمٌميف كتدربانيـ عمى الكتابة الخالية مف 
الأخطاء، لأنيما تتيحاف ليـ التعرؼ عمى مختمؼ الكممات كترسخيا في أذىانيـ جراء 

التكرار المستمر ليا، كىاتاف النسبتاف تقلاف عف نسبة المعمٌميف الذيف يقترحكف تخصيص 
حصتيف في الأسبكع بدؿ حصة كاحدة الأكلى لمقكاعد كالثانية لمتطبيؽ حتى يتسنى ليـ 

الاستفاضة أكثر في شرح القاعدة ثـ التطبيؽ عمييا لمكقكؼ عمى درجة استيعاب المتعمٌميف 
. لمدرس

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
. مقترحات علاج ضعف المتعمّمين في نشاط الإملاء :(22)خطاطة رقم 
علاقة نشاط الإملاء بباقي نشاطات المّغة العربيّة : (23)جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ درس الإملاء مستقؿ 
في رأيؾ عف باقي 

نشاطات المٌغة العربيٌة 

 %25 4نعـ 
 %75 12لا 
 16 100% 

31.25 31.25

37.5

28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

الخيارات

مقياس الرسـ
%النسبة                                                                         %10سـ     1

السبورةعلىالتمارينكثرة

البيتفيماقطعةبنقلالمتعلمينمطالبة

حصةبدلالأسبوعفيحصتينتخصيص

واحدة
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: قراءة الجدول- أ
يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يعدكف نشاط الإملاء مستغؿ عف باقي 

 باتصاؿ، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف الذيف يقركف %25: نشاطات المٌغة العربيٌة قدرت بػ
. %75نشاط الإملاء بباقي النشاطات الأخرل 

:  نتائج الجدول تحميل(ب
 الإملاء اتصاؿمف نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ النسبة الأعمى مف المعمٌميف يؤكدكف عمى 

بباقي النشاطات المغكية الأخرل كالقراءة، أك الكتابة، كالخط، كالتٌعبير، إذ لـ يكف لأم مف 
ىذه الأنشطة القياـ بدكرىا منفردا، حيث لابد مف اجتماعيا كي تصؿ إلى المتمقي كما 

ينبغي، في حيف فصمت فئة ضئيمة مف العمميف نشاط الإملاء عف باقي الأنشطة الأخرل 
. كرأت بأنٌو مستقؿ بنفسو عنيا

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
 .علاقة نشاط الإملاء بباقي نشاطات المّغة العربيّة: (23)خطاطة رقم 
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 .الاستعانة بوسائل التّعميم الالكتروني في تدريس الإملاء: 24 جدول رقم 
 %النسبة المئكيةالتكرار الخيارات السؤاؿ 

ىؿ تستعيف بكسائؿ - 
التٌعميـ الالكتركني في 

 ؟تدريس الإملاء

 %6.25 1نعـ 
 %93.75 15لا 

 %100 16المجمكع 

: قراءة الجدول- أ
يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف يستعينكف بكسائؿ التٌعميـ الإلكتركني في 

: ػ، في حيف قدرت نسبة المعمٌميف الذيف لا يستعينكف بيا ب%6.25تدريس الإملاء بمغت 
93.75.% 

: تحميل نتائج الجدول-  ب
مف نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ جميع المعمٌميف لا يستعينكف بكسائؿ التٌعميـ الالكتركني في 

 معمٌـ كاحد يستعيف بيا أثناء تقديـ القاعدة الإملائية، عمى باستثناء ،تدريس نشاط الإملاء
، كمساعدا عمى تحقيؽ الأىداؼ التربكية لمعممية كمكضحاالرغـ مف أنيا تعد جزءا متمما، 

التٌعميمية، لأف تكظيفيا يحفز التلاميذ عمى الكتابة الصحيحة، كيحببيـ في ىذا النشاط، 
. ةئيكيشكقيـ لمقاعدة الإملا

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي
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 الاستعانة في تدريس الإملاء بوسائل التّعميم الالكتروني : (24)خطاطة رقم 

  نشاط الإملاء حول أراء المعمّمين :
 4، بخلاؼ %75 معمٌما رأيو بخصكص نشاط الإملاء، كذلؾ بنسبة قدرىا 12أبدل 

.  %25: ػمعمٌميف لـ نسجؿ ليـ أية رأم، كذلؾ بنسبة قدرت ب
: أمٌا فيما يتعمؽ بآرائيـ فيمكف أفٌ أكجزىا فيما يأتي

. الإملاء ىك الركيزة الأساسية لمغة العربيٌة- 
. ىك قاعدة أساسية تدرب المتعمٌـ عمى رسـ الحركؼ كالكممات رسما صحيحا -
ىك كسيمة نافعة كمجدية لتزكيد المتعمٌميف بالمعمكمات اللازمة لرفع مستكل تحصيميـ  -

. العممي، كمضاعفة رصيدىـ الثقافي
نشاط الإملاء مف أىـ الأنشطة التٌي يجب التركيز عمييا خاصة في الطكريف الأكؿ - 

كالثاني ككنو يساعد عمى تحسيف ميارتي القراءة كالكتابة، كتمكف المتعمٌـ منو في الطكر 
. الأكؿ سيمكنو حتما مف التٌعبير دكف أخطاء إملائية

. أنٌو نشاط يخدـ باقي نشاطات المٌغة العربيٌة، كبو يتـ تعمـ المٌغة العربيٌة بقكاعد سميمة- 
ىك نشاط مثمر يندرج ضمف ميداف التٌعبير الكتابي الذم يسعى لإنتاج نصكص مختمفة - 

. تخضع لضكابط كتابية تعمؿ عمى التحكـ في مستكيات المٌغة المكتكبة
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الإملاء بنية أساسية في المٌغة العربيٌة، كضعؼ اكتسابو يؤدم إلى عدـ تحقيؽ الكفاءات - 
. المرجكة مف القراءة كالتٌعبير الكتابي

: ستبانة المعمّمينانتائج  -
: بعد تحميؿ الاستبانة تكصمت إلى عدة نتائج أىميا

. سف المعمٌميف يسمح ليـ بالعطاء، كالاجتياد في سبيؿ تحقيؽ لأفضؿ النتائج- 
جميعيـ يعد نشاط الإملاء أساس ميـ مف أسس الكتابة الصحيحة التٌي تنيض بالقراءة - 

. كالتٌعبير
عدـ كفاية الحجـ الساعي المخصص لتدريس نشاط الإملاء، كضئالة الحصص المبرمجة - 

. لو، مما لا يسمح لممعمٌميف لمستكل المتعمٌميف
كثرة عدد المتعمٌميف في القسـ يرىؽ المعمٌـ، كيعيؽ السير الجيد لدرس الإملاء الإملائية - 

. لممتعمميف
عدـ تقيد المعمٌميف بالمنياج في تقديـ دركس الإملاء، كاستعانتيـ بنماذج مف إنشائيـ  - 

. ترتبط بكاقع المتعمٌـ
. تأثير أسمكب التدريس عمى نسب الأخطاء- 
. انعداـ استعماؿ كسائؿ التٌعميـ الالكتركني في تعميـ نشاط الإملاء- 
: استبانة المتعمّمين- 2
. قمت بتكزيع الاستبانة عمى متعممي السنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة -
 سؤالا إضافة إلى المعمكمات التٌي تخص الجنس، كالسف، 12كقد احتكت ىذه الإستبانة  - 

 .كالصؼ
 تحميل استبانة المتعمّمين :

جنس أفراد العينة : (25)جدول رقم 
السنة الدراسية         
الجنس 

 %النسبة المئكيةالرٌابعة النسبة الثاٌلثة 
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 %62.5 50 %42.86 36إناث 
 %37.5 30 %57.14 48ذككر 

 %100 80 %100 84المجمكع الجزئي 
 164المجمكع الكمي 

: قراءة الجدول- أ
، كنسبة %2.86 :ػيظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة الإناث في الصؼ الثالث قدرت ب

، أمٌا %62.5، في حيف بمغت نسبة الإناث في الصؼ الرابع %57.14 :ػالذككر قدرت ب
. %37.5نسبة الذككر فقد بمغت 

: تحميل نتائج الجدول- ب
يتضح مف نتائج الجدكؿ أفٌ جنس المتعمٌميف في الصؼ الثالث متفاكت مف حيث 

. النسبة، حيث تقؿ نسبة الإناث عف الذككر مما يدؿ عمى غمبة الجنس الذكرم عمى الأنثكم
أمٌا بالنسبة لمصؼ الرٌابع فنسبة الإناث تفكؽ نسبة الذٌككر عكس الصؼ الثالث كىذا 

جمالا يمكف القكؿ ةدليؿ عمى غمب فٌ تعداد الإناث في إ الجنس الأنثكم عمى الذٌكرم، كا 
الصٌفيف الثاٌلث كالرٌابع يقارب تعداد الذٌككر إلٌا أنٌو يفكقو قميلا فعدد الإناث في الصفيف بمغ 

. ذكرا 78 أنثى، في حيف بمغ عدد الذككر 86
: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
 جنس أفراد العينة: (25)خطاطة رقم 
سن أفراد العينة : (26)جدول رقم 

62.5%

37.5%

الصف الرابع

ذكور

إناث

57,14%

42,86%

الثالثالصف

ذكور

إناث
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الدراسية  السنة       
السف 

 %النسبة المئكيةالرٌابعة  %النسبة المئكيةالثاٌلثة 

 %00 00 %21.43 18 سنكات 8
 %15 12 %67.86 57 سنكات 9
 %75 60 %10.71 09 سنكات 10

 %10 8 %00 00 سنة 11
 %100 80 %100 84المجمكع الجزئي 
 164المجمكع الكمي 

: قراءة الجدول- أ
 سنكات في الصؼ الثالث 8يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المتعمٌميف الذيف يبمغكف 

، في %67.86 :ػ سنكات قدرت ب9، كنسبة المتعمٌميف الذيف يبمغكف %21.43 :ػقدرت ب
. %10.71 :ػ سنكات ب10حيف قدرت نسبة المعمٌميف الذيف يبمغكف 

 سنكات 9أمٌا بالنسبة لمتعممي الصؼ الرابع، فقد قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف يبمغكف 
، في حيف قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف %75 :ػ سنكات ب10، كنسبة الذيف يبمغكف %15 :ػب

. %10 :ػ سنة ب11يبمغكف 
 سنكات 9أمٌا بالنسبة لمتعممي الصؼ الرابع، فقد قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف يبمغكف 

، في حيف قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف %75 :ػ سنكات ب10، كنسبة الذيف يبمغكف %15 :ػب
. %10: ػ سنة ب11يبمغكف 

: تحميل نتائج الجدول- (ب
 10 ك8مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ سف متعممي الصؼ الثالث يتراكح بيف 

 سنكات، أم أفٌ سنيـ متقدـ عف السف 8 متعمما أعمارىـ 18سنكات، كقد ضـ ىذا الصؼ 
القانكني لمستكل الصٌؼ الثاٌلث بسنة كاحدة،  كىذا راجع لككنيـ التحقكا بقسـ السنة الأكلى 

مباشرة دكف أفٌ يدرسكا بقسـ أنٌيـ كلدكا آخر السٌنة، الأمر الذم لـ يسمح ليـ بالالتحاؽ 
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 57 سنكات فقد بمغ عددىـ 9بالصٌفكؼ التٌحضيرية، أمٌا المتعمٌميف العاديٌيف الذٌيف يبمغ سنيـ 
 سنكات، في 6 :ػمتعمما، أم أفٌ أعمارىـ تتناسب مع السٌف القانكني لمتٌمدرس الذم يقدر ب

 متعمميف، كىذا راجع 9حيف بمغ عدد المتعمٌميف المتأخريف عف السٌف القانكني بسنة كاحدة 
. لرسكبيـ في الصٌؼ الثاٌلث أك الثاٌني مف الأعكاـ الفارطة

 سنة، حيث 11سنكات ك 9أمٌا فيما يخص متعمٌمي الصٌؼ الرٌابع، فأعمارىـ تتراكح بيف 
 سنكات، أم أنٌيـ متقدٌمكف عف السٌف القانكني 9 متعمٌما أعمارىـ 12ضـ الصؼ الرابع 

 متعمٌما، أم أفٌ 60لمستكل الصؼ الرابع بسنة كاحدة، في حيف بمغ عدد المتعمٌميف العادييف 
أعمارىـ تتناسب مع السٌف القانكني لمصٌؼ الرٌابع، أمٌا المتعمٌميف المتأخٌريف عف السٌف 

 متعمميف كىذا راجع لرسكبيـ في الصؼ الثالث، أك 8القانكني بسنة كاحدة فقد بمغ عددىـ 
. الرابع، أك الثاني

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
 سن أفراد العينة: (26)خطاطة رقم 

 .صفوف أفراد العينة: (27)جدول رقم 
 % المئكيةالنسبةالتكرار الصؼ الدراسي 

 %50 3الثالث 
 %50 3الرابع 

 %100 3المجمكع 

10%

15%

75%

الصف الرابع

سنة 11

سنوات 9

سنوات 10

10.71%

67.86%

21.43%

الصف الثالث

سنوات 10

سنوات 9

سنوات 8
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:  قراءة الجدول -أ
، في حيف قدرت نسبة %50 :ػيظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة الصٌؼ الثاٌلث قدرت ب

 .%50 :ػالصٌؼ الرٌابع ب
:  تحميل نتائج الجدول-ب

مف خلاؿ الجدكؿ يتضح أفٌ الاستبانة كزعت عمى متعممي الصفيف الثالث كالرابع، 
تعميميٌة الإملاء في التٌعميـ الابتدائي '': لاتصاليما المباشر بمكضكع البحث الذم تناكؿ

. ''لمسٌنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة
  :كيمكف التٌمثيؿ ليذه النتاٌئج بالرسـ البياني الآتي

 
 صفوف أفراد العينة: (27)خطاطة رقم 

 .حب المتعمّمين لنشاط الإملاء: (28)جدول رقم 
 

 السؤاؿ
  السنة الدراسية    

الخيارات 
النسبة الثاٌلثة 

 %المئكية
النسبة الرٌابعة 

 %المئكية
ىؿ تحب نشاط 

 الإملاء؟
 %85 68 %100 84نعـ 
 %15 12 %00 00لا 

 %100 80 %100 84المجمكع الجزئي 
 164المجمكع الكمي 

50%50%
الثالثالصف

الرابعالصف
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 :الجدول نتائج تحميل - ب
 الإملاء، نشاط يحبكف الثالث الصؼ متعممي يتضح أفٌ جميع الجدكؿ نتائج خلاؿ مف

 بصكرة الكممات كتابة عمى يدربيـ الذم النشاط ىذا بأىمية كدرايتيـ كعييـ عمى يدؿ كىذا
 كما أفٌ حبيـ دراستيا، التٌي سبؽ الكممات كتابة أثناء الأخطاء في الكقكع كيجنبيـ صحيحة،

 .المنافسة ركح عمييا التٌي يغمب بحصصو استمتاعيـ مف نابع الإملاء لنشاط
 كتستمتع الإملاء نشاط تحب منيـ الأعمى فالنسبة الرابع الصؼ لمتعمٌمي بالنٌسبة  أمٌا

 لأنٌيا راجع كىذا ليا، مفيد غير كتعدٌه النشاط ىذا منيـ ضئيمة نسبة تفضؿ لا حيف في بو،
 كما الأخطاء، مف الخالية الصحيحة لكتابةا مف متمكنة ككنيا لمستكاىا مناسب غير تراه
 .منيا لكثير جدكل كلا كبسيطة، سيمة دركسو بأف ترل

: الآتي البياني بالرسـ النتائج ليذه التمثيؿ كيمكف

 
 حب المتعمّمين لنشاط الإملاء: (28)خطاطة رقم 

 :المعمّم قبل من لمحروف السميم النطق: (29)  رقم جدول

 السؤاؿ
 السنة الدراسية       
 النسبة الثاٌلثة الخيارات

 %المئكية
 النسبة الرٌابعة

 %المئكية

 ينطؽ ىؿ
 الحركؼ المتعمٌـ
 سميما نطقا

 كيضبطيا
 بالحركات؟

 %100 80 100% 84 نعـ
 %00 00 %00 00 لا
 %100 80 %100 84 الجزئي المجمكع

 164 الكمي المجمكع

15%

85%

الصف الرابع

نعم

لا

100%

الصف الثالث

نعم
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 :الجدول قراءة- أ
 معمٌمييـ نطؽ عمى يؤكدكف الذيف المتعمٌميف أعلاه أفٌ نسبة الجدكؿ خلاؿ مف يظير

 .كالرابع الثالث الصفيف لتلاميذ  %100: بػ قدرت سميما نطؽ لمحركؼ
 :تحميل نتائج الجدول- ب

 ينطقكف عمى أفٌ معمٌمييـ أجمعكا المتعمٌميف يتضح أفٌ جميع الجدكؿ نتائج خلاؿ مف
 كمراعاتيـ ككفاءتيـ، أىميتيـ، عمى يدؿ مما بالحركات، كيضبطكنيا سميما، نطقا الحركؼ
 .بينيـ الفردية كالفركؽ التٌلاميذ، لمستكل

 أك الكلاـ، أمراض مف معاناتو عدـ عمى أيضا لمحركؼ المعمٌـ نطؽ سلامة كتدؿ
 .المنطقة بنفس يقطنكف ككنيـ المتعمٌميف لميجة ليجتو مماثمة

 لأف المتعمٌـ، عند الخطية السلامة تحقؽ لممعمٌـ النطقية السلامة بأف القكؿ يمكف كعميو
   المتعمٌـ كتابة فساد إلى حتما يؤدم المعمٌـ نطؽ فساد

 :الآتي البياني بالرسـ النتائج ليذه التمثيؿ كيمكف

 
 النطق السميم لمحروف من قبل الأستاذ: (29)خطاطة رقم 

 : الإملائية القواعد عمى المعمّم تركيز:  (30)رقم جدول

الدراسية  السنة     السؤاؿ
 الخيارات

 %المئكية النسبة الرٌابعة %المئكية النسبة الثاٌلثة

 85% 68 89.29% 75 نعـ يركز ىؿ- 

100%

الصف الرابع

نعم

100%

الصف الثالث

نعم
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 عمى المعمٌـ
 قكاعد
 ؟ الإملاء

 

 00% 00 00% 00 لا
 15% 12 10.71% 09 أحيانا
 100% 80 100% 84 الجزئي المجمكع
 164 الكمي المجمكع

 

 

 : الجدول قراءة- أ
 أكدكا الذيف أم بنعـ أجابكا الذيف المتعمٌميف أعلاه أفٌ نسبة الجدكؿ خلاؿ مف يظير

 كنسبة ،89.29%: ػب قدرت الثالث الصؼ في الإملائية القاعدة عمى معمٌمييـ تركيز عمى
 بنعـ أجابكا الذيف المتعمٌميف نسبة حيف في ،10.71% : ػب قدرت ''أحيانا'': ػب أجابكا الذيف
 تنعدـ بينما ،15%ػ: ػب قدرت'' أحيانا'': ػب أجابكا الذٌيف كنسبة ،%85: بػ الرابع الصؼ في

 .الصٌفيف كلا في الإملائية القكاعد عمى معمٌمييـ تركيز نفكا الذٌيف المتعمٌميف نسبة
 : لالجدو نتائج تحميل- ب

 عمى أجمعكا الصفيف متعممي مف الأعمى يتضح أفٌ النسبة الجدكؿ نتائج خلاؿ  مف
 كتكضيح شرح في معمٌمييـ اجتياد عمى دليؿ كىذا الإملائية، القكاعد عمى أساتذتيـ تركيز

 جيد، بشكؿ كاستيعابيا فيميا مف لتمكينيـ كذلؾ العقمية قدراتيـ كفؽ ليا كعرضيـ القكاعد،
 الإملائية، القكاعد عمى أحيانا معمٌمييـ تركيز عدـ عمى منيـ ضئيمة نسبة أجمعت حيف في

 دكف قصيرة فترة في استيعابيا المتعمٌميف لجميع التٌي أتاحت كبساطتيا لسيكلتيا، راجع كىذا
 .مشاكؿ أية

 أك بصكرة سينعكس إىماليا أك الإملائية القكاعد عمى التركيز بأف القكؿ يمكف كعميو
 .لممتعمميف الكتابي المردكد عمى بأخرل
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 :الآتي البياني بالرسـ النتائج ليذه التمثيؿ كيمكف

   
 الأساتذة عمى القواعد الإملائية: (30)خطاطة رقم 

 الأساليب المستخدمة في تدريس الإملاء: (31)جدول رقم 

 السؤاؿ
 الدراسية السنة      
 %المئكية النسبة الرٌابعة %المئكية النسبة الثاٌلثة الخيارات

 يستخدـ ىؿ
 المعمٌـ
 أساليب
 في متعددة

 تدريس
 ؟ الإملاء

 %12.5 10 14.29% 12 نعـ
 %87.5 70 %85.71 72 لا

 %00 00 %00 00 أحيانا
 %100 80 %100 84 الجزئي المجمكع

 164 الكمي المجمكع

 :قراءة الجدول- أ
 معمٌمييـ استخداـ عمى أكدكا الذيف المتعمٌميف أعلاه أفٌ نسبة الجدكؿ خلاؿ مف يظير  
 قدرت حيف في14.29% ػ: ػب قدرت الثالث الصؼ في الإملاء تدريس في متعددة لأساليب

 نسبة قدرت بينما ،%85.74: بػ متعددة لأساليب معمٌمييـ استخداـ نفكا الذيف المتعمٌميف نسبة
 ،%12.5: بػ الرابع الصؼ في متعددة لأساليب معمٌمييـ استخداـ عمى أكدكا الذيف المتعمٌميف

 حيف في ،%87.5بػ الإملاء تدريس في متعددة لأساليب معمٌمييـ استخداـ نفكا الذيف كنسبة
 .النشاط ىذا تدريس لأساليب أحيانا أساتذتيـ بتنكيع أقركا الذيف المتعمٌميف نسبة انعدمت

89,29%

10,71%

الصف الثالث

نعم

لا

85%

15%

الصف الرابع

نعم

أحيانا
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 :الجدول نتائج تحميل -ب
 عمى أجمعكا الصفيف متعممي مف الأعمى يتضح أفٌ النسبة الجدكؿ نتائج خلاؿ مف
 ىذا يقكـ حيث فيو، التنكيع كعدـ الدراسي العاـ طكؿ كاحد تدريس لأسمكب معمٌمييـ اعتماد
 السابؽ، بالدرس التذكير مف انطلاقا بمكجبيا الدرس التٌي يسير النصية المقاربة عمى الأخير

 بتحميميا المعمٌـ كيقكـ الأمثمة، ذلؾ بعد لتعرض الجديدة، التٌعممات بناء في عميو كالاعتماد
 إلى ينتقمكا ثـ منيا، جزءا أك الإملائية القاعدة ذلؾ بعد ليستنتجكا المتعمٌميف، مع كمناقشتيا
 فيو التجديد كعدـ كاحد أسمكب اعتماد فإف كعميو فعميا، النظرية المكتسبات عمى التطبيؽ
 المعمٌـ كبيف بينيـ يخمؽ مما التشكيؽ لعنصر كيفقدىـ كالممؿ بالركتينية المتعمٌميف سيشعر
 أقرت فقد المتعمٌميف مف الضئيمة النسبة أمٌا الدرس، خلاؿ كنشاطيـ دافعيتيـ مف تنقص فجكة

 مف يستطيع أفٌ يجعؿ فالمعمٌـ)الإملاء، تدريس في متعددة  الأساليب معمٌمييا باستخداـ
 طريقة شرحو في التٌي يتبعيا الطريقة كانت فإذا فيو، كمرغكبا مشكقا، شيئا الإملاء تدريس
 (1).(التلاميذ عمى ستنعكس فأنٌيا سميمة، كاضحة

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 
 الأساليب المستخدمة في تدريس الإملاء: (31)خطاطة رقم 

 .التزام المعمّمين بحصص الإملاء: (32)جدول رقم 

                                                             
. 174، حسف شحاتة، مرجع سابؽ، ص تعميم الإملاء في الوطن العربي أسسو وتقويمو وتطويره (1)

12.5%

الصف الرابع

لا

نعم

14.29%

الصف الثالث

لا

نعم
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الدراسية  السنة   السؤاؿ 
الخيارات 

النسبة الثاٌلثة 
 %المئكية

النسبة الرٌابعة 
 %المئكية

ىؿ يجكز 
المعمٌـ حصة 
الإملاء إلى 
حصص 
أخرل؟ 

 %00 00 %00 00نعـ 
 %100 80 %100 84لا 

 %100 80 %100 84المجمكع الجزئي 

 164المجمكع الكمي 

 

:  قراءة الجدول- أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المعمٌميف الذيف لا يحكلكف حصص الإملاء إلى 

 نسبة المعمٌميف الذيف انعدمت لمتعممي الصفيف، في حيف %100 :حصص أخرل قدرت بػ
 .يحكلكف حصص الإملاء إلى حصص أخرل

: تحميل نتائج الجدول- ب
 معمٌمييـ التزاـمف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ جميع متعمٌمي الصٌفيف أجمعكا عمى 

بحصص الإملاء كعدـ تحكيميا إلى حصص أخرل، كىذا دليؿ عمى أنٌيـ يستغمٌكنيا في فيـ 
 كاكتسابيـ الكتابة الصٌحيحة الخالية مف الأخطاء، ف تلاميذىـ، كتدريبيـ عمى إتقااىتمامات

 في كالاعتداؿعادات الكتابة الحسنة كالحرص عمى نظافة الكرٌاسات كالعناية بيا، كتنظيميا، 
. الجمكس، كحسف إمساؾ القمـ

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي
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 التزام الأساتذة بحصص الإملاء: (32)خطاطة رقم 

 
 
 
 
 
 

 .التشجيع عمى تعمم نشاط الإملاء: (33)جدول رقم 
السنة الدراسية      السؤاؿ 

الخيارات 
النسبة الثاٌلثة 

 %المئكية
النسبة الرٌابعة 

 %المئكية
ىؿ يكجد 
تشجيع مف 
قبؿ الأستاذ 
عمى تعمـ 

نشاط الإملاء؟ 

 %93.75 75 %95.23 80نعـ 
 %6.25 5 %4.77 4لا 

 %100 80 %100 84المجمكع الجزئي 

 164المجمكع الكمي 

: قراءة الجدول- أ
يظير الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المتعمٌميف الذيف أقركا بتشجيع معمٌمييـ عمى تعمـ نشاط 

، في حيف قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف نفكا %95.23 :الإملاء في الصؼ الثالث قدرت بػ

100%

الصف الرابع

نعم

100%

الصف الثالث

نعم
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، بينما قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف أكدكا %4.77 :تشجيع معمٌمييـ عمى تعمـ نشاط الإملاء بػ
، كنسبة %75 :عمى تشجيع المعمٌميف ليـ عمى تعمـ نشاط الإملاء في الصؼ الرابع بػ

 .%6.25 :المتعمٌميف الذيف نفكا تشجيع معمٌمييـ قدرت بػ

: تحميل نتائج الجدول- ب
أم أنٌيـ يمقكف " بنعـ"مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ نسبة المتعمٌميف الذيف أجابكا 

تشجيعا مف قبؿ المعمٌميف عمى إتقاف ميارة الكتابة الصحيحة تفكؽ نسبة المتعمٌميف الذيف 
أم أنٌيـ لا يتمقكف أم تشجيع مف قبؿ أساتذتيـ لتعمـ ىذا النشاط، كىذا راجع " لا"أجابكا بػ

 أك قمتو يثبط رغبة انعدامولقيمة التحفيز كدكره في تحسيف المستكل الكتابي لمتلاميذ إذ أفٌ 
. التلاميذ في تعمـ نشاط الإملاء كيدني مستكاىـ الكتابي

 
 
 

: كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 

 التشجيع عمى تعمم نشاط الإملاء: (33)خطاطة رقم 

 .الوقت المخصص لتعمم الكتابة الصحيحة في البيت: (34)جدول رقم 

السؤاؿ 
 السنة الدراسية    

النسبة الثاٌلثة  الخيارات
 %المئكية

النسبة الرٌابعة 
 %المئكية

93.75%

.6.2%

الصف الرابع

نعم

لا
95.23%

4.27%

الصف  الثالث

نعم

لا
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ىؿ تخصص 
كقتا لتعمـ الكتابة 
الصحيحة في 

البيت؟ 

 %5 4 %11.90 10نعـ 
 %95 76 %88.10 74لا 

 %100 80 %100 84المجمكع الجزئي 
 164المجمكع الكمي 

:  قراءة الجدول-أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المتعمٌميف الذيف يخصصكف كقتا لتعمـ الكتابة 

، في حيف قدرت نسبة المتعمٌميف %11.90 :الصحيحة بالبيت في الصؼ الثالث قدرت بػ
، أما بالنسبة لمصؼ %88.10 :الذيف لا يخصصكف كقتا لتعمـ الكتابة الصحيحة في البيت بػ

، كالذيف لا %5الرابع فقد قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف يخصصكف كقتا لتعمميا في البيت بػ 
. %95 :يخصصكف كقتا لتعمميا في البيت بػ

 
 

 :تحميل نتائج الجدول- ب

مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ المتعمٌميف الذيف لا يخصصكف كقتا لتعمـ الكتابة 
الصحيحة في البيت سجمكا أكبر نسبة متفكقيف بذلؾ عف المتعمٌميف الذيف يخصصكف كقتا 

تقانيالمتدريب عمييا   ميارة الكتابة اكتساب تمرينيـ عمى لانعداـ في البيت كىذا راجع كا 
  . بممارستيا داخؿ الصؼ التربكمكاكتفائيـالصحيحة في البيت، 

 
 الوقت المخصص لتعمم الكتابة الصحيحة في البيت: (34)خطاطة رقم 

88.10
%

11.90
%

الصف الثالث

نعم

لا

95%

5%

الصف الرابع

نعم

لا
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: تكرار المتعمّمين لمكممات الصّعبة التّي تواجييم أثناء الدرس: (35)جدول رقم 

السؤاؿ 
السنة الدراسية      

النسبة الثاٌلثة  الخيارات
 %المئكية

النسبة الرٌابعة 
 %المئكية

تقكـ بإعادة  ىؿ
كتابة الكممات 
الصعبة التٌي 
تكاجيؾ أثناء 
الدرس؟ 

 %5 4 %5.95 5نعـ 
 %95 76 %94.05 79لا 

 %100 80 %100 84المجمكع الجزئي 

 164المجمكع الكمي 

:  قراءة الجدول-أ
يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المتعمٌميف الذيف يعيدكف كتابة الكممات الصعبة التٌي 

، في حيف قدرت نسبة المتعمٌميف %5.95 :تكاجييـ أثناء الدرس في الصؼ الثالث قدرت بػ
، بينما قدرت نسبة متعممي الصؼ الرابع الذيف يعيدكف %94.05 :الذيف لا يعيدكف كتابتيا بػ

 .%95 :، كنسبة الذيف لا يعيدكف كتابتيا بػ%5ػ :كتابة الكممات الصعبة التٌي تكاجييـ ب

: تحميل نتائج الجدول- ب
مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ إجابات المتعمٌميف متباعدة جدا، فنسبة المتعمٌميف 
الذيف يسعكف لتحسيف مستكاىـ الكتابي مف خلاؿ التكرار المستمر لمكممات الصعبة التٌي 

عف نسبة المتعمٌميف الذيف لا يعيدكف كتابتيا مما يدؿ  تكاجييـ أثناء الدرس تنخفض بكثير
 ميارة الكتابة الصحيحة الخالية مف اكتسابعمى خمكليـ، كعدـ بذليـ لأم جيد في سبيؿ 

 .الأخطاء

لكنٌو مف الأجدر عمى المتعمٌـ أفٌ يكرٌر كتابة الكممات الصٌعبة التٌي يمر بيا كيتمرٌف 
عمييا جيدا كي يجعؿ المرٌات التٌي تمييا أسيؿ، كأسرع، كأقؿ أخطاء، لأف الكتابة السميمة 
 .  تكتسب بالمراف المستمر، كالتكرار الدٌائـ المٌذاف يساعداف عمى ترسيخيا في ذاكرة المتعمٌـ

: كيمكف التٌمثيؿ ليذه النتائج بالرٌسـ البياني الآتي
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 تكرار المتعمّمين لمكممات الصعبة التّي تواجييم أثناء الدرس: (35)خطاطة رقم 

. المشاكل إلي تصادف المعمّمين أثناء تعمم نشاط الإملاء: (36)جدول رقم 

 السؤاؿ
 الدراسية السنة              

النسبة الثاٌلثة  الخيارات
 %المئكية

النسبة الرٌابعة 
 %المئكية

ماىي 
المشكلات التٌي 
تصادفؾ في 
تعمـ ناشط 
 ؟الإملائي

 %00 00 %14.29 12رسـ الحركؼ 
 %10 08 %39.28 33سرعة الإلقاء 

 %70 56 %42.86 36الجيؿ بالقاعدة الإملائية 
 %20 16 %3.57 3لا تكجد مشاكؿ 
 %100 80 100 84المجمكع الجزئي 
 164المجمكع الكمي 

 :قراءة الجدول- أ

يظير مف خلاؿ الجدكؿ أعلاه أفٌ نسبة المتعمٌميف الذيف يعانكف مف مشكمة رسـ 
، كنسبة المتعمٌميف الذيف يعانكف مف سرعة %14.29 :ػالحركؼ في الصؼ الثالث قدرت ب

، في حيف قدرت نسبة المتعمٌميف الذيف يجيمكف القاعدة الإملائية %39.28 : قدرت بػالإلقاء
، بينما قدرت نسبة متعممي %3.57 :ػ، كنسبة الذيف لا يعانكف مف أية مشكمة ب%42.86 :ػب

، كنسبة المتعمٌميف الذيف يجيمكف %10الصؼ الرابع الذيف يعانكف مف سرعة الإلقاء بػ 
، في حيف بمغت نسبة المتعمٌميف الذيف لا يعانكف أية مشاكؿ %70 :ػالقاعدة الإملائية بػ

20%. 

 : تحميل نتائج الجدول-ب

95%

5%

الصف الرابع

نعم

لا

6%

94%

الصف الثالث

نعم

لا
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مف خلاؿ نتائج الجدكؿ يتضح أفٌ النسب الأعمى لممشاكؿ التٌي تصادؼ متعممي 
، كالجيؿ بالقاعدة الإملائية الإلقاءالث في تعمـ نشاط الإملاء تتأرجح بيف سرعة ثالصؼ اؿ

 .كذلؾ بنسب متقاربة، في حيف تعكد نسبة قميمة منيا إلى مشكمة رسـ الحركؼ

فبالنسبة لمفئة التٌي تجيؿ القاعدة الإملائية ككنيا لـ تفيـ شرح المعمٌـ لمقاعدة 
فيي تفكؽ بقميؿ نسبة الفئة التٌي تشتكي مف مشكمة . المدركسة، أك لـ تقـ بحفظيا، أك نستيا

سرعة إلقاء المعمٌـ لمقطعة الإملائية، مما حاؿ دكف كتابتيا لمكممات بصكرة صحيحة، لأف 
 .سرعة إملاء القطعة عمييا يرىقيا كيؤدم بيا إلى عدـ التركيز أثناء عممية الكتابة

أمٌا بالنسبة لمتعممي الصؼ الرابع فالنسبة الأعمى مف المشاكؿ التٌي تكاجييـ تعكد 
 المعمٌـ، في إلقاءلجيميـ بالقكاعد الإملائية، تمييا نسبة ضئيمة جدا مف المشاكؿ تعكد لسرعة 

حيف نفت نسبة قميمة مف متعممي الصفيف معاناتيا مف أية مشاكؿ في تعمـ نشاط الإملاء، 
 القكاعد الإملائية مف جية، كتمكنيا مف إتقاف استيعابكىذا راجع لمستكاىا الذم سيؿ عمييا 

. ميارة الكتابة السميمة الخالية مف الأخطاء مف جية أخرل
 :كيمكف التمثيؿ ليذه النتائج بالرسـ البياني الآتي

 المشاكل التّي تصادف المتعمّمين أثناء نشاط الإملاء: (36)الخطاطة رقم 

70%

10%

20%

الصف الرابع

الإملائيةبالقاعدةالجهل الإلقاءسرعة

مشاكلتوجدلا

42,86%

39,28%

3,75%
14,29%

الصف الثالث

الإملائيةبالقاعدةالجهل الإلقاءسرعة

مشاكلتوجدلا الحروفرسم
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 : الأخطاء التّي يقع فييا المتعمّمون أثناء تعمم نشاط الإملاء- 

مبينيف أكثر  100% كذلؾ بنسبة قدرىا لقد أجاب متعممك الصفيف عف ىذا السؤاؿ، 
 : الأخطاء التٌي يقعكف فييا أثناء تعمـ ىذا النشاط ،كيمكف تمخيص ىذه الأخطاء فيما يأتي

 .أخطاء في اللاـ الشمسية كالقمرية - 

  .أخطاء في ىمزة الكصؿ كالقطع - 

 .الألؼ المينة كالألؼ المقصكرة - 

 .التاء المفتكحة كالمربكطة - 

 .المد كالشدة - 

 .التنكيف - 

 

 كقد لاحظت أفٌ أغمب المتعمٌميف يخمطكف أثناء الكتابة بيف التاء المفتكحة كالمربكطة،
كيخطئكف فييما لتتصدر بذلؾ قائمة الأخطاء، تمييا أخطاء في ىمزة الكصؿ كالقطع، ثـ 
التنكيف، ثـ الألؼ المينة كالألؼ المقصكرة، لتحتؿ أخطاء اللاـ الشمسية كالقمرية، كالمد 

 .كالشدة المرتبة الأخيرة مف قائمة الأخطاء التٌي يقع فييا المتعمٌميف أثناء تعمـ نشاط الإملاء
 :آراء المتعمّمين في نشاط الإملاء -

% 100 :لقد أبدل جميع المتعمٌميف آراءىـ حكؿ نشاط الإملاء كذلؾ بنسبة قدرت بػ
، كقد تنكعت آراء التلاميذ كتعددت إلا أفٌ تدكر حكؿ أىمية نشاط الإملاء يفلتلاميذ الصؼ

 . كمكانتو بالنسبة لكؿ المتعمٌميف عمى اختلاؼ مستكاىـ الدراسي
 .فجميعيـ عده نشاط ميـ في تعمـ المٌغة كقكاعدىا



واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنتين الثالثة والرابعة ابتدائي:....................... فصل ثان  
 

 
120 

 كرأل بعضيـ بأنٌو نشاط مفيد، كممتع يمكنيـ مف إتقاف ميارة الكتابة الصحيحة،
 .كذلؾ عف طريؽ الممارسة الدائمة كالتكرار المستمر كيساعدىـ عمى تجنب الأخطاء،

كالمعرفي كيعينيـ  كما يرل البعض الآخر بأف نشاط الإملاء يثرم رصيدىـ المغكم،
 .كالتٌعبيرم ،كيساعدىـ عمى تحسيف خطيـ عمى رفع مستكاىـ القرائي،

كالملاحظ عمى ىذه الآراء أفٌ جميعيا ينـ عف حب المتعمٌميف لنشاط الإملاء، كتقديرىـ 
 .لو، ككعييـ بأىميتو كدكره الأساسي في النيكض بالمٌغة في جميع مستكياتو

 : ستبانة  المتعمّمينانتائج - 
 : بعد تحميؿ الاستبانة تكصمت إلى عدة نتائج أىميا

  حب المتعمٌميف لنشاط الإملاء- 
 .انعكاس النطؽ السميـ لممعمٌـ إيجابيا عمى المردكد الكتابي لممتعمميف- 
عدـ تنكيع المعمٌميف في أساليب تدريس الإملاء، كاكتفائيـ بأسمكب كحيد طكاؿ العاـ - 

 .الدراسي
أغمب المتعمٌميف لا يخصصكف كقتا لتعمـ ميارة الكتابة الصحيحة في البيت كيكتفكف - 

 .بممارسة الكتابة داخؿ الصؼ
أكثر المشاكؿ التٌي تصادؼ المتعمٌميف في تعمـ نشاط الإملاء تعكد لسرعة إلقاء المعمٌـ مف - 

 .جية، كجيؿ المتعمٌميف بالقاعدة الإملائية مف جية أخرل
 .تدريس الإملاء في الصّف التّربوي لمسّنتين الثاّلثة والرّابعة: ثالثا 

أثناء الدراسة الميدانية حضرت عدة دركس في قسمي السنة الثاٌلثة الرٌابعة، ككانت 
 .أغمب الدركس خاصة بنشاط الإملاء باعتبار أنٌو المكضكع الأساسي

كبعد تتبع خطكات سير الدٌرس، كملاحظة كيفية تدريس القكاعد الإملائية لمسٌنتيف 
 :الثاٌلثة كالرٌابعة، كتسجيؿ مراحؿ التٌدريس، يمكف القكؿ بأف نشاط الإملاء يدرٌس كالآتي
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يستيؿ المعمٌـ الدرس بكتابة التاريخ الميلادم كاليجرم عمى السبكرة مع كتابة عنكاف - 
ثـ يشرع بالتقديـ لمدرس الجديد انطلاقا مف التذكير بالدرس السابؽ كىذا  النشاط كمكضكعو،

بقراءة النص قراءة جيرية معبرة كمكحية، كمجزئة إلى فقرات، ثـ يطالب المتعمٌميف بإعادة 
قراءة النص قراءات فردية يراعي فييا التركيز عمى مخارج الحركؼ، كاحتراـ علامات 

الكقؼ، لينتقؿ بعد ذلؾ إلى مناقشة التلاميذ في محتكل الفقرات كمعانييا حتى يتسنى ليـ 
 .فيما جيدا

ثـ يعكد إلى النص كيعيد قراءتو عمى مسامع المتعمٌميف، كيطرح حكلو عدة أسئمة 
كمف خلاؿ . تستدعي تحديد الظاىرة الإملائية، تاركا ليـ المجاؿ للإجابة عف ىذه التساؤلات

إجابات المتعمٌميف عمى الأسئمة يتـ تككيف الجممة التٌي تحتكم عمى الظاىرة الإملائية فتعرض 
عمى السبكرة مع تمكيف المستيدؼ بمكف مختمؼ، ثـ تقرأ الجممة جماعيا كفرديا مف قبؿ 

المتعمٌميف، ليطرح المعمٌـ بعد ذلؾ بعض الأسئمة كيزاكجيا بالشرح بيدؼ اكتشاؼ الظاىرة 
 .كتمييزىا ليتكصٌؿ المتعمٌمكف بعدىا إلى استنتاج القاعدة الإملائية كيدكٌنكنيا عمى كرٌاساتيـ
بعد ذلؾ يقكـ المعمٌـ بالتطبيؽ عمى ىذه القاعدة ليختبر مدل استيعاب المتعمٌميف 

لمقاعدة الإملائية، كيتـ ذلؾ عف طريؽ إملاء قطعة تحتكم عمى كممات تنطبؽ عمييا القاعدة 
ثـ تصحح الأخطاء التٌي كقع  أك بإنجاز تماريف مكجكدة في الكتاب المدرسي،. المدركسة

 .فييا المتعمٌميف
 .اليمزة في كسط الكممة: مثاؿ ذلؾ

الانطلاق : أولا- 
 :، كطرح حكلو الأسئمة التالية(أكككت)انطمؽ المعمٌـ مف نص فيـ المكتكب : التمييد

ىك عنكاف النص؟  ما- 
 .''أكككت''عنكاف النص ىك : كقد أجاب أحد المتعمٌميف

أيف يعيش أػكككت؟ - 
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  بما يتميز البمد الكيني؟- 
 .ذاكريف مميزاتو'' بمد كينيا''كقد أجاب المتعمٌمكف بأف مكاف عيش أكككت ىك - 
 :مرحمة بناء التّعممات: ثانيا- 

 :كقد قسـ المعمٌـ ىذه المرحمة إلى مرحمتيف جزئيتيف
 :(أداء وفيم)قراءة : المرحمة الأولى

 .133طمب المعمٌـ مف المتعمٌميف فتح الكتاب عمى الصفحة - 
قراءة معبرة كمكحية متبعا طريقة التجزئة إلى فقرات ثـ طمب '' أكككت''كقاـ بقراءة نص - 

مف بعض المتعمٌميف قراءتو قراءات فردية عمى التكالي محترميف علامات الكقؼ كمخارج 
 .الحركؼ

 .بعد ذلؾ قسـ المعمٌـ المتعمٌميف إلى مجمكعات كطالب كؿ مجمكعة بتحديد فقرات النص- 
ثـ كمؼ كؿ مجمكعة بعنكنة الفقرة الخاصة بيـ، كبعد الاستماع إلى العناكيف المقترحة - 

كبعد تحديد الأفكار الأساسية .  المعمٌـ أحسف عنكاف لكؿ فقرة مع تسجيمو عمى السبكرةاختار
لمنص عاد المعمٌـ مرة أخرل إلى النص كقرأه كاملا قراءة جيرية كاضحة مستخرجا القيـ 

 .الكاردة فيو
 .(اكتشاف واستعمال اليمزة في وسط الكممة)قواعد إملائية : المرحمة الثانية

عاد المعمٌـ إلى النص، كقاـ بقراءتو عمى مسامع المتعمٌميف، مطالبا إياىـ تذكيره بثقافة 
 .الشعكب الإفريقية تاركا ليـ المجاؿ لمتفكير في الإجابة الصحيحة

كبعد مساعدتو ليـ بطرح السؤاؿ كتبسيطو استطاعكا الكصكؿ إلى الكصكؿ إلى أفٌ 
ثقافة الشعكب الإفريقية تتمثؿ في تعكيد أبنائيـ الصغار عمى تحمؿ المسؤكلية، ثـ تبع ىذا 

 :السؤاؿ بأسئمة أخرل تدكر حكؿ النص كتستدعي الظاىرة الإملائية كقد كانت كالآتي
؟ "أكككت"أيف سار الجد معو حفيده - 
مف كاف معيـ؟ - 
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بما تصؼ الأـ؟ - 
كمف خلاؿ إجابات المتعمٌميف عمى ىذه الأسئمة تـ تككيف الجممة التٌي تحتكم اليمزة 

فعرضيا المعمٌـ عمى السبكرة  كلكف الكممة التٌي تتضمف اليمزة . المتكسطة عمى الألؼ
 :المتكسطة عمى الألؼ بمكف مختمؼ، ككاف ذلؾ كالآتي

إلى السوق سار الجد في المقدمة تتبعو الأم مستقيمة القامة طويمة، توازن رأسيا سمة ''
 ''كبيرة من الفاكية

ثـ طمب المعمٌـ مف التلاميذ قراءة الجممة المدكنة عمى السبكرة جماعيا ثـ فرديا كتاىا 
بعدد مف الأسئمة تبعيا ببعض الشرح كالتكضيح كي يلاحظ المتعمٌـ الظاىرة الإملائية 
 :كيميزىا، كمف بينيا

 .استخرج مف الجممة الكممات التٌي كتبت فييا اليمزة- 
: لكضعيات التٌي كتبت فييا اليمزة حسب ما درست سابقاالاحظ الكممات التالية كحدد - 

كفاء، أكؿ، سناء، أم الكممات التٌي كتبت فيو اليمزة عمى الألؼ؟ ىؿ جاءت في أكؿ الكممة 
أـ في آخرىا؟ 

كقد استطاع جميع المتعمٌميف تحديد الإجابة بشكؿ صحيح مبينيف أفٌ مكضع اليمزة في 
 .كممة كفاء ىك آخر الكممة، كفي الفعؿ أكؿ أكلو، كفي كممة سناء كقعت أخرىا

ىؿ تكتب اليمزة عمى الألؼ في أكؿ الكممة فقط؟ : بعد ذلؾ طرح المعمٌـ سؤاؿ- 
 .يمكف أفٌ تكتب اليمزة عمى الألؼ كسط الكمـ كآخرىا كذلؾ: فأجاب أحد المتعمٌميف- 
 :تتبعيا بسؤاليف'' رأسيا''ثـ طمب المعمٌـ مف المتعمٌميف ملاحظة كممة - 

ماذا يكجد في كسط الكممة؟ * 
ماذا نسمي ىذا الحرؼ؟ * 
: في كممة رأسيا عمىعمى ىذا السؤاؿ طمب مف المتعمٌميف إخراج كبعد الإجابة  

 .'' النبرة، السطر،الألؼ، الكاك''
 . نياية الكممة، كسط الكممة،لألؼ في أكؿ الكممةاكتبت اليمزة في ىذه الكممة عمى 
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كبعد نجاح المتعمٌميف في اختيار الإجابة الصحيحة أعطى المعمٌـ عدة أمثمة لميمزة في 
 .''رأس، كأس، فأس، سأؿ، رأل'': كسط الكممة مثؿ

 .ثـ طمب مف المتعمٌميف كتابتيا عمى المكحة مع تمكيف اليمزة كسط الكممة بمكف مختمؼ- 
 :كفي الأخير تكصؿ المتعمٌمكف إلى استنتاج القاعدة

يقصد باليمزة المتكسطة اليمزة التٌي تكتب في كسط الكممة، إمٌا أفٌ تككف متكسطة 
مٌا أفٌ تككف شبو متكسطة مثؿ: حقيقية، كأف تككف بيف حرفيف مف بنية الكممة مثؿ : سأؿ، كا 

 .نشأة
بعد ذلؾ بيف المعمٌـ لممتعمميف الحالات التٌي تكتب فييا اليمزة المتكسطة عمى الألؼ 

 :مدعما ذلؾ بأمثمة حتى يسيؿ عمييـ استيعابيا كفيميا
 .سأؿ: تكتب اليمزة المتكسطة عمى الألؼ إذا كانت مفتكحة بعد فتح مثؿ- 
 .فجأة، مسألة: إذا كانت اليمزة المتكسطة مفتكحة بعد حرؼ صحيح ساكف مثؿ- 
يأخذ، رأس، كأس، : ليمزة المتكسطة عمى الألؼ إذا كانت ساكنة بعد فتح مثؿاتكتب - 

 .مأمكر
كليتأكد المعمٌـ مف فيـ المتعمٌميف كاستيعابيـ لمظاىرة الإملائية طالبيـ الإتياف بأمثمة 

 .باستعماؿ المكحة كي تترسٌخ المعمكمات المكتسبة في أذىانيـ
 .مرحمة الاستثمار: ثالثا

 عمى 93 ص 5في الختاـ انتقؿ المعمٌـ إلى التطبيؽ، فكمؼ المتعمٌميف بإنجاز التٌمريف 
 .دفتر الأنشطة

كما أممى عمييـ قطعة تتضمف كمماتيا اليمزة المتكسطة عمى الألؼ لمتأكيد عمى فيـ 
 حتى لا يرىؽ في الكتابة بسبب ءكقد كاف إلقاء المعمٌـ كسطا بيف السرعة كالبط. ما تـ تناكلو

 .ءالسرعة كلا يممكىا بسبب البط
كبعد إتماـ النشاطيف تـ تصحيح الأخطاء الشائعة في كتابات المتعمٌميف ككف ذلؾ 

 :كالآتي
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قاـ المعمٌـ بكتابة النمكذج الصحيح لمقطعة المملاة عمى المتعمٌميف عمى السبكرة بخط - 
كاضح كمرئي كجميؿ، ثـ طالب كؿ متعمـ بتصحيح أخطاء بنفسو كذلؾ عف طريؽ كضع 

 .سطر تحت الكممة الخاطئة كتصكيبيا بقمـ الرصاص
كبعد تأكده مف إتماميـ لعممية التصحيح مرٌ عمييـ كاحدا تمكل الآخر ليتحقؽ مف 

 فيو دائما حتى يشعركا  بأىمية أخطئكاتصكيبيـ لدفاترىـ مشجعا إياىـ عمى كتابة صكاب ما 
الاعتراؼ بالخطأ، كيقدركا قيمة التٌعمـ الذاتي مف خلاؿ لملاحظة كالتفكير في القكاعد 

 .الإملائية المدركسة أثناء الكتابة، مما يكلد لدييـ الثقة بالنفس كالشعكر بالمسؤكلية
يو فقد رأيت أفٌ طريقة تصحيح كؿ متعمـ لأخطائو بنفسو تتناسب مع الإملاء ؿكع

المنظكر، ككف القطعة الإملائية فيو تكتب عمى السبكرة، ثـ تقرأ مف قبؿ المعمٌـ بصكت 
كاضح كمسمكع، مع شرح، كتكضيح المفردات الصعبة التٌي تعذر عمى المتعمٌميف فيميا، 

ليطمب المعمٌـ بعد ذلؾ مف بعض المتعمٌميف التداكؿ عمى قراءة القطعة قراءات فردية، كما أفٌ 
ينتيكا مف القراءة حتى يحجب القطعة عف مرآىـ قبؿ أفٌ يممييا عمييـ، ثـ يشرع في إلقائيا 

عمييـ كممة في تأف، ككضكح مراعيا في ذلؾ النطؽ السميـ لمحركؼ، كالصكت الكاضح 
 .المسمكع

 .كبعد إتماـ الإلقاء يكشؼ المعمٌـ عف السبكرة، ليصحح كؿ متعمـ أخطاءه بنفسو
إلٌا أنني لاحظت أفٌ معمٌمي الصفيف الثالث كالرابع يتجاكزكف الإملاء المنظكر الذم يعد 

المرحمة الثانية مف مراحؿ تعميـ نشاط الإملاء، كيعتمدكف الإملاء الاستماعي الذم يتناسب 
 .مع متعممي الصؼ الخامس

 

 



 

 

 

 

 

 خاتمة



 خاتمة
 

 

يكتسب نشاط الإملاء مكانة عاليٌة بيف نشاطات المٌغة العربيٌة، ككنو مف الكسائؿ 
 .الرٌامية لحفظ صحة المٌغة مف الكجية الكتابيٌة الإملائية

كقد حاكلت خلاؿ ىذا البحث أف أقؼ عمى الطريقة التي يتـ بيا تعميـ نشاط الإملاء 
 :في السٌنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة، فتكصمت إلى عدة نتائج أىميا

لا كجكد لنصكص إملائية مكحدة بيف كؿ المعمٌميف مما أدل إلى كجكد تفاكت بيف - 
 .مستكيات التٌلاميذ باختلاؼ معمٌمييـ

 .يقتصر تعميـ نشاط الإملاء في السٌنتيف الثاٌلثة كالرٌابعة ابتدائي عمى الإملاء الاستماعي- 
لا تكفي المعمـ للاستفاضة أكثر في  ( د30)المدة الزمنية المخصصة لحصٌة الإملاء - 

الشرح كتقديـ المزيد مف الأمثمة الإيضاحيٌة، كما لا تكفي المتعمٌـ أحيانا لتحقيؽ الاستيعاب 
 .الكافي لمقكاعد المدركسة كالتطبيؽ عمييا

 .اكتظاظ الأقساـ بالتٌلاميذ يرىؽ المعمٌميف كيحد مف جديتيـ كجيدىـ- 
قمة الممارسة كالتٌدريبات التٌطبيقية التي ترسخ القكاعد الإملائية عند التٌلاميذ كاقتصار - 

 .ممارستيـ لمكتابة داخؿ الأقساـ التربكية
 .تقيد أغمب المعمٌميف بالمناىج في تقديـ دركس الإملاء- 
ارتباط الإملاء بنشاطات لغكية أخرل كالقراءة، كالتٌعبير، كالنٌحك، كالصٌرؼ، كأم قصكر - 

 .أك ضعؼ في ىذه الأنشطة سينعكس عمى كتابات المعمٌميف
 .عدـ تنكيع المعمٌميف في طرائؽ تدريس كتصحيح مادة الإملاء- 
ىماؿ أغمب المتعمٌميف لتصحيح أخطائيـ -  إغفاؿ كثير مف المعمٌميف لمتٌصحيح الفردم، كا 

كىذا لعدـ انتباىيـ لأخطائيـ فعلا أك إغفاليـ لمتٌصحيح لأنيـ يشعركف بالحريٌة ككف المعمٌـ 
 .لا يراقب الأخطاء المكجكدة في دفاترىـ

 



 خاتمة
 

 

كبعد أف تكصٌمت ليذه النتاٌئج حاكلت أف أجد ليا بعض الحمكؿ كالمقترحات التي يمكف 
 :أف أكجزىا فيما يمي

ضركرة كجكد كتاب لقكاعد الإملاء يمتزـ بيا المعمٌـ كالمتعمٌـ، فتككف بذلؾ الأمثمة مكحدة، - 
 .كقطعة الإملاء مشتركة بيف تلاميذ كؿ الأقساـ

إعطاء المعمٌـ الأىمية البالغة للإملاء المنظكر ككنو الأرضية التي ينطمؽ منيا لإتقاف - 
 .ميارة الكتابة الصٌحيحة

 دقيقة، كتخصيص حصٌتيف في الأسبكع بدؿ حصٌة 45 د إلى30تمديد زمف الحصة مف - 
 .كاحدة، الأكلى لمقكاعد كالثاٌنية لمتٌطبيؽ

تخفيض عدد التٌلاميذ في القسـ الترٌبكم الكاحد حتى يتسنٌى لممعمـ تكزيع جيده عمى جميع - 
 .التٌلاميذ بطريقة ناجعة

الإكثار مف التٌماريف الكتابية لأفٌ الممارسة الدٌائمة، كالتكرار في أداء السمكؾ يساعداف - 
 .عمى التٌعمٌـ

يجب عمى المعمٌـ تشجيع المتعمٌميف كدفعيـ إلى التٌعكد عمى ممارسة الكتابة خارج القسـ - 
 .حتى يتمكنكا في نياية التٌعميـ الابتدائي مف إتقاف أغمب الميارات الإملائية

 .اختيار مكضكعات الإملاء مف محيط التٌمميذ كبيئتو- 
 .الاىتماـ بسلامة الكتابة في جميع النشاطات الأخرل- 
يجب أف تساير طريقة إملاء المعمٌـ مستكل التٌلاميذ كقدراتيـ فلا تككف سريعة ترىقيـ، كلا - 

 .بطيئة تجعميـ يممٌكف منيا
 .ضركرة التٌنكيع في طرائؽ تدريس نشاط الإملاء كتقكيمو- 
 . كجكب إشراؼ المعمٌـ عمى تصحيح المتعمٌـ لأخطائو- 
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 (01)    ملحق رقم 

  الشعبيةةالجمهورية الجزائرية الديمقراطي

  قالمة1945 ماي 08وزارة التعليم العلي والبحث العلمي جامعة 

                                               قالمة      1945 ماي 08جامعة 

                                                        كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العربي

 

 
 

 :اليدف البيداغوجي للاستلانة
إف اليدؼ مف طرح ىذه الأسئمة ىك تحديد أنجع الأساليب كالأسس التي تمكننا مف تقديـ منيجية تدريس 

نشاط الإملاء في المغة العربية بكصفو فرعا رئيسا مف فركع تعميمية المغة العربية كبعدا ميما مف أبعاد 
التدريب عمى الكتابة في إطار العمؿ المدرسي فيك يدرب التمميذ عمى كتابة الكممات بالطريقة التي اتفؽ عمييا 

لا تعذر فيـ معانييا   .أىؿ المغة كا 

أساتذتنا الأفاضؿ إف مشاركتكـ بالإجابة عف ىذه الأسئمة بكؿ صدؽ كمكضكعية عامؿ مرشد في البحث 
 .عف أحسف الطرائؽ كاقتراح الحمكؿ الممكنة 

 :                                                                  تحت إشراؼ الأستاذ:إعداد الطالبة

 إبراىيـ براىمي.  عبير العطراكم                                                                 د

                                                   

 2019-2018السنة الجامعية 

تعميمية الإملاء في التعميم " استبانة في إطار الإعداد لبحث ماستر بعنوان 
" الابتدائي لمسنتين الثالثة والرابعة  
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 استبانة المعممين

: البيانات  الشخصية  

  .................................................................................:اسـ كلقب الأستاذ-   

  .............................................................................:اسـ المؤسسة التربكية-   

        ذكر                                             أنثى:الجنس-  

 

  سنة40 سنة                  أكثر مف 40-30 سنة                  30  اقؿ مف:السف-  

 

 سنة15سنة              أكثر مف 15-5سنكات             5       اقؿ مف :الأقدمية-    

: الأسئمة-    

 ؟ما كظيفة نشاط الإملاء -    1

  غاية                                    كسيمة  

 ؟ما درجة أىميتو-     2

       ميـ              ثانكم                أساسي

 ؟ما ىي الأىداؼ التي تسعى إلى تحقيقيا مف خلاؿ درس الإملاء- 3    

 تدريب المتعمميف عمى تجنب الأخطاء عند الكتابة      

      تمكيف المتعمميف مف القراءة كالكتابة الصحيحتيف

 تعميـ المتعمميف التنظيـ في الكتابة كتكظيؼ علامات الترقيـ         
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 ؟ىؿ مكضكعات نشاط الإملاء مناسبة لمستكل المتعمميف كأىداؼ المدرسة الجزائرية- 4

        مناسبة           غير مناسبة              تحتاج إلى تعديؿ

 ؟ىؿ أنت راض عف منياج تدريس الإملاء- 5

      نعـ                      لا

 ؟ىؿ الحجـ الساعي المخصص كاؼ في رأيؾ لتدريب المتعمـ عمى نشاط الإملاء- 6

     نعـ                لا

 ؟ىؿ الحصص المبرمجة ليذا النشاط- 7

      كثيفة                         ضئيمة                      متكسطة

 ؟ما ىك مكقؼ المتعمميف مف نشاط الإملاء- 8

         يقبمكنو                 ينفركف منو

 ؟ىؿ عدد المتعمميف في القسـ يؤثر عمى متابعة كؿ متعمـ بشكؿ جيد- 9

    نعـ                  لا

 ؟ نظرؾ لتدريس نشاط الإملاءمما ىي الطريقة المناسبة ؼ- 10

      منظكرة              غير منظكرة   

 ؟ماذا تفضؿ في تدريس ىذا النشاط- 11

       إملاء نص                  كممات منفصمة                         جمؿ  

 ؟كـ مرة تممي القطعة الإملائية- 12

        مرة كاحدة               مرتيف                   ثلاث مرات    
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 ؟ىؿ تتقيد بالمنياج في تقديـ دركسؾ تقيدا تاما أـ تستعيف بنماذج مف إنشائؾ ترتبط بكاقع المتعمـ- 13

       التقيد بالمنياج                         الاستعانة بنماذج ترتبط بكاقع المتعمـ                          

 ؟ما ىي الجكانب التي تراعييا أثناء اختيارؾ لمقطعة الإملائية - 14

       معرفية              كجدانية                 لغكية                 سمككية تربكية

 

 ؟ما ىي الأخطاء الأكثر شيكعا لدل المتعمميف - 15

    ......................................................................................................... 

 ؟ما ىي في نظرؾ أسباب ارتكاب المتعمميف للأخطاء الإملائية- 16

      قمة دركس الإملاء         تسرع التلاميذ في الكتابة            الجيؿ بالقاعدة الإملائية

            الابتعاد عف الممارسة اليكمية لمكتابة كالمثابرة عمييا

 ؟ما ىي الطريقة التي تعتمدىا في تصحيح الإملاء- 17

      يصحح كؿ متعمـ خطأه بنفسو                       تصحيح الأخطاء بنفسؾ   

                              يتبادؿ المتعمميف الكراسات فيما بينيـ

 ؟ىؿ أسمكب التدريس في رأيؾ يؤثر في نسب الأخطاء الإملائية لممتعمميف- 18

       نعـ                       لا

 ؟ماذا تقترح لعلاج ضعؼ المتعمميف في نشاط الإملاء- 19

 مطالبة المتعمميف بنقؿ قطعة ما في البيت      كثرة التماريف عمى السبكرة   

 د45د إلى 30     تمديد زمف الحصة مف 

      تخصيص حصتيف في الأسبكع بدؿ حصة كاحدة الأكلى لمقكاعد كالثانية لمتطبيؽ
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 ؟ىؿ درس الإملاء في رأيؾ مستقؿ بنفسو عف باقي نشاطات المغة العربية- 20

      نعـ                                   لا

 ؟ىؿ تستعيف بكسائؿ التعميـ الالكتركني في تدريس الإملاء- 21

      نعـ                                 لا

    ؟ما رأيؾ في نشاط الإملاء-22

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

.........................................................................................................

......................................................................................................... 
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 استبانة المتعممين

 

 

: البيانات  الشخصية

  .....................................................................................:اسـ كلقب المتعمـ-

  ...............................................................................:اسـ المؤسسة التربكية-

  ...............................................................................................                              :الجنس-

  .................................................................................................:السف-

  ...............................................................................................:الصؼ-

 الأسئمة

 ؟ىؿ تحب نشاط الإملاء- 1

     نعـ                     لا

  ؟ىؿ ينطؽ المعمـ الحركؼ نطقا سميما كيضبطيا بالحركات- 2

      نعـ                    لا

 ؟ىؿ يركز المعمـ عمى قكاعد الإملاء- 3

      نعـ                    لا

 ؟ىؿ يستخدـ المعمـ أساليب متعددة في تدريس الإملاء- 4

       نعـ                    لا
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 ؟ىؿ يحكؿ المعمـ حصة الإملاء إلى حصص أخرل- 5

      نعـ                    لا

 ؟ىؿ يكجد تشجيع مف قبؿ المعمـ عمى تعمـ نشاط الإملاء- 6

      نعـ                    لا

 ؟ىؿ تخصص كقتا لتعمـ الكتابة الصحيحة في البيت- 7

     نعـ                     لا

 ؟ تكاجيؾ أثناء الدرسمىؿ تقكـ بإعادة كتابة الكممات الصعبة الت- 8

     نعـ                     لا

 ؟ما ىي المشكلات التي تصادفؾ في تعمـ نشاط الإملاء- 9

   رسـ الحركؼ           سرعة الإلقاء            الجيؿ بالقاعدة الإملائية           لا تكجد مشاكؿ

 

 ؟ما ىي أكثر الأخطاء التي تقع فييا أثناء تعمـ نشاط الإملاء-10

.........................................................................................................

......................................................................................................... 

     ؟ما رأيؾ في نشاط الإملاء- 11

.........................................................................................................

.........................................................................................................

......................................................................................................... 
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 (2)ممحؽ رقـ 

 السنة الثالثة ابتدائي
الأسفار : المقطع التعليمي

 والرحلات  
  2 الأسبوع 8المقطع 

 
فيـ المكتكب الميدان 
 صرؼ  +(أداء كفيـ)قراءة النشاط 

 . اليمزة في وسط الكممة عمى الألف+ أوكوث 
د 90المدة 
 9 ك8الحصة 
مركبة 
الكفاءة 

يفيـ ما يقرأ كيعيد بناء المعمكمة الكاردة في النص المكتكب، 
 .يتحكـ في مستكيات المغة الكتابية

 
مؤشرات 
الكفاءة 

يعبر عف فيمو لمعاني النص كينطؽ الحركؼ مف 
يتعرؼ عف اليمزة كسط مخارجيا الصحيحة، ك

 الكممة
الكفاءة 
الختامية 

يقرأ نصكصا مف مختمؼ الأنماط، مع التركيز عمى 
النمط السردم، كتتككٌف مف ستيٌف إلى ثمانيف كممة 
أغمبيا مشككلة، قراءة سميمة كيفيميا 

ينمي قيمو الخمقية كالدينية كالمدنية المستمدة مف القيم 
مككنات اليكية الكطنية 

 
 المراحل الوضعيات التعممية والنشاط المقترح التقويم

يجيب عف 
 .الأسئمة

 .العكدة إلى النص المقركء كتمخيصو بأسئمة ىادفة
 بما أعجب سائؽ؟  ماذا يعني إعجاب السائؽ بمقاكمة الجزائرييف بالنسبة لؾ؟ 

مرحمة 
 الانطلاق



 

 
137 

يكتشؼ 
الشخصيات 
كيعبر عنيا 

 
 
 
 مف ةيقرأ فقر

النص قراءة 
سميمة كمسترسمة 

 
 
 

يجيب عف 
الأسئمة 

 
 
 

يتعرؼ عمى 
اليمزة كسط 
الكممة عمى 

 الألؼ
ك يكظفيا تكظيفا 

 .صحيحا
 
 
 
 
 

يستنتج قاعدة 
 مختصرة

 (داء وفيمأقراءة )المرحمة الأولى
  كقراءة النص قراءة صامتة133يطمب المعمـ مف التلاميذ فتح الكتب ص  .
 (تجسيد الأىداؼ الحس حركية)معبرة للأستاذ تمييا قراءة جيرية 
  يفسح الأستاذ المجاؿ لممتعمميف للأداء مركزا عمى حسف القراءة كجكدتيا، كعمى مف لـ يقرأ في الحصتيف

. السابقتيف
 يطرح المعمـ الأسئمة. 

 لماذا اشترل الجد نعجة لاكككث؟  -

 ما ذا قاؿ أكككث لجده؟  -

 علاـ يدؿ تصرؼ أكككث؟  -

عطاء عنكاف لكؿ فقرة -  .مطالبة التلاميذ بتحديد عدد فقرات النص كا 

  (الصيغة الإملائيةالفقرة أو الجمل المتضمنة  بناء)المرحمة الثانية
 العكدة إلى النص المقركء كبناء الجمؿ بطرح أسئمة ىادفة. 

 إلى أيف سار الجد؟ مف تبعو؟ ماذا كازنت الأـ عمى رأسيا؟ -

 
 قراءة الجمؿ مف طرؼ المعمـ كبعض التلاميذ 

 ملاحظة الكممة الممكنة كمناقشة نكعيا: 

  ما نكع الكممة  الممكنة اسـ . 

  أيف كتبت اليمزة؟ (في نياية الكممة – في كسط الكممة – في أكؿ الكممة). 

  عمى ما كتبت اليمزةكتبت عمى الألؼ  . 

  ما ىي حركة اليمزة؟ساكنة . 

  ما ىي حركة الحرؼ الذم قبميا؟منصكب . 

 رأل– كأس – رأس –فأس : أكتب اليمزة في كسط الكممة مثؿ . 
  : تدريب

 .ىات كممات بيا ىمزة كسط الكممة -
 :الخلاصة

 أكتب اليمزة الساكنة عمى الألف عنما يكون الحرف الذي قبميا منصوب  

مرحمة بناء 
 التعممات
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يكظؼ اليمزة 
كسط  الكممة 
 تكظيفا صحيحا 

 93إنجاز النشاط  كراس الأنشطة ص 

 

التدريب 
و 
 الاستثمار

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 
 

 قائمة المصادر والمراجع
 

 



 قائمة المصادر والمراجع


 
140 

.  بركاية كرش:القرآن الكريم- 
المصادر والمراجع : أولا
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 الصفحة العنوان الترقيم

 إهداء 
 شكر وتقدير

 

 {د-أ} مقدمة  

 تحديدات مفيومية :مدخل
 02  مفهوم التعليمية أولا

 02  مفهومها لغة 1

 02 مفهومها اصطلاحا 2
 04 مفهوم الإملاء ثانيا

 04  مفهومه لغة  1

 06 مفهومه اصطلاحا 2
 07 مفهوم التعليم الابتدائي ثالثا

 07 مفهومه لغة 1

 08 مفهومه اصطلاحا 2

 -دراسة نظرية -تعميمية الإملاء  :فصل أول
 11 تمهيد 

 13 أنواع الإملاء ومراحل تدريسه أولا

 13 أنواع الإملاء 1

 22 أنماط الأمالي 2

 24 مراحل تعليم الإملاء 3
 27 أساليب تدريس الإملاء وشروط اختيار موضوعاته ثانيا

 27 الأسس السليمة لتدريس الإملاء 1

  29 الأساليب الناجعة في تدريس الإملاء 2

 32 شروط اختيار القطع الإملائية 3
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 35 أهمية نشاط الإملاء وعلاقته بباقي أنشطة اللغة العربية ثالثا

 36 أهمية تدريس الإملاء 1
 36 أهداف تدريس الإملاء 2
 37 العلاقة بين الإملاء وأنشطة اللغة العربية 3

 41 طرائق تدريس القواعد الإملائية وخطواتها رابعا

 41 طرائق تدريس الإملاء 1

 43 طرائق تدريس القواعد الإملائية 2

 43 خطوات تدريس القواعد الإملائية 3
 45 الوسائل التعليمية في تدريس الإملاء خامسا

 45 الوسائل التعليمية 1

 46  أهمية الوسائل التعليمية في تدريس الإملاء 2

 47 أنواع الوسائل التعليمية التي تستخدم في تدريس الإملاء  3
 51 طرائق تصحيح الإملاء وبيان أسباب الضعف فيه سادسا

 51 طرائق تصحيح الإملاء 1

 54 أسباب الأخطاء الإملائية 2

 58 طرائق علاج الضعف الإملائي 3

 واقع تعميم نشاط الإملاء لمسنتين الثالثة والرابعة ابتدائي :فصل ثان
 63 تمهيد 
 64 منهجية وأدوات الدراسة أولا

 64 منهج الدراسة 1

 65 حدود الدراسة 2

 65 أدوات الدراسة 3
 66 الاستبانة 1.3

 68 الملاحظة 2.3

 68 المقابلة 3.3
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 69 الوسائل الإحصائية 4

 69 عينة الدراسة 5

 70 عرض الاستبانات وتحليل نتائجها ثانيا

 70 استبانة المعلمين 1

 102 استبانة المتعلمين 2
 120 تدريس الإملاء في الصف التربوي للسنتين الثالثة والرابعة ثالثا
 126 خاتمة 
 129 ملاحق 
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: ممخص البحث
الإملاء إحدل طرائؽ تعميـ المغة العربية كتعمميا التي تحقؽ جزء ميـ مف كظيفتيا الأساسية، كىي الفيـ 

 .كالإفياـ
تعميمية الإملاء في التعميـ الابتدائي لمسنتيف الثالثة : كليذه الأىمية جاءت دراسة ىذا المكضكع المكسكـ بػ

كقد حاكلت مف خلالو تسميط الضكء عمى الدكر الذم تؤديو -  مدارس بمديتي كادم الزناتي كتاممككة أنمكذجا–كالرابعة 
دركس الإملاء في تحقيؽ كفاءة الكتابة الصحيحة الخالية مف الأخطاء، كىك ما استدعى تقديـ عرض نظرم تحدثت 

فيو عف أىمية نشاط الإملاء، كالطرائؽ المعتمدة في تدريسو، كتقكيمو، كعلاقتو بباقي الأنشطة المغكية الأخرل، 
 .كالعكائؽ التي تقؼ في مسار تقديمو

 كتكمف أىمية ىذا البحث في الجانب التطبيقي حيث سعيت إلى الكشؼ عف كاقع تعميـ ىذا النشاط مف خلاؿ 
تحميؿ استبانات المعمميف، كالمتعمميف كنت قد كزعتيا عمييـ، ثـ إبراز أكثر الأخطاء الإملائية التي تشيع في كتاباتيـ، 

كطريقة تدريس القكاعد الإملائية في الصؼ التربكم، كقد ختمت ىذا البحث بتقديـ عديد النتائج، ثـ مجمكعة مف 
 .الحمكؿ كالمقترحات بشأف تعميـ ىذا النشاط معتمدة في ىذا عمى المنيج الكصفي باعتباره المنيج الملائـ ليذه الدراسة

Résumé  de la recherche: 
La dictée est l’une des méthodes d’enseignement et d’apprentissage de la langue arabe, 

qui remplit une partie importante de sa fonction fondamentale, à savoir la compréhension et 
faire comprendre. 

Il est important d’étudier cette matière, qui est marquée par l’enseignement de la dictée 
dans l’enseignement primaire pour les troisième et quatrième années. Les municipalités de 
Oued Zinati et Tamlouka. 

Dans ce contexte ,elle a cherché à mettre en lumière le rôle joué par les leçons 
d’orthographe pour atteindre une efficacité d’écriture correcte, sans erreurs , ce qui a conduit à 
une présentation théorique dans laquelle elle a parlé de l’importance de l’activité de dictée et 
des méthodes utilisées pour l’enseigner et l’ évaluer. 

L’importance de cette recherche dans l’aspect pratique où j’ai cherché à révéler la 
réalitéde l’enseignement de cette activité à travers l’analyse des questionnaires que les 
enseignants et les apprenants les avaient distribués, puis à mettre en évidence les erreurs 
d’orthographe les plus courantes dans leurs écrits et la méthode d’enseignement de la 
grammaire au niveau éducatif a conclu cette recherche en présentant de nombreux résultats. 

Un ensemble de solutions et de propositions relatives à l’enseignement de cette activité 
s’appuie sur l’approche analytique descriptive comme méthode appropriée pour cette étude. 


