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 : مقدّمــــــــــــــة

عَثُ مكونات المناىج التّّبويةّ عبر بوابة حياتيَّة ىامة، أَلاَ وىي الكتاب المدرسي، فَ تَحيَا في        تُ ب ْ
محيطها المتمثل في العملية التَّعليميَّة التَّعلُّميَّة، لتِعرفَ فاعليِّةً ونشاطاً، كلَّما أفلحت في نسجِ وشائجَ 

وإِلاَّ  وأتتْ أُكْلَها الصالحَ النافعَ، وأدَّت وظيفتها،  وثيقةٍ بين أبناء محيطها من متعلمين و معلمين، 
ا تموت بفشلها  .                                                                                                                                   فإنََّّ

، والتِّّ تتجلى في كونو حلقة وصل بين        لها الكتابُ المدرسيُّ و بناء على ىذه الأهمية التِِّّ حصَّ
المتعلم والمادّة التّعليميّة، ولعلّها من بين أىم أسباب اختيارنا لهذا الموضوع، بالإضافة إلى أسباب 

 :                                                                                                                أخرى منها

 اعتماد المؤسسات الجزائريةّ بكثرة على الكتاب المدرسيّ، فهو يعرف تداولا كبيرا بها                                               - 

 تراجع دور ىذه الأداة في تفعّيل العملية التّعليميّة، وكثرة الشّكوى الموجّهة لها                                                          - 

 العناية بالكم والوفرة في صناعة ىذه  الوسيلة التّعليميّة على حساب النّوع والجودة                                                      - 

 قلّة الدّراسات التِّّ تناولت كتاب اللّغة العربيّة للسنة الثالثة ثانويّ                                                                                                                                                                                                                                                                                      - 

بكتاب اللّغة العربيّة من منظور المعلمين السنة "لذا أثرنا خوض غمار بحثنا حولو فوسمنا عملنا       
بهدف الوقوف على مدى ىذه -" دراسة تحليليّة نقديةّ-فلسفة أنموذجا/الثالثة ثانويّ شعبة آداب

 .                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               احتّام ىذه الوسيلة للشروط

المعايير الموضوعية لتأليفها، من اختيار و تنظيم المادة التعليمية، وكذا إخراجها، وطباعتها، وصورىا، 
وذلك لتلمس نجاعتها في النّقل الصادق لمضامين المنهاج التّبوي وأىدافو، ومدى مقدرتها في إعانة 

المعلم على أداء مهمتو، والأىم دورىا في ترسيخ المعارف والخبرات والمهارات لدى المتعلم، حتى يحسن 
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تمثلّها في واقعو الاجتماعيّ والثّقافّي متبعين في ذلك المنهج الوصفيّ التحليليّ،  فما ىي أسس إعداد 
 الكتاب المدرسيّ الجيّد؟  وإلى أي حدّ وافق موضوع الدّراسة ىذه الأسس؟                                                                                                

وتتجلى أهمية ىذه الدّراسة في الكشف عن نقائص ىذا المؤلَف، والمساهمة ولو بقدر يسير في       
                  .تجاوزىا، من خلال طرح البدائل لعلاجها، وبالتالي تفعّيل عنصر من عناصر التّعليم

وقد حظيت ىذه الأداة التّعليميّة التّّبويةّ بدراسات مسّت في أغلبها جانب واحدا كالغلاف         
المحتوى اللّغويّ في كتاب اللّغة :"أو الصّور، وخصّت في أكثرىا كتب المرحلة الابتدائيّة والمتوسطة مثل

لنيل شهادة الماجستير، " فتيحة حايد"، قدّمتها -"دراسة تحليليّة نقديةّ-العربيّة للسنة الثانية متوسط
أحمد شيخ اللّو، "، وىي لكلّ من "تحليل الكتاب المدرسي لدرس اللّغة العربيّة للفصل الأول"وكذا

 ".                                                                                                                                                                                                                                   وحسن سيف اللّو

إلاّ أنَّّا تقلّ في المرحلة الثانوية ، وبالأخص لطلبة البكالوريا، ولعلّ ىذا ما دفعنا لانتقاء ىذا      
 .نظريّ و تطبيقيّ : الموضوع الهام للبحث فيو ، وقد قسمنا عملنا إلى فصلين

 أمّا الفصل النّظريّ فاستهللناه بعد المقدمة بتعريف الكتاب المدرسي، وبيان أهميتو، وعلاقتو بكل    
من المنهاج والمعلم والمتعلم، وبيّنا أسس بنائو وتصميمو، بالإضافة إلى شروط طباعتو وإخراجو، ومعايير 

اختيار من صدق المحتوى، وملاءمتو لخصائص المتعلمين، وكذا حداثتو، ومراعاتو للفروق الفرديةّ بين 
المتعلمين، ناىيك عن مسايرتو للواقع الاجتماعيّ للمتعلم، لننتقل إلى اختيار مفرداتو من شيوعٍ وتوزيعٍ 

وقابلية للاستدعاء، كما ذكرنا مبادئ اختيار النّصوص والقواعد، أمّا تنظيم المحتويات فقد شمل نوعين 
من التّنظيم؛ هما التنظيم المنطقيّ والتنظيم السيكولوجيّ، ولأنّ الضّرب الأول متعلق بالمادّة التّعليميّة 

فقد تحدثنا فيو عن ضرورة تدرج المعارف، وتتابعها، واستمرارىا ضمانا لتكاملها، ولما كان النّوع الثاني 
مرتبط بالمتعلم الذّي يوُجّو لو الكتاب فقد حرصنا على تعريف  (السيكولوجيّ )من أنواع التّنظيم 

المراىقة، وبعض خصائص نمو المراىق عقليّا وانفعاليّا، وكذا أسس عرض المحتوى التّعليميّ من 
                                            .موضوعيّة المؤلِف، وتنوع العرض، إضافة إلى فصاحة اللّغة
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 في حين تطرقنا في الفصل التّطبيقيّ لاستقراء و تحليل نسب الاستبانات التِّّ شملت أربعة 
لنخلص في الأخير  وعشرين سؤالا، ودعمناىا بملاحظتنا لهذا المؤلَف المصحوبة بالإحصاء لما ورد فيو، 

لوضع خلاصة عامة ، تضمّنت مساوئ ومحاسن ىذا الكتاب،  أمّا الخاتمة فقد ضمّناىا بعض 
 :                                                                                                                         معتمدين في ذلك على جملة من المصادر والمراجع من بينها  المقتّحات التِّّ رأيناىا مناسبة، 

 ".                                                        أسس بناء المناىج التّبويةّ وتصميم الكتاب التّعليميّ : "عبده الراجحي- 

 ".                                                    أسس بناء المناىج التّبويةّ وتنظيماتها: "حلمي أحمد الوكيل ومحمد أمين المفتِّ –

 ". أسسو، تنظيماتو، تطويره: المنهج المدرسي المعاصر: "رشدي أحمد طعيمة–

وقد واجهتنا في كلّ ذلك صعوبات، لعلّ من أهمها قلّة المراجع و الدّراسات التِّّ تعني بهذه         
                                   .الوسيلة، وكذا حجم الموضوع، وصعوبتو بالإضافة إلى ضيق الوقت

عاء لله جلَّ وعلى، إلى كلّ من ساعدنا في إنجاز          و في الختام لا يسعنا إلّا التّوجّو بالشكر والدُّ
فقد قدّم لنا " بليغ دواوري"ىذا البحث المتواضع بدءً بأستاذتنا ومشرفنا، دون أن ننسَ الأستاذ القدير

الكثير من العون والمساعدة أملين في كل ذلك الإصابة، أمّا ما كان من سهو و خطأٍ، أو نسيان فمن 
 . وسلّمالشّيطان ومنّا، ومن كان من جميل فتوفيق من الله و صلّى الله على سيدنا محمد وآلو وصحبو
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بويَّة الكتاب ابؼدرسيٌ، فهو       بدثابة  من أكثر الوسائل التَّعليميَّة استعمالًن في ابؼؤسسة التََّّ

ثِّل قدران مهمان من ابؼنهج كابًػبرات التَّعليميَّة، فػىتىبىوأى بذلك مكانةن مركزيَّةن في تمتربويَّة،  قيمةكيزة كر

بومٌ، كوى َّلى دكران تػىعٍلًيمًيَّان كى  يًّا أساسيًّا في تربية النَّشء، لذا عيدَّ مفهومنا معرفيًّا معقدى ؿـلُّ تتى النِّ اـ التََّّ

 .ك التَّعريف بو ابؼيزات، ميتىشىابًكى ابػ ائص، ينبغي التَّعرلُّؼ عليو،

 :االتَّ عريف باللببفاالمررسفّ .1

 تتجلى أهمية الكتاب التَّعليميٌ في كونو مرآةن عاكسةن لمحتول ابؼنهاج خاصةن، كبهذا كاف 

بويَّة ابؼنشودة، إذٍ يػىعٍرًضي  كسيلةن ىامةن كناجعةن، تػىنٍحيو بابؼتعلمين بكىٍونا يديىكًنػلُّهيم من بلوغ الأىداؼ التََّّ

بؽم قضايا فكريَّة كإبداعيَّة في صورةو بذىٍمىتي بين التَّسلسل ابؼنطقيٌ للمادَّة التَّعليميَّة ابؼقدَّمة كاوتَّاـ 

فأىهفورسيلٍف  يسلستَّلٍف سفاا لمفاالتَّع بيفّ"ابعوانًب السِّيكولوجيَّة بؽم، كعليو كاف ىذا ابؼؤىلىفي 

اقمفشلتَّمفدومًبفمصمراًفأربرسًّبفايل ع ل،ف هبفاال جهف و بعلببرهفأقممفاابَربئمفاالتَّ يسلستَّل،فو

 ."االٍّسف  لمفعيىف غسسعفريبكفاالل يه ااذتَّيفرَحْبِيفاالبدتَّةفاالتَّ يسلستَّل، أوفالإنبء،

من مفاىيمى كوقائقى  : فالكتاب إذف ىو تلك البػىوٍتػىقىة التِِّّ تػىنٍ ىهًري فيها أساسيات ابؼعرفة

تػىتَّخًذي صورة سىبٍكو ميتىكىامًل العناصر، مينٍسىجًم البِّناء يقودي ابؼتعلم - في سنةو دراسيٌةو معينةو -مقررةو 

سىةو ك بذاىات جديدةو كسليمةو، تيتًيحي لو إمكانية التَّكيف مت قيمً بؾتمعو إلًينو، بكىٍوى تػىبػىنِِّّ  في سىلَى

كفلسفتو، كذلك كلٌو عىبػٍرى تعديل سلوكو، كصىقٍلًو بدا يتماشى كمساعي الدَّكلة ابؼسطَّرة في بزريج 

                                                           
 [د،ب]، دار ىومة،"دركس في اللٌسانيات التطبيقيٌة ":صالح بلعيد، د،ط ،د،ت85:، ص. 
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أوف لافرلضلنفمجعدفمحلبربتفمبادٍفعيىفاالل يهفارلس ب هبف باذتَّاكعة،ف"أفرادىا، فأصبح بذلك

فإنتَّلبفأصبحفاهذهفالأداةفوظبئيفأخعىفمخليفلفومللبميل  لبررنفرقبمف حيٍّهبف طعقفملشب هل،

 1." سبىهف سفإدمبجفاالفبءات

وتََّّ ينقلها إلذ ذىن ابؼتعلم جامدةن  الذِّم يىتأىمَّني عليها،  فلم يعدٍ ىذا الكتاب خىزَّاف ابؼعرفة،

كترغِّيبو في ابؼادَّة ، بل أضحى بؽذه الوسيلة  أدكار أخرل، على رأسها تفعِّيل التِّلميذ وياة فيها، لً

جعل منو ركننا أساسنا في العمليَّة التَّعليميَّة  ابؼشكلَت ك إرفاقو بجملة من ابؼناشطكذا ك التَّعليميَّة،

. التَّعللُّميَّة

كمتطلباتو، بل يتمتت بدركنةو تىكٍفيلي لو  ، كبناءن على ىذا فهو ليس أداةن نمطيَّةن، تػىنٍبيو عن التَّطور

إلذ ما ىو كظيفيٌ منها، كنافت في وياة ابؼتعلم العمليَّة ، بزىىطي تراكيميَّة ابؼعرفة كمىوٍسيوعًيىتىها في التَّعليم

 :بحيث؛ يػىرٍسم ىذه ابؼعارؼ ابػاصة في شكل مواقىفى تعليميَّةو تستدعي إعماؿ قدراتو عقليَّةن عيليا

نػٍيىا منها كابغفظ كالًستَّجاع : كالًستنتاج كالتَّحليل، ككذا التََّّكيب ،فلَ يػىقٍتىً ر بذلك على الدلُّ

 في أبعاده ابؼختلفة ،شريطةى أىفٍ تىكوفى ىذه ابؼشكلَت ابؼطركوة ذات كشائجى كطيدةو بواقت ابؼتعلم

بػيغٍية تنمية مهاراتو ابؼتعددة، كبناء كفاءاتو ابؼتنوعة، في الًكتساب الذَّاتٌي للمعرفة كوسن دمج ما 

. بفَّا ييفضًي إلذ تعزيز مقدرتو على بؾابهة ابغياة بفاعليَّة عاليَّة تعلَّمو داخل ابؼدرسة بدا ىو خارجها،

                                                           
1 ،ٌبومٌ،  بـتَّ ابؼمارسات اللٌغوية بويةٌ، سلسلة موعدؾ التََّّ ابؼقاربة بالكفاءات كبيدغوجيا : فريد واجيابؼركز الوطنٌِّ للوثائق التََّّ

 .18: صد،ت،د،ط ابعزائر، 17:العدد
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وفالأجهزةف وفالأدوات، مجلبعلفمللبميلفمنفاالباد،"وى عبارة عن بنية ك كبهذا أض

أوفاابُّصبلفإاسوفداخمفاافتَّصمف االتَّ يسلستَّلفاالٍّسفرسلخممهبفاال يهفوفاالل يهف،انقمفمحلبىفم ع سّ،

ف 1." همفف حسسنفعليسلفاالتَّ يُّهفواالتَّ يِسه أوفخبرجو، اامتَّرارسفّ

، يحكمو مبدأ التَّكامل في النِّ اـ كالبِّناء، كالتَّنوع في ا بؿدَّدا معرفيٌ ا إفَّ لًكيلِّ كتابو مدرسيٌ كممٌّ 

تكوف عوننا  الًختيار، فضمَّ بذلك إلذ جانب ابؼعارؼ كابػبرات التَّعليميَّة أنشطةن كإجراءاتو تقويديَّةن،

للطالب كالأستاذ معنا، لًختبار مدل الًستيعاب، كبسثلُّل ابؼعرفة، كبهذا يتجسد اليلُّسٍري في العمليَّة 

. لكلِّ كسيلةو تعليميَّةو  التػَّعٍلًيمًيَّة التػَّعىللُّمًيَّة، كىذه ىي الوظيفة ابعوىريَّة،

بويةٌ، ككذا النَّفسيَّة كالفنيَّة،  الًقت اديةٌ منها،:  بـتلف أبعاده كىذا ما أكسبو أهميةن بالغةن في كالتََّّ

التَِّّ وى َّلىهىا الكتاب ابؼدرسيٌ في مساره بكو التَّطور،  كلعلَّ ابغديث يقودنا ىنا إلذ ذكر ىذه الأهمية،

زـ ؿ تِّلميذ كابؼعلم على ود سواء، ؿسعينا منو لأداء كظيفتو على أكمل كجوو، في تقديم الدَّعم اللََّ

ىـ ؿ ا قػيبيولًن  وتََّّ تىطٍريؽى عقل ابؼتعلم في يسرو كلينو،، ابؼعىبِّدى بؼسىالًك ابؼعرفة، صِّعابؿفيكوف ابؽَّادً فػىيىتػىقىبػَّلىهى

وسننا، لتًػىغٍديك في مكانةً القومِّ الأمين، فلَ يدنعو من إعادة تشكيلها مانته، كلً يحيوؿ دكف بسثلُّلها 

 .وائله، فػىتىشٍرىئًبى نفسو للنهل من منابعها، كالنَّهم من فػىرىائًدًىىا

 

 
                                                           

1 ـ، 2005، 1طم ر، ، عالد الكتب، القاىرة، "رؤية تربويةٌ معاصرةٌ : تعليم كتعلٌم مهارات ع ر ابؼعلومات : "بؿمود صلَح الدٌين عرفة
 .134: ص
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 :أىلسلفااللببفاالمررسفّ .2

 تػىعٍرًؼي المجالًت ابؼعرفيٌة عامةن كالللُّغويَّة خاصةن تطورنا تكنولوجيًّا متسارعنا، كرغم ذلك استبقى 

، يػىتىبػىلٍوىري من خلَلو بؿتول ابؼنهاج، ذلك أنَّو الكتابي ابؼدرسيٌ  الورقيٌ مكانىتو، كوىجٍوو تنفيذمٍّ إجرائيٍّ

ملبنٌفأربسٌفمنفملبنبتفاالنهبجفاالتَّ يسلسّف لخلييفوحما وفومباده،فو للنفأىلسلوف سفأنتَّوف"

هَجٍ،فالحقسقفأىماففاالنهبج   1."رقمٍّمفايلل يلسنفاالبادفاامٍّرارستَّل،ف شلمفمُبَسطٍفومُلن ْ

بومٌ عناصر عدَّة، كالأىداؼ كالمحتويات، إلذ جانب الطرائق كالوسائل كبدا ،  يشمل ابؼنهاج التََّّ

أفَّ الكتابى التَّعليميٌ كسيلةي، فإفَّ مفهومو أضيق من مفهوـ ابؼنهاج، إذٍ ينح ري دكره في تف يل ما 

، كبرليل ما كىرىدى مركبنا فيو، ناىيك عمَّا يوفِّره اال يبمبتففوفمنفاال برف" جاء في ابؼنهاج بؾملَن

وااخبعات،فالمٍّفمل يهف سفمسلبىفدرارسّفم سنف،ووظسفلوف لجبوزف أرسسفعبداتفااقٍّعاءةفإاىف

ف 2."االُّطبا ل،فوإنلبءفاالسمفاالتَّقفسّفااذتَّا سفّ

بويةٌي متنوعةن كمتعددةن فقد تنوَّعت ابؼادَّة التَّعليميَّة للكتاب ابؼدرسيٌ بين   بؼا كانت الأىداؼي التََّّ

  الًستماع،:لزىً أكبر قدرو من ابؼهارات خاصةن ابؼهارات الأربتتي خبراتو كمعارؼى كأنشطةو، وتََّّ 

بل ، الدَّأب في ىذه ابؼهارات ، ذلك أفَّ الكتاب لً يكتفً بخلق العادة ك كالكتابة، القراءة، كالتَّحدث

                                                           
1 85:، ص"دركس في اللٌسانيات التطبيقيٌة": صالح بلعيد. 
2 85:ص، ابؼرجت نفسو. 
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كابؼطالعة، كمهارة : فرعيَّةأخرليعمل على تفعِّيلها، بق د تعزيز ميولًت ابؼتعلمين كتنمية مهارات 

. إلذ آخره...ككذا مهارة الكتابة العلميَّة التَّذكؽ الأدبٌي،

أ ضمفمبفرقبمف بالتَّمرربفعيىفاالهبراتفاايُّغبرتَّلفاالخليفلفخبصلًفمهبرةف"  كىو

ف1."نفسفاالل يهفاالطببعلفأشمف أثسعًا،فوأ قىفأثعًاف سفلأنتَّفااليلل...ااقعاءة

ا نفسيًّا ىامنا،ذلك  ك يتمثل في تلك  في ظلِّ ملَزمة الكتاب للمتعلم ويث ييشىكِّلي بعدن

ا رئيسنا في التَّعللُّم  ال َّداقة القائمة بينهما، أضف إلذ ذلك يدثِّل مرجعنا أساسنا بؼراجعة الدَّركس، كسندن

رعجعفإاسوفملىفشبءفلارلعجبعففزمبن،فوفربقىفمعفاالل يهف سفكمٍّفملبنفو" ابعمعيٌ كالفردمٌ فهو

ف3."معجً بفايلتَّلبررنفاالٍّسفرشلغمف هبفاالتَّلامسذ" مركز اىتماـ ابؼتعلم ك ا يجعلوممٌ ف،2".وساامُّر

تكرارنا، لدعم مكتسباتهم، كاستذكار ما فاتهم، من معارفهم خاصةن كقت   فيرتدلُّكف إليو مرارنا ك

حلتَّىف سهٍّمَفعيسههفعليسلف خزرنف... حبجلفإاىفوربئمف  يسلستَّلفمليو" الًمتحاف، لذا فهم

                                                                                                            4."اال برف،فوالسهٍّمَفعليسلفارلمعبئهبفملىفرعرمون

ويث يىسٍتػىوٍضح التَّلَميذ منو مسالكى  فيكوف بذلك إجراءن تقويديًّا فعَّالًن للمعلومات كابؼكتسبات،

بالنَّ ر ، ككذا استجلَء ما غىميضى منها مىنػٍهىجىة ابؼادَّة التَّعليميَّة، كطرائق تن يمها، كبززينها في الذَّاكرة،

                                                           
1 270:ـ، ص2009، 4طالأدرف، ، دار ابؼيسرة، عمٌاف، "طرائق التٌدريس العامة: "توفيق أبضد مرعي كآخركف. 

ب.270:ب الرجعبنفسهبصب


 

3  يداكتيكيٌة: اللٌسانيات كالبيداغوجيا: "علي آيت أكشاف ، ط[د،ب]، دار الثَّقافة، "نموذج النٌحو الوظيفيٌ، الأسس ابؼعرفيٌة كالدِّ ـ، 1998، 1
 .110:ص
4 122:ـ، ص2008 ،4، ط[د،ب]، دار ابؼيسرة، "أساسيات ت ميم ك إنتاج الوسائل التٌعليميٌة"  :ابغيلةبؿمد بؿمود : ان ر. 
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وااعُّربمفواابربئمفاالتَّبضسحستَّل،ف هبفمصمرفاقعاءةفااليحقبتففااصُّبر" لكونو مزكَّدنا بػػ

 1."ااشُّعوحو

االفبءاتفوااقمرات،ف حسثفرسلحفكذاكف"  فػىتػيهٍضىم بذلك ابؼعلومات، كتػينَّمىى، كتيطىوَّر

  2."ثفعنفاال يبمبتحاابفواال برف،ف لنظسهف

ففاالتَّ يسلستَّلفرللٍّمفاالتَّبجوفااصتَّحسحفالأىماففاالتَّع برتَّلفاا يلستَّلفو" كبهذا ي للُّ الكتاب التَّعليميٌ 

 3."اسسبرلفاامتَّوالو

بية كالمجتمت على ود سواء ذلك ك إذ يػىرٍمًي إلذ إنماء القيم  الأخلَقيات، التِِّّ تنشيدىا فلسفة التََّّ

إلذ   كالفلسفيٌ منهاالًجتماعيكخبراتو التَّعليميَّة منتقاةي كفق أسس وديثة، بذمت بين  أفَّ بؿتواه،

ف"ف.فااخبعاتفاالّع برلّفايلل يه"ؿ جانب النَّفسيٌ، فهكذا بينًيىتٍ ىذه الوسيلة لنقل أفض

ضماننا تلفة المحتول، عبر ابؼراول الدِّراسيٌة ابؼخ ليس ىذا فحسب، بل تعمل على توويدكففففف

 5."ركنًبفأربرًبف سفاا ليسلفاالتَّ يسلستَّلفاالتَّ يُّلستَّل"استمراريَّة التَّعللُّم، كتتابعو، كبهذا غىدىتٍ كلتكاملو، 

                                                           
1 يداكتيكيٌة: اللٌسانيات كالبيداغوجيا":على آيت أكشاف  .110:، ص"نموذج النٌحو الوظيفيٌ، الأسس ابؼعرفيٌة كالدِّ
2110:، ص ابؼرجت نفسو. 
3[د،ب]، دار صفاء للنشر، "رؤية ن ريةٌ تطبيقيٌة: برليل بؿتول مناىج اللٌغة العربيٌة: " عبد الرٌبضن ابؽاشميٌ، كبؿسن علي عطية ،

 .259:، صت.د 1ط

  .259:  ابؼرجت نفسو ، ص

 ب.259:  ابؼرجت نفسو ، ص 
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منفملبررلٍف  يستَّلٍف" ويث تسهِّل سيركرة التَّعللُّم، كالًكتساب للخبرات من خلَؿ ما تقوـ بو 

لأنشطلٍف،وفمهبمٍفعليستَّلٍفواق ستَّلٍ،ف لطيَبفارلخمامفكب لفحباروفاالجعتَّدة،فمنفرلعٍفو صعٍفوشهٍفف

 1".السٍفو ذوقٍ،فوكذاكفااحّمسفاا قيسفّو

كفهمنا ، كعمقنا  فاشتَّاؾ أكثر من واسة للمتعلم في عملية التَّعللُّم يزيد ابؼعارؼ ترسيخنا

 الًجتماعيةإذ يساعد الكتاب ابؼدرسيٌ ابؼتعلم في استق اء بـتلف ابؼتغيرات  كخلفياتها، بؼرجعياتها،

بومَّ، أضف إلذ  خاصةن كأفَّ الكتاب أداةه مرنةه قابلة للتَّطور، بفَّا يجعلها إودل لىبًنىاتٍ الإصلَح التََّّ

ا لً برتاج إلذ معدات كأجهزة لًستئناؼ عملها، كما أفَّ كيلٍفىتػىهىا منخفضة نسبيًّا، مقارنةن بدا  ذلك أنََّّ

قت اديَّة كالشَّائعة لًفاعٍتػىلىتٍ بذلك مىدٍرىجى الوسائل التَّعليميَّة ا، كخبرات تعليميَّة تقدِّمو من معلومات،

بويَّة . في ابؼؤسسات التََّّ

 :واالنهبجفاالمررسّففااللببف .3

كيخرج من ، تو يحي ابؼنهاج، كينتعشا يعدمٌّ الكتاب ابؼدرسيٌ إجراءن تنفيذيًّا بالغ الأهمية، فبواسط

ااصُّبرةفاالتَّطبسقستَّلفايلنهجفحسثفرلسنتَّىفاوف حقسقفأىماففاالنهجف"قوقعة التَّن ير إلذ التَّطبيق، فهو 

رنستَّلفو   2".اا صعرتَّلفااسُّيبكسّلفوففوفالاجللبعسلاابطنستَّلفوفاامٍّ

                                                           
1 94:، ص"ائل التٌعليميٌةالوسأساسيات ت ميم كإنتاج ": بؿمد بؿمود ابغيلة .
2 1، دار كائل للنٌشر، الأردف، ط"مناىج الللُّغة العربيَّة كطرؽ تدريسها: " ىدل علي جواد الشٌمرمٌ   بؿمود السٌاموؾ، كسعدكف: ان ر 

 . 125ـ، ص 2007
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ويث يػيعىايًني ابؼتعلم ابؼادَّةى، كيتفاعل معها فهمنا كبسثلُّلَن وتََّّ   كبهذا فالكتابي أكثر ارتباطنا بديادين التَّعليم،

يؤىلىفٍ يػينٍزؿً أىداؼى كبؿتوياتً ابؼنهاج إلذ 
يكوف برقيقو للأىداؼ الإجرائيَّة شاملَن كصحيحان، كعليو فهذا ابؼ

كمزاياىا، كبالتالر يساعد في إعادة تطوير  ميعٍتػىرىؾً التَّنفيذ، لًختبار جدكاىا، فيكشف بذلك عن نقائ ها،

. ات التخطيط السابقىن وة تتقفَّىابؼناىج، ذلك أفَّ عمليٌة صناعة ابؼناىج لًتتم إلًَّ استنادنا على خلفيَّة كاض

 :اال يهفااللببفاالمررسّفو .4

 ،  أساسيًّا في عرض ابؼادَّة فإنَّو أتاح بذلك للمعلم فرصةى ضبط ىذه ابؼادَّة ركنان  بؼا كاف الكتاب

كتوزيعها، سىبٍرً كينٍهًهىا، كتلخيص أىم معلوماتها، ليمكِّنو ذلك من انتقاء أفضل طريقة لتدريسها، إذ ، تن يمهاك

"إطلاعَوف سفغع لفااصتَّيف قمرفااحبجلفأنف لعجهفثَ قَب َ لَوفو"لًبد  .1 

 طعرقلف لبميستَّلفمنفأجمف حقسقف"التِّقنيات التَّعليميَّة قويةٌي، فهما يعملَف معنا  لأفَّ ال ِّلة بين الطرائق ك     

 2."الأىماففاالنشبدةفلارلخمامهب

الكتابي الأستاذى في إعداد دركسو، فييعينيوي على التَّحكم في المحتول التَّعليميٌ، بفَّا  يدعم   ىكذا 

نقمفاال يبمبتف"يتحوَّؿ دكره من  تقويدو لو، فتتحسن بذلك كفاءتو ابؼهنيَّة، ك يػيفٍضًي إلذ ويسٍنً عرضو، ك

 3."ومعشٍّمفٍ،فوفمبتَّجوفٍفوفمقبٍّمٍ،،فوفمنتَّفذفٍ،فوفمصلٍّهفٍمخطٍّط،فإاىف

                                                           
1 [د،ب]، دار الكتاب ابعامعيٌ، "تعميق عمليتِّ التٌعليم كالتٌعلٌم بين النٌ رمٌ كالتٌطبيقيٌ : "بؿمد جهاد بصل ،د،ط، 2001،ـ 
. 104: ص
2 35ـ، ص1،2007طم ر، ، دار القاىرة، "ابؼناىج، ابؼكونات، الأسس، التٌن يمات، التٌطوير: "إبراىيم عبد العزيز الدِّعليج .
3 47:، ص"أساسيات ت ميم كإنتاج الوسائل التعليميٌة": بؿمد بؿمود ابغيلة.  
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 فحيسٍني بسثلُّل ابؼعلم لمحتول الكتاب التَّعليميٌ، يجعلو متمرسنا في طرائق كأساليب تقديدو، من 

يحيٍشىا بها  كجلبو للَنتباه، فتَّتقي بذلك كفاءتيو التَّواصليَّة التَّبليغيَّة، فلَ تػينػٍقىل ابؼادَّة ابؼعرفيَّة جافةن  تشويقو 

كمشارؾ إيجابٌي في صنعها فتزداد  عقل ابؼتعلم في سلبيَّة مفرطة منو، بل يتعلَّم الًكتساب الذَّاتٌي بؽا،

لتحلَّ بؿلَّها أشكاؿ   التَِّّ تىسٍتػىنػٍزٍؼي جهد ابؼعلم،،كتتقلص في الوقت نفسًو أساليب التَّلقينً  فاعليتيو ،

كىذا يعنِّ أفَّ الوَّسيلة التَّعليميَّة عامله ىاهـ في تكوين الأستاذ، كأدائوً  .التَّوجيو، كابؼناقشة، كالإرشاد

 .بؼهمتًو

:فاالل يهفااللببفاالمررسّفو .5

، ككذا خبراتو تعليميَّةن،    تمَّ اًصٍطًفىاؤيىىا، يدرِّر الكتاب التَّعليميٌ عبر عرضو بؼادَّتوً معارؼى كوقائقى

عًي اىتماـ ابؼتعلمين،ك يجابيَّة، خاصةن لإفتعمل على إشباع واجاتهم، كتعزيز ميولًتهم ا نىٍ ميها بعناية تىسٍتَّى

فااخبعاتفاالتَّ يسلسّلفاالتَّسفرلعُف هبفاالل يهفأقعبفإاىفاابتَّاق ستَّل،ف سصبحفاهبفم نًىفميلبرًب"إذا كانت 

 1."وفااعتَّغببتفاالتَّسفرلشبتَّقفإاىفإشببعهبفاالتَّسفرس ىفااطتَّبابفالحقسقهب،فوثسقفااصٍّيلف بلأىماف،

 بغلِّ ما يتَّاءىل لو، تدقيقو  ك تفكيرو  ك من تركيزو  :ميسٍتىجٍمًعنا قدراتوً العقليَّة  فػىيػيقٍبًلي عليها نىشًطنا،

كنفسيٌ، لتًػىرٍبيو بذلك  من مشكلَت في مواقفى تعليميَّةو متنوعةو، بكفاءة تدمجي ما ىو معرفٌي كمهارمٌ 

انقمفأثعفمبف ُ يتَّلوفإاىفااحسبةفاا ليستَّلف"كبفَّا يدفعو  ،الًجتماعيةفاعليتيو على بؾابهة ابؼواقف ابغياتيَّة 

 2." لبقىفاال يبمبتفحستَّلًف

                                                           
1  43: ، ص"أساسيات ت ميم كإنتاج الوَّسائل التَّعليميَّة":  بؿمد بؿمود ابغيلة . 
2 ،47: ص ابؼرجت نفسو. 
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اتيو، كيسلك فًكٍريهي نػىهٍجى ابؼنطقيَّة كالعلميَّة ليتأكىدى بذلك  تػىعىدَّؿ سلوكيو،مى كثقافتو، ك فتتست بذلك ميدٍرىكى

. التَّعللُّم، كبرى لى الًستجابةي ال َّحيحة

تقدِّـ العوف لًمىنٍ استع ىى عليو الفهم كبهذا ، كشاروة كما أفَّ الكتاب كسيلةه تعليميَّةه بسيطةه        

. فهي إودل طرؽ مواجهة الفركؽ الفرديَّة بين ابؼتعلمين

 : صلسلوفأرسف نبءفااللببفاالتَّ يسلسّفو .6

ا من   إذا كانت الكتب ابؼدرسيَّة تطبيقنا للمناىج، كىذه الأخيرة عرفت تطورنا رسم مسارنا جديدن

 لعجهَفمقبر لف"لذا فإنَّو صار لزًامنا على ىذه الكتب أفٍ  ، فابؼقاربة بالكفاءات،المحتويات إلذ الأىداؼ

فاابٍّسماغبجستَّلوففاذاكفرُوعسف سفإعمادىبفجليلفمنفالاعلببراتفاالتَّع برتَّلفاالفبءاتفاال للمة،

. 1"حلتَّىف لبنَف سفمسلبىفاالنبىجفااجمرمةففواا يلسّلفوااجلباستَّل،

:  لذا فمن الشلُّركط ك الًعتبارات التِِّّ ييراعىى توفلُّرىا في الكتاب ابعيِّد

 2".أنْفرلنبربفحجهفااللببفمعفمسلبىفااطُّلابفواازتَّمنفاالخصصفايلقعر"

وه العقليٌ :عة الكتابسأفٍ تيلَءـ  ؛أمٍ         ، كمناشطى طبيعة ابؼتعلم، كمراول نمي  من ن وصو

كتعقيدىىا، إًلًَّ بالقدر الذِّم ينسجمي مت طاقات ابؼتعلم  كالنَّفسيٌ، فلَ نرفت كثافة ابؼادَّة التَّعليميَّة،

                                                           
1 ابؼيسرة، ط ، كلية التٌَّبية، جامعة اليرموؾ، الأردف، دار "أسس بناء ابؼناىج التٌَّبويةٌ كت ميم الكتاب التٌعليميٌ : "بؿمد بؿمود ابػوالدة

 .300،301 :، ص2004
2 ـ، ص 2008ق، 1428، 1 ط،[د،ب]، دار ابؼيسرة،"أسسو، تن يماتو، تطويره: ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر: "رشدم طعيمة

181 .
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الفكريَّة كالعقليَّة في كلِّ مرولةو دراسيَّةو، كىذا ينتهي إلذ نتيجةو مفاديىا ضركرة دراسة خ ائص 

كواجاتهم، إلذ جانب كضت تن يم جيد للوقت قبل صناعة الكتاب ابؼدرسيٌ ابؼوجٌو بؽم  ابؼتعلمين،

بحيث تػىنػٍعىدـ معو الإفادة، فليست  ؛ بحيث بردث بزمة ذاكريَّة للمتعلم كلً يقلِّ  ؛ فلَ يزيد وجمو

 1".االبدتَّةفاامٍّرارستَّلفمعكزفاىللبمفاالنهجف سفاابقتفااحبضع"

ككفاءات ضركريةٌ بغياة بؼهارات، فلَ فائدة من تضخلُّم الكتاب، كارتفاع بظيٍكًوً، مت قلِّة تنميتو  

االبدتَّةفاالتَّ يسلستَّلفملائللفالسلبىفاالل يلسنفمنفحسثفاالفبىسهف"ابؼتعلم، بل لًبد أف تكوف 

 2."واالحلبربتفواالصطيحبتفاالتَّسفرحلبرهبفااللبب

نحي المجرَّد لتِّلميذ ابؼدرسة الًبتدائيٌة ذلك أفَّ     ااطتَّفمفلافرسلطسعف ذلفجهمفمبفالمتَّةٍفطبريلٍ،ف"فلَ يدي

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                3ف".اذافرنبغسفعيىفاالنهجفأنْفرلضلنَفأنشطلًفملنبعلً،فو قيسمفاالمتَّةفاازمنستَّلفايحٍّصلفاامٍّرارستَّل

إ سبمفااللب لفو قعاتفااللببف بابضبحفرباءًف سفشلمفااحعوفف" زد على ىذا لًبد من

ففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففففف4ف".االسل ليلفووحم هب،فأوفجلاءفاافباصم،فوخيبهفمنفالأخطبءفاالطب سّل

فٍ جيعًلت إؼ لأفَّ نوعيَّة الكتابة ابؼستخدمة في الكتب ابؼدرسيَّة بؽا بالغ الأثر على فهم ابؼتعلم بؼا يقرأ، 

                                                           
1 39:ـ، ص2008 ،1، ط،الأردف، دار الثقٌافة، عمٌاف"بزطيط ابؼناىج ابؼعاصرة : "عادؿ أبو العزٌ سلَمة. 

2 36،35: ـ، ص2006، 1، دار وامد، الأردف، ط"تطوير الكتب ابؼدرسيٌة للمرولة الأساسيٌة تقويم ك: "عبير عليمات .

3 ـ، ص2008، 3 ط،[د،ب]، دار ابؼيسرة،"أسس بناء ابؼناىج كتن يماتها: "بؿمد أمين ابؼفتِّ ولمي أبضد الوكيل، ك :

53،52 .

4181:، ص"ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر":رشدم أبضد طعيمة :  ان ر .
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ارتدَّ ذلك سلبنا على اكتساب ابؼتعلم للمادَّة التَّعليميَّة،   أك بضيِّلىتٍ كىمًّا من الأخطاء، متداخلةى ابغركؼ، 

 طبلفاانتَّظع،فاذاكفرجبفأنْف لبنَف"؛ يتميز فيها التِّلميذ  إفٍ كافى في مراول تعللُّمو الأكلذ، ويثبأخص 

"االيلبتفمللب لًف خطفكبسعفعنمفإعمادفااللبفاالمررستَّل .1 

من صورو، : كما يتعينَّ على كاضعي الوَّسائل التَّعليميَّة إرفاؽ الكتاب التَّعليميٌ بأشكاؿ التَّوضيح      

، السهسمف"ذلك  كخرائطى، تسهيلَن لتوصيل المحتول، على أفٍ تأخذى مكاننا بارزنا من ال َّفحة، ك كجداكؿى

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             (2)."عليسلفاالتَّ يُّهفعيىفاالل يهف باحصبلفعيىفمزرمٍفمنفااشُّعوحبتفوالارلفسبرات

كالأىم  لأفٌ بؽا أثرا بعيد الغور، على وواس  ابؼتعلم ، بالأخص الب ر، لذا لً أف تكوف بسيطة ككاضحة،

فإفَّ اختيارىا كتوزيعها،  وتَّ تؤد كظيفتها ابؼنوطة بها في دعم النٌص ابؼكتوب، ك مستقطبة لًىتمامو، جذابة،

ينبغي أف يخضت لدراسة، تستهدؼ نوعيٌة ابؼتعلم الذٌم تيوجَّو إليو ، ذلك أفَّ كسائلى  ككمٌها، وجمها،

فهي برمل من التٌكثيف                                                                                                                                                                                                                                                                ابؼتعلم، ابؼادٌة، المجتمت، التِّكنولوجيا،: الإيضاح ذات ارتباط بالأقطاب التالية 

قاتلَ ، لأنَّا تعبر عن مساعي ابؼن ومة التَّبوية في بزريج أفرادىا                                                                                                                                                                                                                                      ما يجعل خطر الًنتقاء العشوائي ابعزافي بؽا الدِّلًلٌر،

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               3."ارلخماِموفِف بجسهبتفففوخطلَوُ،فو  ض ىم و"توضح أمَّا صياغة مقدمة الكتاب، ؼ

ابؼقدمة لً توجٌو للمتعلم كوده، بل تيقدَّـ للمعلم كذلك فػىتيبى ِّري الأكؿ بطبيعة مت العلم أفَّ  

عن طريق  المحتول التَّعليميٌ الوارد في الكتاب ابؼدرسيٌ، كبرثلُّو على بذؿ ابعهد لًكتسابو كالتحكم بو،
                                                           

1 ِّ52،53: ، ص"أسس بناء ابؼناىج كتن يماتها":ولمي أبضد الوكيل كبؿمد أمين ابؼفت.  

(2)
ب.320: ، ص"التٌَّبويةٌ كت ميم الكتاب التٌعليميٌ أسس بناء ابؼناىج ":بمحلذبمحلودب اخو اذة

3 181:، ص" تن يماتو، تطويره أسسو،: ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر":رشدم أبضد طعيمة . 
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وطعرقلفف نظسهفمضبمسنو،"فتكشف بذلك عن  توضيح الأىداؼ، كالغايات من كراء تعلِّمو لو،

 1."م باجلوفداخمفااللبب

إاىف"ك موضوعاتو من خلَؿ لفت انتباىو  بؿاكره،  بالإضافة لكونَّا تعرِّفو بفحول الكتاب، ك

الأرسفاالنطقستَّلفاالٍّسفرُوعستف سف ع سبهب،فوكذاكفاالٍّسفرُوعِستف سفاخلسبرفااخبعاتف

 2."االتَّ يسلستَّل

ا تدعوه للَستزادة   كبهذا تػىبػٍنِِّّ لو مرجعية كخلفية شىاملة عن طبيعة ابؼادَّة التَّعليميَّة، ناىيك أنََّّ

. كعدـ الًكتفاء بدا ييقدَّـ كالنَّهل من موارد ابؼعرفة، على اختلَؼ مشاربًهىا،

 أمَّا الثَّاني أق د بذلك ابؼعلم، فتَّشده إلذ كيفية الإفادة من مضموف الكتاب، كوسيلة تعليميَّة 

 3." نظسهفاالتَّغذربتفاالعج ستَّل"كبهذا بسنحو مقدرة  مساعدة على عرض الدَّرس،

"مَسْعَدٍف سفآخعفااللببفايلصطيحبتفااجمرمة"كذلك ضركرة اشتماؿ الكتاب ابؼدرسيٌ على         .4 

كلعلَّ ىذا الأمر متعلقه بتحدِّيث بؿتول الوٌسيلة التَّعليميَّة، كأعنِّ بذلك الكتاب، وتََّّ يضمَّ 

قِّق الفهم، لذا فلَبد أفٍ يشتملى  م طلحاتو كمفاىيمى جديدة، برتاج إلذ توضيحو يرفت اللَّبس، كيحي

                                                           
1 313: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التٌَّبويةٌ كت ميم التٌعليمي":بؿمد بؿمود ابػوتلدة: ان ر  .

2 313،314: ابؼرجت نفسو، ص: ان ر  .

3 314:ابؼرجت نفسو، ص:ان ر .

4 181: ، ص" تن يماتو، تطويره أسسو،: ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر":رشدم أبضد طعيمة. 



علاقتتهبومضتمينه:ب الكتاب الذدرسيّب  

 

 

17 

قبئللفاالصطيحبتفغسعفاالأاب لفواالتَّباررخفوأرلبءفالأعلامفو قعاتفمنفاالصبدرف"الكتاب على 

 1."ااعئسسستَّل

ايلعاجعفواالصبدرفاالتَّسفارلقىفمنهبفمبدتَّ وفحلتَّىف"كما أنَّو ينبغي بؼؤلف الكتاب أف يوثِّقى     

                      2."رلللنفاالل يهفمنفااعٌّجبعفإاسهب،فإذافمبفاقلضتْفااحبجلفاذاك

 .كأنَّو من ابؼؤلفين الثِّقات كأمانتيو في النَّقل ، فذلك ييبيٌن كفاءتو العلميَّة،

:فطببعلوفإخعاجفااللببفو .7

    إفَّ مسألة طباعة الكتاب كإخراجو تكتسي أهميةن بالغةن، تستدعي منهجيَّةن كعلميَّةن في انتقاء الرلُّسوـفففف

تشدلُّ انتباه ابؼتعلمين، فأكؿ ما يلفت ن رىم  الرلُّموز، لأفَّ ىذه الأخيرة تعدلُّ مؤثرات ب ريَّة كوسيَّة، لواف كالأ

، كىذا ما أىفٍضىى إلذ ضركرة العناية بو ت ميمنا كإنتاجنا، ككفق خ ائص  الغلَؼ، كما عليو من صورو كألوافو

بدا يتلَءـ كالتََّّكيبة النَّفسيَّة كالعقليٌة  ابؼتعلمين الذِّين يتوجَّو بؽم، فإفٍ كافى لطٌلَب ابؼرولة الثَّانويَّة، اخٍتًيرىتٍ ألوانيو،

"إاىفااعتَّرهفوقَ عْضِفااشٍّ عفوكلب لفااقصصفااقصسعة"خاصةن كأنَّو يديل في ىذه ابؼرولة  للمراىق، .3  

                                                           
1 36، 35: ص،ف"تقويم كتطوير الكتب ابؼدرسيٌة للمرولة الأساسٌية":عبير عليمات .

2 35،36: ابؼرجت نفسو، ص .
3[د،ب]، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، "طرؽ تدريس اللٌغة العربية: "كريا إبظاعيل ز،د،ط ،200586،87: ـ، ص. 
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التَّفاؤؿ بابغياة، كتزرع الأمل على برمل  كما أفَّ ابؼراىقين يفضلوف الألواف ابؼشرقة، التَِّّ  

فكللُّها ألوافه تساعد على ىدكء نفس   كالذَّكاء،على الًنتباهكالأصفر  كالأزرؽ الدَّاؿ على ال َّفاء،

ف1."وإحجبمنب،فورُش عنبف باحّعارةفأوفاابّعودةفاايتَّبنفرؤثٍّعف سفإقمامنب،"ابؼراىق ذلك أفَّ 

 ... منفاالقبىفااستَّلسك"أمَّا كرؽ الغلَؼ فيكوف  فهي أكثر ملَئمةن كتناسبنا لشخص ابؼتعلم،      

 2."رملفعيىفنبعفاالبدتَّةفاا يلستَّلفاالتَّسفرلنبواهبفورلهف زرسنوف عرهٍفملائهٍ،

، ككذا الرلُّسومات يػيتػىوىخَّى فيها ابعاذبية ك  البساطة  فيكتب عنواف الكتاب بخطو بصيلو كبسيطو

فرهف100غهفالمٍّف70-60منف"فإذا خرج الكتاب لفئة ابؼرولة الثَّانويَّة جيعًلى كريؽ مىتٍنًوً بقياس 

 3".رعُرحفاانتَّظع،فورخيبفمنفأيفال بنٍفرن لسفعيىف صعفااقتَّبرئفعنمفااقٍّعاءةفمع ع،

 أمَّا طباعة ابؼتن، فقد تكوف بالأسود كالأبيض، في وين تكوف طباعة ابؼفاىيم كالأفكار 

 4."فأربد16طفن طبعفالأ لبرف ب"ك الأساسيٌة بالأسود أك الأزرؽ أك ألواف أخرل مثيرة،

ف24طفنفأ سضفأمّبفعنبورنوفااعئسسستَّلف ب16طفنب" أضف إلذ ذلك أفَّ طباعة الكتاب تكوف بػػ 

 5."أربد

                                                           
1 [د،ب]، "الألواف: " إيداف سعيد قاسم،ط.د ،ت.د1: ، ص. 
2 322: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التٌَّبويةٌ كت ميم الكتاب التٌعليميٌ ":بؿمد بؿمود ابػوالدة .
3 322: ابؼرجت نفسو، ص .
4 323:  ص،ابؼرجت نفسو .
5 322: ابؼرجت نفسو، ص. 
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ا، كأفٍ يتمى جىلٍده،   كوفاظنا على الكتاب ابؼدرسيٌ من التَّلف، كخطر تفرٌؽ أكراقو، ينبغي أفٍ يدبىس جيدن

.  كتبقى شركط ىذه الطبٌاعة متغيرة كتغليفو بغلَؼ كارتونٌي،

سنة نشره، كجهة كعنواف الكتاب، كمؤلفو :   كيجدر بنا أيضا التَّذكير أفَّ ال َّفحة الأكلذ بـ  ة لكتابة 

كالطِّباعة خاصةن،  فجودة الإخراج  عامةن،، عنوانوكفي وين تكوف ال َّفحة الثَّانية لمحتول النَّشر  النَّشر، كمكانو،

سني القراءة على أكجيهًهىا السَّليمة، فيستقيمي ،تلعب دكرنا ىامنا، إذ تثير دافعيَّة ابؼتعلم  كتشوِّقو للمحتول، كما بذعلو يحي

. بأخص إذا أجاد ابؼؤىلًف إعداد مادَّتو التَّعليميَّة بذلك لسانيو كيقوَّـ، فيكتسب طلَقةن في إعماؿ الللُّغة،

:ف نبءفمحلبىفااللببفاالمررسفّ .8

بومٌ، كإذا كاف   لكلِّ كسيلةو تعليميَّةو كظيفةي تيناط بها، أىلًى كىي برقيق أىداؼ ابؼنهاج التََّّ

كمينٍهًجى بؽذه الغاية، فما ىو يا ترل ىذا المحتول؟ ىل ىو كاود  بيسِّط بؿتواىىا، الكتاب ابؼدرسيٌ أداةن 

 .أـ متنوع؟ كما ىي الأسس التِِّّ بركم اختياره، كتن يمو؟

 context:ففاالحلبىف  عريف -فأ

 فإفَّ المحتول التَّعليميٌ ىو ع ب ىذه ابؼنهاج، إذا كانت الأىداؼ برتَّل صدارة مكونات 

أنْف قبمَفاليكفاالنظبملفقبئللفدونفىذافاالحلبىفااذٍّيفقمفرلبنفم يبملف"العناصر، إذ لً يدكن 

 1."أوفمهبرةفمبفأوفأمعًافرلسعفااجبانبفاابِجمانستَّلفأوفالانف باستَّل

                                                           
1 ص،1جـ، 2001، 2، عالد الكتب، ط2، سلسلة أصوؿ التٌدريس، كتاب"رؤية من وميٌة: ت ميم التٌدريس: "وسن وسين زيتوف :

108. 
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ذلك أفَّ المحتول في القديم اقًػٍتى ىرى على نقل ابؼعلومات كابؼعارؼ، في كثافةو كموسوعيَّةو بذمت ف

لًيحتاجو في كاقعو، فأوسن المحتويات التَّعليميَّة ما ضمَّت زبطنا أكبر من  كما بين ما يحتاجو ابؼتعلم

كاستَّجعىها كلَّها كما ىي، كىكذا كاف المحتول معرفيًّا بؿضنا،  ابؼفاىيم، كأىوٍسىني ابؼتعلمين مىنٍ وف ىها،

. فنَّمى بذلك قدرة كاودة لدل ابؼتعلم بالذَّاكرة،كالتَّخزين قائمنا على التَّحفيظ 

قق لو التَّكيف مت  كورصنا على تكامل جوانب الشَّخ ية في ابؼتعلم،     ، كاقعوكاكتسابو لًمىا يحي

مهبراتفعقيستَّل،فأوفأدائستَّل،فأوفريبكستَّل،فُ حمٍّدفمهبراتفاايُّغلف"أصبح المحتول التَّعليميٌ يتضمن 

 1."االلب لفااقعاءةفوفاالتَّحمثفوفالارللبعفو:فالأر ع

لتحرِّم التَّنوع في معارؼ الكتاب ابؼدرسيٌ، فىشىمًلى بذلك  كىذا ما دىرىأ بدؤلفي الكتب ابؼدرسيَّة،فففففف

بسكِّن ابؼتعلم من النلُّمو كفق  بصلة من الأنشطة كالأساليب التَّقويديٌة، وتََّّ يػينَّمي مهاراتو بـتلفة،

االٍّسفرل يلهبف،ااقسهفواال ع لفواالهبراتفوالإ جبىبت،ف"بهذا كاف المحتول تلك  خ ائً و، ك

 2."اافعد

يـ تطلعاتً المجتمت     كقيَّمو يي ىيػِّريىىا  ،كتقاليده ،كعادىاتو، ذلك أفَّ ىندسةى ابؼادَّة التَّعليميَّة بدا يخد

 .كأكثر نفعيَّة للمتعلم ،كظيفيَّةن 

 

 
                                                           

1 بويَّة كت ميم الكتاب التَّعليميٌ ":بؿمد بؿمود ابػوالدة . 323: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التََّّ

2 25: ، ص"الأسس، التَّن يمات، التَّطوير ابؼكونات ك:  ابؼناىج":إبراىيم عبد العزيز الدٌعيلج. 
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 :أنباعفاالحلبى -فب

: نذكر منها كأصنافيو،،بؼا كاف المحتول يتَّخذ صورنا متعددةن فقد تعددت أنواعيو       

 ف:فففففففففففففأوفاال ع سفّاال يبمب ساالحلبىف

مبفرلزوتَّدف وفااطُّلابف"أك بعبارة أخرل كوقائقى ؼى رمن معلوماتو كمعا: ىو ما يينقل للمتعلم      ك

 1".منفخلالفمنظبملفاالتَّمررس،فأوفم برففَفمنفم يبمبتٍ،

كاف بـزكف ابؼعرفة على تنوعٌ مىشىاربًًهىا، كأشكابًؽا، كإفٍ كافى ىناؾ من يفرؽ بين المحتول  كعليوففففف

 2."رجمفااعُّمبزفوااصُّبرفاابصعرتَّلفوالأىماف"كابؼعرفة، فيجعل الأكؿ 

 (3)."اال نىفااذٍّيفرللسبوفاافعدف سف  بميوفمعفاالحلبى" تىسٍتىحًيلي ابؼعرفة إلذ ذلك  وين في

دراية ابؼتعلم النَّابذة عن تفاعلو مت ابؼادَّة التَّعليميَّة، كبهذا يكوف المحتول ىو ؛ أمٍ أفَّ ابؼعرفةى ىي    

ىكذا يكوف فهم ابؼتعلم ك ،التِِّّ ي هر فيها وًذٍؽي صىانعًها فهي ابؼادَّة ابؼ نَّعة، أمَّا ابؼعرفة؛ ابؼادَّة ابػاـ،

 .للمحتول ابؼعرفٌي ابؼسجَّل في الكتب ابؼدرسيَّة

 

 

 
                                                           

1 109: ، ص"ةمٌ رؤية من وـ: ت ميم التٌدريس":وسن وسين زيتوف .
2 146: ، ص"بزطيط ابؼناىج ابؼعاصرة":عادؿ أبو العزٌ سلَمة .
 .109: ، ص"ةمٌ رؤية من وـ: ت ميم التٌدريس":وسن وسين زيتوف (3)
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 ّاالحلبىفاالهبريف: 

مجلبعلفارلجب بتفاافعدف" إذا كانت ابؼهارة تشمل ابغِّذؽى كالًإتقاف، فإفَّ المحتول ابؼهارمٌ ىوف

 1."االلبررلَ،فحلتَّىف صمَفدرجلًفعباسلًفمنفالإ قَبن  ُ نَلٍّسفاالتَّ يُّهَففالأدائستَّلفااللنبرقل،

كبالتَّالر برقيق ، كالوظيفة الأدائيَّة ييؤدم إلذ بذاكز أخطاء التَّعللُّم      فكثرة الدلُّربة كابؼراس في العمل

كانت  ؼأفَّ ابؼهارة ترفت أداء الفرد لوظائفو ابؼختلفة،؛ كىذا يعنِّ  ابعهد، كربح الوقت ك مبدأ السلُّرعة،

   .مينىمًيَّةن للجانب ابغِّس وركيٌ في شخ ية التِّلميذ

   كالمحتويات ابؼهاريَّة ىي من أكلويات ابؼناىج ابغديثة في خضم واجة المجتمعات إلذ السلُّرعة  مت 

 .ابعودة

 االحلبىفاابجمانسفّفف: 

االٍّسفرس ىفإاىف نلسلهبف سفوجمانف،فااجبانبفاابجمانستَّلفواا بطفستَّل" ييعبر ىذا النَّوع من المحتول عن 

  (2)."ااطُّلاب

،  :عددةه بدا أفَّ جوانبى الشَّخ ية لدل الفَّرد مت        ، بين عقلو ، كجسمو ا يػيعٍرىؼي ، كأفعاؿ ككًجدافو بزضت كللُّها لًمى

ا برتاج إلذ من يػيعىدِّبؽيىا بالنلُّمو، بػيهىا،، في بؿاكلة منها بلوغ درجة النلُّضج، إًلًَّ أنََّّ مساعي المجتمت  كلتماشيها ضماننا  كييشىذِّ

أفٍ يػيؤىسًسيوا لًختيارىىا، بدا يتلَءـ كمطالب نمو  ككاضعي الكتب التَّعليميَّة، ا كاف أورل بد ممي ابؼناىج، كالدَّكلة، لذ

                                                           
1 118: ، ص"رؤية من وميٌة: ت ميم التٌدريس":وسن وسين زيتوف  .
 .118:  ابؼرجت نفسو، ص(2)
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،،ابؼتعلم كعيناتو لغويَّةو، تتناسب مت ما اًصٍطيلًحى على معرفتًو بدبادئ اختيار  كأنشطةو،  فيعملوا على صوغ أىداؼو

 .؟في اختياره العوامل ابؼؤثِّرة  فما ىي يا ترل ىذه ابؼبادئ ك . المحتول التَّعليميٌ 

 :اخلسبرفاالحلبى-ففج

الذِّم يفرض على الللُّغات  غيرات السَّريعة التِِّّ يعرفها العالد، كظهور شبح العوبؼة الللُّغويَّة،تبالنَّ ر لل     

تطوير نفسها، كلً يتأتى ىذا الأخير، إًلًَّ بتحسين التَّعليم، الذِّم يتطلب تهيئةن للمحتويات السَّليمةً 

في أيسر السلُّبل، لذا كانت عمليٌة اختيار ابؼادَّة  القادرةً على نقل جوىر الللُّغة، كأسرارىًا للمتعلم،

، يػيقىنًنػيهىا بناءن على معايير بؿدَّدة ف.التَّعليميَّة بالغة الأهمية، كبرتاج إلذ ضبط علميٍّ دقيقو

اا باممفاالؤثعةف سفاخلسبرفاالحلبىفاالّ يسلسفّف: 

: ىناؾ عدة عوامل تؤثر في اختيار المحتول من بينها

 الأىماففف: 

أمَّا  لكلِّ ميؤىلىفو تعليميٌ أىداؼه يػىتػىوىخى الولُّصوؿ بابؼتعلم إليها، فالعَّاـ منها تضمَّنتوي ابؼقدِّمة،ففففف

فمتعلقة بكلِّ كودةو من كوداتً الكتاب، كمن ىنا كاف لزًامنا على بـططي ابؼواد  الأىداؼ ابػَّاصة،

 لبنَفاالحلبربتف عجللًفصبدقلًفالأىماف،فوِإلاتَّفالَبف للنتَّبف"التَّعليميَّة اوتَّاـ ىذه الأىداؼ بأفٍ 

 1."منف حقسقهب

                                                           
1 137: ، ص"أسس بناء ابؼناىج كتن يماتها":ولمي أبضد الوكيل ك بؿمد أمين ابؼفتِّ: ان ر  .
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بويَّة، ذلك أفَّ  ىايتي كنوع فانتقاء التَّعللُّمىاتً       الأىمافف"يكوف بددل قدرتها على برقيق الأىداؼ التََّّ

ىسفاامٍّعبملفااحقسقستَّلفاالٍّسفر للمفعيسهبففاالنهجفاالتَّع بيّ،فوىسفمنفأىهفملبنب وفحَسثف ؤثعف سف

                                                   1...."االلبنبتفالأخعىفاالللليلف سفاالحلبى

ا، لً تىكٍتىنًفيهىا ضبابيَّةه أمكننا القوؿ بأفَّ  ا جيِّدن اخلسبرف"فإذا كانت الأىداؼي كاضحةن بؿدَّدةن برديدن

 2."االحلبىف هتَّف مٍّلاالفالأىماففاالحمتَّدة

ىسفاالقعراتفاامتَّرارستَّلفاالٍّسف:فاالحلبربت"لأفَّ العلَقةى قويةه بين الأىداؼ كالمحتويات، ذلك أفَّ      

 3."ُ خلبرف سفضبءفالأىماف

ا في برديد المحتويات،     كدقتىها أيضنا ، فهذا الأمر يىسٍتىوجًبي كيضيووىهىا  فعامل الأىداؼ مهمه جدن

بالإضافة إلذ ضبطًها، كقابليتًها للتَّحقق كاقعيًّا، كىي عادنة ما تتنوع بين أىداؼ سلوكيَّةو، أك أدائيَّةو أك 

. أخرل تعليميَّةو 

 مسلبىفاالقعرفاامٍّرارسفّف: 

 فهذا يعنِّ ،إذا كانت الأىداؼ بزتلف من مرولة دراسيَّة إلذ أخرل، بل كمن سنة إلذ أخرلف

اختلَؼ ابؼقررات الدٌراسيٌة في مضامينها، كبهذا يكوف للمرولة التَّعليميَّة كابؼستول الدِّراسيٌ دكر في 

                                                           
1 25: ، ص" ابؼكونات، الأسس، التٌن يمات، التٌطوير ، ابؼناىج":إبراىيم عبد العزيز الدٌعيلج .
2 110: ـ، ص2008، 1 ط،[د،ب]، دار وامد،"بزطيط ابؼناىج كصياغتها": عبد اللٌطيف وسين فرج :ان ر  .
3 يداكتيك: "عبد اللٌطيف الفارابي كآخركف ، سلسلة علوـ التٌَّبيٌة، مطبعة "معجم علوـ  التٌَّبيٌة، م طلحات البِّيداغوجيا كالدِّ

 .18:، ص10: ـ، العدد1994،[د،ط]،[د،ب]النٌجاح ابعديدة، 
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فرخلييفاخللا بًفنبعسًّبفالا لمائسل إنتَّفمحلبىفرقمتَّمفعيىفمسلبىفاالمررلف"اصطفاء ابؼادَّة التَّعليميَّة 

ىبف سفاالمررلففأوف سفاالمررلفاالتَّبنبرتَّل،فوفعنفمحلبىفرقُمتَّمفعيىفمسلبىفاالمررلفااللبرطل،

  1."فرخلييفمنفااصتَّيفالأولفعنفااصتَّيفااخبمسالا لمائسل

 يتميٌز بسىىيػلُّزنا جوىريًّا، من ويث البساطة الًبتدائيةمقرراتو لتٌلميذ   لأفَّ ما كيضت من أىداؼو ك

 .   مقرراتً متعلم ابؼرولة الثَّانويَّة  كؼكالتَّجريد، عن غيره من أىدا

 ف:اابقتففLe temps: 

من بين أىم ابؼشكلَت التِِّّ تواجو كاضعي البرامج كابؼقررات الدِّراسيَّة الوقتي ابؼخ ص لتعليم  

؛ لًبد أفٍ ينسجمى المحتول التَّعليميٌ مت ما خي ص لو من مدة زمنيَّة، فلَ يكوف  ابؼادَّة الللُّغويَّة ويث

 2." حفظفاال يبمبت،فو لمرسهبف"مكثفنا ميثػٍقىلَن 

في كاسعان بل مىنىاطي الأمرً كعًمىاديهي أفٍ ييوجَّو الًىتماـ لإعداد موادو دراسيَّةو، تساىم إسهامنا  

نحى بؿتول ابؼادَّة الوقتى الكافي   ابؼهارات،إكساب كتكوين الإبذاىات ابؼناسبة لدل ابؼتعلمين، كأفٍ يدي

، كأقللُّ أهميةن كقتنا أقلَّ، فيح لى بذلك تلَءـ النلُّ وص كالأنشطة مت  لإبقازه، فالأىم ييعطي كقتنا أطوؿى

                                                           
1 [د،ط] م ر،الفَّ ل ابػامس، دار ابؼعرفة ابعامعيٌة، إسكندرية،" علم اللٌغة التٌطبيقيٌ كتعليم اللٌغة العربيٌة: "عبده الرَّاجحي 

. 62 ،63: ـ، ص1995
2 63،62: ابؼرجت نفسو، ص. 
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عيىفممىففكمٍّفمبدتَّةفمعفطبس لهبفو بزر هب،فل"عدد ابغ ص ابؼخى ى ىة بؽا، فيعتدؿ ابعدكؿ الزَّمنٌِّ 

 1."اا بمفاامٍّرارسفّ

تم على صينَّاع  كالسِّياسة، كالمجتمت، كغيرىا من الأمور ابؼتعلقة بالًقت اد،  ىذه العوامل، بري

: ىا في ضوء معايير علميَّة مضبوطة منهاؤالوودات التَّعليميَّة كابؼواد اصطفا

 ف:م برسعفالاخلسبرف

: تتعدد معايير اختيار المحتول لعلٌ من أهمِّها ما يلي

 :فصمقفاالحلبىفوفأىلسلو*

 سفاالتَّطبسقفعيسوف"فلَ يكوف المحتول صادقنا إًلًَّ عندما يكوف كاقعيًّا كعمليًّا، يتمتت بقابلية  

ف2."مجبلاتفوار لفومباقيفملنبعلف

 بظةو إجرائيَّةو، فلَ يينتقىى بؿتولن بؾرَّدنا مثاليًّا، يىطغى عليو طابت التَّن ير، بل لًبد أفٍ يكوفى ذاأم ف

ااصٍّحلفواامٍّقلف:فااصٍّمقفر نس"ذلك أفَّ   الذِّم كيضًت فيو،ر بؼستجدات العصتومواكبمن 

 3."واال يبمبتفاالؤكمَةفواالصبدرفاالبثبقف هب

                                                           
1 ٌ1ط،[د،ب]دار الفٌكر، كلية التَّبية، جامعة الأردف، ،"التٌخطيط الًستَّاتيجيٌ في ابؼن ومة ابؼدرسيٌة: " رافدة ابغريرم، 

 .282: ص ـ،2007
2 ِّ138،137: ، ص"أسس بناء ابؼناىج كتن يماتها":ولمي أبضد الوكيل كبؿمد أمين ابؼفت. 
3 26: ، ص"التٌطوير التٌن يمات، الأسس، ابؼكونات،: ابؼناىج":إبراىيم عبد العزيز الدٌعيلج. 
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ا المحتويات التَّعليميَّة ال ادقة تلك ال حيحةه  قمرا هبفعيىف"ذات دلًلةو تتمثل في الأصيلةه،  إنمَّ

 1."طعرقلفاابحثف سهبفإكسببفاالل يهفروحفاالبدّةفو

معفالأىماففاالتَّع برتَّلف"في بح بذلك المحتول ذا قيمةو في وياة التَّلَميذ، فضلَن عن بساشيو  

 2."االبضبعل

 :اخصبئصفاالتَّلامسذفوحبجب ههفففملاءملوف*ف

خاصةن ابؼراىقة  ، كذلك بأفٍ تلب ابؼادَّة التَّعليميَّة ابؼنتقاة واجاتً كمطالبى نمو ابؼتعلمينف

ككذا سرعة النلُّمو  كيَّة،رمنهم، فهم يعرفوف تغيراتو كبيرةن في النَّواوي ابعسميَّة كالفِّسيولوجيَّة كالح

كانعكاساتو، ناىيك عن النلُّمو العقليٌ للميتػىعىلًمىةً في ىذه ابؼرولة ويث؛ تزداد القدرات على  ابعسميٌ،

اامتَّا عفاههفالإقببلف"، فمراعاة ىذه ابؼيولًت كابغاجات يخلق الًنتباهالفهم الًستدلًلٌر كالًستقرائيٌ ك

 3."عيىفدرارلفاالحلبى

 وأرسوفاالٍّلنبابجستَّلفحماثلوف*ف

أحمثف"وتََّّ يحقىقى توافقو مت ، إذا كاف المحتول لً يعرؼ الثَّبات، فهو دائم التَّغير إذف

ف4."االفبىسهفاا يلستَّلفاالؤرمةف باخبعاتفواالتَّجبربفاا بالستَّل،فو أعيىفدرجلٍفمنفاامٍّقل
                                                           

1ِّ138،137: ، ص"أسس بناء ابؼناىج ك تن يماتها ":ولمي أبضد الوكيل كبؿمد أمين ابؼفت    . 
2 171: ، ص"تطويره  تن يماتو،أسسو،: ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر":رشدم أبضد طعيمة. 
3 ِّ138،139: ، ص"أسس بناء ابؼناىج كتن يماتها":ولمي أبضد الوكيل كبؿمد أمين ابؼفت. 
4 320: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التٌَّبويةٌ كت ميم الكتاب التٌعليميٌ ":بؿمد بؿمود ابػوالدة .
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لأفَّ إواطة ابؼادَّة التَّعليميَّة بدستجدات ابغداثة يساعد على بناء شخ يةو قادرةو على التَّكيف مت 

. كاقعها، كالإبداع في بؾالًتو العلميَّة ابؼختلفة، كوتََّّ يحقىقى كذلك مبدأ الًلتحاؽ بًرىكٍبً الدلُّكؿ ابؼتقدِّمة

 :رتَّلفايلل يلسندفمعاعب وفايفعوقفاافع*

إفَّ التَّلَميذ يختلفوف في مدل استيعابهم للمادَّة التَّعليميَّة ابؼطركوة ،كما أفَّ لكلِّ كاودو منهم       

التَِّّ بذعل مرجعياتهم الثَّقافيَّة أيضان  بنيتيو السِّيكولوجيَّة ابؼختلفة، بالنَّ ر لًختلَفهم في الوِّراثة كالنَّشأة،

حبجلًفمبرلًفالقمرهف"غير متشابهةو، كبالتالر بركز ما يعرؼي بالفركؽ الفرديةٌ بين ابؼتعلمين لذا فإفَّ ىناؾ 

 1."االبادفوااخّبعاتفاالخليفلفالباجهلفااحبجبتفاافعدرتَّل

خلق تقاربو  فالمحتول ابؼتنوِّع بالإضافة إلذ العرض ابؼتنوِّع، يساعد بدرجةو كبيرةو على  

.                                                                 بالكفاءات ابؼستهدفة

 :فواالتَّقب سّفايلل يهالاجللبعسففمسبرعةفااباقعف*فف

عادات، )اجتماعية كما يحويو من قيمو ثقافيَّةو ك لًبد أفٍ ننطلقى في اختيار المحتول من فلسفة المجتمت،ف

:فم يبمبتٍفعنفمخلييفاانُّظهف سفاالجللعفملم"ؼي ابؼختارةي ر، فتشمل ابؼعا(...تقاليد، أعراؼ

 2...."جللبعسفّلإالاقلصبديّ،فا

 :فاالّبازنف سنفشلبلفوعلقفاالحلبى*ف

                                                           
1 26: ، ص"التَّن يمات، التَّطوير  ابؼكونات، الأسس، ابؼناىج،":إبراىيم عبد العزيز الدٌعيلج. 
2 ِّ138: ، ص"أسس بناء ابؼناىج كتن يماتها":ولمي أبضد الوكيل كبؿمد أمين ابؼفت 
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     1."المٍّفاالجبلاتف بامٍّرارل"تغطية : أفٍ يكوفى ىناؾ توافق بين الشلُّموؿ كىو        ك معنى ذلك 

الإتياف على أساسيات ابؼادَّة التَّعليميَّة في ضىرٍبو من : أمَّا العمق فيعنِّ كفي ىذا شيءه من التَّعميم،

مجبلاتفاالبدتَّةفلا مفأنْفرلبنَفعيىف"التَّف يل، الذِّم يلزيـ معو فهم الأفكار كابؼبادئ، فاختيار 

مباقيفااللنبعل،فو هذافالاسفقب يسلهبفايلتَّطبسقف سفاحلبائِهبفعيىفأربرسبتفاالبدتَّة،فو باتإأربسف

 2."رلحققفااشُّلبل

 ف:فاالحلبىاخلسبرفمفعداتفvocabularyفsélection 

 :لًختيار مفردات المحتول معاييره ك أسس لعلَّ من أهمِّها ما يلي

 ففااشٌّسبعف:Féquenceف

، لً  ا على ابؼتعلم في اكتساب كمٍّ مفرداتٌي ىائلو  كىذا الأساس ىو الأىم؛ لأنَّو يوفِّر جهدن

أنتَّفااليللف" ؛أمٍ يحتاج إلذ استعمالو ب فة كليَّة إًلًَّ نادرنا، في وين قد يجهل كلمات يحتاجيها دائمنا، 

   3 ."أصيحف سف  يسهفاايُّغلفكيُّلبفكبنتفأكلعفارل لبلًافكبنتفأنفعفو

 ف:االتَّبزرعrépartitionف

                                                           
1 138: ، ص"أسس بناء ابؼناىج كتن يماتها":ولمي أبضدالوكيل .

2138:  نفسو، ص ابؼرجت. 

366: ، ص"علم الللُّغة التَّطبيقيٌ ك تعليم الللُّغة العربيَّة":عبدالراوجي:  ان ر . 
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ا  أم؛ التَّداكؿ،كيق د بو أفَّ ابؼفردةى الللُّغويَّةى تكوف كاسعةى الًستعماؿً ك  كيتَّلبفكبنفانلشبرىبف"أنََّّ

ذاتف"ف َ لَحفَلأنتَّوفرسل ليهبف سفمباضسعفشلتَّىفملمفف سفغسعفمجبلٍ،فكيتَّلبفكبنفذاكفأنفعفايلل يه،

 1." لحفعيسوفاانتَّبرفدرجلٍفمع ف لٍ،ف لحفعسنو،ف لحفقيبَوفاينتَّبس،ف لحفحسب بًفمصع سًّب،

 فقب يسلفالارلمعبء:Disponibilitéف

قد ييواجو ابؼتعلم عسرنا في استحضار بعض الألفاظ عندما يكوف ب دد ولِّ مشكلةو ما، ك 

                                      .الخ...راجتي إلذ كونَّا طويلةن أك شاذةن أك مهجورةن  ذلك لعلَّ ك

ي علينا انتقاء الكلمات المحسوسةً قبل المجرَّدة، كالبسيطةً قبل  كذلك غير صابغة للتَّعليم،ك لذا يػىتػىعىينَّ

كما أفَّ عملية الًختيار ابؼفرداتيَّ تبقى أسًيرة ابؼرولة الدِّراسيَّة  ابؼستعملةً قبل ابؼهجورةً، ابؼركبةً،

. التَّعليميَّة  كالًجتماعيةككذا  كال لُّركؼ النَّفسيَّة للمتعلم،

 فاخلسبرفاانُّصبص:

مساعًيها في بزريج  ثقافتًها، ك  أفٍ تكوفى أصيلةن معبرةن عن ركح الأمة، ك في انتقاءىاييراعىي     

. إًلًَّ أنَّو يتوجب مراعاة جوانب التَّبسيط في مراول تعليميَّةو معينةو  الأفراد،

، ويث بسسلُّ قضايىا كمشكلَتو   كما ينبغي أفٍ تكوفى العيناتي الللُّغويَّةي ابؼنتقاةي شاملةن مت فةن بالعموـ

تناسقًها كتطلعاتوً، ك رغباتوً، فعليَّةن متواجدةن في بيئة ابؼتعلم، كذلك دكف أفٍ ننسى ضركرة انسجامًها مت اجتماعية

 .مت مواضيعها

                                                           
166: ، ص"علم الللُّغة التلُّطبيقيٌ ك تعليم الللُّغة العربيَّة":عبد الراجحي:  ان ر. 
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 ّاخلسبرفااقباعمفاانّحبرل: 

كأخر  ما ىو مركزممٌّ كأساسيلُّ في الًستعماؿ:فمنها   إفَّ البػلُّنىى النَّحويَّةى ىي أيضنا متنوعةه،

لذا فإفِّ الًوتكاـ إلذ ابؼدخل الوظيفيٌ في انتقاء  ىامشيمٌّ،كما يوجد البَّسيط ك ابؼعقد أك ابؼركب،

 1." صباستَّللإرع طفاابُّنىفاانتَّحبرتَّلَف بلأحماثفا" :القواعد ضركرملُّ لأنَّو

لِّ يها من جىفىافًهىا، ا ، كعيسٍرىًا أيضنا دًىا،رمكتج  كىذا يزيد من قابليتها للتَّعللُّم، كما يخي لأنََّّ

بالإضافة إلذ ، فػىرىبٍط القاعدة النَّحويَّة بوظيفتًها ت الٌر،إتكتسب دًلًلةن سياقيَّةن ن يَّةن ذات مغزل 

 لذلك ييقاؿ الإعراب شىطري ابؼعنىى  يجعلها أكثر مً داقيةن لدل ابؼتعلم، لأسس التَّدرج ابؼعرفٌي، اوتَّامها

 .علوي أعرؼى بدواطن توظيفًهايجلفركؽ الدَّقيقة بين الأساليب الللُّغويلُّة باذلك أفَّ معرفة ابؼتعلم 

فم برسعف نظسهفاالحلبىفاالتَّ يسلسّفف-ففد

ترابطها التَّكامليٌ، جيعًلى ككوفاظنا على بساسكها، أداءن ، لتعللُّم ابؼادَّة التَّعليميَّة، ك بسثلُّلًها فًهمنا ك  تسهيلَن 

 االتَّ يسه،حبلفملطيببتفوفجمرمف سفاالجللعف صفلفعبملٍ،فاجللبعس للب لفعقمٍف" كانت يره لتَّتيبًها معام

 2.اجللبعسب و أكسمفاالتَّبق بتفااللفقفعيسهب

من عاداتو : يختلف باختلَؼ ابؼواد ابؼشىكًلىةً لو الفلسفيٌ للمجتمعات،  إفَّ البٌناء الفكرمٌ ك

، كإذا كاف التَّعليم ىو عملية تعديل سلوؾ ابؼتعلم بدا يتماشى ك كمعتقدات ك  تػىنىائًي ؛ىذا البِّناء، فهذا يعنِّ قيمو

بويَّة، كإعغاياتها  في  الًجتماعيةالبِّيئات  بؿتوياتًها دادى ابؼتعلقة بتخريج أفرادىا، كمن ىنا فإفَّ صىوٍغى ابؼناىج التََّّ
                                                           

1 184: ، ص"علم الللُّغة التٌطبيقيٌ كتعليميَّة الللُّغة العربيَّة":عبده الراجحي . 
2" 170: ، ص"تطويره  تن يماتو، أسسو،:ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر. 
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لتَّطلعات ابؼستقبليَّة مؤكدة ؿ؛ تكوف ابؼضامين التَّعليميَّة   ، بحيثاجتماعيالتَّعليميَّة قائمه لً بؿالةى على أساسو 

بويَّة معناالًجتماعيةللمن ومة  .  كالتََّّ

كبالن ر بؽذه السِّمة فقد  قابليٌة التَّطور، ككمن الواضح أفَّ ىذه ابؼعايير ك الأسس تػىتىسِّم  بابؼركنة ،

كطرائق اكتسابًها ،  فمثلَن لللُّغة بػينىاؤىا،ما ىو مرتبطه بطبيعتًها :تعددت مداخل تن يم ابؼادَّة التَّعليميَّة، فمنها

، ىذاالرياضيات أك العلوـ كمثل ابػاصةي بها، التِِّّ لً ت هر في غيرىا من ابؼواد من   ما ييعرؼ بالتَّن يم ابؼنطقيَّ

 .فما ىو ىذا الضَّرب من التَّن يم؟ كما ىي أسسو؟

فLogicalOrganization:فاالنطقستَّففاالتَّنظسهف-ف1

ااقبانسنففاالفبىسهفو"كىو نوع من التَّن يم ابؼتمركز ووؿ ابؼعرفة، يهدؼ إلذ تربيتًها كفق  

 1."ةااختَّبصلفأيف نظسهفاالحلبىف نبءًفعيىفمفبىسهَفوفقبانسَنفمحمتَّد

 كما أنَّو أقدـ مداخل تن يم المحتول، فهو عبارة عن منهجيَّة تػىنٍضىدي ابؼادَّة التَّعليميَّة بدا يتلَءـ 

رطفإاىفاالعكب،فومنفاال يبمفإاىفسبفّلمنفااستَّهمفإاىفااصتَّ ب،فومنفا"كسياقات تعليمها 

                            2."زءفإاىفاالمٍّفجومنفاالحسبسفإاىفاالجعتَّد،فومنفال االجهبل،

المجرَّد المجهوؿ   إلذ ابؼعقد،العاًـ ،الثَّابتً  ،ابؼباشرً  ،ابؼعلوًـ ،المحسوًس ،ويث يتم إعداد ابؼادَّة التَّعليميَّة بىدٍءن بالبَّسيطً 

من ابغَّواس،غير ابؼباشر مت ابغرص على  ،خاصةن الب ر كاللَّمس  كأبظاء الأشياء التِِّّ يدركيها أكبر قدر و

                                                           
1 288: ، ص"بزطيط ابؼناىج ابؼعاصرة": عادؿ أبو العزٌ سلَمة. 
2 بويَّة ك ت ميم الكتاب التَّعليميٌ ": بؿمد بؿمزد ابػوالدة  .317: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التََّّ
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مفعداتفاالحلبىفلاف قمتَّمفد  لًفواحمةً،ف مف قمتَّمفاو،فأوف مَرتَّسفاوف"أنتَّفالًنطلَؽ من ابعزء قبل الكلِّ ذلك 

 1."اابتَّاحمةف يبفالأخعى

 كسهلَ يعرفو، كيتسِّم بالعموـ ليتدرج ا بسيطا فابؼتعلم في مراولو الأكلذ يػينٍتقى لو بؿتولن تعليمي

وق إلذ المجرَّدات كالتَّعقيدات، كمن بشَّى اقتحاـ غىياىًب المجهوؿ ويث يرتقي  فيما بعد أك في تعلِّمو اللََّ

اكلسببفمهبرا وفاايُّغبرتَّلفمنفاا نبصعفاايُّغبرتَّلفاالٍّسفرَسهمفعيسوفارل لباهبفإاىفاا نبصعف"في 

 2."االجعتَّدة

، ابؼعلوماتً ابغسيَّةى في صيغةو منطقيَّةو  لأنَّو ييبلور ابؼعارؼى ك، د مبدهأ مهمه في التَّعللُّم م فالتَّجر

رَّدىا من صيورىتًها ابؼاديَّة  ك وتََّّ ييقبًلى عليها عقل ابؼتعىلم، فيىسٍتسًغىهىا بؾيىزىئىةن ميبسَّطةن سهلةن، ثم ييشَّفرىا، يجي

منف" فينطلق في تعللُّمو من ، أفَّ الطِّفلى يػىتىلقى ابؼعرفة وًسًّا، لً بفضل فًطرة عقليَّة زيكِّد بها؛كىذا يعنِّ

                                                                               3."اايتَّغبرلّفأصغعفااظتَّباىع

"اذافلا مفمنفأخذفىذافاا تَّبممف  سنفالاعلببرف، لبشىفمعفطبس لفالاكلسببفاايُّغبيتَّفت" ابؼبادئ  منطقيَّةه فهذه   4.ف

                                                           
1 128: ، ص"رؤية من وميَّة:ت ميم التٌدريس ":وسن وسين زيتوف. 

22، ابعزائر، ط"وقل تعليميَّة الللُّغات: دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة: " أبضد وساني ،د،ت145: ، ص . 

3 116: ، ص"نموذج النَّحو الوظيفيٌ : اللِّسانيات ك البِّيداغوجيا":علي آيت أكشاف . 

4 146: ، ص"وقل تعليميَّة الللُّغات: دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة":أبضد وساني .
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ط في فإذا أيعًدَّتٍ           نظسهفااللببفاالتَّ يسلسّفأنْفرلبنَفملفقًبف" ىذه ابؼادَّة، ك كيضًعت في الكتاب ابؼدرسيٌ اًشٍتَّي

"معفطبس لفاانٍّظبمفاال ع سّفااذٍّيف نللسفإاسوفاالبدتَّةفاالتَّ يسلستَّلف .1 

 بناءن ب، فػىييبػىوَّ كالفلسفة أك الرَّياضيات أك الللُّغة: ابو مدرسيٌ بضىرٍبو من ابؼوادتؾ كل ويث ييعنى 

 2."أرباسبفاكلسب هبفو  سهب،طعائقفاالتَّفلسعف":  وتََّّ يوضِّحى   ابؼدرجة فيو،ابؼادَّة   على طبيعة 

كبعد اختيار المحتول ابؼراد تعللُّمو في مرولةو دراسةو بؿدَّدةو، كضبط ال َّف الدِّراسيٌ موجَّو لو،  

: فتحرص على إوداث ذلكالتَّن يم،  تأتي عملية 

 ف:ففاالتَّلب عSéquence 

كخبراتو تعليميَّةو ، أفكارو، ككذا أنشطةو  مواضيتى ك : فيعمل الإعداد التَّن يميٌ للمحتويات من

هـ بابؼادَّة العلميَّة ابؼطركوة،إعلى  من  وداث رؤيةو بعيدةو كمتسعةو لدل ابؼتعلم، بحيث؛ يحىٍ يلي لو إبؼا

ذلك بؼنح الطَّالب  طريق ابعَّمت بين ما تعلَّمو سابقنا كواليًّا، بالإضافة إلذ توفلُّره على ووافز التَّعللُّم، ك

يػيقىدَّـ ما ىو إًلًَّ تكملةه ك تنص على فكرةن  أنْفرُ بْنَف"زيادةه بؼا قيدِّـ آنفنا، فهكذا يكوف التَّتابت  أفٌ ما سى

فرلجبوزفاالسلبىفااذٍّيفعُباجَف وفمنفحسثفاال باجلففوفكمُّفمفهبمٍف بقفمفهبمٍفربٍ قفاو،

 3."مقعفُالو

                                                           
1

 .317: ، ص"وقل تعليميَّة الللُّغات: دراسات في اللِّسانيات التَّطبيقيَّة" :أحلذبحستنس

2 بويَّة كت ميم الكتاب التَّعليميٌ " :بؿمد بؿمود ابػوالدة  .316: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التََّّ

3 185، 184: ، ص"تطويره تن يماتو، ، أسسو: ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر":رشدم أبضد طعيمة. 
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مستول دراسيٌ  للمحتول كالأفكار، بل ييكىرَّري المحتول في كلِّ ا ذلك أفَّ التَّتابت ليس تكرارنا أجوؼ

علقًبففوفأدَق،فف لطيبف حيسلًاففوف،فااستَّب قلفاالعحيلففم برفَفأكلعف عكسبًبفمنفاال برففاالٍّسف ضَلتَّنلهبف"مت 

 1."وا سبعًب

حقلفاالللباستَّلف بقفخبعاتٍفرب قلٍف"لتحدثى بذلك تراكميَّة ابؼعرفة ذلك أفَّ   االتَّسيسمَف سف نبءفااخبعاتفاالاتَّ

"ف حسثف  لٍّقفااخّبعاتفااجمرمةفف،فمبضستَّلفٍ .2 

 كىذا يساعد ابؼتعلمين على اكتساب ابؼفاىيم كالأفكار المجرَّدة،كما أفَّ التَّكرارى يرسخي 

كيدنحي ابؼتعلمى مناويى تفكيرو منطقيَّةو، ما تفتأي فيها ابؼعارؼ تتست عبر  ابؼعلومات، كيعمِّق فهمىها،

 من مفاىيم التن يم كىو الأطوار الدِّراسيَّة ابؼختلفة، كقد يتداخل مفهوـ التَّتابت مت مفهوـ أخر

  :(التَّتابت) اتساع ابؼعارؼ كفق ابؼراول الدِّراسيَّةي هر كالرَّسم البٌيانٌي الآتي  ،"الًستمراريَّة"

 

 

 

 

فررهف خطسطسّفربضٍّحفم نىفمبمأفاالتَّلب عفكل سبرفايخّبعةف سفاالعحيلفاامٍّرارستَّل

ف
                                                           

1 ِّ142: ، ص"أسس بناء ابؼناىج ك تن يماتها":ولمي أبضد الوكيل ك بؿمد أمين ابؼفت. 

270:ص ـ،1،2007، ط[د،ب]،، دار الثَّقافة"صناعة ابؼناىج ك تطويرىا في ضوء النَّماذج: "طيف بن وسين فرجؿَّ  عبد اؿ. 

 الا لمائسل

 االتَّبنبرتَّل

 االلبرطل
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 فالارللعاررتَّل:cotinuity 

ف" ترتبط الًستمراريَّة بالتَّتابت في بؾاؿ التَّكرار، كإفٍ كانت بزتلف عنو في أفَّ  االتَّلعارفااعتَّأرستَّ

 1."ايلفبىسهفااعتَّئسسستَّلفايلحلبىف سفمخلييفمعاحمفاامٍّرارل

ا،ك  فهي تعيد ابغقائقى كابؼهاراتً كابػبرات للتٌلَميذ دكف تعميوق أك توسعةو فغايتيها  ليس كاودن

 لفهبمفاالتَّسيسمف"كبهذا فالًستمراريَّة تأتي  بدا ينسجم كخ ائص ابؼتعلم، ضماف ديدومة التَّعللُّم،

إاىفحمٍفكبسعٍ،ف باطتَّبابفرلقمتَّمف سف  يُّلوف شلمٍفمسللعٍفمنفخلالفاالعورف خبعاتٍفف(االتَّلب ع)

 2."  يسلستَّلفملسيسيل

بكن في واجة للإعادة ك لتَّكرار، في بعض أساسيات  (الًستمراريَّة)أمٍ أنَّنا لإدامة التَّعللُّم  

على  ك إفٍ كافى ابؼعنى الأساس معلومنا لديو، شريطةى إضافة جزئياتو ك تفاصيلى يجهلها ابؼتعلم، المحتول،

كنسٍجىهىا يلعب دكرنا رىئيسيًّا في شىحٍذ الذِّىن ك الفهم، من ىنا جاء مبدأ آخر من  أفٌ وىبٍكى ابؼعارؼً،

: مبادئ ترتيب ابؼادَّة التَّعليميَّة ك ىو

 االتَّلبمم:Intégration 

تقديم ابؼعلومات ك ابؼعارؼ في صورة تكامليَّة، متلَبضة الفركع كالأجزاء، ىي غاية ترفت لعلٌ  

  3."اافبعيسّلفأكلعف سفاالتَّ يسهفمنف قمرلهبفمنفصيلفً"
                                                           

1 184،185: ، ص"تطويره أسسو، تن يماتو،:ابؼنهج ابؼدرسيٌ ابؼعاصر":رشدم أبضد طعيمة. 

2 22: ـ، ص2008، 1 ط،[د،ب]، الدار ابؼ ريَّة الللُّبنانيَّة،"ت ميم ابؼناىج ك قيم التَّقدـ في العالد العربيٌ : "وسن شحاتة: ان ر . 

3 ِّ142: ، ص"أسس بناء ابؼناىج ك تن يماتها":ولمي أبضد الوكيل ك بؿمد أمين ابؼفت. 
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فجمت عناصر ابؼادَّة ابؼرادي تدريسها في بؾاؿ معين، بحيث تكوف الًنطلَقة من الكلِّ إلذ ابعزء 

عنمفإدراكنبف"فخاصةن ابعشطلت ككفق ابؼنهج التَّحليليٌ القياسيٌ، عملَن بدا توصلت لو ن ريات التَّعللُّم

البضبعفمبف إنتَّفحبارنبف لسمفالنظلوف حسثفرلبنفااجشطيتفااخبصف وفذافانلظبمٍفو لبثمٍف

 1."و سبطل

 بؾتمعةن ا كيدكن القَّوؿ أفَّ فهمنىا للأشياء لً يكوف إًلًَّ إذا ن رنا بؽا ن رةن كليَّةن، تػيلِّمي بأجزائوً

. منسجمةن، عملَن بدبادئ العَّقل التِِّّ تدرؾي الكلَّ قبل ابعلُّزء

كىو م طلح من م طلحات لسانيات  في دراسة الللُّغة،"ابؼقاربة النَّ يَّة"ظهر مفهوـ كمن ىنا  

 من بكوو كصرؼو كبلَغةو :جعلى النَّص منطلقى دراسة الأنشطة الأخرل أك الرَّكافد النَّص، كىي تعنِّ؛

ويث؛ تيسٍتػىقىى الأمثلةي من النَّص، بدا ييبًيحي للمتعلم رؤية ذلك الكلِّ الللُّغومٌ ابؼتَّابًط، ككيف تتشابك 

فالمجتمت كللُّ  لتشكيلو، كتػىتػىفىاعل فيما بينها داخل ىذا النِّطاؽ، ككذلك واؿ ابغياةً المحيطةً بو، أجزاؤيهي،

. برقيقنا لذكاتهم فيو ك يػىتىآليف أفراديه خدمةن بؽذا البِّناء ابؼتَّاص،

 كالتَّاريخ :إلذ الرَّبط بين مادتين أك أكثرابؼادَّة الواودة  كما أفَّ التَّكامل يتعدَّل ربط فركع 

. قإلذ آخر...الللُّغة إفٍ تناكلت ن نا تاريخيًّا ككابعغرافيا أ

                                                           
1م ر،، مؤسسة الثقٌافة ابعامعيٌة، الإسكندريةٌ، "قضاياه ن رياتو، مناىجو، :علم اللٌغة النٌفسيٌ " : جلَؿ شمس الدٌيند،ط 

د،ت،42:  ص،1ج. 



علاقتتهبومضتمينه:ب الكتاب الذدرسيّب  

 

 

38 

 لبنَفمللبميلًفم ع سًّبف حسثف"أفٍ  لذا كاف على الوودات التَّعليميَّة في الكتاب ابؼدرسيٌ 

" شلٍّمفكمُّفوحمةٍفمبضبعًبفعيلسًّبفر باجفمجلبعلفمنفاا تَّنبصعفاالع بطلف سفإطبرفمبضبعفواحمف .1 

الذِّم ينبغي مراعاتيو أثناء تركيب كتشكيل كلِّ   كلوودات الكتاب التَّعليميٌ ن اميها ابػاص،

ؽ ككذا مبرقيقنا بؼبدأ ابعذب كالتَّشو وتََّّ تؤد كظيفتىها في تسهيل عملية التَّعللُّم كالتَّعليم، لذا ك كودةو،

تهيئة الأذىاف لًستقباؿ ابؼضامين التَّعليميَّة المحتواةً في الوودة أيشٍتَّيًطى في استهلَبؽا أفٍ يكوفى مستَّعيًّا 

 2." لٍف أافبظٍفمللب لفٍورربمفخطستَّلٍفمصح" في عرضو للمفاىيم الكبرل، فيي هرىىا في شكل للَنتباه

،؛أمٍ        ، كخرائطى تسهيلَن لتعللُّمها،  تتَّخًذ صفةى رسوماتو       كبؼساعدة الطَّالب كبـططاتو

، كيػيفىضَّلي تزكيد سيتلقاهكبياف العلَقات التِِّّ تربطها، كفتح شهيتًو لًمىا  في إدراؾ ابؼعلومات،

 إجاباتها في توفلُّرً شريطةى ، ابؼوضوعات الواردة في الوودة بأسئلةو مثيرةو خادمةو للتقويم الذَّاتٌي للمتعلم

، كأنشطةو داعمةو بؿقِّقةو للأىداؼ،أفٍ ك النلُّ وص ابؼدركسة، كما أفَّ ابؼفاىيمى  تكوفى مشفوعةن بتدريباتو

التِِّّ   الفرعيَّة للمفهوـ الرَّئيسيٌ تػيعٍريض بنصو بـتارو من كتابة ابؼؤىلًف، أك نص من النلُّ وص ابعاىزة،

، مشركعاتو  ككبالن ر لزيادة نشاط ابؼتعلم يتعينَّ أفٍ تشتملى الوودة على بسارينو  تيلَءـ تعللُّم ىذا ابؼفهوـ

؛ففوصبلًافإاىفااخُّلاصلفاالُ باجلف سهبف حسثف"فالنَّتيجة  كفرديَّة تعاكنيٌة، لغرض البلُّلوغ بابؼتعلم 

                                                           
1 بويةٌ ك ت ميم الكتب التَّعليميٌ ": بؿمد بؿمود ابػوالدة  .317: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التََّّ
2 145: ، ص"رؤية من وميَّة: ت ميم التَّدريس": وسن وسين زيتوف . 
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،وارل مادًافالقبرهفىذهففاالٍّسف يقتَّبىبفاليلَلِفم برِ و،فرلللنفمنف جلسعفأ لبره،فو

 1."االللسببت

،، أك ، التِِّّ تتجلى في صيورةً مشكلةو  ابؼتابعة أنشطة كفي  التَّعليميٌ  أك الكتاب ،  في تذييل الوودة   تنفيذ مشركعو

علاقلٍف لشليلٍفحقسقستَّلٍفواق ستَّلٍفمنفحسبةفاالٍّيلسذ،فخبرجفدائعةفاابحمة،فوالنْف" ذمأك إجراء بحثو 

عيىفأنْف لبنَفمشليلًف...اابحمةفاالتَّ يسلستَّلرنبغسفأنْف لبَنفمشليلفاهبفعلاقلف لبف  يتَّلوفااطتَّبابفعبعف

 2"... فسسعىبفو،رسهمف  عرفهبف،ففف سسطلًفواضحلفً

كبر يل إضافةو معرفيَّةو جديدةو، دكف أفٍ ننسى  من أجل وثِّ ابؼتعلم على التَّعللُّم الذَّاتٌي،كذلك  

فَّ التَّن يم إمعلوماتو في مواقفى وياتيَّةو عمليَّةو، تػىبػٍنِِّّ كفاءىتو الأدائيَّة، أضف إلذ ذلك  توظيفو بػبراتو، ك

منبحسَف" يػيؤىسًسي لديو ةالتَّ اعدمٌ للمادَّة التَّعليميَّة في ىذا ابؼؤىلىف ابؼدرسيٌ يػيفىعِّل قدرات ابؼتعلم العقليَّ 

 3." تَّفلسعالارلقعائستَّلًف سف

 كهما استنتاجا افإنِّو يكوِّفي لديو منحىن تفكيرمًّ  على خلَؼ ذلك إفٍ كافى التَّن يم ابؼعرفٌي تنازليًّا، 

أك  امتلَؾ مهارات التََّّكيب، ك التَّأليف، متعلم كبهما يستطيت ف من أنماط التَّن يم ابؼنطقيٌ،انمط

ا لطلُّلَب ابؼرولة الثَّانويَّة، إمَّا عبر ابؼنحى  التَّفكيك، كالتَّحليل، ككللُّها مهارات عيليا، ييتوخَّى إكٍسىابهي

                                                           
1317،318: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التٌَّبويةٌ ك ت ميم الكتب التٌعليميٌ ":بؿمد بؿمود ابػوالدة:  ان ر. 
2بويَّة، دار كائل للنَّشر،"تعليم التَّفكير في ابؼنهج ابؼدرسيٌ : " ناديا ىايل السركر  1 ط،[د،ب]، ابعامعيٌة الأردنيَّة، كليَّة العلوـ التََّّ

 .438: ـ، ص2005

3 بويَّة ك ت ميم الكتب التَّعليميٌ ":بؿمد بؿمود ابػوالدة  .317: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التََّّ
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رلعكبفىذافاالتَّنظسهفمنفاال يبمبتف باحقبئقفواالفبىسهف بالببدئف"ابؽَّرميٌ التَّ اعدمٌ ويث 

 1." بالتَّ لسلبتف بانتَّظعربتف

 

                            منحى ت اعدمٌ                                            

 

ف

 

ف 

.فاالتَّنظسهفااهتَّعمسّفاال ع سفّ:فمخطط

منفااقّللفإاىفااقّبعمة،ف ل نىفأنتَّف" التَّنازلرَّ، فيكوفى تن يم المحتول مَّ  أك عبر ابؼنحنى التَّدريج

حلتَّىفنصمَف...فو يسهبفالأ لبرفالأقمُّف جعرمًا،َ عِدُفأولًاففوشلباستَّلفًفالأ لبرَفالأكلعف جعرمًافوعلبمستَّلفً

 2."الأ لبرَفاالحسبرل

على أفَّ ىذا الضَّرب من ، البَّديهيات النَّ ريات إلذ ابؼعلومات ك ابعزئيات كؼ من الكلِّيات ؛ أم           

 .خرهآإلذ ...بؼوادو بعينها كالنَّحو التَّن يم أكثر ملَئمةن للمتعلمين الكبار منو لل غار، ك

                                                           
1 بويَّة ك ت ميم الكتب التَّعليميٌ ": بؿمد بؿمود ابػوالدة  .184: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التََّّ

2 170: ، ص"رؤية من وميَّة :ت ميم التَّدريس": وسن وسين زيتوف. 

 النَّظريات

 التَّعميمات

 المبادئ

 المفاهيم

 الحقائق

 المعلومات
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االتَّسيسمف" تركيب بنٍيتًها، فيكوفى  ،ك  فهذه التَّن يمات عملتٍ على اوتَّاـ طبيعة ابؼادَّة

 1."االنطقسّفحسبف سيسمفاال ع لف

  2." سيسيهبفمعاعبةفاالحلبىفاقمراتفاالتَّلامسذف سف قمرهفاال ع لفو" في وين ينبغي

تن يمي ابؼواد الدِّراسيَّة موافقنا لسِّيكولوجيَّة ابؼتعلم، الذِّم يبدأ في تلقِّي ابؼادَّة التَّعليميَّة  ك فيكوفى ترتيبي 

تدرجي في أخٍذًىا، ك التَّعمق فيها سنة بعد أخرل بناءن على مطالب نموه،  في مراول تعللُّمو الأكلذ، ك ىَ

لً وسب الرَّكابط ابؼنطقيَّة للمواضيت التَّعليميَّة، كىذا ما يستدعي معرفةن دقيقةن لطبيعة ابؼتعلم في كلِّ 

مرولةو من مراول التَّعليم، قبل إعداد بؿتول الكتاب ابؼدرسيٌ، فابؼراىق يختلف عن متعلم ابؼرولة 

اكلسببفاالفبىسه،فوااقمرةفعيىفاالتَّ لسهففوفااقّمرةُفعيىفاالفلسعفاالجعرميّ،" في كونوً لو الًبتدائية

و لبنفاابظسفلفاالسسطٍّعةفاينُّلبفاا قيسّفىنبفىسف،فلاقبتفع،فوااقمرةفعيىفارلنلبجفالالانلببهو

 3."اافهه

دثها تلك النَّقلة من الطلُّفولة إلذ عالد ابؼراىقة، فما ىي ابؼراىقة   كذلك بسبب التَّغيرات التِِّّ بري

يتػىعىلًمىة ابؼراىقين؟
 يا تيرل؟ كما ىي خ ائص ابؼ

 

                                                           
1دار البازكرم للنشر، ط العربيٌة، عمٌاف، "ابػاصةالعامة ك التَّبيٌة مناىج ك أساليب التَّدريس في التٌَّبية :" ع اـ النٌمر ك تيسير الكوفجي ،

 .80: صـ، 2010الأردف، 

2 ، 80: صابؼرجت نفسو. 

3 134: ، ص"رؤية تربويَّة معاصرة: تعليم كتعلٌم مهارات ع ر ابؼعلومات": صلَح الدين عرفة بؿمود. 
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:ففاالتَّنظسهفااستَّسلبابجسفّ-ف2

 .يقوـ التَّن يم السٌيكولوجيٌ على مبادئ نمو ابؼراىق في بصيت جوانبها، كنبدأ أكلً بتعريف ابؼراىقة

 فاالتَّ عريف بالعاىقلف:

االعحيلفالانلقباستَّلفمنفااطُّفبالفإاىفااعُّشم،فو لصٍّيفمنذف مارلهبف با مرمفمنف" كىي تلك 

 1."املصفااوااخصبئفّ

، ،  كت حب ىذه الفٌتَّة العلُّمريَّة اضطراباته اته في بصيت جوانب كمشكلَته اانُّلبف": كتغيرلُّ

                                                    2."والانف باسفّفوالاجللبعسفقيسفّعال و ااجسلسفّ

 :يجعل بؽذه ابؼرولة خ ائصى من بصلتها ما يليكىذا 

 :اانُّلبفاا قيسّفوفاايُّغبيفايلعاىقف سفاالعحيلفاالتَّبنبرلّف(أ

ت هر الفركؽ  ويث وتََّّ يبلغى ذركتو في سن الثَّامنة عشر، يزداد نمو الذَّكاء لدل ابؼراىق،ف

 ةى لذا كاف على م ممي المحتويات التَّعليميَّة أفٍ ييعًدلُّكا موادان متنوع الفٌرديَّة كاضحةن في ىذه السِّن،

 ييركِّزكا على ابؼهارات ابؼختلفة، كذلك بػيغٍية تغطية ىذه الفلُّركؽ الفَّرديَّة في القلُّدرات العقليَّة، ، كالتَّقديم

 بالإضافة إلذ قدراتو خاصة سواء كانت ميكانيكيَّةن ،التََّّكيز ك كالًنتباه :خاصةن بين الذلُّكور كالإناث

. ذلك عبر التَّوجِّيو ال َّحيح لًستعداد التَّلَميذ ك كالرَّسم،:الإلكتَّكنيات، أك فنيٌةن : مثل
                                                           

1بن ، ديواف ابؼطبوعات ابعامعيٌة، السٌاوة ابؼركزيةٌ، "التٌكيف ابؼدرسيٌ للطفل كابؼراىق على ضوء التٌن يم العقليٌ : " نادية شرادم
 .233: ، صد،ت ،د،طعكنوف، ابعزائر، 

2 [د،ب]، دار ابؼعارؼ،"ابؼراىقة خ ائ ها كمشكلَتها:" إبراىيم كجيو بؿمود، د،ط ،198115: ـ، ص. 
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رسلطسعفأنْفرَ نْلَبِوف"ذلك أنَّو   كما ي هر لدل ابؼراىق ارتفاع كنمو في القلُّدرات العقليَّة العيليا،

 1."م قمةفٍفالبضبعبتٍفطبريلٍفو

بل ىي قدرةه نابعةي عن فهم،   كىذا ييفضي لزيادة النلُّمو في قدرة التَّذكر، إًلًَّ أنَّو ليس تذكرنا آليًّا،

رسبدةفااعُّومبنسستَّلفعيىف"كىذا ما ييفسِّر كثرة أسئلة ابؼراىقين عن الكلمات ال َّعبة، أضف إلذ ذلك 

 2."االعاىقبتف لعفاالعاىقسنفو

كقدرة على التَّفكير ابؼنطقيٌ  ستدلًؿ،لًكالتَّخيل، كا : بفَّا ييؤدم إلذ ظهور بعض الوظائف

التَّحليل، من خلَؿ اختيار  كابؼناقشة، كمن ىنا ينبغي التََّّكيز على تنميَّة مهارات النِّقاش كابغوارك

كذلك للسَّماح للمتعلم ، كأنشطة تقويديَّة تػيرٍبي ىذه القلُّدرات  تو لغويَّة مناسبة، ككذا بسارينانماذجى كعين

. الق  يَّة منها بالأخص أداءن ككتابةن كتذكقنا للن وص بالًنطلَؽ في استعمالو الللُّغومٌ، نطقنا ك

البسيطة  ناىيك أفَّ ابؼراىقى يديل بغفظ الأشعار الرلُّكمانسيَّة كالعاطفيَّة، ذات الأساليب 

 . ككتابة الق ص الق يرة، الشِّعرضكالرَّسم كقػىرٍ ، كقراءة ق ص الأبطاؿ كابؼغامراتكالسَّهلة، 

 :اانُّلبفالانف باسفّف(ب

                                                                                                  اكلة إثبات الذَّات محكالًنفعاؿ ابعامح ك يدرٌ ابؼراىقي ب راعات داخليَّة، نتيجة التَّمرد النَّفسيٌ  

                                                               كما ييعاني ابؼراىق من ابػوؼ كالوساكس  برفض كلِّ سلطةو سواء أبويَّةى كانت أـ اجتماعيَّةى،

                                                           
1 38: ص، "خ ائ ها كمشكلَتها: ابؼراىقة": إبراىيم كجيو بؿمود .

2بومٌ للكبار: " صلَح الدين شركخ  .41: ص، د،ت ،د،ط،[د،ب]، دار العلوـ للنٌشر، "علم النَّفس التََّّ
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كالإغراؽ في أولَـ اليَّق ة، كالشلُّعور بالكآبة كالًرتباؾ كابػجل، لذا عند انتقاء ابؼادَّة التَّعليميَّة يػيتػىوىخَّى 

. كما يعزِّز الثِّقة بالنَّفس ح،رالًبتعاد عن مواضيت ابغزف إلذ الف

فأرسفععضفاالّبدةفاالّ يسلسّلف-فه

ف : بدا يلي تت ِّفةو  خاصةو منهجيَّ كفق ييعرض المحتول التَّعليميٌ في الكتاب ابؼدرسيٌ       

:ففاالبضبعسّل -فأ

عن إطلَؽ الأوكاـ الًربذاليَّة، دكف مبررات منطقيَّة، في مواطن تنوع ابؼؤلًف  ويث يػىنٍأىل 

 : فهوككجهات النَّ ر، أمَّا ابؼعيار الثَّاني الآراء،

:فاايّغلففف صبحلف-ب

 يغلٍفعع ستَّلف صسحلٍفوواضحلٍف"تقتضي كتابة ابؼادَّة التَّعليميَّة للكتاب ابؼدرسيٌ أفٍ تكوفى ف

معفاشللباهبفعيىفشعوحٍفايلصطيحبتفاا يلستَّلفأوفاافنستَّلفغسعف...وأريببٍف  سمٍفعنفاالتَّ قسم

 1."ااشتَّبئ ل

                   التَّعليميَّة على لساف الغائب لً ابؼخاطب، كأفٍ  كما ينبغي أفٍ ت اغى ابؼادَّة   

بحيث يحفز ابؼتعلم ، كيشوقو للمادٌة التٌعليميٌة ابؼعركضة في عرضها موافقنا بؼبادئ التَّعللُّم الذَّاتٌي،  يكوفى 

فاا عضف  تَّبلًافربسٍّطفاال ع لفف"يكوفى يقدـ لو الإثارة ، ك أف بأفٍ الكتاب ابؼدرسيٌ ، كذلك 

                                                           
1319: ، ص"أسس بناء ابؼناىج التٌَّبويةٌ كت ميم الكتاب التٌعليمي ":  بؿمد بؿمود ابػوالدة: ان ر. 
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ففوأرسع سفاالل يلسن،فففكبنتفأكلعف أثسعًاف ليتَّلبفكبنتفمُبستَّطلً،ففاالتَّ يسلستَّلفأمبمفاالل يلسنف

 1."ارلس ب بً

مت اوتَّاـ مبدأ التَّنوع في  أساليب العرض، بؼواجهة الفركؽ الفرديَّة، فتكوف ىناؾ ت ميماته  

الأنشطلف"تنوع  كياتيَّة، كللمهارات إلذ غيرىا مت ابغرص على تنوِّيعها الحللمواقف  للموضوعات، ك

 2."،فوجلعفاال يبمبتفاالنبقشلفوالارللبعفوفاالٍّسف لضلنهبفاابٍّحمةف لشلمفااقعاءةف

ككللُّما كاف ىناؾ توازفه في التَّوزيت الكميٌ كالنَّوعي للمادَّة العلميَّة ابؼقدَّمة في الكتاب، كاف  

. ىناؾ تفاعله لعددو أكبرى من طلَب ابؼرولة الثَّانويَّة

                                                           
1 151: ، ص"رؤية تربويةٌ معاصرة: تعللُّم مهارات ع ر ابؼعلومات تعليم ك": صلَح الدين عرفة بؿمود. 
2النٌشر  ك ، دار الفكر العربٌي للطبعة"مفهومو، أسسو، استخداماتو: برليل المحتول في العلوـ الإنسانيٌة: " رشدم أبضد طعيمة

 .784: ـ، ص،2008د،طم ر،القاىرة، 
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  :تمهيد

التِِّّ تمجفاعل فيتا بينها، ميشىكًلةن عضوية  ،، كمىوريكثاتو الثَّقافيَّةالحضاريَّة خلفياتو لرمجتمو لكلِّ 

بويَّة، غربلةن ك كذا دراسةن، صانعةن بذلك منها، بناءن  برليلًن ك فلسفمًجو النَّوعيَّة التِِّّ تمجلقاىا منظوممًجو التََّّ

 تػىمجػىفىيأالوَّسائل لمجىطٍليم على أطياؼ ىذه الدنظومة منهاجنا تربويًّا،  المحمجويات، ك  من الأىداؼ ك:متَّاصنا

نٍهجىة، كلُّ ىذه القيم الاجمجتاعيَّة في ظِّلًلوً، كفق تركيبة ، فمجىمجػىنىاقػىليهىا الكمجب الدراسيَّة بدكرىا ميبىسَّطة لشي

، ك أداءن ك النَّفسيَّة، ليًىمجىبػىنىاىىا ىو الآخر فهتنا ك ميمجلقيها العقليَّة ك بهذا تكمجتل حلقةي إعداد ممجعلمو  بسثُّلًن

لا رىيب أفَّ الفرد الوَّاعيٌ خليةه حيَّةه في بناء نسيج  على إطلًعو كاسمو بسىريًرة لرمجتعًو، ك ءو،كف

. لرمجتعو

كعيٌ  المجَّنظيم العشوائيٌ   كالانمجقاءمن ،  إًلاَّ أنَّو قد لػجب مسلكى ىذه العتلية سىدًٍ ه  كاللًَّ

للتحمجويات، فمجظلُّ بذلك سبيلها إلذ عقل الدمجعلم، فلً تصِّلو إلاَّ في صورة طلًسمى يػىنٍبيو عنها ذىنو 

. على الجتلة

كالكمجاب الددرسيٌ مثلًن ذلك أنَّو :في كسائل نقلها  كىذا ما يسمجوجب إعادة النَّظر فيها، ك       

إخراجيو الشُّغل الشَّاغل  ك، تأليفيو ك،أقربي أكؿي منافذ الدمجعلم للتادَّة المجَّعليتيَّة، لذا فقد باتت صناعمجيو

 كفي  عامةن طن العررٌ لوخاصةن في الدُّكؿ الدمجقدِّمة، على خلًؼ ما نػيعىانيو في ا، لكلِّ منظومة تربويَّة

. الجزائر خاصةن فقد أضحى عتل الأشهر لا السِّنين، مىناط الأفراد لا الجتاعات
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، أىلاى كؿفكاف من مغىبَّة ذلك إلعا   اخمجبار فاعليمجو ىو بذريب الكمجاب الددرسيٌ، ك  عاملو مهمو

لأنَّها  التَّقييم، فقد تتضاءل أو تُحذؼ إجراءات الاختبار و":  الديدااٌ الإجراءلسىامىرتو  قبل نشره، ك

 1".الإخراج بذلك ينتقل الكتاب إلى مرحلة الطَّبع و مرتفعة التَّكاليف، و

الصِّعاب لدواجهة نقائصو، كىذا  كالإحاطة ب،معرفة عيوبو مم أفَّ لذذا الأمر عظيم الشَّأف، في 

. قبل اسمجأنف العاـ الدراسيٌ الجديد

ىذا العتل الجليل، جىرَّدى أرضًيمجىو الدؤىسًسىة لو عن  ك الاجمجتاع  علتاء النَّفس د كتا أفَّ اسمجبعا

 فاعوجَّت عن ،رحًو الفكرمٌ صى بالمجالر ثيلًتىتٍ أسيسيو، كأعتدةي  ، كك الاجمجتاعيةمن الدِّراسات النَّفسيَّة 

ا من ركافد  ك، أداء مهامها، كبلوغ أىدافها الدرسومة لذا بهذا اعمجلَّت الكمجب الددرسيَّة، كاسٍمجىحىالٍت رافدن

. أزمة المجَّعليم في عالدنا الدعاصر

المجَّتحيص، فإذا كبناءن على ىذا، كاف لزامنا علينا إتباع ما اعٍمجػىوىرىىىا من عيوبو بإعادة النَّظر ك 

  عالديَّةو لإعداد الكمجب الددرسيَّة، عىتًلنا على معالجمجهايرحىصٍحىصىتٍ بعد مقارنمًجها بدا كيضىم من معام

.  الاعوجاجيػيقىوَّـؼحتََّّ بذر لررل ىذه الشُّركط، 

 العربيَّة من منظور الدعلتين السنة اللُّغةكمجاب " لذا ارتأينا أف يكوف عنواف بحثنا الدمجواضم ىذا 

دراسةن تسمجهدؼ لزمجوياتو اخمجيارنا " –دراسة برليليٌة نقديةٌ –فلسفة ألظوذجنا /لثة ثانومٌ شعبة آداب لثاا
                                                           

1 دار الدريح، الدتلكة العربيٌة السعوديةٌ، الرياض، "إخراجو الطبٌاعيٌ  الكمجاب الددرسيٌ، تأليفو، ك: "أحمد أنور عتر ،د،ط ،
د،ت14: ، ص .



 دراسة الكتاب المدرسيّ في ضوء الاستبانات

 

               

49 

 ةو من ملًحظ: ضافة إلذ أنشطمجو، كصور إخراجو، مسمجعينين في ذلك بأدكات البحثالإتنظيتنا، بك

نومٌ، كتوزيم لثاإلذ مناقشة الأساتذة في المجَّعليم ا ، كمجاب كتدكنةو ا جاء في اؿلدكإحصاء عىيٍنيَّةو 

كالآتي، ثانوية  الاسمجبانات عليهم لدعرفة آرائهم، كقد شملت عشرين أسمجاذنا، من ثانوياتو لسمجلفةو ىي

، بالإضافة إلذ ثانوية أكؿ نوفتبر قالدة، (حماـ دباغ)بلخير الجديدة، كالثَّانوية الدمجعددة الاخمجصاصات 

، (لوصيف خدلغة)فكانت اسمجبانة كاحدة للأسمجاذة  كثانوية الرئيس ىوارم بومدين أما ثانوية الرُّكنية،

المجَّحليليٌ ، مم الوصفي كما إفٍ اجمجتعت لنا الإجابات حتََّّ انطلقنا في برليل نًسىبها معمجتدين الدنهج 

ىي  أك صورو إلذ غير ذلك، من مادَّةو تعليتيَّةو   أحياننا لدا جاء في الكمجاب الددرسيٌ لإحصاء باالاسمجعانة

: عشركف سؤىالان كالآتي سمجة ك
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 :"فلسفة/لغة عربية السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب " محتوو الكتاب المدررسّ تقويم 

 ؟مدل مناسبة حجم الكمجاب للوقت الدخصص لو ما :السؤال الأول / 1

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

 

 

1 

% 0 00لشمجاز 

ا  يد ج % 0 00جدن

% 0 00جيد 

% 45 09مقبوؿ 

% 55 11ضعيف 

% 100 20/ المجموع 
 

ييظهر ىذا الجدكؿ تفاكتنا في النِّسب الدسجلة حيث؛ انعدمت في كلِّ من الدلًحظات المجالية  

ا، جيد) فكانت الأكلذ بنسبة  ،(مقبوؿ ضعيف ك)، في حين تقاربت في كلِّ من (لشمجاز، جيد جدن

أك جاكزتو  ىي نسبه قاربت النِّصف، ك% 45عٍمجػىلىتٍ صىدارة النِّسب، أمٌا الثاٌنية فىبًنًسبة اك% 55

 التِِّّ يوضِّحها المجَّوزيم السِّنومٌ، ،من إجابات الأساتذة، لشَّا يبينِّ إشكالية تضخُّم ككثافة مادٌة الكمجاب

ا  احد ككىو مدة أسبوعين، علتنا أفَّ المحور اؿ لزدَّده،كقته لكلِّ لزورو ،لزورنا  12 كالددكنة نفسيها، بأنََّّ

كص نص ككذا اللُّغويَّة، كالنَّص المجَّواصليٌ،كللركافد لكلِّ كاحدو منهتا ساعمجاف  يضمُّ نصين أدبين،
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ىل النُّصوص ممجشابهةه؟ ككاحدةه في : لكنٍ السُّؤاؿ، المجَّعبير، كالدشاريم لكلِّ كاحدو ساعةه : الدطالعة

، كاضحى "الشِّعر الحرٌ " في المحور الأكؿ، "الدديح النبومٌ "ند الشِّعرمٌ سٌ ثل اؿاىل   درجات صعوبمًجها؟ ك

 (نوف الوقاية)ىل ييضاىي رافد القواعد  الأسطورة؟ ك الدشحوف بالرمز ك، ض الدِّلالاتً ـغا الألفاظً،

. (إذا، إذٍ، إذف، حينئذ)درس 

 فيكوف ،المجذكؽ كمن ىنا نلًحظ تضاءؿ غاية إكساب الدمجعلم مهارات كظيفيَّة، كالمجحليل ك 

بذلك الأسمجاذ لربرنا على إنَّاء الدَّرس في كقمجو المحدَّد، دكف توسعةو، أك حرصو على تدريب المجَّلًميذ 

 حشو عقل الدمجعلم بالدعارؼ على حساب كلد لؼرج عن دائرة المجقليد، كه كعليو يكوف الكمجاب

. الجانب الدهارمٌ الأدائيٌ 

 ؟عدد الحصص يكفي لاسمجيعاب مادَّة الكمجابىل  : السؤال الثانس/ 2

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  لسؤالرقم ا

2 

% 5 01لشمجاز 
% 0 00يد جدنا ج

% 5 01جيد 
% 30 06مقبوؿ 
% 60 12ضعيف 

% 100 20/ المجموع    
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لر مفارقاتو كبيرةن في نسب الإجابات، ككذا توزيعها على الدلًحظات لمجاأكضح الجدكؿ ا 

كانت  (ضعيف)إًلاَّ أفَّ  ،%30 (مقبوؿ)، أمٌا %5 (جيد)ماثىلمجها  ك ،%5بنسبة  (لشمجاز)فكانت 

الدناشط  قت على النَّصوصً كالوىي نسب مرتفعةه بزطَّت النِّصف، ميعًلنىةن أفَّ توزيمى  ، ك%60بنسبة 

، لمجدريب ك . إعادة الشَّرح لدن لد يسمجوعب ، كالاسمجيعاباخمجبار مدل  تقو  الدمجعلتين، ك غير كاؼو

فبعض ، عسّ المخصص لهالسا امج الحبين حجم بعض الموضوعات، و"عدـ انسجاـ  فهناؾ     

 1."لمتعلمين لمعانيها لإيضاح، ؼٍ اتحتاج إلى وقتٍ ك وغامضةٌ،  النُّصوص الأدبيَّة 

     لذا ييلجأ إلذ بزفيف بعض موضوعات الكمجاب من خلًؿ إصدار مواثيق لاحقة تنص على ما لػذؼ 

بويَّة" كما لؽكن دلرو من الأنشطة ك الركافد اللٌغويةٌ، كتا توضٌحو  :المجاليٌة" كثيقة بزفيف الدناىج التََّّ  

 

 

 

 

 

                                                           
1  ٌجوانب من الدتارسات "،رابح شلوش "في المجعليم الثانومالدتارسات "العدد الخاص بأعتاؿ ملمجقى : لسبر الدتارسات اللٌغوية

 .72: ـ، ص2010، ديستبر 9-8-7 جامعة مولود معترم، تيزم كزك،"اللغوية كالمجعليتية كالمجعلتية
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 .....................................................................................................: ثـانوية

 

 .……………………..........................................................................................……………:  من إعداد الأرتاذ

 الأرابيع
 الدراريّة

 التاريخ
 ....إلى...من

 النص الأدبسّ  ت.و
 النص التواالسّ 

 القواعد
 البلاغة

 التعبير الكتابسّ 
 بناء وضعيات مستهدفة

 المطالعة الموجهة
 المشروع

1 . 2014.09.07 
2014.09.11 

 .التقويم التشخيصسّ و تنشيط حصص تعليميّة ممهّدة لتعلّم أنشطة المادة المقرّرة

2 . 
2014.09.14 
2014.09.18 

1 
 واايا وتوجيهات . 1

 ػػ ابن الورديّ ػػ

بلاغة المجاز . 2
 العقلسّ 

 و المجاز المررل
 إنسان ما بعد الموحّدين. 3

3 . 
2014.09.21 
 تلخيص نصوص ذات أنماط متنوّعة. 5 / نششة الشّعر التّعليمسّ . 4 1 2014.09.25

4 . 
2014.09.28 
2014.10.02 2 

 فس علم التّاريخ. 6
 تحرير الموضوع داخل القسم. 7 / ػػ ابن خلدون ػػ

5 . 

 عيد 05+06
 الأضحى المبارك
2014.10.05 
2014.10.09 

 حركة التّشليف . 8 2
 فس عصر المماليك 

 تصحيح الموضوع. 9 /

6 . 
2014.10.12 
2014.10.16 3 

 « أنا». 10
 ثقافة أخرو. 12 إذن– إذا . 11 ػػ إيليا أبو ماضس ػػ

7 . 
2014.10.19 
2014.10.23 3 

النّزعة الإنسانيّة فس الشّعر العربسّ . 13
 إذ ػػ حينئذ. 14 المعاار 

 إعداد إضبارة تتضمّن عوامل . 15
 النّهضة الأدبيّة فس العصر الحديث

8 . 
2014.10.26 
 .نشاطات للارتدراك والدّعم والتّقويم والإدماج 2014.10.30

السنة الدراسية  /الشعب العلمية المشتركة / لثةالتوزيع السنوي للسنة الثا

2014/2015 
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2014.10.30 
2014.11.05 

 إجػػػػػػػػػػػػػػػػػػازة الخريػػػػػػػػػػػػػػػػػف

9 . 
2014.11.06 
2014.11.13 4 

 . أخس. 16
 بناء وضعيات مستهدفة. 17 / ػػ ميخائيل نعيمة ػػ

10 . 2014.11.16 
2014.11.20 

 رايف الأزىار لا يجيب. 19 / . الثقافة العربيّة. 18 4

11 . 
2014.11.23 
2014.11.27 

5 
 . ثورة الشرفاء. 20

 ػػ مفدي زكريا ػػ

المفرد ػػ : الخبر. 21
 الجملة
 ػػ شبو الجملة

 الذىنيّة العلميّة تصحيح . 22
 للمعرفة و توريع لإطارىا

12 .2014.11.30 
 اختبارات الفصل الأوّل  2014.12.04

13 .2014.12.07 
 .نشاطات للارتدراك والدعم والتقويم والإدماج 2014.12.11

14. 
2014.12.14 
2014.12.18 

5 
 الالتزام فس الشّعر . 23

 العربسّ الحديث

الجمل التس لها . 24
 محلّ 
 من الإعراب

 تحرير الموضوع داخل القسم. 25

 
2014.12.18 

2015.01.04 
 إجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػازة الشتاء

15 . 
2015.01.04 
2015.01.08 

6 
 . حالة حصار. 26

 ػػ محمود درويش ػػ

الجمل التس لا . 27
 محلّ 

 لها من الإعراب
 تصحيح الموضوع. 28

16 . 
2015.01.11 
2015.01.15 

 بلاغة التّشبيو. 30 . فلسطين فس الشّعر الجزائريّ . 29 6
إشكالية التّعبير فس الأدب . 31

 الجزائريّ 

17 . 
2015.01.18 
2015.02.22 

7 
 . الإنسان الكبير. 32

 ػػ محمد الصالح باوية ػػ
أحكام التّمييز و . 33

 الحال

إنتاج تقصيبة لجمعية العلماء . 34
المسلمين الجزائرييّن تبيّن أىم 

 نشاطاتها

18 . 2015.02.25 
2015.02.29 

 أحكام البدل . 36 . الأوراس فس الشّعر العربسّ . 35 7
 و عطف البيان

 بناء وضعيات مستهدفة. 37

19 . 
2015.02.01 
2015.02.05 

 .نشاطات للارتدراك والدعم والتقويم والإدماج

20 . 2015.02.08 
2015.02.12 

 . الفراغ. 38 8
 ػػ أدونيس ػػ

المجتمع المعلوماتسّ وتداعيات . 40 بلاغة الارتعارة. 39
 العولمة
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21 . 
2015.02.15 
 / . الأدب وقضايا المجتمع المعاار. 41 8 2015.02.19

الإنسان لا يتواال مع الأشياء إلاّ . 42
عن طريق المعرفة والحبّ، ودون 

 علم لن يتعلّق إلاّ بالأوىام

22 . 2015.02.22 
2015.02.26 

 .منزلة المثقّفين فس الأمّة. 43 9
 ػػ الشيخ البشير الإبراىيمسّ ػػ

 تحرير الموضوع داخل القسم. 45 لوما– لولا – لو . 44

23 . 
2015.03.01 
2015.03.05 

9 
 المقالة و الصحافة و دورىما . 46

 فس نهضة الفكر و الأدب
 تصحيح الموضوع. 47 /

24 . 
2015.03.08 
 اختبارات الفصل الثانس  2015.03.12

25 . 
2015.03.15 
 .نشاطات للارتدراك والدّعم والتّقويم والإدماج 2015.03.19

 
إجػػػػػػػػػػازة الربيػػػػػػػػػػع  2015.03.19

26 . 
2015.04.05 
2015.04.09 

10 
 . الطريق إلى قرية الطوب. 48

 ػػ محمد شنوفس ػػ
 من رواية الأمير. 50 الكناية و بلاغتها. 49

27 . 
2015.04.12 
2015.04.16 10 

 القصّ الفنسّ القصير فس . 51
 / مواجهة التّغيير الاجتماعسّ 

 كتابة قصّة قصيرة تعالج وضعية . 52
 ذات دلالة بالنّسبة للمتعلّم

28 . 
2015.04.19 
2015.04.23 11 

 . كابوس فس الظهيرة. 53
 ػػ حسين عبد الخضر ػػ

إعراب المتعدّي . 54
 إلى 

 أكثر من مفعول
 بناء وضعيات مستهدفة. 55

29 . 
2015.04.26 
 اللّغة و الشخصيّة. 57 / المسرح فس الأدب العربسّ . 56 11 2015.04.30

30 . 
2015.05.03 
 .نشاطات للارتدراك والدّعم والتّقويم والإدماج 2015.05.07

31 . 2015.05.10 
2015.05.14 

 لالة فاطمة نسومر المرأة الصقر . 58 12
 ػػ إدريس قرقورة ػػ

/ 
إجراء موازنة بين المدررة . 59

الرومانسيّة و المدررة الواقعيّة 
 (يحرّر الموضوع خارج القسم)

32 . 
2015.05.17 
 .نشاطات للارتدراك والدّعم والتّقويم والإدماج 2015.05.21

33 . 2015.05.24 
 اختبارات الفصل الثالث 2015.05.28



 دراسة الكتاب المدرسيّ في ضوء الاستبانات

 

               

57 

 
 

 ؟مدل مناسبة حجم الكمجاب لدمجعلتي الصَّف الدوجَّو لذم ما:   السؤال الثالث/ 3

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات رقم العبارة 

3 

% 5 01لشمجاز 
% 0 00يد جدنا ج

% 0 00جيد 
% 55 11مقبوؿ 
% 45 08ضعيف 

% 100 20/ المجموع 
 

، أمٌا (%40، كضعيف %55مقبوؿ ):بينَّ ىذا الجدكؿ بسركزى الإجابات حوؿ ملًحظمجين لعا  

، فإذا كاف الجدكلاف السَّابقاف أكضحىا عدـ المجَّوافق بين حجم الدادَّة %5فكانت نًسبمجيها ضئيلةن تقدر بػػ  (لشمجاز)

 أىلاى ،قت الدخصص لذا، فإفَّ ىذا الجدكؿ كشف عن مشكلة من نوع آخرلوا المجَّعليتيَّة الدقرَّرة في الكمجب ك

في مراحل لظوىم الدخمجلفة، ككذا قدراتهم   لخصائص الدمجعلتين كاللٌغومٌ كىي قضية احتَّاـ المحمجول المجَّعليتيٌ 

 في الحجم على ارتفاعنانامج البر ؼطة تكاد تغيب، إذ يعرؽالاسمجيعابيَّة، كتشير النِّسب السِّابقة، إلذ أفَّ ىذه الن

. اسمجعداداتو النَّفسيَّة حساب قدرة الدمجعلم ك

 

 



 دراسة الكتاب المدرسيّ في ضوء الاستبانات

 

               

58 

 ؟توزيم الوحدات لخصائص الدمجعلتين كحاجات المجمجتم ك مدل تناسب حجمما  : السؤال الرّابع/ 4

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات رقم العبارة 

 
 
4 

% 0 00لشمجاز 
ا  يد ج % 5 01جدن

% 5 01جيد 
% 30 06مقبوؿ 
% 60 12ضعيف 

% 100 20/ المجموع 
 

 (جيد،جيد جدا )لكلِّ من % 5ب الجودة الضَّعيفة التِِّّ لد تمجعدى سجمم ىذا الجدكؿ بين ف 

موضحنا بذلك أفَّ النُّصوص  (%60، ضعيف%30مقبوؿ) القويَّة لكلِّ من الرَّداءةمقابل نسب 

 القضية الفلسطينيَّة، :لد بزلي لشَّا ييوافق ميولات الدمجعلتين كحاجات المجمجتم كتحور الددٍرىجىة في الكمجاب

ا لصد في شعر شعراء الرَّابطة القلتيَّة من أمثاؿ، ك ر بواقم الدمجعلملارتباطها  ماضي بعض رإيليا أ: بدُّ

ا برتل على المجَّفاؤؿ كالانفمجاح على ، التِِّّ تلًءـ ىول الدمجعلم، ثار الددرسة الرُّكمانسيَّةآ ناىيك أنََّّ

، كتفادم برقير النَّفس، لشَّا يساعد على تعديل سلوؾ الدمجعلتين، إًلاَّ أفَّ نسب قلِّة كاحتَّاموالآخر، 

ا   كىو المجَّبويب العشوائيٌ للوحدات، إذ لصد أفَّ من أىم الدوضوعات اخر خطيرن آالجودة، توضِّح بعدن

ا احمجلَّت ترتيبكمم ذلك  ،الدسرحيَّة صة كؽ الدراىق اؿاىمجتاـالتِِّّ بذلب   ،(11) المحور نلًحظ أنََّّ

س لا تيدرَّ كحدة، 12داتكحتقدَّمت الدواضيم الشِّعريَّة، كطغت على حساب النَّثر، كتا أفَّ عدد اؿك

ىي تػيرىتَّب تارلؼيَّا، من عصر الضَّعف فالنَّهضة،  كأقصى تقدير، كعشر كحدات ، إًلاَّ  في الغالبمنها
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الدضاؼ إلذ ياء )كاعد لقييؤخَّر رافد ا: مثلًن ؼإلذ الأدب الدعاصر، لا على الأساس الدنطقيٌ كصولان 

حركؼ )كيػيفٍصىل بينو كبينها، بدراسة ، لا ييذكىر فيها  ك(الإعراب المجقديرمٌ )امة لمقاعدتو ا  عن(الدمجكلم

عدة لقا أمَّا االثالثة، ةدكح  مسمجقله، إذ ىي في اؿا درسه  للتمجعلم ككأنَّو، فييخىيَّل(طف المالجر كحركؼ

ة فهي في الوحدة الأكلذ، كىكذا كاف توزيم كحجم الوحدات غير ميؤسىسو لو، كإفٍ كانت طريقة لعاـا

 .الوحدات تلًءـ ممجعلتي ىذه الدرحلة

 ؟تناسب بين حجم مادَّة الكمجاب ككسائل الإيضاح فيوىل ىناؾ  :السؤال الخامس/5

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  لسؤالرقم ا

 
 
5 

% 0 00لشمجاز 
% 0 00يد جدنا ج

% 0 00جيد 
% 45 09مقبوؿ 
% 55 11ضعيف 

% 100 20/ المجموع 
 

: لػػ% 55ك (مقبوؿ)% 45التِِّّ الضصرت بينكسب الجدكؿ المجالر لن ةترشدنا الدلًحظة العييَّ  

حجمى كسائل الإيضاح في ىذا الكمجاب لا تؤدً دكرىا في  إلذ نمجيجةو مفاديىا أفَّ توزيمى ك (ضعيف)

ا تيعرِّؼ  ك (أسود كأبيض) ألوانًَّا لرداءةتيسير النُّصوص الدكمجوبة، خاصةن الصُّور  صًغىر حجتًها، كتا أنََّّ
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فلً تساعد الدمجعلم على اسمجيعاب ما كىرىدى فيو من ، الدمجعلم بشكل الشَّاعر فقط، أمَّا نصوي أك قصيدتو

مثل  الأثر الكبير على التَّكاليف مثل طول النَّص، و"ده إلذ ئ  ذلك عاا مردُّ ررَّ   ك،أفكارو أك معاا

                                                                                                                                                                                                        1".ة فس الصُّور التَّوضيحسَّ الألوانارتعمال 

 ك لعلٌ ىذا السٌند

 ييوضٌح نوعيٌة إخراج

 صور الكمجاب الددرسيٌ 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1  42: ، ص"إخراجو الطِّباعيٌ  تأليفو ك: الكمجاب الددرسي":أحمد أنور عتر  .
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 ؟الدنطقيَّة حي السِّيكولوجيَّة ككامن النللتمجعلتين مدل مناسبة تنظيم مادَّة الكمجاب  ما : السؤال السادس/6

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

6 

% 0 00لشمجاز 
% 0 00يد جدنا ج

% 0 00جيد 
% 65 13مقبوؿ 
% 35 7ضعيف 

% 100 20/ المجموع 
 

 ، لؽكننا(%35ضعيف ، ك%65مقبوؿ) اسمجنادنا إلذ نسب ىذا الجدكؿ في كلِّ من ملًحظتِّى  
تيب، إذ ىي تمجبمي المجَّنظيم الق كؿ أفَّ الدادَّة المجَّعليتيَّة الدطركحة في الكمجاب، تفٍمجىقًد إلذ شيءو من حيسن التََّّ

ا ليست قائتة على الأساس النَّفسيٌ، ك؛المجَّارلؼيٌ الدرحليٌ للأدب بدعنى ىذا ييوضِّحو تقد  رافد البلًغة   أنََّّ
لحيبِّو لعنصر الأيلٍفىة كالسُّهولة ، الدمجعلم إليهتا  لؽيلكرافدين (ك الاسمجعارةالمجَّشبيو )تأخير  ، ك(المجار العقليٌ )

 "الدسند كالدسند إليو"عن درس " إعرابها ضلة كؼاؿ"كاعد، إذٍ ييؤخَّري درس ؽكتا نػىلٍحىظ خىللًن في ترتيب رافد اؿ
في كلِّ " العيتدة"، فكاف من باب الدنطق، إذا عرؼى الدمجعلم "الحاؿ مييز كتأحكاـ اؿ"كيػيفٍصىل بينهتا، بدرس 

 .لعلًقمًجو بدا سبقو مباشرة دكف فصلو " ضلةلفا"الفعليَّة، أفٍ يعقيبىو رافد   كالاسميَّةمن الجتل 
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 من النَّاحية السِّيكولوجيَّة  للتمجعلتينمدل مناسبة طريقة عرض الدادَّة ما:  السؤال السابع/7
بويَّة  ؟كالتََّّ

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات رقم العبارة 

7 

% 0 00لشمجاز 
ا جيد % 0 00 جدن

% 0 00جيد 
% 40 08مقبوؿ 
% 60 12ضعيف 

% 100 20/ المجموع    

ب عنصر معلى تغي (%60ضعيف ، ك%40مقبوؿ بمجقدير)دلَّتٍ نسب ىذا الجدكؿ في كلِّ من  

ىا، إذ يػيمجَّخذ لظطه كاحدي لدعالجة النُّصوص سواء ؿىا، كبرليتً المجَّحفيز في تقد  الدادَّة المجَّعليتيَّة، كمناققى  المجَّشويق ك

  ، كالاتساؽبرديد بناء النَّص  ك،أكمجشف معطيات النَّص ثم الدناقشة)كىو طرح أسئلة ، كانت نثرنا أـ شعرنا

ا بزمجلف عن معالجة ، (كؿلقكفي الأخير أجمل اكالانسجاـ،  كىي طريقة لظطيَّة لكلِّ النُّصوص، كتا أنََّّ

 (كضعية إدماجيَّة)كبناء لغومٌ مم تقو  نقدمٌ أك ، التِِّّ تػىمجَّخًذي صورةى بناءو فكرمٌ ، النُّصوص في الاممجحانات 

مجىحني بدنهجيَّة كقد تمَّ إلغاؤىا،  فيىدرس الدمجعلم المحمجول النَّصيٌ كفق منهجيَّةو معينةو، ينيصُّ عليها الكمجاب، ثم لؽي

 إلذ ىذا النَّتط من المجَّحليل، حتََّّ لا يربكى الطَّالب بالمجَّنقل بين طرائقى عه الدؤىلًفى مدفوكلعلَّ ، يعٍهىدٍىىاأخرل لد 

 .ممجعددةو 
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  دقيقة؟مادَّة الكمجابىل :  السؤال الثامن/8

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

8 

% 0 00لشمجاز 
% 0 00يد جدنا ج

% 0 00جيد 
% 55 11مقبوؿ 
% 45 09ضعيف 

% 100 20/ المجموع 
 

لشَّا ييوضِّح قلَّة  (%45، أمَّا ضعيف%55مقبوؿ بمجقدير) حظتِّتراكحت نسب ىذا الجدكؿ بين ملً  

كإعتاؿ مفردات دكف ، اللَّفظيٌ  كثرة الدتَّادؼ كالدشتَّؾ كالدصطلحات العلتيَّة الدَّقيقة الضَّابطة للتفاىيم،

 فإفَّ أكؿ ما نلحظيو عجز المجَّلًميذ عن ضبط مفهومًو كمعرفىة ك الانسجاـ، الاتساؽمصطلح : المجوطًئىة لذا، مثل

اؿ الحالأسباب، ككذلك  لذم بدعرفة الأكتاد كق في رافد العىركض، لجعللاؿ كذلك برديد الزِّحىافات ك، أدكاتوً

، إًلاَّ أنَّنا نلحظ غياب فهرس عرصُّورة القِّ مم اؿ لدصطلحات في آخر ايَّة، فكلٌّ ىذه الدفاىيم برمجاج لمجوضيحو

 مسرحيٍّ دكف خابسةو أك توثيقو للتادَّة المجَّعليتيَّة، إفَّ لنصو الكمجاب الددرسيٌ، إذ لؼيٍمجمه الكمجاب بمجحليلً لظوذجو 

 لأفَّ ىذا الأخير قد لػتلي ،قبل تعاملو مم النَّص الأدرٌ ، الدفاىيم في ذىن الدمجعلم ضركرمٌّ  ضبط الأدكات ك

 . الدِّلالاتعًبىةززنا كبيرنا من الدفردات ميمجىقى 
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  كاضحة؟مادَّة الكمجابىل : السؤال التارع/  9

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  رؤالرقم ال

9 

% 0 00لشمجاز 
% 5 01يد جدنا ج

% 10 02جيد 
% 70 14مقبوؿ 
% 15 03ضعيف 

% 100 20/ المجموع 
 

تقدر ك الدقبوليَّة من إجابات الأساتذة اًسمجقرتٍ في ملًحظة ثيركشف ىذا الجدكؿ أفَّ الك 

ا) من لكلِّ %5ك% 10، في حين تراكحت بين %70بنسبة كىي نسب منخفضةه  (جيد، كجيد جدن

لشَّا يعادؿ ربم الإجابات، كىذا ييفضًي إلذ نمجيجةو كاضحةو أفَّ ما ، %15فكانت نسبمجها (ضعيف)أمَّا 

ا تمجعقد ، من الإجابات، أكدَّت على جلًء الدادَّة الدخمجارة من حيث الدفردات % 75يعادؿ كربدَّ

على لمجَّلًميذ ا  إطلًعبكثرةو، نظير ضعف الرمز لإعتالو الأسطورة ك، الدعاا خاصةن في الشِّعر الحرِّ 

شَّاعر قد يطوِّعيها خدمةن لنصو ،فػىمجىعًنَّ الحاجة لدعرفة منهج النقد ؿالأساطير كالرموز، كتا أفَّ ا

الدؤلًف، كالتِِّّ لدف ؼي بعض الدفردات الدوظَّفة من تنالغتوض يكالأسطورمٌ، أضف إلذ ذلك فإفَّ 

فقد تكوف كاضحةن ، غالبنا ما تمجكرَّر في لظاذج الأسئلة، كالتِِّّ أشرنا إليها سابقنا، أمَّا مفردات النُّصوص

لالمجىها على مستياتو ليست موجودةن في كاقم الدمجعلم قد لغعلهىا في حكم الغامضة دمشركحةن إًلاَّ أفَّ 
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لأحمد شوقي، فإنَّو مشركحه إًلاَّ أنَّو غريبه عن بيئة " من كحي الدنفي" في قصيدة (الطَّلٍح)لفظ : مثل

. الحىضىر خاصةن ساكن الددفً ك الدمجعلم

 ؟مادَّة الكمجاب تكسب الدمجعلم خبرات جديدة ىل: السؤال العاشر/ 10

رؤالرقم ال  النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات 

 
10 

%0 00 لشمجاز  
ا %0 00 جيد جدن  
%40 08 جيد  
%20 04 مقبوؿ  
%40 08 ضعيف  

%100 20 / المجتوع  
 

، %40ضعيف ) إذ بساثلت في كلِّ من ملًحظة ؛كصفت نسب ىذا الجدكؿ حالةن من المجَّناقض     

، لشَّا ييظهر انقساـ (%20مقبوؿ نسبة )في حين حصلتٍ ملًحظة ، على تنىافيرلًًعىا (%40جيد 

الريبً في مدل فاعليمًجها في  كفمجورً الدادَّة المجَّعليتيَّة للكمجاب الددرسيٌ، كجودةً إجابات الأساتذة بين 

                                                      من معارؼى كخبرات كمهارات، خاصةن  إكساب الدمجعلم لكلِّ ما ىو جديد في اللُّغة العربيَّة
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عينةً منهم عاجزون عن تحرير " الكمجابة، إذ لصد القراءة،حدث،تالاسمجتاع، اؿ: الدهارات الأربم

  1."16، 21ظائف المنزليَّة، ولو بقدرِ افحة من الكراس ذي الحجم والموضوعات وال

شف الدلًحظة العىينيَّة عن كثرة الأخطاء النَّحوية في القراءة، كالعجز عن تكوين جملو ؾ      كذلك ت

 تحرير موضوعات التَّعبير "ل تضعف قدرات المجَّلًميذ عل؛حةو معبرةو عن الأفكار حيثمسليتوة فص

 .2"الكتابسّ، و بناء الوضعيات المستهدفة

من إحكاـ موارد الدمجعلم :      فرغم تزكيدً كلِّ كحدةو أك لزورو في الكمجاب الددرسيٌ بأساليب المجَّقو 

إًلاَّ أفَّ تطبيقها لػمجاج كقمجنا أطوؿى لشَّا خيصىص  ضافة إلذ الدشاريم، بالإالوضعية الإدماجيَّة على ألعيمجها،ك

لذا، لأفَّ تركها كوىاجبو منزلرٍّ للتمجعلم، لا يكشف عن مسمجواه الحقيقيٌ للًيجيوئوً إلذ أساليب الاحمجياؿ 

. كالغِّق

 

 

 

 

 

                                                           
1  جوانب من "، رابح شلوش "الدتارسات اللغوية كالمجعليتية كالمجعلٌتية"العدد الخاص بأعتاؿ ملمجقى : لسبر الدتارسات اللغوية

. 72: ، ص2010، ديستبر 9-8-7 "الدتارسات اللغوية في المجعليم الثانوم

2 72 : ص،الدرجم نفسو.  
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 حديثة؟مادَّة الكمجاب ىل : السؤال الحادي عشر/ 11

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

11 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 15 03جيد 
 % 50 10مقبوؿ 
 % 35 7ضعيف 

 %100 20المجتوع 
 

 50 كمواكبة تكنولوجيا العصر في اخمجيار العينات النَّصيَّة اللُّغويَّة بنسبة ةحىظي معيار الحداث

لشَّا يرسم رؤيةن تمجخليص ، % 15 للضعف، أمَّا الجودة فكانت بنسبة % 35ك،  من الدقبوليَّة%

  1".غياب النُّصوص المنتجة الحديثة"مشاىديىا في

ا كمواضيعيها مثل أذلك أفٌ   لأحمد "من كحي الدنفي": غلب النُّصوص تقادمت مستياتهي

الخ  ...  لمحتود سامي الباركدمٌ "لاـ الاغتَّابآ " ك،شوقي

حظ أفَّ الدادَّة ؿإذ اخمجيار النُّصوص لؼضم للعامل المجَّارلؼيٌ كترتيب أدب العصور، إًلاَّ أنَّنا ف 

 :أكثير ارتباطنا في بعض مواضيعًها بدىاجدَّ من قضايا في كاقم الدمجعلم مثل" الدطالعة الدوجهة"النَّصيَّة في 

 على خلًؼ النُّصوص الأدبيَّة، إذ تدكر ،"ثقافة الحوار"، "الأصالة كالدعاصرة"، "المجمجتم الدعلوماتيٌ "

                                                           
1  85: ، ص"دركس في اللٌسانيات المٌجطبيقيٌة ":صالح بلعيد.   
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ا حوؿ الحزف ك النَّفي، ككذا الاسمجعتار، لشَّا لغعل لغمجىها لا تواكب العصر   من كمسمججدا توموضوعاتهي

ا ـ،  كغيرىاالإتصاؿكتكنولوجيا  كالحواسيب: لستَّعاتو  النَّص : ثلإذ تغٍليب عليها لغة تقادمتٍ مفرداتهي

لشاٌ ىو شبيو بالبكاء على  (...كنىائح الطلح ، فقف في النِّيل)" لأحمد شوقي"من كحي الدنفى": الأدر

و خااةً إذا كان يكتب  دراية بشخر التَّطورات فس مادَّتو"يكوفى الدؤلًف على  لذا لابد أفٍ الأطلًؿ، 

  1 ".للمراحل الأخيرة من التَّعليم الثَّانويّ فالكتاب المدررّس يمكن أنْ يتقادمَ قبل نشره

 :كنتوذج يبيٌن نوعيٌة الألفاظ الدوظفٌة في الكمجاب الددرسيٌ " أحمد شوقي"كىذا نص

 

                                                           
1  27: ، ص"تأليفو ك إخراجو الطبٌاعيٌ : الكمجاب الددرسيٌ ":أحمد أنور عتر . 
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 ؟علومات الدادة كحقائقها الأساسيةـشمل الكمجاب ىل  : السؤال الثانس عشر /12

النِّسب الدئويَّة عدد المٌجكرارات الدلًحظات  السؤاؿرقم 

12 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 25 05جيد 
 % 50 10مقبوؿ 
 % 25 05ضعيف 

 %100 20المجتوع 
 

كىي  (%50مقبوؿ )نلًحظ أف نسب ىذا الجدكؿ قد توزعت على ثلًث ملًحظات ىي 

 25، جيد % 25ضعيف ) النِّصف، أمَّا النِّصف الأخر فقد توزعى على كلِّ من ملًحظة تٍ نسبة مثَّل

 كيشير ىذا المجَّوزيم أفَّ المحمجول المجَّعليتيٌ للكمجاب الددرسيٌ قد ألدَّ بأغلب ما ىو أساسيٌ في اللُّغة ،(% 

نسمجشفهها في ، كبهاا كإفٍ غييِّبىتٍ بعض مهارات اكمجس،كو كصرؼو كجوانب معرفيَّة ضركريَّةمن نحالعربية 

. كالإقناع كالحوار، كمناقشة الآراء ، ليمسافمجقاد الكثير من الدمجعلتين لدنهجيَّة المجفكير اؿ
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 في مواقف تطبقىل ك،  مادَّة الكمجاب بدشكلًت المجمجتمتريبطىل : السؤال الثالث عشر/13

 ؟الحياة

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

13 

 % 0 0لشمجاز 
 % 5 01جيد جدا 
 % 0 0جيد 
 % 40 08مقبوؿ 
 % 45 09ضعيف 

 %100 20المجتوع 
 

( % 45 كضعيف بمجقدير % 40مقبوؿ )جاءت نسب ىذا الجدكؿ في كلِّ من ملًحظتِّى 

اجم   كممجطلباتو، الضَّعف في مقدرة مادَّة الكمجاب على الإحاطة بحاجات المجمجتمك دالةن على ذلك التََّّ

كبذهيزاتو حديثة  كمرافقى  عليو من أشياء تمجوفر كما، ككقائمى   من أحداثو  :كما لغرم في حياة المجِّلتيذ

ذلك أفَّ لغة الكمجاب  ر السُّبل،صرًب من أؽآالدككظيفيَّةو دقيقةو، تعبر عن الدقاصد  كبرمجاج إلذ لغة علتيَّةو 

 مازالت تصِّفي بيئةى عصرً الضَّعفذ  إ،كنصوصًو تصور بيئةن اجمجتاعيَّةن غير بيئة الدمجعلم كما يشيم فيها

بالنسبة  بذديود طفيفو ، كبالنسبة للأكؿ  في الدواضيم، كركَّةمٌ فظكما شاع فيهتا من تنتيقو ؿ، كالنَّهضة

 ،"قباا كنزار" "ماضي أر إيليا" :لظاذجى لشعر فنجد، كالدعاصر ثدمالح إلذ الأدب اا، ثم تنمجقلثلل

تعبر عن  كبات الدمجعلم في حاجةو ماسةو لنصوص كىي أيضا تقادمت بمجطوير الزَّمن،، "دركيق كلزتد"
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غياب  "أفَّ أمر ذلك ،ةحديثة بل إبداعيَّ  تراثيَّةو، نصوصو لا إلذ  ،ش بكلِّ مشكلًتواكاقعو الدم

  . بات كاضحنا،1."طغيان النَّقل بداعيَّة ولإالنُّصوص ا

العادات  كـ كالإبذاىاتقياىمجم الكمجاب بمجزكيد الدمجعلتين بالدفاىيم كاؿ ىل: السؤال الرابع عشر/ 14

زمة   ؟لحياة ؿاللًَّ

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

14 

 % 0 0لشمجاز 
 % 5 01جيد جدا 
 % 10 02جيد 
 % 35 07مقبوؿ 
 % 50 10ضعيف 

 %100 20 المجتوع 
 

 ارتفعتٍ حتََّّ بلغتٍ النَّصفى " ضعيف"من خلًؿ ملًحظةو بسيطةو للجدكؿ نسمجشفي أفَّ نسبة 

فكانت " اجدن يد ج"ك "جيد "كأمَّا كلُّ من، "% 35" حتََّّ بلغىتٍ ربتٍ  "مقبوؿ" ككذلك ،"% 50"

 %10 للأكلذ نسبة

                                                           
1 86: ، ص"دركس في اللٌسانيات المٌجطبيقيٌة ": صالح بلعيد: انظر.  
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ا ىذا ما ييفسِّر، ميثيلًو ك كتدافم على قيتوً  الآيات القرآنيَّة بطريقةٍ  و كتابة الأحاديث"كربدَّ

.  من قًبىلً الدمجعلتين،1"منحرفةٍ 

لصدىىا إًلاَّ في لزور الثَّورة الجزائريَّة تصفي  لا، قًيتًوً قليلةه  ك طنككتا أفَّ النُّصوصى الدعبرةى عن اؿ 

حًظي ، ككأعتدةى فكرهً، لصازات أبنائوً حاليًّاتيغيب إك، أبطاؿ الجزائر أياـ الاسمجعتار الفرنسيٌ  لصازاتإ الدلًى

فهناؾ  خلًؼ نصوصً الأدب الدشرقيٌ  على، كالجزائرمٌ مهتلةه  صى الأدب الدغررٌ كأفَّ نصرل للكمجاب م

" الإنساف الكبير"، عبد الرحماف بن خلدكفؿ " علم المجَّاريخ ":منها مثلًفقط معررٌ أك جزائرمٌ بعض اؿ

في  يلي، كىو شاعره سورمٌّ يرسم صورة الجزائر فقد كاف لشىفيق كتا" جميلة"أمَّا نيص لصالح باكية،

كالدغررٌ  كقيمى الشَّعب الجزائرمٌ خاصةن  توضِّح عاداتً  لا، كىي نصوصه بسثِّل قلَّةن قليلةن  طن العررٌ،لوا

اث الشَّععٌ ، عامةن  ا لا تيظهر دعوات الإسلًـ،سميٌ  في ظلِّ سيادة الأدب الرَّ مهتل ه كأدبهو  فالتَُّّ  كتا أنَُّّ

كحتََّّ  كالثَّقافيَّة كبين التََّّكيبة الأخلًقيَّة بينوين كىةن كبػىوٍننا كبيرقي لشَّا لؼليق ، كبناء المجمجتم كطرائقًىو في المجَّعامل

 ذك حظو كبهذا يكوف الكمجاب الددرسيٌ  ،قكلتاتلا كسلوكاتو  تعكسها  كريَّة للتمجعلم الجزائرمٌ، فلًؼاؿ

 كتا أفَّ تعريف الأدباء الجزائريين،  لديو صحيحةو  سليتةو إبذاىات بناءفي تعديل سلوكو، كضئيلو 

.  ميؤىلفاتًهم مغيَّبه ك

 

 
                                                           

1  جوانب من :"، رابح شلوش المٌجعلتيٌة المٌجعليتيٌة ك الدتارسات اللُّغويَّة ك: العدد الخاص بأعتاؿ ملمجقى: لسبر الدتارسات اللغوية
 .72: ، ص2010، ديستبر 9-8-7 ، جامعة مولود معترم، تيزم كزك،"الدتارسات اللغوية في المجعليم الثانوم 
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  ؟ الكمجاب من المجَّكرار في الدوضوعاتؿخىل   :السؤال الخامس عشر/ 15

النِّسب الدئويَّة عدد المٌجكرارات الدلًحظات  السؤاؿرقم 

15 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 5 01جيد 
 % 65 13مقبوؿ 
 % 25 05ضعيف 

 %100 20 المجتوع 
 

ةي مرتفعةي سب كىي ف،(% 65مقبوؿ بنسبة )تمجتحور الإجابات في ىذا الجدكؿ حوؿ الدلًحظة 

ا مردُّ ذلك عائده ك ،حد مىا عنً المجَّكرار الدخلِّ  تً الكمجاب الددرسيٌ بعيدةه إلذاتوضِّح أفَّ موضوع ربدَّ

 بينها الذلك نلحظ اخمجلًؼن ، تراتلففتَّة من ا ك أرو ص لدا طيبًمى بو الأدبى في كلِّ عغرة مصكرةن لكونًَّا ص

من الشِّعر  فالأكلذ" حصار لمحتود دركيق "كحالة، عصر الضَّعف  في"الدديح النَّبومٌ "غرض : مثل

  .الخ... إلذ اخمجلًفهًتىا في الخصائص كالأغراض كالألظاط ، بالإضافةنيَّة من الشِّعر الحرِّ لثاكا، العتودمٌ 

 تشير (ضعيف ) لدلًحظة"% 25 "بةكإفٍ كانت نس،     لشَّا لغعل احمجتاليَّة المجَّكرار العشوائيٌ ضئيلةن 

كلعلَّ ذلك كاضحه في إعادة طرح بعض الأسئلة الخاصة بمجحليل النَّص الأدرٌ حيث ، إلذ كريكدىا

: اكمجشف معطيات النَّص" ف كحي الدنفيـ: "أمَّا الدعنى فهو كاحده مثل، نلًحظ تغيػُّرنا في الصِّيغة فقط

اذكر الأبيات الدعبرة عن مدل حرقىة الشَّاعر كشدةً شوقًو لوطنو منمجقينا الدفردات الدوحية : السؤاؿ الرابم

. بشدة حالمًجو النَّفسيَّة ىذه
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 .أعطً أمثلةن شاىدةن  ما ىي مواصفات ىذه الحالة النَّفسيَّة؟: ااٌ لثؤاؿ السا: النَّص بناء حددأ

 ؟مناسبة لغة الكمجاب للتمجعلتين من حيث السُّهولة ما مدل   :السؤال السادس عشر/ 6

النِّسب الدئويَّة عدد المٌجكرارات الدلًحظات  لسؤاؿرقم ا

16 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 20 04جيد 
 % 70 14مقبوؿ 
 % 10 02ضعيف 

 %100 20المجتوع 
 

 ذلك (%20ك جيد ، %70مقبوؿ بنسبة  )تبينِّ نًسبي الجدكؿ الدوزعةي على ملًحظات

اكيب اؿ الانسجاـ في اخمجيار الدفردات كتا أفَّ ، كمدل تلًؤيمًها عقليًّا مم قدراتً الدمجعلتين، غويَّةؿُّ كالتََّّ

ا ؼ، الكمجاب مزكَّد بدا يثرل رصيد الدمجعلم في فهم مفردات القصائد خاصةن   مرجعو قلَّة الدطالعةربدَّ

في " ىيومىيًرمٌ " الأساطير مثل عضبأخص أسماء ب من قبل الدمجعلتين، كاسمجعتاؿ القواميس اللُّغويُّة

صيدة ؽإلذ معناىا الدراد في اؿصوؿ ك إًلاَّ أفَّ اؿ،فهذه الكلتات مشركحةه " طًرىكادىة"قصيدة لزتود دركيق 

     .ا كاسعنا عليها لربط بين كقائعًها كحصار فلسطين عن لػمجاج إطلً
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 ؟ مادَّة الكمجاب تراعي الفركؽ الفرديَّة ىل  :السؤال السابع عشر/ 7

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم   

17 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 5 01جيد 
 % 50 10مقبوؿ 
 % 45 09ضعيف 

 %100 20 المجتوع 
 

 كىي نسبه عاليَّة ،(%45ضعيف  ،%50مقبوؿ )أشار ىذا الجدكؿ من خلًؿ نسبو 

، إلذ ذلك الخىللً (كلشمجاز، جيد جدا) كتنعدـ في كلٌ من ،"لػجيد "%5تتَّاجم أمامها نسبة الجودىة إلذ

، لدا يستَّى بالفركؽ الفرديَّة بين الدمجعلتين، كطرائق تقدلؽها ، كتنظيتها ، اقم في احتَّاـ مادَّة الكمجابكاؿ

من  لابد كلمجغطيها، لاميذلتدرات العقليَّة كالاسمجيعابيَّة ؿلقا في يفرضها ذلك المجَّفاكت كىي فركؽه 

لا يقدَّـ : حيث كالمجَّنويم في طرائق عرض المحمجول المجَّعليتيٌ  كالمجَّدرج الدعرفيٌ  الإكثار من أساليب المجَّبسيط

المجاز العقليٌ "رافد البلًغة تقد  : ىذا الأمرمثاؿ ذلك ، ماحقُّو المجَّقد  كيمجأخر، ماحقُّو المجَّأخير

لالػتـَّ قدرات الدمجعلم ، كلاشك أفَّ مثل ىذا الخلط، "كالاسمجعارة المجَّشبيو"كتأخير رافد ، "الكنايةك

 :أكثر مثل تيسيرو ككتا أفَّ بعض الدُّركس برمجاج إلذ تبسيطو  ،ينهمبالواحد، فىتىا بىاليكى بالفركؽ الفرديَّة 

، "العامل" لطغياف الطَّابم الفلسفيٌ لنظرية، إذ يمجطلبي تيسيرنا، "حينئذ ذف، إإذ، إذا،" رافد القواعد
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 لا (عاملالمحذكؼ )معتوؿ للفعل المحذكؼ " إذا" كذلك حين ييقاؿ الاسم بعد، كبسحُّل النُّحاة فيو

  .راؿ بعد المجقدمثفيصبحي الد، (عل الثاالفا)كالفعل المحذكؼ يفسره العامل الظَّاىر  الظَّاىر

  :قاؿ الشاعر

كلَّ تميمةٍ لا تنفعُ  ألَْفَيْتَ                               أظفارىَا أنشبتْ إِذَا المنِيةُ 

ىا  فارَ ظأأنشبتْ المَنيةُ تْ بأنشإذا 

عامله لزذكؼه  
معتوؿه للعاملً 
المحذكؼً 

عَّامل اؿعامله ظاىره يفسِّر 
قدَّر  الد

 

 

لد لغد الدمجعلم فائدةن كبرل من ىذا التَّكيب الغريب، الذِّم يمجكرَّر فيو فعلًفً  فإذا قرأنا المجقدير

كفهم صيغة  الشَّرطيَّة،" إذا"ف عن تعييًن زم لصدى الكثيرى منهم عاجفٍ يٍبى أ رى لا ك، ممجتاثلًفً مبنىن ك معنىن 

يوسم من دائرة الفركؽ فَّ عدـ المجَّنويم في النُّصوص  أناىيك، ليَّاآلشَّا يضطرىم إلذ حفظها  إعرابها،

كىذا ما يعكسو تذبذب إجابات ،  المجَّلًميذ في فهتهم لولا يمجكافؤطغى الشِّعر الذِّم ؛ حيث الفرديةٌ 

. أسئلة البِّناء الفكرمٌ للنص الشِّعرمٌ في الدمجعلتين 

 تُّصَّعًبي من مهتة الدمجعلم الدطىالبً ،  ممجداخلةن اأضف إلذ ذلك أفَّ النُّصوص الدخمجارة بذتم ألظاطن 

لابن  "في الزُّىد "النَّص الشِّعرمٌ : خاصةن إذا كاف لزدكد القدرات العقليَّة مثل بمجحديد النَّتط الغالب،

ككذا السَّرد كتا أفَّ بعض النُّصوص لا بروم أمثلةن  صفً ك الإخبارً،ك الدصرمٌ، فهو لغتم بين اؿةنبات

ا لا تلً، فد النَّحو أك الصَّرؼراؿ كافيةن   تمجبم الظَّاىرة النَّحويَّة لذمو لشَّا لغعل المجَّلًميذ عاجزين عئأك أنََّّ

الف س "في الزُّىد: "درٌ فأمثلمجو في النَّص الأ، "رإعراب الدعمجل الأخ"رافد القواعد : يا النَّص مثلافي ثن
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ؼ الدضا" ت الأكَّؿ، في حين لػوم لظاذجى كثيرةو لدرسالعسول مثاؿو كاحدو في يضم ىو لا  ك، الذِّكر

مالر، كلدم، جسدم، حظي، حالر، بلدم، دىرم، كلًمي، فكرم خلدم )" ياء الدمجكلمإلذ 

 .(رأسيٌ 

 ىذه الظَّاىرة باسمجيعا الدمجعلتين على ةلعَّ الؼفى أفَّ كثرة الأمثلة في النَّص الأدرٌ، يساعد غ كلا

،  قًل كاىًلوثلشَّا مي ناىيك أفَّ قلَّمجها تفرض على الدعلم اصطِّناع النَّص الرَّديف بصفةو دائتةو، ، النَّحويَّة

ا الفركؽ الفرديَّة بين المجلًميذك .ىكذا فإفَّ مادَّة الكمجاب لا تراعي في لرتلهى  
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      ؟كمشكلًتهم ، كحاجاتهم ، تَّلًميذؿ مادَّة الكمجاب بخبرات اىل إتصلت  :السؤال الثامن عشر/ 18

النٍّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  لسؤالرقم ا

18 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 15 03جيد 
 % 30 06مقبوؿ 
 % 55 11ضعيف 

 %100 20المجتوع 
 

تمججلى في عدـ تناسب مادَّة ، أىثارتٍ نًسبي ىذا الجدكؿ من خلًؿ توزيعًها نقطةن مهتةن         

مَّا  أ%55ضعيف )سجلتٍ ملًحظة  حيث كحاجاتهم،، كميولاتهم، خصائص الدراىقين الكمجاب ك

خىلىلًن في أسس اخمجيار ا ك  لشَّا يوضِّح اضطرابن ،(%15جيد )أمَّا ، كىي نسبه مرتفعةه ، (%30مقبوؿ 

ذلك أفَّ ميمجػىعىلًتًي ىذه الدرحلةً يعيشوف حالةن من الصِّراع ، بأخص الدعيار النَّفسيٌ ، المحمجول المٌجعليتيٌ 

القلق الشَّديد، الذِّم قد  ككذا الخجل ك الارتباؾ،كتغطِّيها الكآبة ، الدَّاخليٌ الدصحوب بدخاكؼى كثيرةو 

يمجحوؿ إلذ قلقو ىسمجيرمٌ في ظلِّ ما يمجحلَّ بو الدراىقوف من مواقفى مناكئةو لكلِّ سلطةو أبويَّةو كانت أـ 

 إًلاَّ أنَّنا لصد أفَّ ثاا موضوع للًخمجيار بعد الدديح النَّبومٌ ، لزاكلةن منهم لإثبات ذكاتهم، اجمجتاعيَّة

كالنَّهي عن  كملذاتًها، الدُّنيا ضركرة الانصراؼ عن ك، الدوت ك بدا لػويو من المجَّذكير بالآخرة "الزُّىد"

كعن ميمجىعًها يوضِّح  عنها، كدعوتهم لصرؼ النَّظر، رغم أفَّ الدراىقين في ميسمجهلً حياتًهم، الاسمجتمجاع بها

 فػىييذٍكًي ،كالاضطِّراب النَّفسيٌ لدل الدمجعلم ، ركح المجَّشاؤـ "الزُّىد"  من المجَّناقص، فقد يعزِّز غرضعان نو
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نيا توً بين الإقػٍبىاؿ على الدُّ كوف بهذا أنػٍزىلنىا ىذا الضَّرب من الشِّعر في غير فكالإدبار عنها، ؼ من حيرى

إًلاَّ لٌر، كىز  ىذا الأخير الذِّم أثبمجت الدِّراسات النَّفسيَّة، مىيلىو لكلِّ ما ىو فكاىيٌ ،مكانمًجو من الدمجلقي

، الاغتَّابلاـ آ ): كىذا ما ترسمو العناكين المجَّالية،أنَّنا نلحظ أفَّ غالبيَّة النُّصوص تدكر في فلك الحزف

مٌ سطابم جدمِّ سيا ذك كبعضها الأخر (...أغنيات الألد أحزاف الغيربة، من كحي الدنفى حزف الدنفى،

ل إكسابها خَّ احمجلًؿ الجزائر، ىذه العينات النَّصيَّة كإفٍ كانتٍ برتل قيتنا ييمجو، القضية الفلسطينيَّة: مثل

بذاىات لإا كأفضل أفَّ تيدرجى القيممن  ؼ،يػىنٍبيو عنوك ،كالجدم لؽجُّو ذكقيو للتمجعلم إًلاَّ أفَّ طابعها الحزين

، فىيسٍرلً مفعولذىا في عقل الدمجعلم من طريق  الدرغوبة تىبنِّيها في المجِّلتيذ في قالبو ىزلرٍّ قصصيٍّ حًكتيٍّ

انو   .داف، كافى أجدرى أفٍ يظهرى في الأداء كالعيافكجفتا قبلو العقل ك اؿ، كجدى

إذ ، المجَّتثيلك في جيلِّها من الحركة كالحوار ككتا أفَّ نصوص الأدب لدرحلة الثالثة ثانومٌ بزلي       

إحكاـ موارد الدمجعلم :  كحتََّّ أساليب المجَّقو  من، نصنا أدبيًّا شعريًّاأربم عشرقدر بػ تأغلبها شعرمٌ 

 أضف إلذ ذلك أفَّ  تقولؽيا، نصنااثنى عشر نصوص من أصل سبعةقدر بػمنلحظ أفَّ أكثرىىا شعره 

ا عشر عشر ك الحادم تل مكانةى المحور، يحتوزيم النُّصوص الدسرحيَّة كالقصصيَّة ممجأخره ـ كتنظي ،  الاى

 1."غباترللرُّومانسية لازدحامو بال"ناىيك أفَّ فكر الدراىقين ميَّاؿ ، التِِّّ غالبنا لا تشتلها الدِّراسةك

عف لاحمجوائو على عنصر ضَّ شعر عصر اؿ من نسبأالغزؿ الرٌكمانسيٌ كدب الألذا كاف         ك

فهي قليلةي الخياؿً أضف إلذ ، (عصر الضٌعف) أمَّا النٌصوص الدذكورة الذِّم ينزعي الدمجعلتوف إليو ، الخياؿ

                                                           
1 41: ، ص"علم النفس التَّبوم" :صلًح الدين شركخ:  انظر. 
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  ،فظيٌ ؿَّ كالمجَّنتيق اؿ، ركَّة الألفاظعلى ما فيو من تعلمى يدرس خصائص أدب ىذا العصر الدذلك أفَّ 

كليس يدةن، د النَّصى قصنجؼ، الدواصفاتك  ؾ الخصائصػمجلثم تيقدَّـ لو لظاذجي لسالفةه ؿ، ة الدعااثثاكغ

زيادنة على ، كاسمجغرابو،  لشَّا يثير حيرتىو،كمعاا ىامة لا تافهة، بو لزسنات بديعيَّةه مقبولةه ، مقطوعةن 

لكنَّو ييصدـ ، تكثر الانمجصارات ك النَّجاحات ؛ ييفضل الدراىق أدب الجهاد ك البُّطولة حيث ذلك

 كفشلهم في نيل الحرية  الدنفى كالسِّجنك الشُّعراء من كيلًت الاسمجعتار ةباخمجيار نصوص عن معانا

كتثبٌيط الذتم ، لشاٌ ينتِّي ركح الانكسار ك المجَّخاذؿ ، إًلاَّ بعد موت الأىل ك الذَّرـ من أمثاؿ الباركدمٌ 

 ،خاصةن كشعراء الدهجر" ماضي أرإيليا" فلً لغد الدمجعلم فسحةن من كلِّ ىذا إًلاَّ في نصوص ،ائمعزكاؿ

كتا أفَّ الدمجعلم في الددرسة الجزائريَّة لػمجاج إلذ معرفة ،لكونَّا تدعو للمجفاؤؿ كالاحمجفاء بكلِّ ما ىو آت

 ضتن لزور الثٌورة إلاَّ  ،ص الجزائرمٌ فبا كبيرا للم إلاَّ أنَّنا نرل تغي،ق كتراثوتكما يعزِّر كطي، شاكاقعو الدم

إلاَّ أفَّ المجَّعريف بها ، "سعاد لزتد خضر"، "رمعبد الله الرٌؾ": بعض الأسماء من أمثاؿففيو الجزائريةٌ 

عن نصوصهم، فيبقى الأديب الجزائرمٌ ميغيٌبان كغريبان  ككذلك ذكر الأعتاؿ التِِّّ أيخذت منها ،مهتل

ا سبب ذلك أفَّ كاضم الجزائرمٌ،ذىن الدمجعلم امج لد يمجكلَّفيوا عناء المجَّنقيب عن أعتاؿم كربدَّ   ىؤلاء البرَّ

 كمم ذلك تبقى مهتة المجَّوثيق ،في ظلِّ ضيف الوقت، الأدباء، كمالوا للنصوص الدشرقيًّة الجاىزة

. العلتيٌ للتادَّة المجَّعليتيَّة أمرنا ىامنا

  اقملو بزمجفي معها ملًبسات احيثأفَّ ىذه النُّصوص أغلبها لؼص الثَّورة كالحتاسة     كتا     

 توفِّر مهاراتو ان كبذلك فهي ليست نصوص، بكلِّ مشكلًتها، قت الرَّاىنلوالحياة اليوميَّة للتمجعلم في اك

تيب إذ يمجقدٌـ ، لدمجعلم بقدر ما ىي نصوص كصفيَّة تارلؼيَّةؿكظيفيَّةن  ا ممجأخرة في التََّّ أضف إلذ ذلك أنََّّ
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فكيف يهمجم بمجاريخ ، ىلويج مهتلًن فتنٍ كاف تارلؼو ، الثَّورة الجزائريَّةلزور لزور القضية الفَّلسطينيَّة على 

غيره؟  

تيب المجَّارلؼيٌ ؿ ذلك بزضم النُّصوص الدقرَّرة على زيادةن         النَّفسيَّة  الأسس لاللأدب، لتََّّ

إذ بركى النُّصوص ، كتا نلحظ غياب الأدب العالديٌ ، الدادَّة المجَّعليتيَّةلتَّتيب جمجتاعيَّة كغيرىا لااك

  .كتطوره عبر العصور، الأدبيَّة بالأخص عن الأدب العررٌ 

فعصر الضَّعف لؽثلٌو  / 1

 مدح الرَّسوؿ صلَّى الله عليو ك سلم  :النَّبومٌ الدديح /1         

الزُّىد / 2         

: عصر النَّهضة/ 2

                اركدم لبا: لاـ الاغتَّابآ/1

أحمد شوقي  : من كحي الدنفي/2

: العصر الحديث/ 3

                                                                                                  إيليا أبو ماضي : أنا/ 1

الشَّاعر القركم  : ىنا ك ىناؾ/ 2

: الدعاصرة/ 4

نزار قبااٌ : الشِّعر الحرٌ /1 

  لزتود دركيق/2
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:  كتا يوضُّحها الجدكؿ المجالر،في ظلِّ ىذا المجَّنظيم المجَّارلؼيٌ تغيب ميولات كحاجات الدمجعلتين ك

ما ىو مبرمج من النُّصوص ميولات و حاجات المتعلم المراىق 
الفكاىيٌة  الديل للتواضيم السَّارة ك/ 1
حوارمٌ لشمجم  الديل للقصة ك الدسرحيٌة ككلٌ ما ىو/ 2
لجهاد ك البُّطولة كالانمجصارات  النُّزكع لشعر ا/ 3
الرُّكمانسية ك الغزؿ  /4

مواضيم حزينة ذات طابم جدمٌ / 1
لنُّصوص الشِّعريةٌ اطغياف  / 2
لاـ الدنفى آكالثَّورة ك  شعر الاسمجعتار / 3
ك الدديح النَّبومٌ  الزُّىد /4

 

 ؟طلًع لإالأنشطة تثير دافعيَّة البحث كا ىل : السؤال التارع عشر/ 19

النِّسب الدئويَّة عدد المٌجكرارات الدلًحظات  السؤاؿرقم 

19 

 % 5 1لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 5 1جيد 
 % 30 06مقبوؿ 
 % 60 12ضعيف 

 %100 20 المجتوع 
 

 مرو أإلذ " ( %30 كمقبوؿ %60ضعيف  )تشير نسب ىذا الجدكؿ في كلٍّ من ملًحظة  

   كطلب الاسمجزادة، كالدطالعة كىو افمجقاد الكثير من الدناشط لدقدرتها على بعث ركح البَّحث،  اـق

لعلَّ ك  (جيد، لشمجاز) باقي النِّسب الدنخفضة في كلٍّ من ملًحظتِّ ق تيؤكِّداكىذا ـ، النَّهل من الدعرفةك

كلا  لاغة لا يمجذكر الصُّور البَّيانيَّةبعف الاسمجيعاب لدل الدمجعلم، إذ لصده في درس اؿضمردَّ ذلك راجم ؿ
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 :مثل امج يرتكزكف على ىذه النُّقطة لوضم دركسبرفي حين كاضعي اؿ، خراجهاست كلا لغيد ا،لؽيزىا

  ."الكناية كبلًغمجها"، "بلًغة المجَّشبيوك"، "بلًغة المجاز العقليٌ كالدرسل"

كالسُّؤاؿ الذِّم يفرض نفسو ىل تم اخمجيار ىذه العناكين بعد دراسة مسبقة لقدرات الدمجعلتين؟  

قت الكافٌي للمجدريب عليها؟  كىل أخذت اؿك

ككتا سبقت الإشارة فإف جلَّ ، في ظلِّ الدقاربة النَّصيٌة الأدرٌ صفكإذا كانت الدناشط ركافد لل 

درس بلًغة المجاز العقليٌ : بيَّة الدقررة تشكو من نقصو فادحو لأمثلة الدناشط فتثلًدالنُّصوص الأ

  .للبَّاركدم" لاـ الاغتَّابآ " ركالدرسل لػول مثلين من نصو الأد

 "إعراب الدسند ك الدسند إليو: "شيوبها بعض العشوائيَّة في المجَّنظيم فتثلًت ناىيك أفَّ الرَّكافد 

، كيمجقدَّمها "التِِّّ ليس لذا لزل من الإعراب"، ك"إعراب الجتل التِِّّ لذا لزل من الإعراب"يمجقدَّـ كيمجأخَّر 

الاسميَّة، كالدمجعلم نواة الجتل الفعليَّة    فتن المجَّدرج الدنطقيٌ أفٍ يعرؼى ،" المجَّقديرمٌ كاللَّفظيٌ الإعراب"أيضا

فإذا فرغى من ، ، كبعدىا يسمجطيم إعرابها إعرابنا ظاىرينا أك تقديريا"كإعرابها الفىضلة"ثم ينمجقل إلذ 

إعرابها كالفضلة " في درس للً كتا لاحظنا بعض الخ،  المجَّفضيليٌ انمجقل للإعراب الجتليٌ بنوعيوالإعراب

. الدفعوؿ بو ك الحَّاؿ ك المجَّتييز ك غيرىا: إذ قيصرت على الدنصوبات فقط من "

كما زاد الطِّين بلَّو أفَّ كلٌ ، كأنواعهاؿ ـ الزِّحافات ك العلمأمَّا في رافد العىركض فهناؾ حشد كبير لدفاه 
، ممجعددى القوافي كالسَّكنات  ، البُّحور الصَّافيَّة مشٍطورىازكءلات مجعي المجَّفيرى ممجغ، البُّحور الدقرَّرة خصت الشِّعر الحرَّ

،  الكامل الدمجدارؾ، الوَّافر،الرَّجز، الدمجقارب، الرَّمل »فعلى الدمجعلم رصد كلٌ ىذه المجَّغيرات في سبعة بحورو ىي 
: تغييب المجَّدريبات الكافيَّة فتثلًخضم كفي ، حافات كالعلل زِّ  كبأنواع اؿ، كىو في أكؿ عهده بالشِّعر الحرٌ ،«الذزٌج
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تىعقيبو ملًحظات  لصد مقطعنا ميقىطَّعان،   ، لنزار قبااٌ  "منشورات فدائيٌة" في بحر الرٌجز كىو رافد للنص الأدرٌ 
إًلاَّ في بحر الرَّمل منح ، ككذلك باقي البُّحور،   ب أساليب المجَّقو  لذذا الرَّافد في الكمجابم ثم تغي حوؿ العلِّة،

، كلعلَّ ذلك راجم لكثرة الزِّحافات كالعلل في ىذين "الكامل"ككذلك ،  الدؤلًف مىقطعان لاخمجبار الدعرفة العىركضيَّة 
ا تركها أك ، البَّحرين كالتِِّّ  ، لإحكاـ موارد الدمجعلم باعمجبارىا أسلوبنا من أساليب المجَّقو  الواردة في ىذا الكمجاب ربدُّ

، 5لزور ) دراسة رافد العىركض نتالتِِّّ تضمَّ  كبعد تفحٌص ىذا الأسلوب المجَّقولؽيٌ في المحاكر،  زكِّد بها كل لزورو 
كاحد في المحور الثَّامن ،  رغم أنَّو نصه شعرمُّ،  إًلاَّ ية العىركضيَّة باسمجثناء للِّ كجدناىا بروم أسئلةن عن ا ( 7، 6

 أفَّ نوعيَّة البَّحر ،  كتاؤاؿ عن البُّحور ك القوافي في المحاكر التِِّّ ضتَّت دراسمجها فقطسأف الدؤلًف اكمجفى باؿ
لكنٍ في ، في المحور السَّابم بيرمج البَّحر الدمجدارؾ :  الدقومىة فيها لا تنسجم مم البَّحر الددركس في المحور فتثلً

                                                                           امل لا الدمجدارؾحر الكبعد المجَّقطيم ظهر الب كالخاصةً بالمحور، " إحكاـ موارد الدمجعلم"
  :                                                    قطَّم يبينُّ ذلكالدكىذا الدقطم 

 إًاٍَّ حىزيًٍنه  يىا صىاحًعٍ 
 إًنٍيًٍ حىزيًينٍ  يىاٍ صىاحًعًٍ 

                                                      /0/0//0/   0/0//0/0 
فىاعًلينٍ                                                         تينٍ   ميمجػٍ ميمجػىفىاعًلًى

                                                 زحاؼ الاضتار     علة التَّفيل
دًيػٍنىةً أىطٍليبي الرَّزؽًى الٍتيمجىاحى   كىخىرىجٍتي مًنٍ   جىوٍؼً اىلٍتى

دًيػٍنىةً أىطٍليبي  رٍرزًٍؽى لٍتيمجىاحىا   جىوٍؼً   كىخىرىجٍتي مًنٍ  لٍتى

                                          ///0//0/   0   /0//0/// 0//0/  0/0//0/0 

ىـ    ميمجػىفىاعًلهنٍ                                             فىاعًلهنٍ     ممجفاعلن           فٍ ته فىاعًلًى تٍ   مهمجػٍ

 ار و التَّرفيل ضم الإ         ار     ضمالإ                                       



 دراسة الكتاب المدرسيّ في ضوء الاستبانات

 

               

86 

 



 دراسة الكتاب المدرسيّ في ضوء الاستبانات

 

               

87 

نَّص موضوعه لمجقو  مكمجسبات اؿمم أفَّ " الدمجدارؾ"قصد أر الكامل كليست البحر الددركس في المحور بحاؿ

لكمجاب إلذ ا عكربدَّا ما دفم كاض، ؾ أفَّ مثل ىذا الخلط يربك الدمجعلمش كلا ،الدمجعلم في كل كحدةو أك لزورو 

. دركسة في ىذه السَّنة بحوره صافيَّةه الدىو أفُّ كلٌ البُّحور ، مثل ىذا العتل

    كبصفة عامة لؽكننا القوؿ أفَّ مقدرة الدمجعلتين تضعف إذا ما حاكلوا ربط ما تعلتوه من أنشطة 

بالوظيفة الدِّلالية لذا في النَّص، لذا نراىم عاجزين عن برديد بلًغة الصُّور  (قواعد، بلًغة، عركض)

ا برديدىا في حدِّ ذاتهالبا . الخ...كذلك معرفة الدوسيقى الدَّاخليَّة ك الخارجيَّة للقصيدة ، يانيَّة، كربدَّ

 ؟جاذبيمجها للمجَّلًميذ  مناسبة ألواف الغلًؼ ك ما مدل :لسؤال العشرونا/ 20

النِّسب المئويَّة عدد التّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

20 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 5 01جيد 
 % 30 06مقبوؿ 
 % 65 13ضعيف 

 %100 20المجتوع 
         

 ػ%30ك " ضعيف" لػ %65 أظهرت النِّسب الدسجلة في ىذا الجدكؿ كالتِِّّ تتَّاكح ما بين 

ذلك أفَّ خلفيَّة الغلًؼ تىدرج فيها اللَّوف ، ةتأفَّ ألواف الغلًؼ الخارجيٌ للكمجاب فاترة كباه" مقبوؿ"ؿ

لد يزكَّد  لاؼغلأفَّ اؿ، فقد كاف للكمجابة أمَّا اللَّوف الأزرؽ كالأحمر، حتََّّ كاد يصبح بياضنا، ترلفاالأصفر ا
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 ألوانيو ،نة نفسًها كجدنا لونو أزرقنا زاىيًّا مصحوبنا بصورو سرنسيَّة لللففلو قارناه بكمجاب اللُّغة ا، برسمو أك صورةو 

كذلك حتََّّ في ثنايا الكمجاب على خلًؼ كمجاب اللُّغة العربيَّة الذِّم يلزـ اللَّوفى ٌ، تنوعان ك أكثر ديكنةن ك عتقنا 

 . ، كىذاف مقطعاف من الكمجابين يوضحاف نوعيٌة الألواف الدسمجعتلة الأزرؽى في كل العناكين دكف اسمجثناء
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 جيٌد؟تدبيس الكمجاب كبذليده  ىل: السؤال الحادي والعشرون / 21

النّسب المئويةّ عدد التّكرارات الملاحظات  لسؤالرقم ا

21 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 %10 02جيد 
 % 20 04مقبوؿ 
 % 70 14ضعيف 

 %100 20المجتوع 
 

في ، %70نسمجشف من خلًؿ ملًحظمجنا لنًسب الجدكؿ خاصةن نسبة الضٌعف التِِّّ قيدرت بػ      

د الكمجاب لرأفَّ ظاىرةى تج (مقبوؿ ك جيد) في كلِّ من %10 ك % 20حين باقي النِّسب لد تمجعدى 

فتا إفٍ ، إذ ييسمجعتل الغراء فقط لجتم الصٌفحاتكءن، الددرسيٌ الورقيٌ، كالعناية بمجتاسك أكراقو تزداد س

حتََّّ تبدأى أكراقو في - كلًّتا دعتٍ الحاجة -كتصفُّحو كالعودة إليو ، يبدأ الدمجعلم باسمجعتاؿ الكمجاب 

 .قًل بذلك على الدمجعلم ك الدعلم على حدو سواءثٍ المجَّطاير فت
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تصل لزمجول الكمجاب بالكمجب السابقة كاللًحقة لو في الدادٌة إ ىل : لسؤال الثانس والعشرونا/ 22

 ؟نفسها 

النِّسب المئويَّة عدد التَّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

22 

 % 5 1لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 5 1جيد 
 % 30 06مقبوؿ 
 % 60 12ضعيف 

 %100 20 المجتوع 
 

كىي نسب جىودة  (%40 ك مقبوؿ %60جيد )توضَّح نسب الجدكؿ في ملًحظتِّ  

كمجاب  ؛أقصدق،  كمجب اللُّغة العربيَّة السَّابقة ؿحمجول رطو مرتفعة أفَّ مادَّة الكمجاب الددرسيٌ ذات ارتبا

ثم ، كالإسلًميٌ  الذِّم يدرس فيو المجَّلًميذ أدب العصر الجاىليٌ ، ة الأكلذ ثانومٌ لسناللُّغة العربيَّة ؿ

لمجيخمجم الدرحلة الثَّانويَّة بدراسة آداب عصر الضَّعف ، نيَّة إلذ أدب العصر العباسيٌ لثاينمجقلوف في السَّنة ا

لشَّا لغعل المحمجول في السَّنوات الثلًث ، كأخيران الدعاصرة في شكل تسلسلو تارلؼيٍّ ، كالنَّهضة كالحداثة

 .أكثر ارتباطان 
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 ؟ىمجم الكمجاب بربط لزمجواه بالدواد الدراسيَّة الأخرل ا ىل:  السؤال  الثالث والعشرون/23 

النِّسب المئويَّة عدد التَّكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

23 

 % 0 00لشمجاز 
 % 5 01جيد جدا 
 % 60 10جيد 
 % 35 07مقبوؿ 
 % 10 02ضعيف 

 %100 20المجتوع 
 

  %60جيد )يشير توزيم النِّسب في ىذا الجدكؿ كالذِّم شمل نسبنا مرتفعةن في ملًحظة  

ا  (%35مقبوؿ ك دالةن  (% 5 ك جيد جدا %10ضعيف )عرفت الطفاضنا في ملًحظتِّ إلا أنََّّ

 بدواد ق لزمجول الكمجاب الددرسيٌ للسنة الثالثة ثانومٌ لغة عربيَّة يرتبط في جيلِّ مواضمأفَّ بذلك على 

ككذلك مواضيم  (كالقضية الفلسطينيَّة ، الثَّورة الجزائريَّة  )كالمجَّاريخ خاصةن في لزور أخرل دراسيَّة 

 .لسفةؼالعولدة ترتبط حتََّّ بالمجَّاريخ ك اؿ: الدطالعة الدوجهة مثل
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 اؿى ك بسهيدو ك معجمو تيعين الدمجعلم على الفهم  كىل الديسرات من مقدمةو ك جد :لسؤال الرابع والعشرونا/ 24

 كتضتن سيركرة المجعليم ؟

النسب المئوية عدد التكرارات الملاحظات  السؤالرقم 

24 

 % 0 0لشمجاز 
 % 0 0جيد جدا 
 % 15 03جيد 
 % 60 12مقبوؿ 
 % 20 04ضعيف 

 %100 20 المجتوع 
 

 من %60يت بنسبة ظإذ ح، كؿ نوعنا من المجَّذبذب في دكر الديسراتدبينِّ النِّسب الدسجلة في ىذا الج ت

 ذلك أفَّ النَّصى المجَّتهيدمٌ عبارة عن نيبذة تارلؼيَّة % 15كلد بذتم نسب الجودة سول ،  للضعف%20الدقبولية ك 

شوقي "ريخ الأدب العرر للدكمجور أخاصةن تالعررٌ ريخ الأدب أمأخوذةو من كمجب ت عن عصر الضَّعف فقط

كضِّح الأىداؼ من دراسة مادَّة اللُّغة العربيَّة في ىذه كمي كىذا النَّقل الأجوؼ لا يكاد يساعد المجَّلتيذى ، "ضيف

ا ييظهر مم،إذ لصد غالبيَّة الدمجعلتين يمجساءلوف عن الذدؼ من دراسة النُّصوص ك الأشعار الدوضوعة في الكمجاب، السنة

غايمجو تنتية مهارة المجَّذكؽ الأدرٌ ، كتنتية خللًن في جىلًء الأىداؼ ، كإفٍ كاف الدؤلف ذكر في مقدمة الكمجاب أف َّ

ا تبقى غايات عامة ، أبعد من أفَّ تمجحقق في سنةو  الرُّكح الوطنيَّة، كركح المجَّسامح ، كانفمجاح على الأخر، إلاَّ أنََّّ

دراسيَّة كاحدة بالإضافة إلذ ذلك شمل الكمجاب فهرسنا للتوضوعات، في حين كانت الجداكؿ لبىياف مراحل إلصاز 

 . الدشركعات
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                                                                                  : ةــــــــــــاتمـــــــــــــــخ

بومَّ ىو ركيزةي اؿإ ىـ التَّعليميَّ ك التََّّ الدُّكؿ  مكانة  الذّْم يُيٍلًي،ىىا الخاصقي بب كي ٍ ، نمية البشريَّةتفَّ النّْظا

ا كالعربيَّة   اللالل  امةن لمدُّكؿ الدتقدّْمة، أمَّا دكؿ العاؿ ابم  جافكبيران، لذا استقطب اىتمامنا ، كقوتَى

            كيَّة بالدنظومة التََّّ كاىب ىذه الأزمة التِّّْ نىأىل ّٔا ، أة أزمة التَّعليمط تػىرٍزىح تحت كأتػىفٍت فما،  ااةن 

 .اء، كاستفحالومعلنةن  طورة الدٌ  فييا أسيمي الكتاب الددرسيٌ ، التٌِّ ارتفعت الجزائريَّة

بويَّة الجزائرالوم  الدعلوـ أفَّ الكتاب الددرسيٌ ميرتكزه ك      يةٌ، فيو سائب التَّعليميَّة في الدؤسسات التََّّ

نصواًو  كم   لاؿ-التَّعلُّيميَّة، با تباره جسرنا متيننا يقود الدعلمي فيو /فا به في العمليَّة التَّعليميَّة نصر 

بويَّة - مناشطو اللُّغويَّةك الدتعلمى في سيركرةو توااليَّةو مستدامةو نحو بلوغ الأىداؼ التَّعليميَّة كالدسا ي التََّّ

 .الدسطَّرة في الدناىج

لذا فإفَّ غيابىو أك ا تلالو بجملة م  النقائض ييسيم لا محالةى في تكوي  متعلمو مشوشو معرفيِّا     

 ككجدانيِّا ككذا فكريِّا، لأف سًراجو الدنيرى حىجبت نوره الذادمٌ حيجب البُّقع السَّوداء، التِّّْ ينبغي

في الأ ير تطيرىا، كقد ارتأينا جمع ما لاحظناه منيا أثناء التَّحليب في شكب نقاطو كاضحةو، ك أرفقناىا 

 : كىي كالأتي  –الله أ لمك–بمجمو ةو م  الدقتَّحات التٌِّ رأيناىا مناسبةن 

                                                                      : السِّلبيات: أولا/ 1

، ممَّا لا ييتيح ا-  رص لفحجم بعض النُّصوص ك نو يتيا لا يتناسب مع ما  يصص لذا م  كقتو

                                                                           . لاستيعأّا بشكبو جيدو ةالكافي
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ضعيات كبالأ ص اؿ، قت ضعف التَّدريب  لى الأنشطة كأساليب التقويمكنتج    مشكلة اؿ- 

. الإدماجيَّة كالتَّعبير

قيقة، كإيراد كمٍّ كبيرو م  الدفردات لدكغياب الدصطلحات العلميَّة ا، كلرة الدتَّادؼ كالدشتَّؾ اللفظيٌ - 

. دكف كضع فيرس يوضّْحيا

ث النٌبويَّة مدا كتيؤسًس للقيم كالنصوص القرآنيَّة كالأح،يدةسبغياب النُّصوص التِّّْ تىبنٌّ الإتجاىات اؿ- 

. الشَّريفة

. حتََّّ في أساليب التَّقويم (تحتب ادارة الكتاب)طغياف النُّصوص الشّْعريَّة ككلرتَا، كتقدُّميا - 

، كتغييب النَّص الدغربٌي  مومنا كالجزائرمٌ  صوانا إلاَّ الدصريَّةكلرة النُّصوص الأدبيَّة الدشرقيَّة  ااةن - 

. في محور اللَّورة

. يم كتَميش أدباء الجزائر في ىذه الدسألةكتق التعريف بأدباء الدشرؽ، ك- 

.  كثيق العلميٌ الدقيق، فلا توجد قائمة للمصادر كالدراجع في الكتابتغياب اؿ- 

.  رداءة الطّْبا ة كالإ راج، كمسخ اور الأدباء- 

. ضعف ا تيار المحتول كفق الأسس النَّفسيَّة كالدنطقيَّة - 

. تيب التَّاريخيٌ للمادَّة التَّعليميَّة كإهماؿ حاجيات ك ميولات الدتعلمتىرا تماد اؿ- 

غياب  ك، تقادـ أغلب المحتول التَّعليميٌ كقيصوره    تلبية حاجيات آّتمع كالدتعلم الجزائرمٌ - 

. النُّصوص الحديلة
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ظيفيَّة، التِّّْ يحتاجيا الدتعلم في حياتو لوالتَّكيز  لى المحتول الدعرفٌي ككلافتو، كقلَّة العناية بالديارات ا- 

.  اليوميَّة

. إ طاء الأكلوية لتنمية ميارات اللُّغة الدكتوبة  لى حساب اللُّغة الدنطوقة- 

. لا ترا ي الدادَّة في جلّْيا الفركؽ الفرديَّة بين الدتعلمين- 

.  الألواف، ككذلك الطّْبا ة بالإضافة إلى سوء التَّدبيسةافتقار الغلاؼ لجاذبي- 

 .ث كالدطالعةحافتقاد  رض الدادَّة للتشويق كالتنويع، كبالتالي لا تبعل  لى حب الب- 

 دـ انسجاميا  كافد أكر لبيةإسقاط الخاتدة م  الكتاب كضعف احتواء النُّصوص  لى أمللة كاؼ- 

.  معيا

: الإيجابيات/ 2

 ية الدتعلم في الدرحلة ككىي طريقةه مناسبةه ل ، إتباع طريقة الوحدات في تقسيم الدادَّة التَّعليميَّة- 

.  اللَّانويَّة

.  قيرب نصوص الدطالعة م  قضايا الواقع الدعاش للمتعلم- 

ا بعض -  زيكّْد الكتاب بأساليب تقويمو لا بأس ّٔا، كإفٍ لم تنسجم مع ما  يصص لذا م  كقتو كشىأّى

ا ذات فائدةو  ااةن اؿ . بير، كالدشاريعع الإدماجيٌة، كالتةضعيٌ كالخلط، إًلاَّ أنََّّ

. إتباع الكتاب لدنيجية الدقاربة النَّصيَّة في معالجة النُّصوص الأدبيَّة-  

 فة ريخ كالفلساارتباط مادَّة الكتاب بما سبقيا كببعض ما ىو مقرره في الدواد الأ رل كالت- 
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ىذا بعض مواط  النٌقص في  لعلاج  في ضوء ىذه الدّْراسة،حاكلنا تقديم بعض الدقتَّحاتكقد       

 أيجٍمليا ،أفٍ تكوفى اجتياداتو كمحاكلاتو بسيطة لاتعدي ىيالإاابة في  لاجيا، كأملين ، الدؤىلىف الذاـ

: نّْقاط التَّاليةاؿفي 

: كتشكيب لجىًافو  ااةو تضم، ينبغي إ ادة النظر في أسس ا تيار ك تنظيم الدادَّة التَّعليميَّة للكتاب- 

. الدفتشين كغيرىم إلى ، بالإضافةىب الديداف م  معلمينأك، ك لماء الاجتماع، سؼ لماء ال ٌ 

كلكبّْ ما جدَّ  لى الصعيد ة، كلبيياتَم الاجتما يٌ ، إجراء دراسات مسبقة لخصائص الدتعلمين- 

. العالديٌ 

اث ك النُّصوص الحديلة الإبدا يٌ ؽ ب-  . ككذلك الحاؿ بين الشّْعر ك النَّلرة،  نوع م  التوازف بين التَُّّ

  .إ ادة الا تبار للنصوص الجزائريَّة في الدقررات الددرسيَّة- 

راة ؼ كالدفردات فضفاضة الدعاني، كإ طاء الدصيطلحين اؿ،غربلة الكتاب كتنقيتيو م  الدتَّادفات- 

.   بكبّْ ما ىو  لميّّ دقيقه ، لضبط مادَّة الكتاب

ير العالديَّة م موافقا للمعا،كإ راجو إ راجا جيَّدا ، ة الكتاباتخصيص ميزانيةو ككقتو كاؼ لطب- 

.  الكتب الددرسيَّةلإ راج

. قت لتجريب الكتاب قبب نزكلو أرض الديدافالو ةإتاح- 

لأفَّ الدسعى العاـ ىو تخريج فردو ،  الشَّريفةةكمٌ ب ال ٌ الأحاديلك  ف الكريمآتزكيد الكتاب بنصوص القر- 

.   في  دمة كطنوةكالدشاركة بفا لية إيُابي، كقادرو  لى تحمب الدسؤكليات، مسلمو االح اجتما يِّا



 خاتمـــــــة
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لدا لو م  دكرو في ترسيخ ، إ طاء  امب التدريب  لى الديارات كالأنشطة اللُّغويَّة أهميةن كبرل- 

. الدعارؼ

ا، قت الكاؼ لتقويدوككمنح اؿ، ك الحرص  لى إكسأّا للمتعلم اللُّغة الأربع،الاىتماـ بميارات - 

.  اكا تباره

 تبسّْيطياك ،رج في  رض الدادَّة دكالت ،تنويع في أساليب العرض كالتقديماؿديَّة بلفرركؽ الفمواجية ا- 

ا في ظبّْ الدقاربة بالكفاءاتك ااةن كأفَّ الدعلمى أابح موجينا  . مرشدن

.   بجانب التوثيق كالأمانة العلميَّة في نقب الدعارؼ كالتصرؼ فييا، ا تيار الدؤلفين اللّْقاتالاىتماـ- 

،  ر ما توالت لو اللّْسانيات، كالحرص  لى تنفيذه  ااة في ا تيار الدفردات آالاستفادة م - 

 بحشو  قب الطالب بالدعارؼ الدتنو ة كالتىنظيريَّة، إنٌما العناية كبُّ العنايةً بالدعارؼ الوظيفيَّة لعنايةك دـ ا

 .                                                    ا الاجتما يٌ النٌافعة لو في كاقعو

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ملخّـــص
 

 ملخّص الدّراسة

تكتنف عمليّة صناعة الكتاب المدرسيّ الكثير من التّعقيد بالنّظر لطبيعتو المتشابكة الجوانب،  
و التّّ تلم بين اختيار و تنظيم مادتو، و طباعتو و تغليفو، وصوره، و كذا ألوانو وإخراجو، ناىيك 

عن روابطو الوّثيقة بعناصر العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة، فهو الخيط الراّبط بين أقطاب المثلث 
 . (المادّة، المتعلم، المعلم)الدّيداكتيكيّ 

: ومن ىنّا تتجلى أهميتو كوسيلة تعليميّة مُيسّرة لمسار التّعلّم، و ترجمة صادقة لمضامين المناىج 
من محتويات و كفايات و أىداف، لذا فقد شمل تحليلو وتقويمو نقدياّ نواحي عدّة منها ما ىو متعلق 

بطبيعة المحتوى اللّغويّ المدرج في الكتاب من حيث أسس اختياره وتنظيمو، و تأليفو الطبّاعيّ، و 
 .إخراجو

Résumé d’études 

 inclure la fabrication de beaucoup  du livre scolaire de processus de 

complexité manuel, étant donné la nature des aspects imbriqués, qui affligent 

entre la sélection et l'organisation de son article, et l'impression et de 

l'emballage, et les manifestations, ainsi que les couleurs et la production, sans 

parler de ses liens documentaires avec les éléments du opération didactique 

d’instruction, est le lien de fil entre les pôles triangle Aldisdakteka (l’article,  

l’instruit et l’enseignant). 

 Ainsi, il est manifestée cette importance comme un outil didactique à la 

voie de l'apprentissage,  et la traduction honnête pour le contenu des méthodes : 

le contenu et les compétences et les objectifs, alors il comprenait l'analyse et 

l'évaluation des aspects critiques de plusieurs, dont certaines sont liées à la 

nature du contenu linguistique inclus dans le livre en termes de fondations de 

son choix, l'organisation et la mise en page sont les auteurs, et de la production. 
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  قائمة المصادر و المراجع

 :المصادر: أولا

 :دراجي سعيدي و آخرون- 

، [د،ب]، سنة ثالثة ثانوي، شعبة آداب و فلسفة،"اللغة العربية وآدابها: "الكتاب الددرسي/1
د،ط ،2008. 

 :آخرونبي و ارفاطيف الللَّ  عبد ال-

بية- "2 بية، مطبعة النلَّجاح "مصطلحات البِّيداغوجيا والدِّيداكتيك: معجم علوم التًلَّ ، علوم التًر
 .10:  ، العدد1994، [د،ط]،[د،ب]الجديدة

 :المراجع: ثانيا
: جيلدرعال إبراىيم عبد العزيز -

. م2007 ،1ط مصر، ، دار القلَّاىرة،" الأسس، التلَّنظيمات، التلَّطوير،الدناىج، الدكونات- "3

:   إبراىيم وجيو لزمود-

.  م  ،1981،طد، [د،ب] دار الدعارف، ،"الدراىقة و خصائصها و مشكلاتها" - 4

:  أحمد أنور عمر-

، دار الدريج،الأليفو و إخراجو ت: الكتاب الددرسير - "5 الدملكة العربيلَّة السرعوديرة، الررياض  طِّباعير
ط،د ،ت،د. 

:  أحمد حساني-
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. ت،د، 2، الجلَّزائر، ط" حقل تعليميلَّة اللُّغات:دراسات في اللِّسانيات التلَّطبيقيلَّة- "6

:   إيمان سعد قاسم-

. ت،د ،ط،د، [د،ب]، "الألوان- "7

:   توفيق أحمد مرعي و آخرون-

.  م2009، 4ط  الأردن، دار الديسرة، عمران،،"طرائق التلَّدريس العامة- "8

:  جلال شمس الدِّين-

 الثلَّقافة الجلَّامعيلَّة، الإسكندرية، ة، مؤسس"مناىجو نظرياتو، قضاياه: علم اللُّغة النلَّفسير - "9
 .ت،د ،ط،د]، 1مصر،ج

:  حسن شحاتو-

. م2008، [د،ب]، 1بنايلَّة، طلُّ ريلَّة الص، الدرار اا"تصميم الدناىج وقيم التلَّقدم في العاا العربير " -10

:  حسين حسن زيتون- 

 ،، عاا الكتب2 ، سلسلة أصول التلَّدريس، كتاب 1 لرلد ،"رؤية منظوميلَّة: تصميم التلَّدريس- "11
.   م2001، 2ط، [د،ب]

:   حمد الوكيل و لزمد أمين الدفتىأ حلمي -

.  م2008 ، 3ط، [د،ب]،دار الديسرة، "ااتواء الدناىج و تنظيمبنأسس - "12

:   رشدي أحمد طعيمة-

 م 2008، 1ط، [د،ب]، دار الديسرة، "تطويره،  أسسو تنظيماتو:الدنهج الددرسي الدعاصر-"13
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، دار الفِّكر العربير للطِّباعة "استخداماتو أسسو، ، مفهومة:تحليل المحتوى في العلوم الإنسانيلَّة- "14
 .  م  ،2008ط،دمصر، ،ىرةاوالنلَّشر، الق

  : رافدة الحريري-

بية، دار الفِّكر، ط، جامعة الأردن،"التلَّخطيط الاستًاتيجير في الدنظومة الددرسيلَّة- "15 ، 1 كلية التًلَّ
 .م2007

:  سماعيلإكريا ز-

.  م ،2005ط،د، [د،ب] ،دار الدعرفة الجامعيلَّة ،"طرق تدريس اللُّغة العربيلَّة-"16

  : سعدون لزمود السلَّاموك و ىدى علي جواد الشرمري-

.  م2007، 1دار وائل للنلَّشر، الأردن، ط، "مناىج اللُّغة العربيلَّة و طرق تدريسها -"17

:   صالح بلعيد-

 .ت،د ، ط،د، [د،ب]، دار ىومة، "دروس في اللسنات التطبيقية-"18

:   صلاح الدِّين شروخ-

بوير للكبار- "19  .[د،ت]، ط،د، [د،ب]، دار الدعارف، "علم النلَّفس التًلَّ

:   صلاح الدين عرفة لزمود-

  مصر،، عاا الكتب، القلَّاىرة،"رؤية تربويلَّة معاصرة: تعليم و تعلرم مهارات عصر الدعلومات-"20
.  م2005، 1ط

:  عادل أبو سلامة -

 .م 2008 ،1الأردن ، ط ، عمرانالثلَّقافة، دار ،"الدعاصرةتخطيط الدناىج - "21
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:  يت أوشانآ ي عل-

، الأسس الدعرفيلَّة و الدِّيداكتيكيلَّة:ات و البِّيداغوجياينااللِّس-"22 قافة ثلَّ ، دار ال" نمو النلَّحو الولَّظيفير
. م1998، 1ط، [د،ب]

:   عبده الرلَّاجحي-

.  م1995،[د،ب]،، دار الدعرفة الجلَّامعيلَّة، إسكندرية "علم اللُّغة التلَّطبيقير و تعليم اللُّغة العربيلَّة-"23

:   عبد الرحمان الذاشمير و لزسن علي عطية-

، 1ط، [د،ب]، دار صفاء للنلَّشر، "رؤية نظريلَّة تطبيقيلَّة: تحليل لزتوى مناىج اللُّغة العربيلَّة- "24
ت،د .

:  طيف حسن فرجللَّ د الب ع-

.  م1،2007ط،[د،ب] دار الثلَّقافة، ،"صناعة الدناىج و تطويرىا في ضوء النلَّماذج- "25

:   عبير عليمات-

 .م 2006، 1 طالأردن، حامد، دار ،"مرحلة الأساسيلَّةللتقويم و تطوير الكتب الددرسيلَّة - "26

:   الكوفجيير عصام النرمر و تيس-

بية الخلَّاصة- "27 بية العامة و التًلَّ العربيلَّة،  ، دار البرازوري للنلَّشر، ط"مناىج و أساليب التلَّدريس في التًلَّ
. م 2010، عمان، الأردن

:   لزمد جهاد جمل-

دار الكتاب الجلَّامعير : ع :، النلَّاشر"بين النلَّظرير والتلَّطبيقير : تعميق عمليتي التلَّعليم و التلَّعلُّم- "28
 .م ،2001د،ط،  [د،ب]
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:  لزمد لزمود الحيلة -

 .م  2008، 4ط ،  [د،ب]دار الديسرة،  ،"أساسيات تصميم و إنتاج الولَّسائل التلَّعليميلَّة- "29

:   لزمد لزمود الخوالدة -

بويلَّة و تصميم الكتاب التلَّعليميلَّ "- 30 بية، جامعة اليرموك، الأردن "أسس بناء الدناىج التًلَّ ، كلية التًلَّ
.  م2004 دار الديسرة، ط

:  نادية شرادي-

، ديوان الدطبوعات الجلَّامعيلَّة "التلَّكيف الددرسير للطِّفل و الدراىق  علل ضوء التلَّنظيم العقلير - "31
. ت،د ،ط،دون، الجلَّزائر، كنالسلَّاحة الدركزيلَّة، بن ع

:   ناديا ىايل السرور-

بويلَّة، دار وائل للنلَّشر، ط،"تعليم التلَّفكير في الدنهج الددرسير -"32  1 الجلَّامعة الأردنيلَّة، كليلَّة العلوم التًلَّ
.  م2005، [د،ب]

: المجلات: ثالثا

جوانب من "، رابح شلوش التلَّعلُّميلَّة غويلَّة و التلَّعليميلَّة ولُّ الدمارسات ال :ىلتقالعدد الخاص بأعمال م- 33
م 2010ديسمبر، 9 – 8 – 7 ، الجامعة مولود معمري، تيزي وزو،"الدمارسات اللرغويرة في الترعليم الثانوير 

بوير : لسبر الدمارسات اللرغوير - 34 بويلَّة، سلسلة موعدك التًلَّ ، فريد حاجي الدركز الوططر للوثائق التًلَّ
 .  ت،د ،ط،د، الَجزائر، 17 :العدد، "الدقاربة بالكفاءات كبيدغوجيا إدماجيرة"
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 تقـــــــويم محــــتوى الكـــــــتاب المـــــــدرسّــــي للــــــــغة العـــــربيـــــــةّ: ةاستبـــــان
 -فلسفة/ السنة الثالثة شعبة آدابالمــــــرحــــــلة الــــــــثانــــويـّــــة – 

 ممتاز محــــــــــــــتوى الــــكــــــتاب
جيد 
 جدًا

 ضعيف مقبول جيد

       ما مدى مناسبة حجم الكتاب للوقت الدخصص لو؟ 01
       ىل عدد الحصص الدقررة يكفي لاستيعاب مادّة الكتاب؟ 02
       ما مدى مناسبة حجم الكتاب لدتعلمي الصّف موجو لذم؟ 03

ما مدى تناسب حجم وتوزيع الوحدات لخصائص الدتعلمين  04
 وحاجات المجتمع؟

      

ما مدى تناسب بين حجم مادّة الكتاب ووسائل الإيضاح  05
 فيو؟

      

ما مدى مناسبة تنظيم مادّة الكتاب من الناحية  06
 السيكولوجية والدنطقيّة؟

      

ما مدى مناسبة عرض الدادة للمتعلمين من الناحية  07
 السيكولوجية والتربوية؟

      

       ىل مادّة الكتاب دقيقة؟ 08
       ىل مادّة الكتاب واضحة؟ 09
       ىل مادّة الكتاب تكسب الدتعلم خبرات جديدة؟ 10
       ىل مادّة الكتاب حديثة؟ 11
       ىل شمل الكتاب معلومات الدادّة وحقائقها الأساسيّة؟ 12

ىل ربطت مادة الكتاب بمشكلات المجتمع وىل طبقت في  13
 مواقف الحياة؟

      

14 
ىل اىتم الكتاب بتزويد الدتعلمين بالدفاىيم والإتجاىات 

 والقيم والعادات والدهارات اللازمة للحياة؟
      

       ىل خل الكتاب من التّكرار في الدوضوعات؟ 15

من حيث )ما مدى مناسبة لغة الكتاب للمتعلمين  16
 ؟(السّهولة

      
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       ىل مادّة الكتاب تراعي الفروق الفرديةّ؟ 17

ىل إتصلت مادّة الكتاب بخبرات التلاميذ وحاجاتهم  18
 ومشكلاتهم ؟

      

       ىل الأنشطة تثير دافعيّة البحث والاطلاع؟ 19
       ىل ألوان الغلاف وجاذبيتها مناسبة للتلاميذ؟ 20
       ىل تدبيس الكتاب وتجليده جيد؟ 21

22 
ىل إتصل محتوى الكتاب بالكتب السابقة واللاحقة لو في 

 الدادة نفسها؟
      

       ىل اىتم الكتاب بربط محتواه بالدواد الدّراسيّة الأخرى؟ 23

ىل الديسرات من مقدمة وجداول وتمهيد أو فهرس ومعجم  24
 تعين الدتعلم على الفهم وتضمن سيرورة التعلم ؟

      
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 صورة من كتاب للغة العربية السنة الثالثة ثانوي
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 

 صورة من كتاب للغة الفرنسية السنة الثالثة ثانوي
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 فهرس الجداول : أولا

 الفصل الثاني 

 49-47...................................................................تمهيد

 51-50.............................................................العبارة الأولى

 52-51............................................................. العبارة الثانية

 57.................................................................. العبارة الثالثة

 59-58............................................................ العبارة الرابعة

 60-59.......................................................... العبارة الخامسة

 61............................................................... العبارة السادسة

 62................................................................ العبارة السابعة

 63................................................................. العبارة الثامنة

 65-64........................................................... العبارة التاسعة

 66-65........................................................... العبارة العاشرة

 68-67...................................................... العبارة الحادية عشر

 70............................................................. العبارة الثانية عشر

 72-71....................................................... العبارة الثالثة عشر
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 73-72....................................................... العبارة الرابعة عشر

 75-74..................................................... العبارة الخامسة عشر

 75.......................................................... العبارة السادسة عشر

 78-76...................................................... العبارة السابعة عشر

 82-79....................................................... العبارة الثامنة عشر

 87-83...................................................... العبارة التاسعة عشر

 88-87.......................................................... العبارة العشرون

 90....................................................... العبارة الواحدة والعشرون

 91......................................................... العبارة الثانية والعشرون

 92......................................................... العبارة الثالثة والعشرون

 93........................................................ العبارة الرابعة والعشرون

 97-95............................................................ استنتاج عــــام

 118-117......................................................فهرس الجداول
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 فهرس الصور و الرسومات: ثـــــــانيـــــــــا

 53...........................................................وثيقة تخفيف المناهج

 56-54......................................... التوزيع السنوي للسنة الثالثة ثانوي

 60...............................................................صورة أمل دنقل

 69.................................................... من وحي المنفى أحمد شوقي

 78......................................................................في الزهد

 86................................. أحكام الموارد المتعلم وتفعيلها صلاح عبد الصبور

 88...................مقطعين من كتابي اللغة الفرنسية و اللغة العربية السنة الثالثة ثانوي

 89............................................... (الكتاب المدرسي)صورة الغلاف 

 94...............................................................مقدمة الكتاب

 120...................................................فهرس الصّور و الرّسومات
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 فهرس الموضوعات: ثــــــالثـــــا

 مقدمة

 الفصل الأول
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