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ربّ أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت عليَّ وعلى والديً و أن أعمل »قال تعالى: 

 «.صالحا ترضاه وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحين

 صدق الله العظيم

في البداية الشكر والحمد لله على أن أعانني على إنهاء هذا العمل، كما أتقدم بجزيل 

وموجها لي  الشكر و الاحترام إلى الأستاذ الفاضل " بلعز الطاهر" الذي كان مرشدا

 م يبخل عليا بنصائحه القيمة.طيلة العام الدراس ي ول

اسة، ولو بالكلمة الطيبة، كما أتقدم بالشكر إلى كل من ساعدني على إنجاز هذه الدر 

 إلى كل أساتذتي الكرام، خاصة أساتذة قسم اللغة العربية وآدابها.

إلى كل من ساهم ولو بالدعاء من قريب أو من بعيد لإنجاح هذا العمل المتواضع الذي 

 ابتغي به مرضاة الله تعالى.

 

 



 

 

 الإهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــداء

 إلى روح المصطفى محمد صلى الله عليه وسلم 

 خير المعلمين على وجه الأرض

ل من الرحمة، إلى نبع الحب والحنان
ٌ
 إلى من أمرني ربي أن أخفض لهما جناح الذ

 التي علمتني أن أنهل العلم وأطلبه...  ...إلى من حملتني تسعا وهنا على وهن...إلى

 إلى من أحبها قلبي حتى الموت.

 أمي الحنونة " مليكة "

 إلى الذي هو مثال الصبر والتضحية والذي هو منبت الصدق والحضن الدافئ 

 إلى من شقي كثيرا لأسعد، إلى من تعب كثيرا لأرتاح، إلى من رباني صغيرة...

 اس ي"و أرشدني كبيرة أبي الغالي " س

 إلى شموع البيت و أنواره، أولادي فلذة قلبي ... إلى أشقاء روحي " أماني" و "مروان"

 إلى من ساندني وشاركني أفراحي وأحزاني، وشجعني لأصل إلى هذا المستوى 

 زوجي الغالي: "مولود" 

 إلى سندي في الحياة أختي العزيزة "فطيمة"

 و إلى كل الأهل وأخص بالذكر إخوتي الأعزاء.

 لى كل زملاء الدراسة.إ

 إلى كل من ضاقت بهم الصفحة ولم تسعهم، واتسع لهم قلبي.

 

 سهيلة

  

 

 



 

 المقدمة



 
 أ

 :  مقدمة
، الثقافيك و  اصجتماعيك و  ذلك    ييكا الميكا يلا اصاتيكا ي ، و ستمراربا يعتبر العالم الذي نعيش فيه اليوم عالما متطورا

، ضكككرور  الت يككك    لمجتاككك  ا كككاص مفكككرل عاي كككا ، تحكككتيا  ةثككك  و  مكككا  كككذا التطكككور مواجكككه ا تمعكككا  م ككك   و 
 الذي يعت حجر الأساس   بناء ةل مجتما.، عاى رأس ا النظام التربويو 

 مستقب .و  الت ي  مع ا حاضراو  لذل  وجب عاى القائمين عايه مساير  التحوص  الحاصا    العالم
 تىمنميتكه    كو    تمكام بكالفر ذلك  ب، و تجكت  وسكائا ا، و منا ج كاأن مطكور المترسك  ، نا ةان ملا الضكروريملا  و  

الك  ةكان مكلا أ كتاف ا نقكل ، و إذ لم يعكت مف كوم التربيك  الحتيثك  ااصكرا عاكى العمايك  التعايميك  فقك ، الميا يلاو  الجوانب
بككككل معككككتا مف ككككوم التربيكككك  الحتيثكككك    واتنككككا ، ص فائككككت  مرجككككو  مككككلا ذلكككك و  المعككككار  إت المتعامككككين  ون تحتيككككت أ يكككك 

مكا ةكل ، اصجتمكاع و  الخاقك و  المعكر و  العقاك مقكت  ةكل مكا يسكا م   بنائكه ، و المتعام إت الحيا  اعتا  إت، الحاضر
 ميوصمه.و  م ارامهو  ما يناسب استعتا امه

ذلكك  مكلا  ك خ إ  ككاخ ، و و اكت ا تمكا المترسكك  الجيائريك  أيضكا بمعككتا  متعايمي كا لمسكاير  التطككور الحاصكل   العكالم
الكك  معرضككا ، و أسككفر  عككلا اصنتقككاخ مككلا التككتريب وفككد مقاربكك  الأ ككتا ،   عاككى المنككا  إصكك حا  جتيككت   امكك

عكككتم ربككك  الحيكككا  التراسكككي  ، و أ  كككا اص تمكككام بالمكككا   التعايميككك  عاكككى حسكككا  المكككتعام، بكككتور ا إت انتقكككا ا  ص عككك 
 ك  جعكل ، و مف كوم التربيك  الحتيثك إت اصنتقاخ لاتتريب وفكد مقاربك  ال فكاءا  الك  مع كب ، غ  او  بالوااا المعيش

موظيف ككا   مواج كك  مسككائل و  ضككرور  لثا ككاو  ذلكك  بككالرب  بككين المعككار  الكك  يتاقا ككا، و المككتعام رككور العمايكك  التعايميكك 
 معقت    الوااا المعيش.

عناصكككر  مرمككك  إت التجتيكككت عاكككى مسكككتوا ةكككلوالككك  ، فكككمذا أ كككذنا بعكككين اصعتبكككار مبكككب منا جنكككا المقاربككك  بال فكككاءا 
فمنكه حككري بواضكع  المنككا   أن يضكعوا  ططككا ، مقككو و  ورتويكا ، وطرائكد لاتككتريب، مكلا أ ككتا ، يك  التعايميكك ماالع

وي في كككا أمكككا مقتسككك  بقتاسككك    القكككر ن ، الككك  لثكككل أحكككت أ كككم مقومكككا  الفكككر ، الا ككك  العربيككك معاكككم و  جتيكككت  لتعاكككيم
،  معبككك ، اكككراء ، باةتسكككا  م كككارا  الا ككك  الأربعككك   اسكككتما ص ي كككون إص ، اةتسكككا او  لكككذل  فكككمن معام كككا، ال كككر  
يسكتتع  التخطكي  لتنميك  و التخطكي  لكتعام الا ك  العربيك  ، والك  لثكل القواعكت الأساسكي    اةتسكا  الا ك ، ةتاب (

الما ك  الا ويك  ونظكرا لاكتور الكذي ماعبكه   منميك  ، ذل  نظرا للأ ي  البال   الك  تحتا كا   معاكم الا ك و   ذه الم ارا 
حيككي يظ ككر  ور الم ككارا  الا ويكك    ،  اصكك    مراحككل التعاككيم الأوت، اسككتعتا ا مو  ومطككوير اككترا م، لامتعامككين

 التواصاي  لتا المتعام.و  تحسين ومطوير الما   الا وي 



 
 ب

وذلكك  ، جككراء  راسككتناالسككن  الرابعكك  ابتتائ .عينكك  إ، لككذل  ةككان ا تيارنككا لت ميككذ مككلا الطككور الثككا  لامرحاكك  الأوت
بتككتائ  مككلا المراحككل الحاوكك    مككو المككتعام ةككون السككن  الرابعكك  مككلا التعاككيم اصلأسككبا  عتيككت  اككت يككتاخ  ا  ككا    

 الف ري.و  الا وي
معتمككت عاككى الم ككارا  الأساسككي  ، لأمككا لثككل المنعككر  الككذي ين كك  مككلا   لككه الطككور الأوخ ببنككاء ااعككت  ل ويكك  مبتئيكك 

ماعكككب الم كككارا  ، مككلا   لكككه الطكككور الثككا  باةتسكككا  يا  معككر  ول كككوي ي  اكككه إت امككت   ما ككك  ل ويكك ويبكككتأ ، لا كك 
 الا وي   ورا أساسا   مطوير ا.

 فنا وحبنكافأما علا الذاميك  فأ  كا  ك ، ضوعي المو و  و الأسبا  ال   فعتنا إت مناوخ  ذا الموضو  منوعا بين الذامي 
أمككا عككلا الأسككبا  الموضككوعي  ف كك  رغبتنككا   ،  اصكك  الكك  بمكك  المنككا  ، تعايميكك لاتراسككا  الكك  بمككت  لجككاخ ال

باإضككاف  إت رغبتنككا مككلا ، التربويكك  العراايككل الكك  معككا  من ككا منظومتنككاو  المسككا   المتواضككع    حككل بعككا اليككعوبا 
   خ  ذه التراس    ة   أ ي  الم ارا  الا وي    اةتسا  الا  .

،  ككك  مكككتا مسكككا   منا جنكككا   منميككك  م كككارا  الا ككك ، مو ينكككا تحقيق كككا مكككلا  ككك خ  راسكككتنا  كككذهو الأ كككتا  الككك  
وعايكه م حظك  ، وم حظ  متا تجا  مطبيد  ذه الم ارا    متارسنا وم ءمت كا مكا مكا نيكا عايكه  كذه المنكا  

 نا   الا   العربي    متارسنا.يمعلا ةثب مستوا متعا

وفككد « أموذجككا. ميكك  الم ككارا  الا ويكك  .السككن  الرابعكك  ابتككتائ نملمن ككا  و وره   ا» و اككت سككار  ثنككا المعنككون  -
 :  المن جي  التالي 

 وذلانا ا بخال .، لقت اسمنا  ثنا إت فياين صترنا ا لقتم  لابحي -

 :  وات ا تمل عاى مبحثين وتناولنا فيه الدراسة النظرية للبحث: الفصل الأول -

المن كا  عكلا  ولمحك ، ولمحك  عكلا المن كا  القكت ، فيه إت مفا يم عكلا المن كا  التربكويومعرضنا : المبحث الأول -
، مكككا إلقكككاء الضكككوء عاكككى مبكككب الجيائكككر لمن كككا  المقاربككك  بال فكككاءا    ظكككل اإصككك حا  التربويككك ، الحكككتيي

، الطرائكككد، عناصكككره المتمثاككك     الأ كككتا ، أسسكككه، باإضكككاف  التطكككرهم إت ا يككك  المن كككا ، وتحكككتيا  العولمككك 
 والتقو (.، المحتوا

مككا ، ةتابكك (،  معبكك ، اككراء ، فقككت  ييككناه لاتطككرهم لام ككارا  الا ويكك  الأربعكك   اسككتما : المبحثثث النثثا   -
مككا إلقككاء الضككوء عاككى مفككا يم حككوخ الا كك  عامكك  ، وةيفيكك  متريسكك ا، م ارا ككا، أ يت ككاو  وأ ككتاف ا، مفا يم ككا

 والا   العربي   اص .
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إ كككتمل عاكككى مبحكككي واحكككت بعنكككوان  التراسككك  واكككت ، خصثثثل للبا ثثثب ال  بيقثثث وقثثثد : الفصثثثل النثثثا   -
 :  الميتاني  لام ارا  الا وي  بين النظري  والتطبيد   السن  الرابع  ابتتائ  ومضملا عت  عناصر   

  ك  الم حظك و  -وسكائل يكا البيانكا و  من ا المكن   المسكتختم   التراسك ، واجراءا  التراس  أ وا  أوخ -
 .حتو  التراس و  ايضا تحتيت عين  التراس  -اصستبيان و  المقابا و 

 التقكو ( وم حظك ، المحتويكا ، الطرائد، معايمي  الم ارا  الا وي  ملا   خ عناصر المن ا   الأ تا  اثاني -
 . متا مسا    ذه العناصر   منميت ا

 حيي عمتنا إت عرل وتحايل استبيانا  المعامين ال  احتو  عاى ، ف ان لاتراس  الميتاني  اثالثأما  -
أي المن ككككاجين أنسككككب لمنظومتنككككا ، مقيككككيم، أر نككككا مككككلا    ككككا، ( أسككككتاذا15( سكككك اص مويعكككك  عاككككى   24  

باإضاف  إت مقييم مسكتوا الم كارا  الا ويك  ، ما مقييم المن ا  الحالي  من ا  المقارب  بال فاءا (، التربوي 
 ومتا اةتسا م لا   العربي .، عامين   م ارا  الا  المت

   اصبتتائيكككك مككككا مقككككت  نتككككائ  لاتراسكككك  مككككلا  ككككأما أن معمككككل عاككككى مطككككوير الم ككككارا  الا ويكككك    الأاسككككام  -
 .متارسنا

 المعاينكك  الميتانيكك و  الجوانككب النظريكك  وامينككا  ثنككا بخالكك  احتككو  عاككى ياكك  مككلا النتككائ  اسككتقينا ا مككلا  كك خ -
 .لبحثنا

 المن   الوصف  التحايا  الذي ي ئم  ذا النو  ملا التراسا .، وات امبعنا    راستنا  ذه -

و كذا ، المكذةرا و  ا ك  و  المراجكاو  وا تافكا بكين الميكا ر، منوعا ميا ر يا الما   العامي  منوعكا ةثك ا -
بكككين المراجكككا الككك  ةانكككا أةثكككر ومكككلا ، وبالتكككالي تحقكككد ف مكككه، مكككا سكككاعتنا عاكككى مقريكككب الموضكككو  إت أذ اننكككا

، مرجككا  مفككا يم التعايميكك  بككين الككترات والتراسككا  الاسككاني  الحتيثكك     لب كك  ابريككر ، إسكك ابا   إثككراء  ثنككا
 و بناء المنا   التربوي   لمحمت  ا م فالوا .

ن لمعاي ككك   اصككك  عنكككتما مطابكككا  راسكككتنا النكككيوخ إت الميكككتا، أمكككا عكككلا اليكككعوبا  الككك  واج تنكككا أثنكككاء  ثنكككا -
المقاباكك  و  التسككجيلو  وذلكك  مككلا  كك خ المعاينكك ، الا ويكك  وم حظت ككا عككلا اككر  ام ككارا لالعمايكك  التعايميكك  

إضككاف  إت مككا ، اككى مسكتوا المككتارسوج نككاه مكلا ميككاعب من ككا عوالكك  أفا منككا    ثنكا رغككم مككا ، لامعامكين
 معاد بيعوب  طبيع  التراس  الميتاني  نتيج  حتاث  ع تنا  ا.

إثبككا  حقككائد عاميكك  ومقككت  وذلكك  ، فقككت حاولنككا أن نتجاوي ككا، وم مككا ةانككا اليككعوبا  الكك  واج تنككا -
 بعا الحاوخ ملا  أما أن مسا م   مطوير منظومتنا التربوي .



 
 د

إضكاف  ،   ومسكاعتمه لنكاباعكي  الطكا ر ، الأوخ يرجكا إت ار كا ا  الأسكتاذ الفاضكلو  و لعل الفضل ال بك  -
راجككه      ثنككا  ككذا رككاولين إ  العمككل الجككا عماككا عاككى  فعنككا إت  الكك ، العييمكك و  ا  إت غككرس روا اإر 

 الله ولي التوفيد. و  ي ون ثمر  ج تنا ومثابرمنال، أراى مستواو  أيل حا 



 

 الفصل الأول:
المنهاج التربوي في ظل 

 الإصلاح و تحديات العولمة



المنهاج التربوي في ظل الإصلاح وتحديات العولمة                                                الفصل النظري:    
 

 1 

 المنهاج التربوي في مقاربة الكفاءات في المدرسة الجزائرية: المبحث الأول
I. مفاهيم المنهاج التربوي  : 

، الفقةري للتربيةةإلى الحةد الة ي ن ةه بةف وصةفها بةالعمو  ، تحتل المناهج اليوم مركزا أساسيا في العمليةة التربويةة
ونظرا له ه الأهمية كان لابد لأي نظام تربوي أن يتبنى منهجا مدرسيا معينا يسةتيي  أن يع ةا اهاهةات اعتمة  

 وتربيتهم على أسا علمية مدروسة.، ال ي يحيا فيف مه أجل تعليم الأفرا 

 فه ه بعض مفاهيم المنهاج التربوي.

 : جا مفهوم المنه -1

 :  العربية عدة تعريفات لمصيلح "المنهاج" حيث نجد أنقدمت المعاجم : لغة 1-1
 المنهج هو اليريق الواضحة .

هَةةاجك كَةةالمنْهج»: قةةد ور  في لسةةان العةةرم لابةةه منظةةور ، وهةةو الةةنهج طريةةق ٌةةجَ .بةَةحَ واضةةح: نةَهْةةج، و المنِةْ
وسةةبيل ومةةةنهج  ، ٌجةةةَ وطةةرَ  ، أبةةان بةة ي فريةة. .ةةد  .... : ٌجًةةا، فأجزتةةف بأقةةل تحسةة  أ ةةره: قةةاأ أبةةو كبةةر

 واضحة والمنهاج كالمنهج.: كنهج ومنهج اليريق

هَاجًاّ ل ل  »: وفي التنزيل   «جَعَلْنا مِنْ كمْ شِرْعَةً ومِنةْ

لََْ نَكةةتْ رَسكةةةوأك ا  »: وفي حةةديث العبةةا ، صةةةار ٌجةةا: واسةةتنهج اليريةةق، اليريةةق الواضةةح: و المنهاااج
ٌَِجَةة  أي واضةحة بينةة صلى ا  عليف وسلم   حتى تةَركََ كمْ ع جةت اليريةق« لى طَريِةق   يقةاأ ، أ بتتةف وأصةحتة: وٌ

جت اليريق، أعلم على ما ٌجتف لك  1«سل تف: وٌ

 *وقد ور  في معجم الوسيط تعريف المنهاج بة

 واستبان.وَضَحَ : أنةْهَجَ اليريق، نةَهَجَ أمَْرهَك : ويكقاأ، وضح واستبان، ونةكهكوجًا، نةَهْجًا: نةَهَجَ اليريق»

هَاجْ : صار نةَهْجًا وسبيل فلان: اسْتنهج اليريق  اليريق الواضح: سلك مسل ف.  المنِةْ

                                                           
 .384، 383ص ، 1997، 1ط، لبنان، بروت، فصل النون، ما ة ن.ه.ج  حر  الجيم، 2م ج،  ار صا ر، لسان العرم ابه المنظور.-1
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َةةةةةنةْهَجْ  منهةةةةةاج التعلةةةةيم واوهما ج منةةةةةاهج، و الخيةةةةة المرسةةةةةومة .د ة  ومنةةةةةف منهةةةةاج الدراسةةةةةة
 المنهةةةةةاج . ج  : الم

 1«ة بينةواضح، وطريقف ناهجة، بح، واضح، يقاأ طريق ناَهِجك : الناهج مَنَاهِجْ.

 :  *أما الفروز أبا ي فقد عرفف في قاموسف المحيط بة

َنةْهَج،  اليريةةةق الواضةةةح: الةةةنهج، ن.ه.ج » 
ةةةج: وأٌةةةج، المنهةةةاجو  كةةةالم ، كمنةةةف،  وضةةةح وأوضةةةح ...  كةةةأنَةْهَجَ وٌ

 2«سلك مسل ف: كأنَةْهَجَ وفلان سبيلك فلان،  صار ٌجًا: واستنهج اليريق، اليريق سل فو  وضح وأوضح

 : *كما ور  تعريف المنهاج لغة في قامو  "المنجد في اللغة"بة

أنةْهَةجَ ، وَضَةحَ : نةَهْجًةا ونةكهكوجًةا اليريةق أو الأمةر-و Пاليريق سةل ف -و Пووضحة ، أبانف: نةَهَجَ الأمر: نةَهَجَ »
َةةةنةْهَجك والمةِةةنةْهَجك أي اليريةةةق الواضةةةح ، سةةةلك وقيةةةل طلةةة  الةةةنةَهْجَ : اليريةةةق أو الأمةةةر أبانةةةف ووضةةةحفك انةةةتهج الرجةةةل

الم
هَاجك التعليم أو الدرو  ، اليريق الواضح: ج مَنَاهِجْ ، والمنهاجك   3«.ومنف مَنةْهَجك أو مِنةْ

الإجمةا  واضةح ، و مفهوم المنهاج في اللغة هو اليريق الواضةح البةح، مه التعريفات اللغوية السابقة نخلص إلى أن
 على ه ا المفهوم في المعاجم السابقة.

 لمفهوم اللغوي للمنهج سنتير  إلى معنى المنهج وإلى الأصوأ التي اادر منها ه ا المفهوم.فبعد ا

 :  معنى المنهج 1-2
أو الةةنهج الةة ي ،   بأصةةل وضةةعف الإيريقةةي اليريقةةة الةةتي يت ةة ها الفةةر curriculumيعةة " المنهةةاج" 

 4«ليسر  بف إلى تحقيق هد  معح، يجريف

 أو ياية معينة.، فالمنهاج كلمة إيريقية الأصل تع  اليريق ال ي ينتهجف الفر  حتى يصل إلى هد  معح

                                                           
 .957ص،  ط، اسينبوأ تركيا، ما ة ن.ه.ج ، 1م ج،  ار الدعوة، معجم الوسيط، مصيفى وأخرون ابراهيم-1
 .190صص1999،  ط،  م، ما ة  ن.ه.ج ،  ار الف ر لليباعة، القامو  المحيط، الفروز أبا ي-2
 ,28ص، 1991، 3، 1ط، لبنان،  ار المشر ، المنجد في اللغة، جما  اللغة العربية-3
 .283ص، 1985، 8ط، مصر، القاهرة،  ار المعار ، صوأ التربوية في بناء المناهجالا، حسح سليمان قورة-4
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فقةد ركبةط المنهةاج بالتربيةة و لةك ، حيةث أصةبح يسةمى بالمنهةاج التربةوي، وقد نقل معنى المنهةاج إلى .ةيط التربيةة
مةه أجةل  لةك كانةت ، إلى الهةد  التربةويالتلمية  كةي يصةلا و  ليصف لنا الشوط ال ي يقيعف كل مةه المةدر »

 1«الأهدا  التربوية م يفة لمعنى المنهج.

أ إلى الأهةةةدا  التربويةةةة و وهةةة ا قصةةةد الوصةةة، المنهةةةاج التربةةةوي هةةةو المسةةةار الةةة ي يقيعةةةف كةةةلَ مةةةه المعلةةةم والمةةةتعلم
 ل لك يرتبط معنى المنهج بتحقيق الأهدا  التربوية.، المسيرة

 :  المنهاج اصيلاحا هو نونخلص في ٌاية الميا  إلى أ

 :  اصطلاحا-1-3

ويختلةةف المف ةةرون في تحديةةدهم وتعةةريفهم لهةةا حسةة  ميةةولهم ، إن مسةةألة المنهةةاج أساسةةية في جميةة  العلةةوم
فهةةة ه تموعةةةة مةةةه المفةةةاهيم الةةةتي تسةةةلط ال ةةةوء عةةةه ماهيةةةة المةةةنهج ، وحةةةاجتهم وتةةةالات اختصاصةةةهم و قةةةافتهم

 :  اصطلاحا

تموعةةةة العمليةةةات ال هنيةةةة الةةةتي يحةةةاوأ مةةةه خلالهةةةا علةةةم مةةةه العلةةةوم بلةةةو  » تعرفةةةف "مةةةا لح يرافيتر"بةةةة*»
 «التأكد مه صحتها و  الخصائص المتوخاة م  إم انية تبياٌا

أن المةةةةةنهج هةةةةةو جميةةةةة  النتاجةةةةةات التعليميةةةةةة الةةةةةتي تعتةةةةة  المدرسةةةةةة مسةةةةة ولة عةةةةةه »وبي ةةةةةر" *ويةةةةةربه "بو ةةةةةام
 2«تخصصها

ه تموعةةةة مةةةه العمليةةةات ال هنيةةةة والف ريةةةة الةةةتي يحةةةاوأ مةةةه فالمنهةةةاج عنةةةد "مةةةا لح يةةةرافيتر" هةةةو عبةةةارة عةةة
التأكةةةد مةةةه صةةةحتها إن و  خلالهةةةا علةةةم مةةةه العلةةةوم الوصةةةوأ إلى الخصةةةائص أو الأهةةةدا  المرجةةةوة و لةةةك بتبياٌةةةا

وقةةد عةة وا عنةةف بأنةةف جميةة  ، "فيةة هبها إلى أن المةةنهج مسةة ولية مةةه تخصةةص المدرسةةة وبي ةةر أمةةا " بو ةةام، أخفقةةت
 عليها  اخل المدرسة. يمية المحصلالنتائج التعل

                                                           
 .283ص، م،  ، صوأ التربوية في بناء المناهجالا، حسح سليمان قورة -1
، 104ص،  سةنة،  ط، عنابةة الجزائةر، اللغةة العربيةةو  مخة  اللسةانيات، الدراسةات اللسةانية الحدي ةةو  مفاهيم التعليمية بح الةترا ، آخرون بشر ابريرو -2

105 



المنهاج التربوي في ظل الإصلاح وتحديات العولمة                                                الفصل النظري:    
 

 4 

و هةو أسةلوم منيقةي " »curriculum as planفتصفف بأنةف ث ابةة خيةة للةتعلم ": أما " هيلدا تابا
جميعةةا عنةةد بلةةو  هةةد   مةةه عمليةةة تتلاقةةى يجمةة  أك ةةر ل ونةةف، عمليةةة تحليةةل ترتةةدي اليةةاب  العلمةةي ل ةةلمةةلازم 
 1«الهد  الشامل للبحثفالعمليات الجزئية تصبح مركبة لبلو  ، واحد

الخة ات و  يصمم كي يتم ه التلامي  مةه السةييرة بفاعليةة علةى الأنشةية ث ابة ال نامج ال ي» *فالمنهاج
الخة ات .ةد ة في صةورة و  إيجابيةة مة  مراعةاة أن بعةض هة ه الأنشةية ويةر تربويةة، التي تحقق لهم مر و ات تربويةة

 2«بع ها الآخر ير .د  ويتم بالعموميةبينما ، مه العمليات الاجرائية تموعة

كونةف يجمة  أك ةر مةه عمليةة ،  "هيلدا تابا" ث ابة خيةة للةتعلم ترتةدي اليةاب  العلمةي فإ ا كان المنهاج عند
تصةبح مركبةة لبلةو  الهةد  و  هةدا  التربويةة فالعمليةات الجزئيةة تتة لفال ي ن ةل الاو  هدفا واحدا لتبل. في النهاية

قد شبهف بال نامج ال ي يوض  علةى شة ل أنشةية ، فإنف في التعريف السابق، عليمية ناجحةالشامل هو عملية ت
فتحقةةق لهةةم بةة لك نتةةائج تربويةةة ، الخةة اتو  وخةة ات فهةة ا ال نةةامج ن ةةه التلاميةة  مةةه التفاعةةل مةة  هةة ه الأنشةةية

 عمومية..د  وبع ها الآخر يوصف بال بع ها الخ اتو  وير تربوية م  العلم أن ه ه الأنشية

الاهاهةةةات الةةةتي ، و العةةةا اتو  المهةةةاراتو  تموعةةةة الخةةة ات أو المعلومةةةات»: *وقةةةد يعةةةر  المنهةةةاج علةةةى أنةةةف
 3«التي تح م سلوكف في البيئة، و واكتسبها بنفسف في المدرسة، يحصل عليها الفر 

المةتعلم بنفسةف المهةارات الةتي ي تسةبها و  المعلوماتو  أي أن المنهج حس  ه ا التعريف هو تمو  الخ ات
 فه ه الأخرة تعمل على التح م في سلوكف  اخل تتمعف أو بيئتف التي يعيش فيها.، في المدرسة

تمةةةو  الخةةة ات التربويةةةة الم ييةةةة الةةةتي تقةةةدمها المدرسةةةة »: *و بشةةة ل عةةةام نجةةةد أن مفهةةةوم المنهةةةاج هةةةو
وفةةق إطةةار ، ء الشةةامل المت امةةلمسةةاعد م علةةى النمةةاو  للدارسةةح فيهةةا  اخلهةةا وخارجهةةا بقصةةد تعةةديل سةةلوكهم

 4«معح متمايز

 

                                                           
 105ص،  ، مالدراسات اللسانية الحدي ة و  مفاهيم التعليمية بح الترا ، آخرون بشر ابريرو -1
 4ص 1994،  ط، مصر، م تبة الأنجلو المصرية القاهرة، المنهج التربوي وتحديات العصر، تدي عزيز ابراهيم-2
 17ص، 3003، 1ط،  م، النشرو   ار الوفاء لليباعة، اهاهات جديدة في المنهاج وطر  التدريا، فايز مرا   ندش-3
 13ص، 1991، 1ط، مصر، التوزي و  م للنشرا ، مركز ال تالتيورو  المنهج الدراسي بح التبعية، .مو  أبو زيد ابراهيم-4
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 :  البرنامج التعليميو  الفرق بين المنهاج التربوي -2

بةل ال نةامج .تةوبًه في ، فالمنهاج أوس  مه ال نامج، وال نامج التعليمي، هناك تداخل بح المنهاج التربوي
المركةةةزة علةةةى صةةةعوبة معينةةةة قصةةةد تسةةةيرها  المراقبةةةاتو  سلسةةةلة مةةةه الوحةةةدات التعليميةةةة»: ال نةةةامج هةةةو، المنهةةةاج

 مةه المعةار  مت لفةة هة ه الوحةدات ت ةون تموعةة تحتةوي خة  وسة اأ  ...  وتمةو  وكةل وحةدة، وتوضةيحها
وي تسة  المزيةد مةه ، يجعةل المةتعلم يشةارك بفعاليةة في تنفية  العمةل الميلةوم، والمهارات المنظمة وفةق تةدرج صةارم

بقةةدر مةةا تحقةةق ، مةةا تحقةةق هةة ه المعةةار  وبقةةدر، ب يفيتةةف الخاصةةة وبالسةةرعة المناسةةبة ويوظفهةةا، المهةةارات بنفسةةف
 1«البيدايوجية. النجاعة

الةتي تحتةوي علةى معةار  علةى  رجةة معينةة ، أي أن ال نامج التعليمي هو تموعة مه الوحةدات التعليميةة
، تحتةةوي علةى معلومةةات وأسةةئلةف ةةل وحةدة ، توضةيحها مةةه طةر  المعلةةم للمةتعلمو  رهاسةةيبقصةد ت، مةه الصةةعوبة

حيةةث تحقةةق للمةةتعلم المشةةاركة بفعاليةةة في ، المهةةارات المنظمةةةو  وتمةةو  هةة ه الوحةةدات ن ةةل تموعةةة مةةه المعةةار 
فتحقيةق هة ه المهةارات ، بنفسةف كما تم نةف مةه اكتسةام مهةارات جديةدة،  الميلوم منفو  تنفي  أعمالف الموجهة لف

تقةةةوم عليةةةف العمليةةةة  أمةةةا المنهةةةاج فهةةةو ث ابةةةة الدسةةةتور الةةة ي، مليةةةة التعليميةةةةاكتسةةةابف لهةةةا يحقةةةق نجةةةاح العو  للمةةةتعلم
 الموجف الأوأ لها. والتعليمية فه

، ومنةةف نسةةتنتج أن المنهةةاج اصةةيلاحا هةةو جملةةة مةةه الإجةةراءات الةةتي  ةةد  إلى تنظةةيم النشةةاطات التربويةةة
، ممةا ية  ي إلى تعةديل سةلوكهم، الخة اتو  و لةك كةي يتفةاعلوا مة  هة ه الأنشةية، التي تقةدمها المدرسةة للدارسةح

 .د ة.و  ووفق أهدا  شاملة، ومساعد م على النماء في إطار شامل ومت امل

 :  أنواع المناهج-3

 :  المفهوم التقليدي للمنهاج التربوي-3-1

فقةةةد كةةةان يهةةةةتم في ، لقةةةد أ ت النظةةةرة ال ةةةيقة للتعلةةةيم في زمةةةةه م ةةةى إلى هلةةةي مفهةةةوم بسةةةةيط للمةةةنهج
إلى ، ال تابةةةةو  والةةةتي كانةةةت مقصةةةورة علةةةى القةةةراءة، بتعلةةةيم المهةةةارات الأساسةةةية للاتصةةةاأ، الأولى للتعلةةةيمالمراحةةةل 

فقةد كةان ينظةر إلى ، كةان يعة  بةالموا  الدراسةية  ات الصةبغة النظريةة،  وفي المراحل التاليةة، الديهو  جان  الحسام
                                                           

، 105ص،  سةنة،  ط، عنابةة الجزائةر، اللغةة العربيةةو  مخة  اللسةانيات، اللسةانية الحدي ةةالدراسةات و  مفةاهيم التعليميةة بةح الةترا ، آخةرون بشر ابريةرو-1
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 وأن الهةد  الأىةى مةه التعلةيم هةو شةحد العقةل، مةوأ علةى جسةدأنةف عقةل .» في ظل هة ا المةنهج علةى المتعلم
تدريبف مه خلاأ التدري  الش لي ال ي ينظر إلى عمليةة التعلةيم علةى أٌةا يايةة في  ا ةا  ون اعتبةار لش صةية و 

 1«للمجتم و  المتعلم أو فهمف لما يتعلم أو حتى قيمة ما يتعلمف بالنسبة لف

العقلةةي للمةةتعلم وأهمةةل ش صةةيتف واهتماماتةةف و  انةة  المعةةرفيج صةة  اهتمامةةف علةةى الجا إن المفهةةوم التقليةةدي للمنهةة
 الابت ار لديف.و  كما أهمل تنمية التف ر،  وحاجاتف

 وكةةةان المعلةةةم، وجعةةةل منةةةف تةةةر  مسةةةتقبل للمعلومةةةات، ج القةةةدهم أهمةةةل إيجابيةةةة المةةةتعلم في العمليةةةة التربويةةةةا فالمنهةةة»
، ل كل ما يقرأه أو مةا يسةمعف أو مةا يقةاأ لةف  ون مناقشةةال تام هما المصدران الرئيسيان للمعرفة وعليف أن يتقبو 

وقدرتةةةف علةةةى التف ةةةر ويةةةرتبط بةةة لك أي ةةةا إهمةةةاأ المةةةنهج  هلةةة كاءاحتقةةةار و  وهةةة ا بةةةاليب  إهةةةدار لش صةةةية الفةةةر 
 2«ية الم تلفة التي ت ري ش صية التلمي  وتعمل على إينائهالمالعو  التقليدي للأنشية التربوية

وأي نشةاط لا يتصةل ، الصورة معناه توجيف العناية إلى الناحية ال هنية أك ر مةه أي شةيء آخةرفالمنهاج في ه ه 
ومنةةف فةةإن المةةنهج هنةةا ضةةيق ، وت ةةون أهميتةةف أقةةل مةةه المةةا ة الدراسةةية، بإتقةةان المةةا ة الدراسةةية ي ةةون خةةارج المةةنهج

بةةل تعةةنى باليالةة  مةةه جميةة  نواحيةةف ينبغةةي ألا هعةةل الناحيةةة ال هنيةةة وحةةدها موضةة  الاهتمةةام  المعةةنى لأن المدرسةةة
 3الانفعالية.و  الحسية والاجتماعيةو  ال هنية

كمةةا قةةدم كةةل مةةه "توفيةةق أوةةد مرعةةي " و".مةةد .مةةو  الحليةةة" تموعةةة التعةةاريف للمنهةةاج ثفهومةةف التقليةةدي 
 : تل ص فيما يلي

 للحياة أو العمل.ومناهج الإعدا  ، مناهج الإعدا  للجامعة: كل تنظيم معح لمفر ات  راسية م ل 
 ومنهةةةةاج ، منهةةةةاج العلةةةةوم، منهةةةةاج اللغةةةةة العربيةةةةة: كةةةةل المفةةةةر ات الةةةةتي تقةةةةدم في تةةةةاأ  راسةةةةي واحةةةةد م ةةةةل

 الرياضيات.....الخ
 المعلومات والحقائق.و  الما ة الدراسية التي تتناوأ أك  قدر مه المعرفة 
  إعدا هم للامتحانات.عملية نقل المعلم للمعلومات التي يحتويها المنهاج إلى اليلام لغرض 

                                                           
 106ص، 1985، 2ط، القاهرة مصر، الناشر عالَ ال ت ، الإ ارة المدرسية الحدي ة، .مد منر مرسي، انعوهي  ى -1
 107، ن، م -2
 43ص2009، 1ط، الأر ن، عمان،  جلة  ار، المناهج وطرائق التدريا، رحيم كروا الغراوي: ينظر -3
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  كل ما تقةرره المدرسةة وتةراه ضةروريا للتلمية  بغةض النظةر عةه احتياجاتةف وقدراتةف وميولةف بعيةدا عةه الوسةط
 1اليال  أن يحفظ المقررات بشتى الوسائل المتاحة وعلى، الحياة التي تنتظرهو  الاجتماعي

وب لك أصةبح .صةورا في نيةا  ضةيق لَ ، يةيركز على المعلومات في صورة مقررات  راس فالمنهاج التقليدي كان
ونتيجةة ، ليصوأ ويجوأ في كل تالات توفر المعرفة سواء كانت  اخةل المدرسةة أم خارجهةا، يفسح اعاأ للمتعلم

 :  ل لك فقد وجهت إليف الانتقا ات التالية

 :  الانتقادات الموجهة للمنهاج التقليدي-3-2

  إهماأ النمو الشامل للتلمي 
 حاجات وميوأ ومش لات التلامي  إهماأ 
  إهماأ توجيف سلوك التلامي 
  عدم مراعاة الفرو  الفر ية بح التلامي 
 إهماأ ت ويه العا ات والاهاهات لدبه التلامي  والاعتما  على النفا 
 .ت  م المقررات الدراسية 
  عدم ترابط الموا 
 إهماأ الجان  العلمي 
 إهماأ الأنشية ث تلف أنواعها 
 لامي  مه المدرسة ونفورهم منهاملل الت 
 .2إضافة إلى عدم مراعاة الظرو  البيئية في العملية التعليمية 

 الأف ةارو  وظهةور بعةض العوامةل، نتيجة للانتقا ات التي وجهت للمنهج التقليدي مه ناحيةو  وم  مرور الوقت
إلى ظهةةةور المةةنهج ثفهومةةةف أ به  لةةك و  النظريةةات مةةه ناحيةةةة أخةةربه  خةةل المةةةنهج في تةةاأ أك ةةر اتسةةةاعا و ةةولاو 

 الحديث.

                                                           
علاقتها بدافعية الميوأ لممارسة الأنشية البدنية والرياضية لدبه تلامية  اليةور ال الةث و  تيوير المناهج التربوية،  م كرة شها ة ماجستر ، أيوم شعبا -1

 32ص، 2008، 2007، سيدي عبد ا ، التربية البدنية والرياضيةمعهد ، جامعة الجزائر، مه التعليم ال انوي  راسة ميدانية ب انويات الجزائر العاصمة 
علاقتها بدافعية الميوأ لممارسة الأنشية البدنية والرياضية لدبه تلامية  اليةور ال الةث و  تيوير المناهج التربوية،  م كرة شها ة ماجستر ، عبا  أيوم -2

 34ص،  ، م، سيدي عبد ا ، معهد التربية البدنية والرياضية، جامعة الجزائر، ة مه التعليم ال انوي  راسة ميدانية ب انويات الجزائر العاصم
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 :  المفهوم الحديث للمنهج التربوي-3-3

فإنةف لَ يعةد ، ي المناهج التربةوييلقد أصبحت النظرة ال يقة إلى المنهاج التربوي ير مقبولة عند المربيح وأخصائ
والخة ات الةتي نةر  ةا فقةد أصةبح ي ةم كةل أنةوا  النشةاط ، أوس  ب  ر حيقتصر على مقرر الموا  الراسية بل أصب

ن ل كل ما ي تسبف المةتعلم » ل لك فهو، وبإشرا  وتوجيف منها، أبنية المدرسة أو خارجها المتعلمون سواء  اخل
ة وتوجيههةةا سةةواء أكةةان  لةةك سةةالةةتي يحصةةل عليهةةا تحةةت إشةةرا  المدر مةةه خةةلاأ الدراسةةة أو النشةةاط أو الخةة ة 

 «خارجفو   اخل الصف

الةةتي ، و الاجتماعيةةة والسةةلوكية ويرهةةاو  العلميةةة والفنيةةةو  الرياضةةيةو  ال قافيةةةو  ات التربويةةةن ةةل تمةةو  الخةة  »: وهةةو
 ةةد  إكسةةا م  ةةاط ، ت ةةون وفةةق تخيةةيط المدرسةةة و يئتهةةا ليلبتهةةا ليقومةةوا بتعلمهةةا  اخةةل المدرسةةة أو خارجهةةا

 سةةتهم لجميةة  الأنشةةية اللازمةةة لةةك مةةه خةةلاأ ممار و  سةةلوكية أو تغيةةر أ ةةاط سةةلوكية لةةديهم هةةاه الموضةةو  المعةة 
 1«المصاحبة لتعلم تلك الخ ات ومساعد م على إكماأ  وهم ون جهم الف ريو 

شةر  ةا التلمية  تإن المةا ة الدراسةية لا ن ةه أن ي»: المةنهج يقةوأو  "جون  يوي" في عبارة عه اليفةل كما يعرفف
النشةاط الة ام مةه المةتعلم حةتى و  التعلم عمليةة نشةية تتيلة  نشةاط العقةل إن أو تص  في عقلف بفعل خارجي.

 2«وه ا يع  أشياء ك رة بالنسبة للمنهج المدرسي الحديث، يتم ه ه مها وتم يلها لتصبح جزءا ع ويا

 وأنةةوا  النشةةاط الةةتي يقةةوم  ةةا تحةةت إشةةرا ، جميةة  الخةة ات الةةتي ي تسةةبها المةةتعلم»: كمةةا يعةة  المةةنهج الحةةديث
 3«مه أجل تحقيق الأهدا  التربوية السليمة، خارجهاو  المدرسة فيداخلها

ن ةةةه النظةةةر إلى المةةةنهج ثفهومةةةف الحةةةديث علةةةى أنةةةف ث ابةةةة الم يةةةط »: وهنةةةاك مفهةةةوم آخةةةر للمنهةةةاج الحةةةديث
م ةةةل التعةةةاون بةةح الجماعةةةة في حةةةل المشةةة لات ، المصةةمم حةةةوأ مبةةةدأ مةةةنظم ومنسةةق، الهندسةةي للعمليةةةة التعليميةةةة

 4«بالأسلوم العلمي

                                                           
، 2005، 1ط، الأر ن، عمةان، التوزية و   ار المنةاهج للنشةر، أسةلوم وسةيلة، مةنهج، طرائةق التةدريا، وخةدام ع مةان يوسةف، ة ع مةان يوسةفني ر  -1

 40، 39ص
 114ص،  ، م، المدرسية الحدي ةالإ ارة ، و.مد منر مرسي، وهي  ىعان -2
 290ص،  ، م، الأصوأ التربوية في بناء المناهج، حسح سليمان قورة -3
 5ص،  ، م، المنهج التربوي وتحديات العصر، تدي عزيز ابراهيم -4
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 ات ، الةةةتعلم يةةةأم نتيجةةةة خةةة ة تقةةةدمها المدرسةةةة للمتعلمةةةح أن، نخلةةةص مةةةه هةةة ه التعةةةاريف للمنهةةةاج الحةةةديث
فةةةالمنهج ، هةةةاالمدرسةةةة تةةة  ر في الخةةة ات الةةةتي خارج هةةةاوالخةةة ات الةةةتي  اخل، هةةةاأو خارج هةةةاأيةةةراض تعليميةةةة  اخل

، ه طريةةق المواقةةف التعليميةةة سةةواء  اخةةل المدرسةةة أو خارجهةةاالمدرسةةي ن ةةل نتةةائج الجهةةو  المةةرا  الوصةةوأ إليهةةا عةة
والأنشةية المصةاحبة لهة ه ، المنهاج برنامج مدرسي للتلامي  ال ي يشمل الموا  الدراسية التي ت ون  اخل الصفو 

 ك لك الأنشية التي ت ون خارج المدرسة.و  الموا 

، لتها ال ة به في بنةاء البشةراتلامي ها تحقيقةا لرسة جمي  ما تقدمف المدرسة إلى»: وقد يعر  المنهاج الحديث بانف
 ونفسةيا واجتماعيةا، الشةامل جسةميا وعقليةا يساعد على تحقيق  ةوهم، خية سليمة، وفق أهدا  تربوية .دو ة

 1«روحياو 

البشةر بنةاء  فىحيةث وكسِةمَ بأنةف الرسةالة الةتي تةكعَةد ، في التعريف السابق نخلص إلى النظةرة العامةة للمةنهج الحةديث
و لةك لتحقيةق الأهةم ، وفةق خيةة مرسةومة مةه طةر  الم تصةح والتربةويح، و لك في ضوء أهدا  تربوية .ةد ة

سةواء أكةان جسةميا أو عقليةا أو نفسةيا أو اجتماعيةا ، وهو تحقيق النمةو الشةامل للمةتعلم، والأىى بالنسبة للتربية
 أو روحيا.

 : مميزات المنهاج الحديث-3-4

 :  المنهاج الحديث أهم مميزات

 العوامل المة  رة و   لك مه خلاأ مراعاة واق  اعتم و  البيئة المحييةو  يحقق الصلة والتفاعل ما بح المدرسة
 فيف عند تحديد المنهاج.

 علةةى الانةةدماج في البيئةةة المحييةةة  ةةم وتيبيةةق مةةا يحصةةلون عليةةف في المدرسةةة في ، يجعةةل التلاميةة  أك ةةر قةةدر
 حيا م اليومية.

 مي  يش ل ركنا أساسيا في الحصة الدراسية.وأن التل، التلامي و  لك تفاعل ما بح المعلمهنا 
  أخةة ا ، يعيةةي المرونةةة ال افيةةة للمعلةةم في تنويةة  طرائةةق التةةدريا واختيةةار المناسةة  منهةةا ليبيعةةة التلاميةة

 بعح الاعتبار الفرو قات الفر ية بينهم.
 الإرشا و   ا يقوم بعملية التوجيفوإ، إن  ور المعلم لا يتحد  في تلقي الما ة 

                                                           
 40ص،  ، م، أسلوم وسيلة، منهج، طرائق التدريا، وخدام ع مان يوسف، ة ع مان يوسفني ر  -1
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 تسةةميعها وإ ةةا يتعةةدبه  لةةك مةةه و حفظهةةا و  إن  ور التلميةة  واليالةة  لا يقتصةةر علةةى تلقةةي المعلومةةات
 خلاأ التعامل م  ما هو  اخل وخارج المدرسة.

 .1يتدرم اليلبة على أسلوم العمل الجماعي 
البيئةةة أو .ةةيط المةةتعلم الةة ي يعةةيش و  المدرسةةةالتفاعةةل بةةح و  مةةه أهةةم مميةةزات المنهةةاج الحةةديث هةةو تلةةك الصةةلة-
واقة  اعتمة  وكلالظةرو  الةتي تحةيط  ة ا ، فواضعو المنهاج يأخ ون بعح الاعتبار أ ناء تحديدهم لف المنهاج ، فيف

 وبح الواق  الخارجي.، وه ا ل ي ي ون التفاعل بح ما يكتعلم في المدرسة، المتعلم

و لك بتيبيق ما يخلصون عليةف مةه خة ات  اخةل ، مج التلامي  في بيئتهمك لك يعمل المنهاج الحديث على  
كمةةا يجعةةل المةةتعلم أهةةم ركةةه في العمليةةة التعليميةةة  ،  في حةةل المشةة لات الةةتي تصةةا فهم في حيةةا م اليوميةةة، المدرسةةة

الفةةرو   و لةةك يخلةةق روح التعةةاون بةةح المتعلمةةح ومراعةةاة، كةة لك مةةه أهةةم مميزاتةةف التركيةةز علةةى العمةةل الجمةةاعي
 الفر ية.

 : ج الحديث نوجزها فيما يليا المعلم في المنهو  وهناك مميزات أخربه في ما يخص الما ة الدراسية

  ولا يجعلهةةا يايةةة في ، يجعةةل هةة ا المنهةةاج المةةوا  الدراسةةية وسةةيلة تسةةاعد علةةى  ةةو اليلبةةة المت امةةل المنشةةو
 حد  ا ا.
  لتتماشةةةةى مةةةة  ظةةةةرو  المدرسةةةةة وإم انةةةةات البيئةةةةة المحليةةةةة يسةةةةمح هةةةة ا المنهةةةةاج بتعةةةةديل المةةةةا ة الدراسةةةةية

 وحاجا ا.
 .ت ون الموا  الدراسية متصلة في جمي  صفو  الدراسة 
   لا يقتصةةةر اليالةةة  في أيةةةة مةةةا ة  راسةةةية علةةةى ال تةةةام المقةةةرر وحةةةده بةةةل يةةةتم توجيهةةةف مةةةه قبةةةل المةةةدر

 ليف.الوصوأ مه مصدر يناسبف ويستيي  ا ليجم  ما يحتاج إليف مه المعرفة مه أك ر
 .بناء المعلم معظم تدريسف على مواقف ومش لات  ات معنى 
 ,يدرم المعلم اليلبة على استغلاأ ما لديف مه مواه  ويهيئ لهم الفرصة لتنميتها 
 .مراعاة طبيعة اليلبة وما بينهم مه فرو  فر ية 

                                                           
 41، 40سنص، م، أسلوم وسيلة، منهج، طرائق التدريا، وخدام ع مان يوسف، يوسف رنية ع مان  -1
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  طالة  ليسةاعد هة ا علةى يعت  المنهج المدرسي بأن يهيئ المدرسة جوا مه التعةاون بينهةا وبةح أسةرة كةل
 1تربية المتعلم المت املة المنشو ة.

تم ، فبعةةةةةدما كانةةةةةت وسةةةةةيلة لحفةةةةةظ المعلومةةةةةات، لقةةةةةد تغةةةةةرت النظةةةةةرة إلى المةةةةةا ة الدراسةةةةةية في المةةةةةنهج الحةةةةةديث-
أصةبحت وسةيلة تسةاعد علةى  ةو اليلبةة أو المتعلمةح  ةوا مت ةاملا وهةو ، استرجاعها بعةد حةح في المنهةاج القةدهم

وحاجةةات اعتمةة  الةة ي تتواجةةد فيةةف ، كمةةا أصةةبحت تقةةدم لتتماشةةى مةة  المدرسةةة وظروفهةةا،  لةةف المنهةةاجمةةا ييمةةح 
 ه ه المدرسة.

فيما بينها ف ل ما ة  راسةية لهةا علاقةة ثةا ة أخةربه وهة ا لتحقيةق ، كما أصبحت أي ا وسيلة تتسم بالشمولية
مت امةةل و لةةك  الةةتي تقةةدم كةةل، اسةةتقبالف للمعرفةةةالتةةوازن للمةةتعلم في  ومنةةف تحقيةةق هةةاالت امةةل فيمةةا بينو  الانسةةجام

حيةةةث لَ تعةةةد تقتصةةةر علةةةى ، كمةةةا أصةةةبحت مصةةةا ر المعرفةةةة متنوعةةةة في هةةة ا المةةةنهج،  لتحقيةةةق الإفةةةا ة مةةةه الةةةتعلم
كمةةةا يتميةةةز المنهةةةاج ،  بتوجيةةةف مةةةه المعلةةةمو  بةةةل أصةةةبحت متاحةةةة للمةةةتعلم في المدرسةةةة وخارجهةةةا، ال تةةةام المدرسةةةي

وتنميتهةةةا وإتاحةةةة لهةةةا الظةةةرو  ، المواهةةة  الةةةتي يصةةةا فها في فصةةةلف و لةةةك بتهيئتهةةةا بجعةةةل المعلةةةم يسةةةتغل، الحةةةديث
 الاستفا ة منها مستقبلا.و  المواتية لتيورها

و لةةك بالاهتمةةام التلاميةة  الأقةةل  كةةاءأو نشةةاطا ، أي ةةا مةةه أهةةم مميةةزات هةة ا المةةنهج هةةو مراعةةاة الفةةرو  الفر يةةة
 و لك لتحقيق العدالة في التعلم.

بةأن الأسةرة ، هة ا إنانةا مةه واضةعيفو  الاسةرة   التلمية  و  هاج الحديث بتحقيق التعةاون بةح المدرسةةكما ع  المن
 الت امل للمتعلم.و  تلع   ورا مهما في تحقيق التيور

ومنةةةف نخلةةةص أن المنهةةةاج الحةةةديث هةةةو عبةةةارة عةةةه تموعةةةة مةةةه الخةةة ات التعليميةةةة المنظمةةةة الةةةتي تقةةةدمها المدرسةةةة 
مةةة  مراعةةاة عوامةةل عديةةةدة تةةدخل في نجةةاح العمليةةةة التعليميةةة منهةةةا ، خارجهةةاو  في  اخلهةةاللمةةتعلم تحةةت إشةةةرافها 

اعتمةةة  الةةة ي يعةةةيش فيةةةف المتعلم.فالحةةةديث عةةةه المنهةةةاج و  والبيئةةةة، الأسةةةرةو  المةةةا ة الدراسةةةيةو  المعلةةةمو  المةةةتعلم نفسةةةف
في ظةل إصةلاح النظةام التربةوي ، ءات"الموسةوم "ثقاربةة ال فةا، الحديث يجرنا إلى هربة الجزائر في تب  هة ا المنهةاج

 وتحديات العولمة.، الجزائري

 
                                                           

 49، 48ص،  ، م، المناهج وطرائق التدريا، ويعزارحيم كروا ال -1
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 : المنهاج التربوي بمقاربة الكفاءة في ظل اصلاح النظام التعليمي في الجزائر -4
لةة ا و ، في عصةةر الحةديث خاصةة  ات تةةأ ر كبةر في تحديةد مصةةر الانسةانو  تعتة  التربيةة علةةى مةدبه الةزمه -

 لةةك لأٌةةا تعةةد الوسةةيلة الوحيةةدة لحصةةح ظةةرو  الانسةةان في و  عةةاملا مهمةةا للغايةةةتعت هةةا ، فةةإن معظمةةي الامةةم
 تحس  الظرو  الحياة في المستقبل .و  الحاضر

تةةت لص مةةه ربقةةة الاسةةتعمار حةةتى   تفهةةي مةةا كةةا، و الجزائةةر مةةا فتئةةت منةة  الاسةةتقلاأ تةةول أهميةةة كبةةرة للتربيةةة
هةةو اليريةةق ، و للتحةةرر الأساسةةي الق ةةاء عليةةف هةةو الشةةرطفةةاعت ت أن ، اخةة ت تخةةوض معركةةة حاىةةة مةة  الجهةةل

 الاز هار و  الوحيد للرقي
عةدم القةدرة علةى و  " إن المنظومة التربوية في الجزائر كغرها مه المنظومات تظهر عليها علامةات الفتةور في الا اء

 السياسةية المحييةة  ةا .ليةاو  الاقتصةا يةو  تتأ ر ب ل الافرازات الناهة عه التفةاعلات الاجتماعيةة، و مواكبة الجديد
تيلةة  ضةةرورة أن يتغةةر النظةةام التربةةوي ليسةةتجي  لمرحلةةة ، 1989فةةالتغير الةة ي حصةةل في الجزائةةر سةةنة ،  وليةةاو 

التلميةة  يلامةةا يةةر و  الاقتصةةا  الموجةةف، و جديةةدة فةةلا يعقةةل أن تةةت لم المنةةاهج الدراسةةية علةةى الاحا يةةة السياسةةية
 اي أن المنظومةةةةة التربويةةةةة يجةةةة  أن تصةةةةا  مناهجهةةةةا تماشةةةةيا مةةةة  الظةةةةرو  الاجتماعيةةةةة 1يعملةةةة لةةةةك في الواقةةةة  ال

لةة لك ، هةة ا ل ةةي يوضةة  المةةتعلم في جةةو تعليمةةي يةةترجم واقعةةف الةة ي يعيشةةف، و السياسةةية المحييةةة  ةةاو  الاقتصةةا يةو 
ظةةرو  الخارجيةةة "  فهةة ا نتيجةةة لتغةةر طةةار  في ال 1989عنةةدما طةةرأ تغةةر علةةى المنظومةةة التربويةةة في الجزائةةر سةةنة 

فةالتعليم في الجزائةر في ، تتبةدأ مةه زمةه لآخةرو  تتغةر، كما ان المقاربات التربوية هي عمليةة ممارسةة الفعةل التربةوي
فمقاربةات التربويةة هةي تيبيةق ، 2اأ .توبه المناهج للتلامية يصمرحلة المدرسة الاساسية تبنى المقاربة بالأهدا  لإ

هة ا تماشةيا مة  ، و التعليم في الجزائر قد تبةنى عةدة مقاربةات، و الظرو  المحيية بالمتعلمتتغر بالتغر ، للفعل التربوي
الةةتي لَ ، فقةةد تبنةةت الجزائةةر مقاربةةة الاهةةدا ، علةةى هةة ا صةةعيد كةةل المسةةتويات، التغةةرات الةةتي حةةد ت في الجزائةةر

ز هةة ه المرحلةةة عةةدم القةةدرة كمةةا ميةة،  بالمعلومةةات اللازمةةة لفهةةم هةة ا التغةةر، و تسةةتي  الت يةةف مةة  اعتمةة  المتغةةر
يةر أن اهةم مةا نيةز هة ه ، هو تحقيةق المدرسةة المندتةةو  المدرسة الوصوأ الى الهد  المنشو  مه المدرسة الاساسية

السةةةماح و  إقةةةرار التعد يةةةة الحزبيةةةةو  1989فيفةةةري  23المرحلةةةة هةةةو التحةةةولات المرافقةةةة لهةةةا في الجزائةةةر بعةةةد  سةةةتور 
، هةة ا مةةه الجانةة  السياسةةي، السياسةةي ثعةةنى الانتقةةاأ مةةه الاحا يةةة الى التعد يةةةبإنشةةاء الجمعيةةات  ات اليةةاب  

                                                           
كليةةةة العلةةةوم ،  جامعةةةة منتةةةوري، اهاهةةةات اسةةةات ة التعلةةةيم المتوسةةةط اةةةو الاصةةةلاح التربةةةوي في الجزائةةةر، مةةة كرة لنيةةةل شةةةها ة الماجسةةةتر، عيةةةا  هيماابةةةر  -1

 .145ص ، 2010/2011، قسنيينة، الانسانية
 .145ص ، م.ن -2
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قتصةةةا  ومفةةةاهيم ا لةةةك مصةةةيلحات امةةةا مةةةه الجانةةة  الاقتصةةةا ي فلةةةم ي ةةةه ثنةةةأبه عةةةه التحةةةولات حيةةةث رافةةةق 
 التحولات كان لابد أن تنع ا علةى المنظومةة التربويةة حةتى تةتلاءم مصةيلحا ا ف ل ه ه، قتصا  الحراو  السو 

 . 1الاقتصا يو  السياسيو  مفاهيمها المتداولة م  الواق  الاجتماعيو 
البشةةرية م ةةل بعةةض و  اهةةدافا طموحةةة مقارنةةة ثةةا وفةةر لهةةا مةةه الام انيةةات الما يةةة، فقةةد سةةيرت لمقاربةةة الاهةةدا 

ا  في الجزائةةر العلةوم اليبيعيةة ...الخ أمةا العوامةةل الةتي حالةت  ون نجةاح مقاربةة الاهةدو  المةوا  كالتربيةة الت نولوجيةة
 :  هي

التركيةةز مةةه ، ضةةعف مسةةتوبه الت ةةويه المةة طريه، نظةةام الةةدوامح، و اكتظةةاا الاقسةةام، ك ةةرة المةةوا  ك افةةة المحتةةوبه
بالإضةافة ، الاهتمةام بالجانة  المعةرفي علةى حسةام الاهتمةام بالأسةا  التربةويو  طر  المفتشةح علةى بعةض المةوا 

 عةةدم وجةةو  تناسةةق، مةةه جهةةة اخةةربه الخةةارجي المحةةيطالمدرسةةة و و  ةالمدرسةةة مةةه ناحيةةو  الى عةةدم تعةةاون بةةح الاسةةرة
نسةةجام في حجةةم المعلومةةات بةةح مختلةةف او  عةةدم وجةةو  تةةوازن، وقيةةت المقةةترحالتو  المقةةررة انسةةجام بةةح المعلومةةاتو 

بالإضةةةافة الى إعيةةةاء ، صةةةعوبة م ةةةامح بعةةةض المةةةوا ، عةةةدم التقيةةةد ثبةةةدأ التةةةدرج في إعيةةةاء المعلومةةةات، الأطةةةوار
، يرها مه النقائص التي عانت منهةا هة ه المقاربةة، و تفو  القدرات العقلية للمتعلم بل حتى المعلم احيانا مفاهيم

الخةةارجي للمنظومةةة التربويةةة  و  فةةلا بةةد مةةه إعةةا ة النظةةر في اعةةا ة صةةياية الاهةةدا  مةة  مراعةةاة الانسةةجام الةةداخلي
 .2ك ل

ة ل  ةةر مةةه الانتقةةا ات جعلةةت منهةةا مدرسةةة مري ةةة لقةةد تعرضةةت في هةة ه الفةةترة المدرسةة، فةةريم الجهةةو  المب ولةةة
ث يةبح، قةد ت مةل ايجابيةات المقاربةة الأولى، ير قا رة على تا ة الواق  المعاش .فظهرت مقاربةة جديةدة، من وبة

تركز على قيةا  ال فةاءة المتحصةل عليهةا و  ت   آليات، و سلوكيا ووجدانياو  معرفيا،  تم بالجوان  ال لا ة للتلمي 
" باعتبةةار هةةة ه : خةةلاأ الفعةةل التعليمةةي " حيةةث قامةةت المنظومةةةة التربويةةة الجزائريةةة بتبةة  المقاربةةة بال فةةاءاتمةةه 

ال تةةةة  و  الاخةةةةرة بةةةةديل حةةةةديث" لبيةةةةدايوجيا الأهةةةةدا  حيةةةةث ىةةةةح  لةةةةك بإعةةةةا ة النظةةةةر في المنةةةةاهج التعليميةةةةة
نتقةةةاأ مةةةه فلسةةةفة التعلةةةيم الى فلسةةةفة الاو  بالتةةةال تحةةةديث التعلةةةيم في الجزائةةةر قصةةةد الاصةةةلاح التربةةةويو  المدرسةةةية
 .3الت ويه 

                                                           
 147ص ،  ، م، اهاهات اسات ة التعليم المتوسط او الاصلاح التربوي في الجزائر، ابراهيم عيا ينظر  -1
، تحسةح مسةتواهمو  الةوط  لت ةويه مسةت دمي التربيةةالمعهةد ، سةند ت ةوي  لفائةدة مةديري المةدار  الابتدائيةة، المنةاهج التعليميةةو  النظام التربوي ينظر -2

 .178، 177ص ، 2004، الجزائر، الحراش
 .68ص ، 2006، 4عد  ، تلة الباحث، الاصلاح في الجزائر، بوكرمة ايلاأ فاطمة الزهراء -3
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 : و فيما يلي بعض المفاهيم التي تخص المقاربة بالكفاءات
 :  مفهوم المقاربة -4-1

كةل ،  دهبة" هي تصور لدراسةة أو معالجةة المشة ل او بلةو  يايةة تةرتبط بنظةرة المةتعلم الى المحةيط الف ةري الة ي يح
 1مقاربة ترتبط باستراتيجية عمل "

 او بلةةو  هةد  معةةح حيةث أن الهةةد  يةرتبط بةةالمتعلم، عبةةارة عةه تصةةور لمحاولةة حةةل المشة ل مةةا أو مسةألةهةي 
لهةةا خيةةة عمةةل ، ريبةةات المةةتعلم الف ريةةةو  اي مراعةةاة ميةةولات، نيةةل اليةةف، و علاقتةةف ثحةةيط الف ةةري الةة ي يف ةةلفو 

 مخيية سالفا .و  منظمة
الفيسةةيولوجية الةتي تم ةةه مةه تشةةغيل تموعةة منظمةةة و  " ال فةاءة هةةي القةدرة ال هنيةة: مفهاوم الكفاااءة -4-2

بأقةل و  الا اة التي تسمح بإنجاز عديد مةه المهةام في وقةف قياسةيو  السلوكياتو  المهاراتو  المعار و  مه المعلومات
 2الاخياء"

نشةاط يفةة أو ظأو و ، المعةار  السةلوكية الةتي تسةمح بةأ اء  ورو  المعةار  الفعليةة، " تموعة مه المعار : و هي
 3فعاأ" و  بش ل مناس 

المعلومةات الةتي تحتويهةا و  بحيث تم نف مه التعامةل مة  المحتويةات، الفسيولوجية للفر و  ال فاءة هي القدرة ال هنية
حيث يتسةنى لهة ا الفةر  انجةاز عمليةات أو مهةام ، بيريقة منظمة، النشاطات الممارسة في ضوئها، و ه ه المحتويات
 بش ل فعاأ، و قليلة بأخياءو  قياسيو  في وقف معح

 . رج للتعر  عه مفهوم المقاربة بال فاءاتعسن "ال فاءة"و بعد التير  لمفهومي " المقاربة "و  
 : مفهوم المقاربة بالكفاءات -4-3

هةةةي " تسةةةعى الى تنميةةةة إم انيةةةة ف  ات ملةةةة لمةةةا جةةةاءت بةةةف المقاربةةةة بالاهةةةد، و تعتةةة  المقاربةةةة بال فةةةاءات تيةةةويرا
 4يعات "ضية مش لة تنتمي الى عائلة مه الو تموعة مه الموار  المدتة مه اجل حل وضعالمتعلم في تعبئة 

                                                           
 .468ص ، الجزائر، ورقلة، باحجامعة قاصدي مر ، ملتقى الت ويه بال فايات في التربية، متيلبات التدريا بال فاءات، ن رة ر ا  -1
 .468ص، م.ن -2
 .468ص ، م، ن -3
ترقيةةة أ ائةةف التربةةوي لتحقيةةق جةةو ة و  مهنيةةة مةةه اجةةل تح ةةم الاسةةتا  في الاسةةا الاحترافيةةةو  ارشةةا ات تربويةةة، الةةدليل التربةةوي لأسةةتا ا التعلةةيم ال ةةانوي-4

 .8ص ، 2014اوت ، التربية الوطنيةوزارة ، الت نولوجيو  مديرية التعليم ال انوي العام، التعليم
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تعلةةةم هدفةةةف و  و لةةةيا برنةةةامج لتعلةةةيملةةةيا برنةةةامج للتعلمةةة، و حيةةةث يعتةةة  التةةةدريا بال فةةةاءات منهاجةةةا للةةةتعلم
 المسةةتقبليةو  فهةة ا الةةتعلم مةةرتبط بحيةةاة المةةتعلم الحاضةةرة، مهةةاراتو  قةةدراتو  إكسةةام المةةتعلم كفةةاءات مةةه معةةار 

 مةةةه الممارسةةةة التعليميةةةة، فهةةةي تفسةةةح اعةةةاأ واسةةةعا للمعلةةةم، تتميةةةز بيةةةدايوجيا التةةةدريا بال فةةةاءات بالديناميةةةةو 
فهةةي تسةةاهم في ت ةةويه ، منشةةط للتعليمةةات العمليةةةو  مسةةاعدةو  الابةةدا  كفاعةةل مشةةاركو   لةةك ثنحةةف التصةةر و 

د مةةه خيالةةةف يحةة، و ممةةا ي بةةل طاقةةات المةةتعلم، .ةةدو صةةر علةةى اعةةاأ ضةةيق أو إطةةار تقلا ت، و المهةةاراتو  القةةدرات
، إلا مة  منهجيةة حةل المشة لاتيم قسةتفهةي لا ت، تعلمةيو  مقاربة ال فاءات عبارة عةه نشةاط معةرفي، و ص الخ

اخةةرا تعتمةةد ، و  ... اشةةتغالا  اتيةةا للمةةتعلمو  لأٌةةا تعتةة  الةةتعلم ممارسةةة، منةةاهج المشةةروعات، و المقاربةةة التواصةةليةو 
باعتبارهةةةا مفتةةةاح المقاربةةةة ال فةةةاءات حيةةةث ، لتةةةدريا بال فةةةاءات علةةةى مفهةةةوم الوضةةةعيات الإ ماجةةةةبيةةةدايوجيا ا

 . 1وضعية التقوهمو  الوضعية المش لة: تستند ه ه الوضعيات الى م ونح اساسح هما
 : مبادئ المقاربة بالكفاءات -4-4

القةدرات العقليةة للمةتعلم مةه خةلاأ تتميز المقاربة بال فاءات ثبا   تتمحةور بصةفة خاصةة حةوأ تفعيةل 
 : اهم ه ه المبا   نل صها فيما يلي، الممارسة ال اتية

 تنمية القدرات العقلية الم تلفة و  تعمل المقاربة بال فاءات على بناء المعرفة 
  تشج  المقاربة الحدي ة على عملية التيبيق 
 ة القبليةتسمح وضعية الا ماج بت ويه المعرفة الحدي ة بناء على المعرف 
 انشةية التقةوهم الةتي ترمةي كلهةا و  المةتعلم بةالربط بةح انشةية التعلةيمو  تسمح المقاربة الحدي ة ل ل مةه المعلةم

 الى تنمية كفاءات التعلم 
 علةةى المعلةةم ، م في كفةةاءات الةةتعلم الةةتي تعةةرض عليةةف في اعةةاأ التعليمةةيح ليصةةل المةةتعلم الى مسةةتوبه الةةت

ت رارهةا عةدة مةرات حةتى يتسةنى لةف الا مةاج قصةد الوصةوأ بةف الى مسةتوبه و  فةاءةت ليف المتعلم ممارسة نفةا ال 
 . 2المهارة

هةةةو التنميةةةة القةةةدرات العقليةةةة الم تلفةةةة للمةةةتعلم كمةةةا اٌةةةا تف ةةةل الجانةةة  ، مةةةه اهةةةم مبةةةا   المقاربةةةة بال فةةةاءات
ء علةةى المعةةار  القبليةةة تعمةةل علةةى ت ةةويه المعرفةةة بالنسةةبة للمةةتعلم بنةةا، و علةةى الجانةة  النظةةري، العلمةةي التيبيقةةي

                                                           
 .5ص ، 2005، 9العد  ، تلة موعدك التربوي، الم تبة الوطنية الجزائرية، التقوهم بال فاءاتو  التدريا، فريدحاجي -1
، ه بال فايات في التربيةةملتقى الت وي: عد  خاص، الاجتماعيةو  تلة العلوم الانسانية، تنمية ال فاءات وفق وضعيات التعليم، فاطمة الزهراء بوكرمة -2

 .486ص م،  ، 
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كةة لك و  لةةف علاقةةة بالنشةةاط الةة ي يليةةف نشةةاط كمةةا أٌةةا تسةةمح بةةالربط بةةح الانشةةية ف ةةل،  الةةتي اكتسةةبها سةةابقا
، أخة ها المةتعلميالتعليمةات الةتي و  فهة ه العلاقةة تة  ي الى تةرابط المفةاهيم، الربط بح الانشية التقونةات الم تلفةة

لان المعلةم في المقاربةة ، ت راره لها سي سبف مهةارةو  اتفمما ي  ي الى تنمية كفاء، المعار  التي يتلقاها ماجمنف انسو 
، اي ترجمةة ال فةاءة ال هنيةة الى سةلوك يقةوم بةف المةتعلم، بال فاءات ي لةف المةتعلم ثمارسةتف لل فةاءة الةتي تعلمهةا

 منف تتأم المهارة التي تيمح مقاربة ال فاءات تحقيقها مه المتعلم و 
 :  ص كفاءات التعليم من بيداغوجيا الكفاءاتخصائ -4-5
 هةةد  عةةةه النتيجةةةة المتوقعةةة في ٌايةةةة مسةةةار التعلةةيم الةةة ي تختلةةةف مدتةةف بةةةاختلا  تعقةةةد ، تعتةة  ال فةةةاءة

 ال فاءة 
  تتأسا ال فاءة على بنية معار  مدتة 
 منهجيةو  تعتمد ال فاءة على بنية معار  مفاهيمي 
   ووجدانيةيالسيسو  نفا حركية، المرتبية باعالات المعرفيةتعتمد ال فاءة على بنية المعار 
  بشةة ل و  قةةدرة تةةنم علةةى حةةل المشةة ل بسةةرعة،  النجاعةةةعتةة حيةةث ت، ال فةةاءة قةةدرة علةةى الفعةةل النةةاج

 مستقبل 

ائص نجةةةةد ان ال فةةةةاءة بالنسةةةةبة للمةةةةتعلم تتأسةةةةا بنةةةةاءات علةةةةى  مةةةةج المعةةةةار  بيريقةةةةة صةةةةبةةةةالنظر الى هةةةة ه الخ
سسةةيووجدا)   و  نفةةا حركةةي، و مةةه تةةاأ معةةرفي، مةةرتبط ثجةةالات بنةةاء ش صةةية المةةتعلمهةة ا الةةدمج ، منهجيةةة

فهةة ا القةةدرة ت ةةون بحةةل المشةة ل في وقةةت ، كمةةا ربيةةت ال فةةاءة بالقةةدرة علةةى الفعةةل النةةاج  اجتمةةاعي نفسةةي 
 1مستقلو  بش ل فعاأو  قياسي

 :  تعاريف لبعض مصطلحات " المقاربة بالكفاءات " -4-6
 معةنى ، و ت ةون  ات  لالةة، تعلمةي -مش ل وضعية في سيا  تعليمةي –تم ل وضعية " : وضعية مشكلة

فهةةي تسةةتهد  بالدرجةةة الأولى زعزعةةة البنيةةة المعرفيةةة السةةابقة   القبليةةة مةةه اجةةل بنةةاء التعليمةةات الجديةةدة ، للةةتعلم
 2المترتبة على ال فاءة"

                                                           
 489ص ، م. ، تنمية ال فاءات وفق وضعيات التعليم، فاطمة الزهراء بوكرمة -1
 494، ص م. ، تنمية ال فاءات وفق وضعيات التعليم، فاطمة الزهراء بوكرمة -2
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 اعةا ة هي لتهةا وفةق و  قة بالموار  الجديةدة" تم ل وضعية الا ماج سرورةربط الموار  الساب: الوضعيةالادماج
 تيبيقيهةةةةةا علةةةةةى الوضةةةةةعيات الجديةةةةةدة لتحقيةةةةةق معالجتهةةةةةا، و التم ةةةةةيلات  و الم ييةةةةةات الداخليةةةةةة للفةةةةةر  المةةةةةتعلم

 1مقاربتها"و 

السةةرورة الةةتي بواسةةيتها يةةتم ه المةةتعلم مةةه زر  تعلمةةات جديةةدة  اخةةل  علةةى دأيةة عةةنى أن ا مةةاج التعلمةةاتث
اي عمليةةة نسةةج معلومةةات سةةابقة مةة  معلومةةات جديةةدة ، يجعلةةف يعيةةد بنيةةة عالمةةف الةةداخليمةةا ، تعلمةةات سةةابقة

 .2ملموسة
 تقةةةوهم القةةةدرة علةةةى انجةةةاز نشةةةاطات أو ا اء مهةةةام لا تقةةةوهم ،  ال فةةةاءةهمتقةةةو ب" يقصةةةد : وضاااعية التقاااويم

باسةةتغلاأ جميةة  مةةوار ه   ووضةةعيات تسةةمح للمةةتعلم ، ممةةا يسةةتلزم مةةه المعلةةم ايجةةا  أنشةةية، المعلومةةاتو  المعةةار 
م شةةةرات ت ةةةون معةةةدة ، و القةةةدرات  حيةةةث ينيلةةةق تقةةةوهم ال فةةةاءات مةةةه معةةةاير، السةةةلوكات، المهةةةارات، ر االمعةة

 3مسبقا"

حيةث ن ننةةا بواسةةيتهم معرفةة مةةدبه تح ةةم المةةتعلم ، السةةلوكيو  تنيلةق عمليةةة تقةةوهم ال فةاءات مةةه الا اء المعةةرفي
التقةةةوهم عةةةاملا مهمةةةا لقيةةةا  مسةةةتوبه ال فةةةاءة مةةةه ال فةةةاءة القاعديةةةة الى لةةة ا تعةةةد عمليةةةة ، في ال فةةةاءة الم تسةةةبة

ال فاءة الختامية أي مه ابسط كفاءة ن ه يتعلمها متعلم في  ر  ما الى ال فاءة الاخةرة الةتي تسةعى الاهةدا  
 السنة الدراسية ، و الفصل الدراسي، و التربوية الى تحقيقها إما مه خلاأ الوحدة التعليمية

 : النظام الاقتصادي الجديدو  ج التربوي بمقاربة الكفاءات في ظل تحديات العولمةالمنها -5
مةدفوعح بريبةة جا.ةة في ، تمةح بالمسةألة التربويةة في الجزائةرهلسةنة المأإن المنةا اة بإصةلاح المنظومةة التربويةة علةى 

لقةرن ا اةه علةى مشةار و  خاصة، الوصوأ بالنظام التربوي الجزائري الى اقصى  رجات الفعالية عا ة التحديات
فصار مصيلح العولمة مه ابرز المصيلحات التي أسالت ال  ر مه الحة  في العقةد الاخةر مةه ، العشرونو  لحا ي

الجزائةةر ثوقعهةةا الاسةةتراتيجي وم انتهةةا ، و مةةا افرزتةةف نتةةائج العلاقةةات الدوليةةة، و بدايةةة القةةرن الحةةالو  القةةرن الماضةةي
ف ةةةان لزومةةا ان تةةتم مراجعةةةة ، لَ ت ةةه بعيةةدة عةةةه هةة ا التحةةوأ، بشةةةرياو  رافيةةا اقتصةةا ياعلةةى السةةاحة العالميةةةة جغ

 تبةةةة  مقاربةةةات جديةةةدة تتماشةةةةىو  عملةةةف ليةةةاتآو  النظةةةام التربةةةوي مةةةه اجةةةةل تفعيةةةل  ورة الحيةةةاة وهديةةةةد مناهجةةةف

                                                           
 493ص ، م. ، تنمية ال فاءات وفق وضعيات التعليم، فاطمة الزهراء بوكرمة -1
 493، ص م.ن -2
 493، ص م.ن -3
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مواجهةةةة تحةةةديات فإٌةةةا لا .الةةةة هةةةي بصةةةد  ، تبةةة  الجزائةةةر مقاربةةةة ال فةةةاءاتبف، 1التيةةةورات الحاصةةةلة في العةةةالَ و 
الوقةو  علةى م ةامه و  نجةاح هة ه المقاربةة يقةف علةى " التشة يص للمنظومةة، و منشةأها أن تعيةق المقاربةة، عديدة

الاجةراءات ال فيلةةة الةةتي تم ةةه الةةنشء مةةه الاسةةتفا ة و  ثم تحديةةد المتيلبةةات الواجةة  توافرهةةا، ال ةةعف فيهةةاو  القةوة
لات السةةريعة في كافةةة تةةالات الحيةةاة مةة  القةةدرة علةةى تا ةةة التحةةو و  مةةه تعلةةيم يسةةتجي  لمتيلبةةات تتمةة  المعرفةةة

 .2الت يف م  المحيط ب ل مفرا تفو  المش لات وحلها
او تبةةة  المقاربةةةة ، ص الى اهةةةم التحةةةديات الةةةتي تواجةةةف اصةةةلاح النظةةةام التربةةةوي في الجزائةةةرلةةةممةةةا سةةةبق ن ننةةةا ان نخ

 :  التي هي كالامو  بال فاءات
 قةافي و  عنةف مةه يةزو ف ةري ريجما و  الاتصاأو  الحاصل على مستوبه الاعلامن التيور إ: تحديات ثقافية 

التواصةل جعلةت مةه النظةام التربةوي في و  كةل الاسةالي  الاتصةاأ، و فانتشةار الانترنةت، قد يعصةف ثقومةات امننةا
البةدائل  حةتى لا يبحةث لمتعلمةون علةى، فلا بد مه نظام تربةوي قةوي يةدعم مقوماتنةا ال قافيةة، ب رة الصرا  ال قافي

 3حمر لا ت
 مهمةةا  لاهةة ا عةةام، و منةةف ارتفةةا  نسةةبة الشةةبامو  ترتفةة  نسةةبة النمةةو الةةدنغرافي الجزائةةر: تحااديات اجتماةيااة

التعةةةاون والمحبةةةة بةةةح و  اءيخةةةالاو  توجيهةةةف مةةةه خةةةلاأ زر  قةةةيم الاتحةةةا و  فةةةلا بةةةد مةةةه الاهتمةةةام بةةةف، للنهةةةوض بالأمةةةة
العنةةف يسةةاهم و  فالتغلةة  علةةى الآفةةات الاجتماعيةةة كالم ةةدرات، لف هةة ا لتحقيةةق تتمةة  متةة، و صةةفو  الناشةةئة

 4اهر الاجتماعية الخيرة و اساليبف التعليمية في الحد مه ه ه الظ، و النظام التربوي مه خلاأ مناهجف
 فعةدم ، ط النظام التربوي بالاقتصا يات مه أولويات اي اصلاح تربوي مأموأبإن ر : تحديات اقتصادية

بالتةةال عةةدم القةةدرة علةةى ، و التنميةةة الاقتصةةا يةو  يسةةب  خلةةلا وظيفيةةا بةةح عمليةةة الاصةةلاح،  قةةةو  الةةربط بإح ةةام
الاخةةةة  بعةةةةح الاعتبةةةةار لاقتصةةةةا  ، ثناهجنةةةةا حةةةةري. لةةةة لك 5تحقيةةةةق الاهةةةةدا  المدرجةةةةة في اي عمليةةةةة اصةةةةلاحية 

، التنميةةة الاقتصةةا يةهةة ا ل ةةي ت ةةون العمليةةة التعليميةةة اي ةةا في ، و .اولةةة ربيهبأهةةدا  هةة ه المنهةةاج، و الجزائةةري
عليةةف تصةةبح المدرسةةة مةةه اهةةم العوامةةل الةةتي تسةةاهم في تيةةوير ، و المدرسةةةو  منةةف يحةةد  تةةوازن بةةح الحةةيط الخةةارجيو 

 البلا  
                                                           

 146ص ،  ، م.اهاهات اسات ة التعليم المتوسط او الاصلاح التربوي في الجزائر، ابراهيم عيا : ينظر -1
 146، ص م.ن -2
 493، ص م.ن -3
 147، 146ص ، م.ن -4
 493، ص  ، م، اهاهات اسات ة التعليم المتوسط او الاصلاح التربوي في الجزائر، ابراهيم عيا  - 5
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 بةةات مةةه لم كةةد ان القةةرن الحةةال مةةه ابةةز ىاتةةف التيةةور الهائةةل في تةةاأ : تكنولوجيااةو  يااةملتحااديات ة "
الصناعية أو تتم  المعرفة كمةا يسةنده ال  ةريه مةه علمةاء التربيةة في  فمجتم  ما بعد ل ورة، العلمي والت نولوجي

هة ا  على حد سةواء فاستشةعار ميالناو  ظم التربوية في كل اااء العالَ المتقدم منهانيفرض تحديات على ال، العالَ
 1التوجف صار امرا ضروريا على اي مبا رة هديدية او اصلاحية للنظام التربوي"

ٌةا أمةام تحةد  إف، المقصةو  هنةا تبة  "مقاربةة ال فةاءات "و  الجزائةر مبةا رة اصةلاحية للنظةام التربةويفعنةدما احةد ت 
فه ا التحدي يفرض علةى الةدوأ المتقدمةة ، الت نولوجيو  هي تواجف التيور الهائل في اعاأ العلميو  كبر خاصة

، اكبةة هة ا التيةور في مناهجهةا التعليميةةلة لك عليهةا مو ، الجزائر واحدة مه ه ه الاخةرةو  فما بلك الدوأ النامية
فةةلا بةةد ان ي ةةون الاصةةلاح ، لمنظومةةة التربويةةةاناصةةر عكةةل عنصةةر مةةه ،  بةةدءا برسةةم لأهةةدا  مراعيةةة لهةة ا التيةةور

،  حيةةث انةةف كةةل العمليةةات المدرجةةة في الاصةةلاح ي مةةل بع ةةها بع ةةا مةةه المدرسةةة الى جامعةةة، متناسةةقاو  شةةاملا
كمةةةا لا ننسةةةى  راسةةةة ،  ااشةةةرافو  توجيهةةةاو   ارةإ، كةةةل المراحةةةل العمليةةةة التعليميةةةةكةةة لك ضةةةرورة التةةةأطر الجيةةةد في  

منةاهج ، و ل ةي تسةاعد علةى تحديةد التعلةيم مةه .تويةات، ضةرورة توفرهةا، و الوسائل التعليمية المواكبة له ا التيور
 ائلففوسة، وسةائلهة ه ال  ا ل ي لا يصام المةتعلم بفصةل او شةرل للتنةاقض الة ي يلامسةف فيه، و يرهاو  تعليمية

 وواقعف المعاش في شق الاخر .، التعليمية في شق
هةةو التف ةةر في اسةةتراتيجية ت ةةويه كفةةاءات وفةةق ، الانشةةغاأ الميةةروح في المنظومةةة التربويةةة الجزائريةةة قةةىبليةةف يعو 

في ظةل ، العةالَمل في وجو  منظومة تربوية مت املةة تسةتجي  للتغةر الحاصةل في الأو  المنظور الحدا ي البيدايوجي
 الاقتصا ي الجديد. مالنظاو  العولمة

 :  أهمية المنهاج-6

فهةو تفسةر للفلسةفة التربويةة القائمةة »ومنةف فصةلاح التربيةة بصةلاح المنهةاج ، يعد المنهاج عمو  العمليةة التعليمةة
 تربويةةة المرسةةومةكمةةا أنةةف الميةةدان الةة ي مةةه خلالةةف تتحقةةق الأهةةدا  ال،  إ  أنةةف يع ةةا السياسةةة الةةتي ترىهةةا الدولةةة

 2«ة التي تت ارم فيها الأف ار.بلل ا فهو ث ابة اعاأ ال ي تتصار  فيف الآراء والح، المنشو ةو 

                                                           
 .147ص  ، ، م، اهاهات اسات ة التعليم المتوسط او الاصلاح التربوي في الجزائر، ابراهيم عيا  - 1
 07ص،  ، م، المنهج التربوي وتحديات العصر، تدي عزيز ابراهيم -2
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فالمنهةةةةاج النةةةةاجح هةةةةو الةةةة ي يجسةةةةد العوامةةةةل ، فأهميةةةةة المنهةةةةاج ترجةةةة  إلى أنةةةةف ن ةةةةل السياسةةةةة الةةةةتي ترىهةةةةا الدولةةةةة
كمةا انةف ن ةل الأ اة الةتي تحقةق الأهةدا  ،  تماشيا م  واق  الأزمةوه ا ، السياسية للدولةو  الاقتصا يةو  الاجتماعية

 وه ا لتحقيق أهدا  التربية.، الأف ارو  فهو اعاأ ال ي تص  فيف الآراء، التربوية المرا  تحقيقها

بةل هةو القلة  النةابض للعمليةة التربويةة وأساسةها الة ي ترت ةز ، يعت  موضو  المنهاج مه أهم موضوعات التربية
، صةل  ةا اعتمة  لتحقيةق أهدافةف وآمالةفتالنقية التي تصةل اليفةل بالعةالَ المحةيط بةف وهةو الوسةيلة الةتي ي»ف فهوعلي

إن التربيةة 1«عجةزت عةه إصةلاحف أهةم طةر  التربيةة والتةدريا، التعلةيم أساسةف المنهةاجو  لأنف إ ا كان فسةا  التربيةة
فالمنهةاج ، هة ا الى ضةعف هة ا المنهةاج وعةدم نجاعتةف فإنف سةي  ي، التي ت   منهاجا منفصلا عه العالَ الخارجي

وقةةيم وعةةا ات ، مةةه  يةةه، حيةةث يع ةةا كةةل صةةور اعتمةة ، الصةةحيح هةةو الةة ي يصةةل المةةتعلم بةةالمحيط الخةةارجي
فوضة  المنهةاج مةه ، فالغرض مه ه ا المنهاج هو تحقيق أهدا  اعتم  ال ي وضة  فيةف، ويرها، و قافة، وتقاليد

ز  علةى أن ، وليا ه ا بةالأمر السةهل، معناه تعيح ال قافة وتحديد مداها لأبناء الأمة»لأنف  أ   المسائل التربوية
يخ ةة  ولهةة ا ، لةة لك وجةة  أن ي ةةون منهةةاج الدراسةةة مرنةةا، الشةةعوم في تيةةور  ائةةم وتغيةةر مسةةتمرو  حيةةاة الأمةةم

، ملائةةم لهةة ا الجيةةل أو  لةةك يجةة  أن تتصةةور أن التربيةةة الحقةةة عما هةةا تر وضةة  منهةةاج، ومرونةةة المنهةةاج، التبةةديل
بةةل أن المةةدار في تحقيةةق أهةةدا  التربيةةة الصةةحيحة يتوقةةف علةةى الأسةةالي  الةةتي تعةةا   ةةا المنةةاهج الدراسةةية في أي 

 2«تتم 

مم في فةالاْ ، تحديد مدبه ملائمة ه ه ال قافة لأبنةاء هة ه الامةة، و عاة  قافة اعتم او منف على واضعي المنهاج مر 
التغةةةرات الةةةتي تيةةةرأ علةةةى و  وهةةة ا ل ةةةي يتماشةةةى، المنهةةةاج المرونةةةةهةةة ا التيةةةور يسةةةتلزم تيةةةورا في ، و تيةةةور مسةةةتمر

ومنةف تحقيةةق ، فالأسةةلوم الة ي يعةا  بةف المنهةةاج يتوقةف عليةف صةلاح هةة ا المنهةاج، اعتمعةات وفي كةل المسةتويات
 أهدا  التربية الصحيحة المرا  تحقيقها.

طةر  الجهةل مةه »حيث لف  ور كبر في تربيةة الفةر  حيةث يعمةل علةى ، ميةوالمنهاج ما ة وم مون العملية التعلي
فتعمةةل حينئةة  منةةاهج التربيةةة علةةى تغ يةةة  ةةوه ، المعرفةةة م انةةة لأنةةف نةةورو  وإحةةلاأ العلةةم، رأ   الدرا  لأنةةف ظلمةةة

فةاهيم الةتي العةا ات والمو  وتنمةي فيةف الاهاهةات، الصةعام ... و  لما ينف  أمامف مسةتغلق المشةاكل، العقلي وتيوره

                                                           
، الحراش، الجزائر،  وينية لفائدة المدار  الابتدائيةسنة ت، المناهج التعليميةو  النظام التربوي، المعهد الوط  لت ويه مست دمي التربية وتحسح مستواهم -1

 133ص، 2004،  ط
 134ص، ن، م -2
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، التي ترضيف عه نفسف وتشعره بأهميةة وجةو ه في البيئةة الةتي يعةيش فيهةاو  تعد جوهر الت يف الاجتماعي الصحيح
 1«الروحيو  العقلية وعلى  وه الخلقيو   ... وتساعده على اطرا  صحتف الجسمية

الهةد  و  الة ي يعةد الأسةا و  المتعلمفإنف ك لك يعمل تنمية ، ف ما يعمل المنهاج على تنمية وتيوير اعتمعات
فالمنهةةاج يعمةةل علةةى  ةة ي  ، فبصلاحهيصةةلح اعتمةة  وبفسةةا ه يفسةةد اعتمةة ، الةة ي تسةةعى التربيةةة إلى تحقيقةةف

فإنةف يفةتح أمامةف ، وتنميةة روح المسة ولية، واحةترام يةره، حيةث يخلةق فيةف روح الاعتمةا  علةى الةنفا، نفا المتعلم
والمهةارات الةةتي تخلةق فيةةف روح الابت ةار ومواظبةةة التحصةةيل ، التةزو  بةةالخ ات الم تلفةةة مةة ، تةالات المعرفةةة الواسةعة

 العلمي.

الخةةة ات اللازمةةةة لنمةةةاء التلاميةةة  وت ةةةويه  يةةةيءموضةةةو  المةةةنهج التربةةةوي هةةةو  »وعلةةةى هةةة ا ن ننةةةا أن نقةةةوأ أن
 2« ا  التعليمية المعموأو  و لك في ضوء السياسة التربوية، ش صيا م مه جمي  جوانبها

 سةتورا  هومنةف عةد، ن ل سياسة الأمةم الةتي تسةقط في تةاأ التربيةة، ومنف نستنتج أن أهمية المنهاج ترج  إلى كونف
بصةةلاح المنهةةاج الةة ي سةةير لإعةةدا  هةة ا ، فصةةلاح هةة ا الفةةر ، فهةةو يعةةدوي ون مواطنةةا للمسةةتقبل، نيةةا للدولةةة ا

 ألا وهو تيور الأمم واز هارها.، ومنف تحقيق الأهدا  المرجوة مه ه ا الفر ، الفر 

 :  أسس المنهاج التربوي-7

وهةي المبةا   ، هةايل ةي يبةنى عل، لة لك وضةعت لأجلةف أسسةا، ثا أن المنهاج هو وسيلة التربية لتحقيةق أهةدافها
 ف ةل تتمة  لةف أسسةف الةتي تناسةبف، الزمةانو  تصةا  حسة  طبيعةة البيئةة واعتمة ، والقواعد والقيم الةتي يبةنى عليهةا

 الاجتماعية والمعرفية والنفسية.و  الفلسفية: وهي أربعة أسا على التوال، التي يأخ ها منهاجف بعح الاعتبارو 

 :  الأسس الفلسفية-7-1

وركةةزت عليهةةا ، قةةد  ارت في فلةةك المعرفةةة، الواقعيةةةو  الم اليةةةو  الفلسةةفية منهةةا الأزليةةة هنةةاك تموعةةة مةةه المةةدار 
، حيةةث ركةةزت علةةى الجانةة  المعةةرفي في التربيةةة، اختلافةةا في طبيعةةة المعةةرة ل ةةل مدرسةةةوإن كةةان هنةةاك ، تركيةةزا كبةةرا

عةه طريةق التلقةح فتةأ رت الوسةائل التعليميةة ، على أسا  أن التلمي  لا ت تمل تربيتف إلا عه طريق إلمامف بالمعرفة

                                                           
 45.ص1964، 8ط، مصر، القاهرة،  ار المعار ، الأصوأ التربوية في بناء المناهج، حسح سليمان قورة -1
 10ص،  ، م، المنهج التربوي وتحديات العصر، تدي عزيز ابراهيم -2
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، تعلم علةى الحفةظ والاسةترجا فإنةف تةأ ر  ة ه النظةرة حيةث اهةتم بقيةا  مةدبه قةدرة المة، وحةتى التقةوهم،   ا المبةدأ
الوجو يةةة الةةتي وجهةةت الانتبةاه للمةةتعلم وركةةزت عليةةف في الموقةةف و  والتجديديةة، ل يجماتيةةةا دار  الفلسةةفيةوتةأم المةة

بالإضةةةةافة إلى ، حيةةةث اهتمةةةةت بحاجةةةات المةةةةتعلم ومشةةة لاتف، بةةةدلا مةةةةه التركيةةةز علةةةةى المةةةا ة الدراسةةةةية، التعليمةةةي
فقةةد ، أمةةا الفلسةةفة الإسةةلامية فقةةد ركةةزت علةةى الوسةةيية العا لةةة، جةةوهر هةة ه المنةةاهجالأنشةية المدرسةةية الةةتي تم ةةل 

وتحريةر الجسةم مةه ، وتحريةر الةنفا مةه الخةو ، الأباطيةلو  اهتمت باست دام العقل وتحريره مه الخرافات والأوهةام
ن  المتعلم ولا ت ةون مما يساهم في تنمية جوا، حيث تشمل المعرفة بالمنهج الإسلامي بالشمولية، سييرة المل ات

ةةا في حيةةا م، المعرفةةة يايةةة في حةةد  ا ةةا ، بقةةدر مةةا ت ةةون وسةةيلة لاكتسةةام التلاميةة  قيمةةا مريةةوم فيهةةا ييبقوٌ
الحفةاا علةى ، وتشتمل ه ه الفلسفة على الإنان بةا ، والمعلم في ه ا المنهج مرشدا أو موجها او الدنيا والديه

 الم ل العليا للأمة العربية.

 1احترم حرية الفر  وصون كرامتف.، والعلاقة بينف وبح العروبة علاقة ع وية، نظام حياة، سلام  يهإن الإ

: فالأسةةةا الفلسةةةفية تعةةة ، وأسسةةةها الفلسةةةفية الميبقةةةة في مناهجهةةةا، فهةةة ه نظةةةرة عةةةه بعةةةض المةةةدار  الفلسةةةفية
 2«الأطر الف رية التي تقوم عليها المناهج ثا تع ا خصوصية تتم  معح»

أي ، ووجة  هسةةدها في منةاهج  لةةك اعتمةة ، القةيم والمعتقةةدات الةتي يبةةنى عليهةةا تتمة  معةةحو  كةل المبةةا    أي
 أن ه ه المناهج تع ا كل ه ه القيم والمبا   الموجو ة في ه ا اعتم .

طةةر  تدريسةةها في ضةةوء فلسةةفة التربيةةة و  يقةةوم كةةل مةةنهج علةةى فلسةةفة تربويةةة تنب ةةق علةةى فلسةةفة اعتمةة »حيةةث
المعتقةدات الةتي و  الأهةدا و  يقصةد بفلسةفة  لةك الجانة  مةه  قافةة اعتمة  المتعلةق بالمبةا  ، لسفة اعتمة  معةاوف

 3«توجف نشاط كل فر  تمده بالقيم التي ينبغي أن يت  ها مرشدا لسلوكف في الحياة

ومبةةا   وأهةةدا  والةةتي هةةي تمةةو   قافةةة ، الةةتي تةةأم مةةه فلسةةفة تتمعةةف،  ةةل مةةنهج لةةف فلسةةفتف التربويةةةأي أن
وهةة ا ل ةةي ، ومعتقةةدات الفةةر  الةةتي تةةزو ه بقةةيم ي ةة  عليهةةا في مدرسةةتف الةةتي انتهجةةت منهجةةا مشةةبعا  ةة ه القةةيم

 ت ون موجهة في الحياة التي هو معد لها.
                                                           

، 1ط، الأر ن، عمةان، التوزية و  م سسة الورا  للنشةر، منهاج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الابتدائي، ابراهيم الخيي .مد : ينظر -1
 47، 46ص، 2009

 6ص، 2010، كلية التربية جامعة الاس ندرية،  الدبلوم الخاص مناهج وطر  التدريا، تيور المنهج، عبد الحميد حسه شاهح -2
 14، ص، 2003، 1ط، التوزي و   ار اليازوري العلمية للنشر، الأسالي  في التربية الخاصةو  المناهج، ليغ، ىر أبومعبد الحافظ سلامة -3
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حةتى يسةتيي  اعتمة  ، و م أف ل لف رة الحيةاة وت ةويه الم ةل الشةاملة حولهةاهإلى تحقيق ف»و د  فلسفة اعتم 
ة على فلسفتف ونشرها فلا بةد لةف مةه الاعتمةا  علةى فلسةفة تربويةة خاصةة بةف ت ةون ث ابةة الوسةيلة لتحقيةق المحافظ

 1«القيم والمعتقدات التي ي مه  ا ويحرص على تيبيقها في الحياةو  الم لو  الأف ار

ت ون مةرآة عاكسةة إلا بالاعتما  على فلسفة تربوية  لا ي ون، على فلسفتف التي يتميز  اتتم   كلافظة  . إن
ومنةف تحقيةق فةر  ينسةجم مة  ، له ا اعتم  وت ون الوسيلة الفعالة للحفاا على م ل ومعتقدات وقيم هة ا اعتمة 

  م سسةة اجتماعيةة أنشةأها اعتمة  ل ةي تسةاعد أفةرا»الةتي تعةدو ، تتمعف وحياتف التي أعد لهةا عة  مةنهج مدرسةتف
الأهةةدا  و إن هنةةاك جةةزء مةةه ال قافةةة يتصةةل بالمبةةا ئ، المسةةاهمة في تيويرهةةاو  فالجيةةل الناشةةئ علةةى اكتسةةام  قافتةة

وييلةةق عليهةةا فلسةةفة ، والعقائةد الةةتي توجةةف نشةاط كةةل مةةواطه وتمةده بةةالقيم الةةتي ينبغةي أن يت ةة ها مرشةةدا لسةلوكف
 2«اعتم 

ة تحقيةق رسةالتف عة  الةتي تحةاوأ المدرسة، ن ةل فلسةفة اعتمة ، ومه ه ا نخلص إلى أن الأسا  الفلسةفي للمةنهج
 وأن تصو  كل عناصرها التربوية خدمة له ا اعتم .، منهاجها التربوي

 :  الأسس الاجتماةية-7-2

القوبه الاجتماعية المة  رة في وضة  المةنهج وتنفية ه وتتم ةل في الةترا  ال قةافي »: الأسا الاجتماعية للمنهج هي
الأهةدا  الةتي يحةرص علةى ، و والمش لات التي يهد  إلى حلهةاالقيم والمبا   التي تسو ه والحاجات و  للمجتم 

 3«تحقيقها

وتتم ةةل في الةترا  ال قةافي للمجتمة  وتمةو  القةيم والمبةا   الةةتي ، طةر الاجتماعيةة الةتي تة  ر في المةنهجإ  هةي الأ
منةةاهج  هةةو إعةةدا ، فةةدور المدرسةةة، مةة  حاجاتةةف ومشةة لا التي يعانيمنهةةا ويسةةعى إلى حلهةةا، تح ةةم هةة ا اعتمةة 

تتماشى وه ه الأسا و لك بتحديد .توبه المنهج وتنظيمف واستراتيجيات تدريسف ووسائلف وأنشيتف الةتي تعمةل 
وعليةةف فةةدور المةةنهج ، كلهةةا في إطارمنسةةق لبلةةو  هةة ه الأهةةدا  الاجتماعيةةة المريةةوم في تحقيقهةةا عةة  هةة ا المةةنهج

                                                           
 14ص،  ، منهاج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الابتدائي م، .مد ابراهيم الخيي  -1
 73، ص،  ، م، وطرائق التدرياالمناهج ، رحيم يونا كرو العزاوي -2
 15هج والاسالي  في التربية الخاصة، م،  ، صالمنا، ىر أبو مغلي، عبد الحافظ سلامة -3
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متيلبةةات   مةةنارسةةها التلاميةة  ثةةا يتفةةق  سةةلوكاتهةةو أن يع ةةا هةة ه الفلسةةفة الاجتماعيةةة و لةةك بتحويلهةةا إلى 
 الحياة في اعتم  ال ي يعيش فيف ه لاء التلامي .

وثا أن المناهج تسير وفق ه ه اعتمعات وفلسةفتها فلابةد للمنةاهج الدراسةية ، وثا أن اعتمعات في تيور  ائم
المنةةةاهج أن تواكةةة  التيةةةةورات  وفةةةق نظةةةرة جديةةةةدة للأسةةةا الاجتماعيةةةة بحيةةةث تسةةةةتيي  تلةةةكيةةةور أن تعةةةدأ وت

 والتغرات الحا  ة في اعتم .

 ومنف يحد  الانسجام بح المدرسة واعتم  ال ي وجدت فيف.

 :  الأسس المعرفية-7-3

التيةورات الف ريةة الةتي تت ةون لةدبه الإنسةان و  المفةاهيمو  الأح ةامو  المعتقةداتو  هي تموعة مه المعا)»: المعرفة
وتتةةأ ر المعرفةةة بعةةدة عوامةةل حسةة  مسةةتويات النمةةو ، المت ةةررة لفهةةم الظةةواهر والأشةةياء المحاطةةة بةةفتةةف نتيجةةة .اولا

 1«وقدرات التلامي  ومراحل تعليمهم 

 هي التي تتعلق بالما ة الدراسية مه حيث طبيعتها ومصا رها وتيبيقات التعلم »: أما الأسا المعرفية فهي

 2«ليم الما ةاتعوالتوجهات المعاصرة في ، والتعليم فيها

 المحةةيطو  والةةتي تت ةةون نتيجةةة فهمةةف للظةةواهر، المعرفةةة هةةي مةةا ي تسةةبف الإنسةةان مةةه معةةار  ومفةةاهيم ومعتقةةدات
فالإنسةان نةر بعةةدة ، في ةون مسةتوبه المعرفةة لةدبه الفةر  نتيجةة عوامةل عةدة منهةا مسةتوبه النمةو، الة ي يعةيش فيةف

قةةدرات الف ريةةة والنفسةةية والجسةةدية للمتعلمةةح ليسةةت اللأن ، قةةدرات التلاميةة  اي ةةا، مراحةةل في حياتةةف أ نةةاء  ةةوه
وكة لك ي ةةون مسةتوبه المعرفةةة نتيجةة لاخةةتلا  ، عةه الآخةةر بصةفات تميةةزه عةه يةةرة ف ةةل واحةد يختلةةف، واحةدة

أمةا عةه الأسةا المعرفيةة الةتي ينبغةي للمنهةاج ، ف ل مرحلة تعليمية لها ما  ةا المعرفيةة الةتي تناسةبها، مراحل التعليم
،  ةةةل مةةةا ة  راسةةةية لهةةةا جانبهةةةا الةةة ي تتميةةةز بةةةفلفهةةةي الةةةتي تتعلةةةق بيبيعةةةة المةةةا ة الدراسةةةية ومصةةةا رها ف، ا ةةةامراع

مةة  ، فمةةه ال ةةروري مراعةةاة كةةل هةة ه الأسةةا في اختيةةار المةةا ة الدراسةةية، ومصةةا رها الةةتي ينبغةةي أن تسةةتقي منهةةا

                                                           
 49ص2002، 1ط، مصر،  ار القاهرة، الالفية الجديدةو  المنهاج الدراسي، صلاح الديه عرفة .مو  -1
 6ص،  ، م، تيور المنهج، عبد الحميد حسه شاهح -2



المنهاج التربوي في ظل الإصلاح وتحديات العولمة                                                الفصل النظري:    
 

 25 

، وجةةةة  الأخةةةة  بةةةةف، وجديةةةةد في المعرفةةةةةأي أنةةةةف كلمةةةةا كةةةةان هنةةةةاك تيةةةةور ، مراعةةةةاة عامةةةةل الجةةةةدة في اعةةةةاأ المعةةةةرفي
 المعرفي.و   ا اللحا  بالرك  الح اري وإلحاقهبما هو كائه مه الموا  المعرفية وه

 :  الأسس النفسية-7-4

حةةوأ طبيعةةة المةةتعلم وخصةةائص  ةةوه ، هةةي المبةةا   النفسةةية الةةتي توصةةلت إليهةةا الدراسةةات وبحةةو  علةةم الةةنفا»
 1«وحوأ طبيعة عملية التعلم التي يج  مراعا ا عند وض  المنهج وتنفي ه، وحاجاتف وميولف وقدراتف واستعدا اتف

أي أن الأسةةا  النفسةةي يةةدور حةةوأ المةةتعلم وخصائصةةف وحاجاتةةف وميةةولا تةةف وقدراتةةف الةةتي توصةةلت لهةةا  راسةةات 
و لةةةك عةةةةه طريةةةق كشةةةةف ، لتيةةةوير العمليةةةة التعليميةةةةة، اسةةةةتعانت بعلةةةم الةةةةنفا، فالمنةةةةاهج التربويةةةة، علةةةم الةةةنفا

إن السةةلوك هةةو .صةةلة »: يقةةوأ علمةةاء الةةنفا التربةةوي، صةةائص هةة ا المةةتعلم واسةةت مارها في العمليةةة التعليميةةةخ
، و مةة  مةةا ينةةتج عنهةةا مةةه تعلةةم  ومةةه تفاعةةل الورا ةةة ومةةا ينةةتج عنهةةا مةةه  ةةو مةة  البيئةةة، عةةاملح همةةا الورا ةةة والبيئةةة

 2«ل  المتعلموم  ما ينتج عنها مه تعلم يحد  السلوك ال ي نري  فيف لليا

حيةث أنةف هنةاك ، ومه هنا فلابد مه مراعاة  و المتعلم ومراحلف وأسا التعلم ونظرياتةف في وضة  المةنهج وتنفية ه
تقونف مةه نتةائج الدراسةاتوالبحو  في ميةدان و  علاقة و يقة بح المنهج وعلم النفا إ  يستفيد مه بنائف وتنفي ه»

خاصةةةة الةةةتي تتفةةةق وطبيعةةةة ، اختيةةةار المواقةةةف التعليميةةةة وتنظيمهةةةا وعنةةةد، ولا سةةةيما علةةةم نفةةةا النمةةةو علةةةم الةةةنفا
يسةةةةتفيد المعلةةةةم مةةةةه نتةةةةائج علةةةةم نفةةةةا النمةةةةو في تحقيةةةةق الجوانةةةة  الش صةةةةية  ةةةةر المةةةةتعلم وميولةةةةف واسةةةةتعدا اتف تف

و لةك عةه طريةق اختيةار اليةر  والأسةالي  والوسةائل الةتي  3«الجسمية والاجتماعيةة و  للمتعلم العقلية والوجدانية
حيةث يةتم الح ةم علةى نجةاح ، فالمنهاج ي ون ناجحا عندما يترك أ را طيبةا في ش صةية المةتعلم، بي  و المتعلمحتل

فيسةةتفيد المةةنهج التربةةوي مةةه علةةم الةةنفا التربةةوي مةةه ، ثلاحظةةة مةةا ييةةرأ علةةى سةةلوك المتعلمةةح، المةةنهج او فشةةلف
ومةدبه إ ةارة هة ه ، همف ةر لمتعلمةح ومسةتوبه تمعرفة ظرو  المواقف التعليميةة الةتي تتماشةى وسةلوكات وقةدرات ا
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، تالةف منهةا الت ةرارفي وقد أخ  المةنهج مةه علةم الةنفا عةدة مفةاهيم وطبقهةا ، المواقف التعليمية  افعية المتعلمح
 1وانتقاأ أ ر التعلم.، التعزيز و الدافعيةو  والممارسة

المناهج التربوية حيةث انةف تم الةربط بةح خصةائص ومه ه ا نخلص أن للأسا  النفسي  ور كبر في بناء وتنفي  
فعلمةةاء التربيةةة توصةةلوا إلى أن ، المواقةةف التعليميةةة الةةتي يواجههةةا هةة ا المةةتعلمو  المةةتعلم الةةتي أخةة ت مةةه علةةم الةةنفا

فالجان  النفسي يلع   ورا كبرا في  و ش صةية المةتعلم ، ج ت ون آ اره واضحة على ش صية المتعلما نجاح المنه
 املا. وا ك

العوامةل الةتي و  ونعة  بالأسةا كافةة المة  رات، وعليف فإنف لابةد لأي مةنهج مةه المنةاهج أن يقةوم علةى عةدة أسةا
 ج الصالح.ا وتخييط المنه، تعد المصا ر الرئيسية للأف ار التربوية التي تصلح أساسا لبناء

 :  ةناصر المنهاج-8

 : الأهداف التربوية-8-1

 المرا  تحقيقها. هو الغاية: الهدف-

فهي استبصار مسبق أو نظةرة مسةتقبلية مةه خةلاأ ، ليهاإو الأهدا  التربوية هي أهدا  يريد المنهاج الوصوأ 
أو تتمةةة  إلا ولهةةةا ، الم يةةةط الةةة ي وضةةةعناه لهةةة ا المنهةةةاج في النهايةةةة حيةةةث لا توجةةةد عمليةةةة تربويةةةة في اي عصةةةر

ونتيجةةة خييةف وتحقيقهةةا يعةةد مقياسةةا ، أسةةا  فلسةفة التعلةةيموتعتة  هةة ه الأهةةدا  ، أهةدافها تسةةعى إلى تحقيقهةةا
ية  ي بالعمليةةة التعليميةة والمشةةرفح ، أو عةةدم القةدرة علةى تحقيقهةةا، في حةح عةةدم وجو هةا، لنجةاح عمليةة التعلةةيم

ةةا»ولهةةا أهميةةة بالغةةة، عليهةةا إلى الإخفةةا  والفشةةل أساسةةية وضةةرورية للعمليةةة التعليميةةة لوضةة  خييهةةا ولتنفيةة   كوٌ
، اليريقةةةةو  و لةةك لأن تحديةةد الأهةةةدا  التربويةةة تسةةاعدنا علةةى رسةةةم اليريةةق وتحديةةد المحتةةوبه، براتهةةا ومتيلبا ةةا
كمةةا أٌةةا تسةةاعدنا علةةى تقةةوهم مناهجنةةا وأعمةةاأ ،  الأ وات الةةتي تسةةاعد علةةى تحقيةةق الأهةةدا و  واختيةةار الوسةةائل

 2« ناتلامي 

                                                           
 49ص،  ، م، التعليم الابتدائيمنهاج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة ، .مد ابراهيم الخيي : ينظر -1
 55ص، 1997،  ط، اس ندرية مصر، الم ت  الجامعي الحديث، بناء المناهج التربوية، .مد هاشم فالوقي-2



المنهاج التربوي في ظل الإصلاح وتحديات العولمة                                                الفصل النظري:    
 

 27 

وأهةةم عناصةةرها فبمةةا أٌةةا تعةةد الخيةةط الةةتي توضةة  ، أي أن الأهةةدا  التربويةةة هةةي أحةةد أعمةةدة العمليةةة التعليميةةة
اليةةر   فإٌةةا تةةدخل كةة لك ففةةي تحديةةد بةةاقي عناصةةرالعملية التعليميةةة مةةه تحديةةد .تةةوبه واختيةةار، لتنفيةة  الةة امج

 لمعرفة ي ها مه جيدها .، لمناهجكما تساعد على تقوهم ا،  ك لك اختيار الوسائل، و المناسبة

، الاجتماعيةةو  فيهةا بنةاء لش صةية المةتعلم الفر يةة»التربيةة السةليمة الةتي  والأهدا  التربوية هي انع ةا  لمنةاهج 
 1«والنمو بقدراتف واستعدا اتف ولتحقيق ريباتف ، وسبيل إلى إشبا  حاجاتف، واكتماأ لمقومات حياتف السعيدة

أهةةدا  تربويةةة تراعةةي  ومنةةف فلابةةد مةةه صةةياية، علةةيم هةةو التةةأ ر في سةةلوك المتعلمةةحفالهةةد  الأساسةةي مةةه للت
وعليةةف فمةةه ال ةةروري أن تصةةا  ، الةة ي يحةةد  نتيجةةة مةةروره بةةالخ ات التعليميةةة الم تلفةةة، سةةلوك هةة لاء المتعلمةةح

 الأنشية التعليمية الم تلفة.و  الخ اتو  الأهدا  التربوية بيريقة واضحة تتماشى

 :  وعلى ه ا فإن المنهج يهد  إلى عدة أيراض منها

 .العمل على تنمية ش صية التلمي  إلى أقصى ما ن ه 

 .خلق جو يحفز التلمي  على التعلم والتف ر 
 وتنميةةة خلقةةف  عيو وتنميةةة قدرتةةف علةةى الح ةةم الموضةة، في الحيةةاة مسةةاعدة التلميةة  علةةى ت ةةويه فلسةةفة رشةةيدة

 الحي وضمره النابض.
   البحث عه المعرفة.و  الاستيلا  لدبه الفر تنمية ح 
 2«الحياة الدنقراطية السليمة.و  إعدا  الفر  للمواطنة الصالحة 

،  الاسةتيلا و  إلى خلق متعلم نةاجح يتميةز بحبةف للمعرفةة نستشف مه ه ه الأيراض أن الأهدا  التربوية ترمي
كمةةةا ترمةةةي إلى زر  الصةةةفات ،  والتيةةةورالةةةتعلم حةةةتى يسةةةاعد المةةةتعلم علةةةى الابت ةةةار و  كةةة لك تةةةوفر جةةةو التف ةةةر

فيعد ب لك مواطنا صالحا قةا را علةى مواجهةة الحيةاة ، لى تنمية خلقف وتح يم ضمرهإمما ي  ي  الحميدة في المتعلم
 مستقبلا.
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وعنةةةدما »جليةةةا حةةةح قةةةاأ  robert magerوقةةةد أوضةةةح"روبرت مةةةاجر"، و للأهةةدا  التربويةةةة أهميةةةة بالغةةةة
ولةةه ، فإنةةف يسةةتحيل أن يقةةوم مقةةررا  راسةةيا أو برنةةامج تعليمةةي علةةى اةةو فعةةاأ، وضةةوحتنقصةةنا الأهةةدا  المحةةد ة ب

 1«المحتوبه وطر  التدريا الملائمةو  يتوفر لدينا أسا  سليم لانتقاء الموا 

 : فوائد الأهداف التربوية-8-2

الةتي نل صةها في و  فوائد شتىفنظرا لأهمية الأهدا  التربوية في تسير العملية التعليمية التعلمية فإنف نجمت عنها 
 : النقاط التالية

 الملائم لت ييط العملية التربوية.و  توفر التوجيف السليم 
 عتم  الم تلفة التي تساهم في بناء الانسان.ت اتنسيق الجهو  بح م سسا 
 أنشةية وخة ات .تويا ا التدريسية ووسائلها وطرائقها المناسبة وما يترت  عليهةا مةه و  تحديد الموا  المعرفية

 تعليمية وزيارات ميدانية.
 إ ارة المدرسة مه جهةة وبةح الإ ارة و  تحسح نوعية الاتصالات الإ ارية وتوضيحها وتنسيقها بح المعلمح

 التعليمية مه جهة أخربه.
 تيويره.و  تقوهم المنهج ومه ثم تحسينف 
  التعلم.تقوهم مقدرة التلمي  على ا اء عمل وسلوك مريوم فيف نتيجة لعملية 
 2«الاستفا ةو  التلمي  على توفر الوقتو  تساعد الأهدا  التربوية المعلم 

إن وضةةوح الأهةةدا  التربويةةة عنةةد القةةائمح علةةى العمليةةة التعليميةةة يزيةةد مةةه معنويةةا م ويرفةة  مةةه عةةزنتهم لأٌةةا 
كما أٌا تعمةل علةى تحديةد ،  فلمعرفة وتقييم نتائج عمل فتعح المعلم على معرفة مستوبه تلامي ه كما تعت  معيارا ل

 كة لك تعمةل علةى تحسةح العلاقةة بةح الإ ارات،  الموا  المعرفية ووسائلها وطرائقها وما يتبعهةا مةه أنشةية تعليميةة
كمةا تعمةل علةى ،  الصةعامو  المعلةم الغمةوضو  وجو  الأهةدا  التربويةة يجنة  كةل مةه الإ ارة حيث أن، المعلمحو 

،  البيةةت والمدرسةةة الم سسةةات الم تلفةةة مةه أنديةةة  قافيةةة ورياضةةية ويرهةةاو  المدرسةةو  ،اعتمةة و  التنسةيق بةةح المدرسةةة
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التلميةة  يحةةث يحصةةر كةةل منهمةةا نشةةاطف في متيلبةةات الأهةةدا  و  كةة لك تعمةةل علةةى تنظةةيم وقةةت كةةل مةةه المعلةةم
 وتيويره. ومنف تحسينف، ومنف ثم الانتباه إلى التغرات التي تت للف، كما تعمل على تقوهم المنهج،  المرسومة

 يأخةة ها واضةةعو المنةةاهج بعةةح الاعتبةةار و لةةك لمةةا لهةةا مةةه أهميةةة في ، وللأهةةدا  التربويةةة مصةةا ر تشةةتق منهةةا
 :  صو  أهدا  تربوية ناجحة

 : مصادر اشتقاق الأهداف التربوية-8-3

تخةص مصةا ر ، لقد سير واضعو المناهج  لا ة مصا ر تشتق منها الأهدا  بالنسةبة للمةنهج وهةي علةى التةوال
ر تخةص المعرفةةة ومصةةا ، ومصةا ر تخةص حاجةةات وميالة  اعتمة  و قافةةة هة ا اعتمة ، حاجةات وأيةراض المةةتعلم

 المتعلم. التي سيتناولها

ومةةه أشةةهر التصةةنيفات المعروفةةة للأهةةدا  التربويةةة وأشةةيعها لةةدبه رجةةاأ التربيةةة التصةةنيف الةة ي نيةةز بةةح  لا ةةة 
 :  تالات

 «المجاااال المعرفاااي -أ :COGNITIVE فهةةةو يتعلةةةق بالأهةةةدا  الةةةتي ت كةةةد الجانةةة  العقلةةةي 
اسةةةترجا  مةةةا سةةةبق تعلمةةةف لاسةةةت دامف في حةةةل مشةةة لاتف أو و  هةةة ا الميةةةدان يركةةةز علةةةى تةةة كرو  المعةةةرفيو 

فهي تبدأ مه الأهةدا  البسةيية لاسةترجا  ،  راستها وتتفاوت  الأهدا   الأيراض المعرفية في مداها
 1« ما تعلمف الفر  إلى الأهدا  ال  مة التي تتعلق بالأسالي  الابت ارية

  «المجال الوجداني -ب :AFFECTIVE  : 

فهةةو يتعلةةق بالأهةةدا  الةةتي تتيلةة  الأيةةراض الوجدانيةةة فتبةةدأ مةةه الاهتمةةام البسةةيط ثوقةةف معةةح إلى المسةةتوبه 
 الت وقوالقيم.و  ويشتمل الميدان الوجدا) الاهتمامات والاهاهات،  .. الخلقو  المعقد لل مر

 المجال الحركي-جا :SICOMOTOR  : 

وم ةةل ه هالأهةةدا  تتصةةل بصةةورة رئيسةةية بةةتعلم ، فهةةو يتعلةةق بالأهةةدا  الةةتي تتيلةة  تنسةةيقا عصةةبيا وع ةةليا
 2«ال تابةوالتحد  أو التربية الرياضية وألوان التعلم الف  أو المه 
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الةةتي ترت ةةز ، و بةةدءا بالمصةةا ر المعرفيةةة، ومنةةف نجةةد أن مصةةا ر اشةةتقا  الأهةةدا  التربويةةة تمةةا كةةل جوانةة  المةةتعلم
و انيهةا المصةا ر ، على است مار واسترجا  ما تعلمف المتعلم مةه خة ات لتوظيفهةا في حةل المشة لات الةتي تصةا فف

للمةةةتعلم في تيةةةوير م تسةةةباتف ومنةةةف تيةةةوير العمليةةةة والةةةتي يقصةةةد  ةةةا مةةةدبه فاعليةةةة الجانةةة  النفسةةةي ، الوجدانيةةةة
لةف علاقةة بةتعلم المهةارات فهو ، يرت ز علةى العامةل الفيزيولةوجي لهة ا المةتعلم بهل او ، وأخرا اعاأ الحركي، التعليمية
ا تتعلق بعنصر واحد وهو المتعل،  وتتأ ر وتتفاعل، وطبيعي أن كل ه ه الميا يه تتصل فيما بينها، الم تلفة  م.كوٌ

 : أنواع الأهداف التربوية-8-4

يم ه تقسةةيمها إلىةةالأنوا  ال لا ةةة الرئيسةةية والتىةة، عندالحةةديث عةةه أنةةوا  الأهةةدا  التربويةةة وتقسةةيما ا الم تلفةةة
 :  التالية

وهةةي الةةتي تسةةمى : EDUCATIONAL OBJECTIVES: الأهةةدا  التربويةةة أو الأهةةدا  العامةةة
يسةعى التربويةون إلى تحديةد أهةدا  عامةة »حيةث  لغائيةةالبعيةدة أو الأهةدا  اأحيانا عند بعض المةربح بالأهةدا  

 1«التقاليد في اعتم و  العر و  تنسجم وتلبي حاجات اعتم  وطبيعة القيموالقوانح
مةه عةا ات وتقاليةد ، فالأهدا  العامة هي الأهدا  التي لها علاقة ب ل حاجات اعتم  ال ي يعةيش فيةف المةتعلم

يخلةق نوعةا مةه التناسةق بةح ، فانسجام ه ه الأهدا  م  حاجةات اعتمة  الة ي يعةيش فيةف المةتعلم، موأعرا  وقي
مةةةا يعيشةةةف المةةةتعلم في تتمعةةةف ومةةةا يأخةةة ه في مدرسةةةتهمه خةةة ات تعليميةةةة لهةةةا علاقةةةة ب ةةةل حاجةةةات هةةة ا اعتمةةة . 

ه للنشاط التربةوي توجيهةا عامةا يحقةق التي تت مو  التي تشر إلى القيم الواسعةالتي تت منها الأنظمة التعليمية»وهي
 2«الاجتماعيةو  الاقتصا يةو  أهدافا أ ل هي الأهدا  القومية بأبعا ها السياسية

والةةتي هعةةل النشةةاط التربةةوي يتجةةف إلى تحقيةةق أهةةدافا لهةةا ، كمةةا أٌةةا تم ةةل القةةيم الةةتي تت ةةمنها الأنظمةةة التعليميةةة
 سياسية أو اقتصا ية أو اجتماعية. علاقة بقومية المتعلم سواء أكانت ه ه القومية

ا: *مميزات الأهداف العامة  : تتميز ب وٌ

 في النظام المعموأ بف.، تشتق مه فلسفة التربية وأهدافها 

                                                           
 17ص،  ، م، أسلوم وسيلة، جمنه، طرائق التدريا، وخدام ع مان يوسف،  رنية ع مان يوسف -1
 58ص،  ، م، بناء المناهج التربوية، .مد هاشم فالوقي -2



المنهاج التربوي في ظل الإصلاح وتحديات العولمة                                                الفصل النظري:    
 

 31 

  على النمو المت امل. مساعدة الفر 
 .تنمية المس ولية الاجتماعية 
  1«طلا  مواهبفاتنمية قوبه الفر  ال اتية و 
 « للتعلم. إتاحة الفرص المت افئة للجمي 
 .الإعدا  للحياة 
 .رف  مستوبه التحصيل 
 .عم الت امل الاجتماعي  
  الخ ات السارة.و  جعل الحياة المدرسية تالا للاستمتا 
 .تعليم التلامي  كيف يف رون 
 2ربة.إعدا  القوبه العاملة المد 

أي أٌةا ، اعتمة  ويلتةزم بةفتع ا الاهاه السياسي ال ي يتبناه ، وب لك ن ه القوأ أن الأهدا  العامة للتربية
الة ي يجعةل مميزا ةا عامةةة و  تعة  عةه الاهةاه العةام للدولةةة وبة لك فإٌةا تع ةا الصةةورة العامةة للعمةل التربةوي فقةةط

 منهةةا تةةوفر النمةةو المت امةةل للمةةتعلم وتنميةةة قةةواه ال اتيةةة، ترمةةي إلى الأهةةدا  المتوخةةاة مةةه العمليةةة التعليميةةة ك ةةل
.اولةةة رفةة  مسةةتوبه التحصةةيل المعةةرفي وإعةةدا  مواطنةةا صةةالحا قةةا را علةةى مواجهةةة المشةة لات و ، الاهتمةةام ثواهبةةفو 

حيةةث أٌةةا لا ، الةةتي تعترضةةف في حياتف.وهةة ه كلهةةا أهةةدا  ٌائيةةة بعيةةدة المةةدبه تتصةةف بالعموميةةة وعةةدم التحديةةد
، قيةةةق مبتغاهةةةاوإ ةةةا تحتةةةاج إلى زمةةةه ل ةةةي تصةةةل إلى تح، ن ةةةه أن تتحقةةةق في فصةةةل  راسةةةي معةةةح أو سةةةنة واحةةةدة

 وهي الأهدا  العامة المرحلية.، أهدا  أخربه أك ر تفصيلا منها، وتتفر  عه الأهدا  العامة

سةةتنتج مةةه الأهةةدا  العامةةة البعيةةدة المةةدبه وت ةةون أك ةةر تحديةةدا وأقةةل عموميةةة تو »: * الأهةةدا  العامةةة المرحليةةة
أو في ،  ه التلامية  في فصةل  راسةي واحةديحةد ويراعى فيها أن تشر بدقةة إلى مةدبه التقةدم الة ي يجة  أن، منها

 3«سنة  راسية واحدة
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 :  ومه أم لتها

  قراءة صحيحة م  الفهم. رقراءة ال تام المقر 
 .معرفة الحالات الم تلفة للما ة وتيبيقا ا العملية 

تربويةةةة عامةةةة فل ةةةي ت ةةةون أهةةةدافا ، ثةةةا أن الأهةةةدا  التربويةةةة العامةةةة هةةةي الغايةةةة الةةةتي تسةةةعى التربيةةةة إلى تحقيقهةةةا
 الت امل.و  الشموأو  الواقعيةو  لابد أن تتصف بالوضوح، ناجحة

وهةي مةا : INSTRUCTION OBJECTIVESالأهةدا  التعليميةة أو الأهةدا  الخاصةة   -م
وهةي تسةت لص أو تنبة  ، أو الأهةدا  الخاصةة، تسمى في بعض الأحيان بالأهدا  القريبة أو الأهدا  المباشرة

ةةا أك ةةر تفصةةيلا و قةةة وتحديةةدا.، رتبط  ةةا ارتباطةةا و يقةةاوتةة، مةةه الأهةةدا  العامةةة  فالأهةةدا » وتختلةةف عنهةةا كوٌ
ويقصةةد  ةةا وصةةف التوقعةةات السةةلوكية الةةتي ينتظةةر ، التعليميةةة أ اء .ةةد ة ي تسةةبها المةةتعلم خةةلاأ إجةةراءات معيةةة

 1«حدو ها في ش صية التلمي  نتيجة مروره بخ ة تعليمية

فإنةف ينتظةر منةف سةلوكا يةترجم مةا ، فعنةد مةرور المةتعلم بخة ة تعليميةة معينةة، تصف نتائج التعليم بصةفة عامةة فهي
 :  سواء في حصة واحدة أو في عد  .دو  مه الحصص. م ل، حققف المتعلم مه مفاهيم أو مهارات

 .إ راك مفهوم السائل 
 .نقد نص قرائي معح 

 )مميزات الأهداف التعليمية)الخاصة  : 

ا،  صيلالتفو  تتصف الأهدا  التعليمية عا ة بالخصوصية  :  كما أٌا تتميز ب وٌ

 .د ة ويتم التعبر عنها في معظم الوقت مه جان  المتعلم. 
 الهد  السلوكي.و  تعبرا ا .د ة تق  بح الهد  التربوي 
 .ت ت  بيريقة سلوكية يعمل  ا المعلم في تدريسف وعند تقييمف لتلامي ه 
  2«والموجهون. نو مالمعلو  بوضعها رجاأ التربية المت صصونيختص 
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ةةا هسةةد السةةلوكات الةةتي تةةنجم مةةه هةة ا المةةتعلم،  ت ةةا  مةةه المةةتعلم وإليةةف مةةه الواضةةح أن الأهةةدا  الةةتي ، و كوٌ
لأن ، الموجهةون والمعلمةونو  في ةتص بوضةعها رجةاأ التربيةة، يح م مه خلالها المعلمون على مدبه تحقيق ما  رسف

الأهةةةدا  و  وهةةةي تقةةة  بةةةح الأهةةةدا  التربويةةةة، المشةةةر  الأوأ علةةةى ملاحظةةةة وتقيةةةيم هةةة ه الأهةةةدا  المعلةةةم هةةةو
 :  والأهدا  التعليمية تسعى إلى مساعدة التلامي  على، السلوكية أو الختامية

 «مناسبة. اكتسام معلومات 
 .اكتسام مهارات مناسبة 
 .اكتسام اهاهات مناسبة 
 . تنمية الميوأ المناسبة 
   على الأسلوم العلمي في التف ر.التدري 
 تقدير العلماء.و  ت و  العلم 
 .1«ت و  الجماأ وتقدير نجاحات الإنسان 

فإٌةةةا تسةةةعى إلى إكسةةةام المةةةتعلم ، نستشةةةف مةةةه هةةة ا أن الأهةةةدا  التعليميةةةة هةةةي م ملةةةة للأهةةةدا  التربويةةةة
تة و  العلةم  و وم العلمةي في التف ةركما تنمي ميولا تف وريباتف كما تعلمةف الأسةل،  المهارات المناسبةو  المعلومات

ومنةةف تيةةوير أفةةرا   وي كفةةاءات ف ريةةة ، لي ةةون متعلمةةا قةةا را علةةى التعبةةر عةةه ميةةولا تةةف وأف ةةاره، وتقةةدير الجمةةاأ
 واجتماعية.، وقيم جمالية، وحركية

نعةرج الآن إلى الأهةدا  ، الأهدا  التعليميةة، والأهدا  التي تندرج عنها، فبعد الحديث عه الأهدا  التربوية
 السلوكية .

 :  BEHAVIORAL OBJECTIVES: الأهداف السلوكية)النتائج(-جا

ينتظةةةر مةةةه التلاميةةة  ، وتم ةةةل نتةةائج الةةةتعلم، وت ةةون أك ةةةر تحديةةةدا منهةةةا، تصةةا  مةةةه الأهةةةدا  التعليمية الخاصةةةة 
ميها الأهةدا  التعليميةة سةيحتى أن بعةض التربةويح ، وهناك اختلافات في التسمية ومت املة فيما بينها، تحقيقها

وهةي ، ثم تترجم ه ه الأخةرة إلى أهةدا  سةلوكية، فتترجم الأهدا  التربوية العامة إلى أهدا  تعليمية، السلوكية
أنشيتف إلى سلوك .سةو  ف ةري و  وتقوم بترجمة المحتوبه التعليمي، تركز على تيوير المهارات الجزئية المتنوعة»التي
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المحتةةوبه  هفهةةي كمةةا أسةةلفنا في الأهةةدا  التعليمية.ترجمةةة لمةةا يأخةة ه المةةتعلم مةةه خةة ات مةة 1« حركةةي أو قيمةةي أو
 التعليمي وأنشيتف إلى سلوك حسي سواء أكان ف ري أو حركي.

 :  وفيما يلي بعض الأم لة التي توضح الخيوات المتبعة في اشتقا  الأهدا  السلوكية مه الأهدا  العامة 

 أن ي تس  اليال  المهارات اللغوية الأساسية.: مهد  عا -»

 أن يد  اليال  الموضوعات التنموية المتعلقة بالمرفوعات م  الفهم.: هد  عام مرحلي 
 ليال  القواعد النحوية الخاصة بالفاعل .ع  ايستو : هد  خاص 
 ترتبط بالهد  الخاص وتنب ق منف: أهدا  سلوكية 
 .أن يبح اليال  مفهوم الفاعل 
 يعيي م لا يشتمل على الفاعل. أن 
 .أن يعح اليال  الفاعل في عد  مه الجمل 
 .أن ي ت  اليال  جملة ت ون فيها كلمة المعلم فاعلا 
 .2«أن نيز اليال  الفاعل عه يره مه المرفوعات في نص يعيى لف 

 مميزات الأهداف السلوكية  : 

ا،  تتميز الأهدا  السلوكية بالوضوح  :  كما أٌا تتميز ب وٌ

 .ت ون قصرة ومرتبية بالهد  السلوكي 
 المتعلم.و  ت ون واضحة للمعلم 
 .يستيي  المعلم تحقيقها في حصة  راسية 
 المتعلم.و  ت ون سهلة القيا  مه المعلم 
 .ير مستمرة 
 حركية. نفا، معرفية، ت ون مختلفة وجدانية 
 .يستييعالمعلم ملاحظتها وقياسها أ ناء الحصة الدراسية 
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 1«اليال  قا را على أن يت كر. هعل 
 كميا وكيفيا.،  تحتوي على الحد الأ نى للأ اء 
 2«ي كر...الخ، يقوم، ي  ي، يقرأ: تحتوي على فعل سلوكي أو إجرائي م ل 

، حيةةث أٌةةا تةةرتبط بسةةلوك المةةتعلم، أو نتيجةةة الةةتعلم ك ةةل، نلاحةةظ أن الأهةةدا  السةةلوكية هةةي أهةةدا  ٌائيةةة
لمعلم ملاحظة ه ا السةلوك وقياسةف وتقونةف ا فيستيي ، حركي دا) أو معرفي أو نفاه ا السلوك وج سواء أكان

فهةةةي أهةةةدا  تع ةةةا نتةةةائج الةةتعلم المتوقةةة  حصةةةولها مةةةه المةةةتعلم الةةة ي يعةةةد أسةةةا  ، أ نةةاء حصةةةة  راسةةةية واحةةةدة
 العملية التعليمية.

 3: وهذا المخطط يوضح الأهداف السلوكية
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في  حاجات مثارة نقص

 المعلومات

 قلق

 وعدم توازن 

 دوافع مثارة للحصول على المعلومات

 الحصـول على المعلومـات

 إدراك

 تعلـم

عدم الحصول على 

المعلومات المطلوبة)عدم 

 حصول إشباع(
 اتجاهاتو تكوينموقف

 سلوك

الحصول على 

المعلومات 

 المطلوبة)تحقيق إشباع(
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 شرح المخطط السابق : 

أ نةةاء تلقيةةف للتعلمةةات ، المةةرا  تحقيقهةةا مةةه طةةر  المةةتعلم، عمليةةة ترجمةةة الأهةةدا  السةةلوكيةاعةةلاه  ن ةةل الم يةةط
فعنةد إعيائةف المعةار  ، أو يفتقةر لهةا كلهةا، وهةو يفتقةر لجانة  معةح مةه هة ه المعرفةة، فإنف يتلقى المعرفةة، الم تلفة

فينةتج ، ي ةون موقفةا أو فهمةا لهة ه المعلومةات، وبعةد فهمةف لهة ه المعلومةات، وعدم توازنيتمل ف قلق ، لأوأ وهلة
فعنةةةد حصةةةولف علةةةى ، فيتحقةةةق إ راك وتعلةةةم، والةةة ي ن ةةةل الأهةةةدا  السةةةلوكية المةةةرا  تحقيقهةةةا، عةةةه  لةةةك سةةةلوكا

أي عةةدم ، الم ةةارةكمةةا ن ةةه عةةدم حصةةوأ هةة ا المةةتعلم علةةى المعلومةةات ،  المعلومةةات الميلوبةةة يحقةةق فهمةةا وإشةةباعا
وهة ا حةتى يتحقةق سةلوكا يةترجم فهةم المةتعلم للمعلومةات ، التعلم  انيةةو  فرج  إلى .اولة الإ راك، حصوأ إشبا 

 وال ي ي  ي إلى تحقيق الأهدا  السلوكية المبتغاة.، الم ارة

علةةى  دا  تغيةةرالوصةةوأ إليهةةا وهةةي إحةة ومنةةف نخلةةص إلى أن الأهةةدا  التربويةةة هةةي الأهةةدا  العامةةة الةةتي ينبغةةي
الأهةةدا  التعليميةةة هةةي الغايةةة الةةتي ننتظرهةةا و ، تتمةة  هةة ا المةةتعلمومنةةف احةةدا  تغيةةر في  مسةةتوبه الفةةر  او المةةتعلم

، أمةا الأهةدا  السةلوكية هةي النتيجةالنهائيةة للةتعلم، أ ناء مرور المتعلم بخة ات تعليميةة معينةة، مه مواقف تعليمية
، وعلةى هة ا فةإن منهاجابأهةدا  مدروسةة ومصةاية جيةدا، مةروره بخة ة تعليميةةالمستوبه ال ي يصلف المتعلم بعةد و 

هةةةةو منهةةةةةاج نةةةةاجح يعةةةةةح علةةةةى إعةةةةةدا  الإنسةةةةان الةةةةة ي يعةةةةيش الحاضةةةةةر ب ةةةةل معيياتةةةةةف ويسةةةةتعد للمسةةةةةتقبلب ل 
 احتمالات.

 :  المحتوى-8-2

إ  أنةةف يقةةدم الجانةة  ، التعليميةةةوأك ةةر العناصةةر تةةأ را علةةى نجةةاح العمليةةة ، يعتةة  المحتةةوبه مةةه أهةةم عناصةةر المنهةةاج
فهةةو يع ةةا مةةا ا تريةةد المدرسةةة أن تعلةةملم وأي تةةالات المعرفةةة الةةتي يحتةةاج ، المعةةرفي للمةةتعلم الةة ي هةةو نةةواة الةةتعلم

تمو  الخ ات التربوية مةه حقةائق »المتعلم تعلمهالم وما ا يحتاج ه ا المتعلم مه موا   راسية لتعلمهالمفالمحتوبه هو
هدا  المنهج لتحقيةق النمةو الشةامل االتي يخيط لها في ضوء ، ميوأ واهاهات وقيم ومهاراتو  علمية ومعلومات

 1«لهاوفق أسا ومعاير معينة. ط ي أن ت ون الخ ات التي يشملها المحتوبه خ ات ها فة يخيتلليلبة وه ا يق

 القةةةةيمو  الميةةةةولاتو  المعرفيةةةةةالمعلومةةةةات و  نستشةةةةف مةةةةه هةةةة ا التعريةةةةف أن المحتةةةةوبه ن ةةةةل تمةةةةو  الحقةةةةائق العلميةةةةة
وهةةة ا ، المهةةارات الةةةتي ي تسةةةبها المةةةتعلم مةةةه هةة ا المحتةةةوبه الةةةتي تم الت يةةةيط لهةةةا وفةةق الأهةةةدا  المرسةةةومة للمةةةنهجو 
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وهةة ا ل ةةي   ةةا حيةةث أن هةة ا الت يةةيط يخ ةة  لأسةةا ومعةةاير يجةة  الةةتح م، لاكتسةام خةة ات معينةةة وها فةةة
 عليمية.ي ون ه ا المحتوبه عنصر فعاأ في العملية الت

الةةتي يةةتم تنظيمهةةا و  المعلومةةات الةةتي يقةة  عليهةةا الاختيةةارو  نوعيةةة المعةةار »: كمةةا ن ةةه أن يعةةر  المحتةةو على أنةةف
 1«سواء أكانت ه ه المعار  مفاهيما أم حقائق أم أف ارا أساسية ، على او معح

لةةى اةةو معةةح يتماشةةى مةة  المعلومةةات الةةتي تنتقةةى بدقةةة وتةةنظم عو  فقةةد يعةةر  المحتةةوبه علةةى أنةةف تمةةو  المعةةار 
وأن هةة ا الانتقةةا  لا يقتصةةر علةةى المفةةاهيم المعرفيةةة بةةل ، والعمليةةة التعليميةةة ك ةةل، عوامةةل عةةدة لهةةا علاقةةة بةةالمتعلم

تشةةر إلى كةةل مةةا ، والمعرفةةة الةةتي تشةة ل عنصةةرا هامةةا منم وناتةةالمحتوبه القةةيم والأف ةةارو  يةة ه  حةةتى إلى الحقةةائق
ومةا يرجةى إكسةابف لهةم مةه ، معلومةات ومفةاهيم ومهةارات وقواعةد وقةوانح ونظريةاتن ه تقدنةف للمتعلمةح مةه 

 اهاهات وميوأ .

 :  ومنف فإن المحتوبه م ون مه

 :  مكونات المحتوى

المعرفةة ، و ي ون المحتوبه مه حقائق مفاهيم ومبا   وقوانح ونظريةات وكة لك مةه القةيم الةتي ي تسةبها المتعلمةح
فالعلاقةةات هةةي الةةتي تةةوحي مةةا إ ا  ،  ةةون منظمةةة وتربيهةةا علاقةةات منيقيةةة فيمةةا بينهةةاالةةتي يت ةةون منهةةا المحتةةوبه ت

 كانت ه ه المعرفة منظمة أم ير منظمة.

مشةةة لة الاختيةةةار  مالمنةةةاهج تةةةواجهه يواضةةةعفةةةإن وعليةةةف ، والمحتةةةوبه منالعناصةةةر الأساسةةةية المحققةةةة لأهةةةدا  المةةةنهج
وعليةف فةإن عمليةة ، وكيةف متنةو  مةه المعرفةة، بةح كةم هائةلومةه ، الملائم للمحتوبه ال ي يحقةق الأهةدا  المسةيرة

 :  اختيار المحتوبه تخ   لعدة معاير أهمها
 :  معايير اختيار المحتوى - أ
  « المحتوبه الم تار.و  مدبه الاتصاأ بح الأهدا 
 .مدبه حدا ة المحتوبه الم تار 
 .مدبه الاتصاأ بح المحتوبه وخ ات المتعلم وبيئتف التي يعيش فيها 

                                                           
 90ص،   سنة،  ط، مصر، القاهرة، م تبة الأنجلو المصرية، التغر ال قافيو  التربية، .مد الها ي عفيفي-1
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  التوازن في جوان  المحتوبه الم تار.مدبه 
 .1«مدبه سلامة البنية التنظيمية للمحتوبه 

إن المعةاير الجيةةدة لاختيةةار .تةةوبه المةنهج التعليمةةي ينبغةةي أن ت ةةون مسةةتقاة مةه الأهةةدا  التربويةةة المرسةةومة لهةة ا 
سةية في طبيعةة المحتةوبه الة ي الأهةدا  الخاصةة بالمةا ة الدراو  فمه اليبيعي أن ت  ر الأهدا  العامة للتربية، المنهج

عنةد اختيةار المحتةوبه الأخة  بعةح الاعتبةار الأهةدا  المسةيرة ، سيتم اختياره فينبغي على واضعي المنهاج التعليمي
كمةةا أن حدا ةةة المحتةةوبه تعةةد مةةه المعةةاير المهمةةة في ،  وهةة ا ل ةةي يتماشةةى المحتةةوبه مةة  هةة ه الأهةةدا ، لهةة ا المةةنهج

كمةةا يجبمراعةةاة اتصةةاأ هةة ا ،  لةة لك فمةةه ال ةةروري مراعةةاة هةة ا التيةةور، المحتويةةات تيةةور العصةةر تتيةةوربف، اختيةةاره
كةةة لك عنةةةد ا راج هةةة ا ،  المحةةةيط الةةة ي يعةةةيش فيةةةفو  نةةةف  المحتةةةوبه  يع ةةةا حيةةةاة المةةةتعلملاْ ، المحتةةةوبه بةةةالمتعلم وبيئتةةةف

 كل طور وك ل  ل مرحلة.و  ل سنة لها .تواها ال ي يلائمهاالمحتوبه يج  مراعاة تنظيمف ف 
 :  مه المعاير لاختيارالمحتوبه نجدو 
 يراعي المحتوبه وحدة المعرفة حيث  : 
 .يراعي المحتوبه وحدة المعرفة ب ل صف  راسي 
 .يراعي تتاب  موضوعات المنهج خلاأ الصفو  الدراسية 
 .يراعي المحتوبه الت امل بح الموا  الدراسية الم تلفة 
 2اعتمعي للمتعلم.و  ارتباط الجانبح الش صي 

ب ل صف  راسي وتتاب  ه ه المعرفةة خةلاأ الصةفو  الدراسةية ، فراعى في اختيار المحتوبه ك لك وحدة المعرفة
وهةةة ا ل ةةي ي ةةةون ت امةةةل في المعرفةةةة الةةتي يتلقاهةةةا المةةةتعلم ومنةةةف ، في سةةةنة معينةةة ي ملةةةف في التاليةةةة  حيةةث مةةةا  ر 

وهةة ا ل ةةي تريةة  المعرفةةة ، وحاجةةات التلاميةة كمةةا يراعةةي المحتةةوبه ميةةوأ ،  اسةةتفا تف ممةةا تعلةةم سةةواء قةةبلا أم آخةةرا
 للمتعلم أ ناء اكتسا ا حيث أٌا تترجم ميولاتف وحاجاتف وريباتف.

 :  هناك نوةان من تنظيمات المحتوى: تنظيم المحتوى - ب

 وهو ال ي يرتبط ارتباطا و يقا بيبيعة الما ة وخصائصها. ... : النظم المنطقي 

                                                           
 .451ص،  ، م، المناهج بح النظرية والتيبيق، د حسح اللقا)وأ-1
، 10ص، 2009، أكتةةوبر، القةةراءات الا رائيةةة: برنةةامج نةةواتج الةةتعلم وخةةرائط المةةنهج، NAQAAEالهيئةةة القوميةةة ل ةةمان جةةو ة الةةتعلم والإعتمةةا -2

11. 
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 عةةةرض الموضةةةوعات وفقةةةا لقةةةدرات التلاميةةة  واسةةةتعدا ا م وهةةةو الةةة ي تةةةتم فيةةةف : الااانظم السااايكلوجي
 واستفا  م منها.، وتقبلهم وحاجا م إليها

 1«ومه الأف ل الجم  بح النظامح السابقح.

تنظةةةيم و  فهةةةو تموعةةةة المعةةةار  الةةةتي تختةةةار، نخلةةةص ممةةةا سةةةبق أن المحتةةةوبه عنصةةةر فعةةةاأ في نجةةةاح العمليةةةة التعلميةةةة
، تتمعةةف الةة ي يعةةش فيةةفو  بيئيةةة، و ميولاتةةف وجوانبةةف النفسةةيةو  جوانةة  عةةدة منهةةا المةةتعلمبيريقةةة معينةةة يراعةةى فيهةةا 

، نظريةات، و قواعةدو  اراتهةمو  مفةاهيمو  المعار  تشر الى كل ما ن ه ان تقدمف المدرسةة للمةتعلم مةه معلومةاتو 
عةل في تتمعةف نةار  تيور هة ا المةتعلم الى ع ةو فاو  حيث تنمي الما ة الدراسية، وه ا قصد إعدا  متعلم ناجح

 التمسك بالقيم.و  العزة، و المواطنة الصالحة

عنصةةةر آخةةر مةةةه عناصةةر المنهةةاج لا يقةةةل أهميةةة عةةةه الى سةةنعرج ، بعةةد التيةةر  لأهةةةدا  المنهةةاج التربةةةوي و.تةةواه
 العنصريه السالفح ألا وهو اليريقة أو طريقة التدريا.

 :  طريقة التدريس -8-6

اختيةار المحتةةوبه المناسة  لابةةد مةه وجةةو  عمليةةة  دبعةة، و تحقيقهةا مةةه العمليةة التعليميةةةفبعةد رسةةم الأهةدا  المةةرا  
وهةة ه العمليةةة تعةةد مةةه أهةةم عناصةةر ، عةةه طريةةق المعلةةم، معينةةة تسةةاعد علةةى توصةةيل هةة ا ال ةةم المعةةرفي إلى المةةتعلم

ةةةا الوسةةةيلة أو اليريقةةةة الةةة ي تعةةةرج منةةةف المعرفةةةة مةةةه المعلةةةم إلى المةةةتعلم لا وهةةةي طريقةةةة التةةةدريا أو" ا، المنهةةةاج كوٌ
المةةتعلم مةةه أجةل تحقيةةق الأهةةدا  إلى و  تموعةة الإجةةراءات الةةتي يقةوم  ةةا المعلةم»"وهةةي METHODاليريقةة 

، وقةد ت ةون تعليميةة يقةوم  ةا المةتعلم وتةنظم الأنشةية بنوعيهةا، وقد ت ون تعليمية يقةوم  ةا المعلةم،  رجة الإتقان
طريقةة ، طريقةة المحاضةرة: لتهةام ول ةل المسةتويات ومةه أ  عامةة ل ةل فةر وهي ، فتش ل ما تسمى بيرائق التدريا

 2«طريقة الاستنتاج......الخ، طريقة الاستقصاء، الحوار

                                                           
 .102ص، 2002، 2ط، الأر ن، عمان، التوزي و   ار المناهج للنشر، المناهج التعليمية وأسالي  تيويرهاأساسيات ، عبد السلام عبد الروه جامد-1
 .142، ص،  ، م، المناهج وطرائق التدريا، رحيم يونا كرو العزاوي -2
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ومةا يب لةف مةه جهةد كةي يةنظم خة ات الموقةف التعليمةي بيريقةة معينةة ممةا ، ما يفعلف المعلةم مةه إجةراءات»وهي 
 1«المحد ة مسبقا.وتحقيق الأهدا  ، على التعلم يساعد الدارسح

نستشةةةةف مةةةةه التعةةةةريفح السةةةةابقح أن طريقةةةةة التةةةةدريا هةةةةي تموعةةةةة الإجةةةةراءات الةةةةتي يقةةةةوم  اكةةةةل مةةةةه المعلةةةةم 
، وهةةةة ا تحقيقةةةةا للأهةةةةدا  المرسةةةةومة للمنهةةةةاج فيريقةةةةة التةةةةدريا تم ةةةةل الأ اة الةةةةتي تحقةةةةق هةةةة ه الأهةةةةدا ، والمةةةةتعلم

فةةةالمعلم لا يسةةتيي  أن ييبةةةق طريقةةةة مةةةا  ون ، المةةةتعلماليريقةةة هةةةي عمليةةةة تعليميةةة يشةةةترك فيهةةةا كةةةل مةةه المعلةةةم و و 
وكيفيةةة إرسةةالها إلى المةةتعلم تسةةمى بيرائةةق ، نشةةية التعليميةةة ومعارفهةةاتنظةةيم الاو ، إ خةةاأ المةةتعلم في هةة ه العمليةةة

علةم لة لك فاليريقةة الجيةدة ترجة  إلى الم، ف ل معلم لف أسلوبف في تقدهم الما ة المعرفية، واليريقة تعد فنا، التدريا
حيةةث لا يوجةةد ، لهةة ه المعرفةةة إلى المةةتعلم بيريقةةة صةةحيحة ومةةه ثم اسةةتفا تف مةةه هةة ه المعةةار  الجيةةد ومنةةف إيصةةا

 :  المتعلمح ويعتمد  لك علىو  ضمان ليريقة تدريا معينة إلا المعلم نفسف

  .أن يختار المعلم اليريقة المناسبة لأهدا  الموضو  ال ي يريد تدريسف 
 المهارات التدريسية اللازمة لتنفي  طريقة التدريا التي اختارها لنجاحف. أن ي ون لدبه المعلم 
 سةةواء مةةا يتعلةةق ، أن ي ةةون لةةدبه المعلةةم الخصةةائص المناسةةبة الةةتي تم نةةف مةةه تنفيةة  طريقةةة التةةدريا بنجةةاح

 بش صيتف وملامح وجهف وصفاتف الجسمية....إلخ
اضةةةةرة كيريقةةةةة للتةةةةدريا يالبةةةةا مةةةةا نجةةةةده يتمتةةةة  وعلةةةةى سةةةةبيل الم ةةةةاأ فةةةةإن المعلةةةةم الةةةة ي يةةةةنجح في اسةةةةت دام المح

 2«بش صية قوية وصوت م  ر.

المةرا  تحقيقهةا جةراء هة ا ، و التي تحقق الأهةدا  المرسةومة لدرسةف، الناجح هو ال ي يختار اليريقة المناسبة فالمعلم
تةدريا تتماشةةى و لةةك لتنفية  طريقةةة ، كمةةا يجة  عليةةف أن نتلةك المهةةارات اللازمةة اكتسةةا ا في التةدريا،  الةدر 

مةا لَ ي ةه متم نةا مةه اليريقةة الةتي سةيلقى ،   مةان ه لمعلةم أن يةنجح في إيصةاأ  ر  فلا، وقدراتف في التدريا
فةالمعلم ، بالإضافة إلى ش صيتف فإٌا تعد مه العوامل المهمة في اختياره ليريقة التةدريا المناسةبة،  ا ه ا الدر 

                                                           
 .12ص،  ، م، برنامج نواتج التعلم وخرائط المنهج، NAQAAEالهيئة القومية ل مان جو ة التعلم والإعتما  -1

عمليةةة مقصةةو ة مخييةةة ومنظمةةة تةةتم وفةةق تتةةاب  معةةح مةةه الإجةةراءات الةةتي يقةةوم  ةةا المعلةةم والمتعلمةةح  اخةةل المدرسةةة وتحةةت إشةةرافها بقصةةد »: التةةدريا
العةةةةام  التوجيةةةةف، سةةةةورة الترقةةةةي للوظةةةةائف الإشةةةةرافية، مةةةة كرة طةةةةر  التةةةةدريا المعاصةةةةرة، نا يةةةةة لعريفةةةةان«النمةةةةو المت امةةةةلو  مسةةةةاعدة المتعلمةةةةح علةةةةى الةةةةتعلم

 .8ص، 2013، 2012، وزارة التربية، للاجتماعيات
 .8، 7ص،  ، م، م كرة طر  التدريا المعاصرة، نا ية لعريفان -2
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كمةةةةا أن العوامةةةةل ،  ن نةةةةف اختيةةةةار طريقةةةةة معتمةةةةدة علةةةةى الحةةةةوار  مةةةة لا فإنةةةةف لا ، الةةةة ي لا نتلةةةةك كفةةةةاءة التحةةةةاور
 الفيزيولوجية للمعلم تلع   ورا كبرا في نجاح طريقة التدريا م ل ملامح وجهف وصفاتف الجسمية ويرها.

 :  ومه أهم ه ه المعاير مايلي، وعليف فهناك معاير ينبغي للمعلم أن يراعيها في اختيار طريقة التدريا

 «تحقق أهدا  الدر  المحد ة سلفا. أن 
  ولمستوبه التلامي  ون جهم.، أن ت ون مناسبة لموضو  الدر 
 .أن ت ر اهتمام اليلام إلى التعليم 
 .أن تشو  التلامي  إلى التعلم 
 وخاصةةة مهةةارات التف ةةر ، أن تشةةج  اليةةلام علةةى التف ةةر الحةةر وإبةةداء الةةرأي وتنمةةي مهةةارات التف ةةر

 العليا.
 لتلامي  مهارات العمل الجماعي وتحببف إليهم.تنمي لدبه ا 
 .تناس  عد  اليلام 
 1ة المتوافرة في البيئة المدرسية.الإم انات الما ي 

ل ي يختار المعلم اليريقة المناسبة لابد أن ت ةون هنةاك معةاير تتصةل بيريقةة التةدريا نفسةها منهةا إ ةارة اهتمةام 
اليريقةةةة الجيةةةدة هةةةي الةةةتي تسةةةةاعد ، و الجسةةةميو  مسةةةتواهم الف ةةةريالةةةتي تراعةةةي ، و التلاميةةة  وتشةةةوقهم إلى التعلةةةيم

 بالإضةافة، التي تنمي مهارات العمل الجماعي أي تنمية روح التعاون بح التلامية و  الابت ارو  التلامي  علىالتف ر
المتاحةةةة مةةة  وهةةة ا ل ةةي تتناسةةة  الوسةةائل ، المدرسةةة افر عليهةةةامراعةةاة الإم انةةةات الما يةةة أو الوسةةةائل الةةتي تتةةةو الى 

 اليريقة المناسبة.

 :  تصنيفات طرق التدريس - أ
 : هناك نوعان مه طر  التدريا هي كما يلي

 طرق التدريس العامة  : 

                                                           
 10، 9ص،  ، م، م كرة طر  التدريا المعاصرة، نا ية لعريفان -1
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فهةي  ةد  إلى ، يقصد  ا الأسالي  المشتركة التي ن ه أن تيبق على موا  التدريا مهما اختلفت صةيغتها»
، الاسةتقراء، المناقشةة، المحاضةرة: وت ةم اليةر  التاليةة، إعياء المتعلمح خيوطا عري ة للعمل الة ي يجة  تغييتةف

 1«طريقة الوحدات.، التعلم ال ام، التعيينات،  حل المش لات ، المشرو  التركي ، التحليل، القيا 

ريا الم تلفةة فةالمعلم يختةار ويةنظم دأسالي  التي تشةترك في التيبيةق علةى مةوا  التةو  ما يفعلف المعلم مه إجراءات
 التعليمي بأسالي  عامة تمار  على كل الموا  الم تلفة.الموقف 
 طرق التدريس الخاصة  : 

تعةةةةر  بأٌةةةةا اليةةةةر  الةةةةتي يلجةةةةأ إليهةةةةا كةةةةل معلةةةةم كةةةةي يصةةةةل إلى أيراضةةةةف المعينةةةةة في ما تةةةةف الخاصةةةةة الةةةةتي يقةةةةوم »
 2«بتعليمها

لمةوا  لهةا طةر  معينةة ل ةي الما ة التي سةيعلمها فةبعض او  الير  فإن المعلم عليف استعماأ طريقة تتماشى أما ه ه
خاصةةة  اللغةةة لهةةا طةةر »: علةةى المعلةةم ممارسةةة هةة ه اليةةر  م ةةل فالمةةا ة نفسةةها تفةةرض، تصةةل إلى أ هةةان المتعلمةةح

 3«ومه بع ها الملاحظة والمقارنة والرحلات.، العلوم ول ل منها طر  خاصةو  الجغرافياو  وك لك التاريخ،  ا

ةة،  جةةد مهمةةا مةةه عناصةةر المنهةةاجممةةا سةةبق نخلةةص أن طرائةةق التةةدريا عنصةةر  الوسةةيلة الةةتي تعيةةى  ةةا المعرفةةة  اكوٌ
لأٌةةةا ، تعةةةو  في الأصةةةل إلى المعلةةةم ل نهةةةا، المعلةةةمو  اليريقةةةة تقنيةةةة يتعةةةاون علةةةى أ ائهةةةا كلمةةةه المةةةتعلم، و إلى المةةةتعلم

عرفةةة لتصةةل فهةةو الفنةةان الةة ي يقولةة  الم، وطبيعةةة المةةا ة الةةتي سيدرسةةها، مسةةتوبه تلاميةة هبةةف  العنصةةر الةة ي يعةةر 
 لف الت امل في كل جوان  ش صيتف.تحقق و  إلى المتعلم

ف ةل عناصةر المنهةاج تنةدة مةه أجةل هة ا ، إن الغرض مةه العمليةة التعليميةة هةو الوصةوأ ثةتعلم  ا كفةاءة عاليةة
لقيا  مةدبه اكتسةام هة ا المةتعلم مهةارة أو كفةاءة  و لك، أو المحتوبه أو الير ، سواء أكانت الأهدا ، المتعلم

 المنهاج أي ا.، و الير و  ونجاعة المحتوبه، ا  مستوبه المتعلمقيفبالتقوهم ، لابد إ ن مه تقونف، ما

 وعلى ه ا سنتير  إلى أهم عناصر المنهاج وهو التقوهم.

 
                                                           

 144، ص،  ، م، المناهج وطرائق التدريا، رحيم يونا كرو العزاوي -1
 145ص، ن، م-2
 145ص،  ، م، المناهج وطرائق التدريا، يونا كرو العزاويرحيم  -3
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 : التقويم-8-4

، المحتةةوبه، والتقةةوهم يةةرتبط ارتباطةةا و يقةةا بعناصةةر المنهةةاج الأخربه الأهةةدا ، هةةو رابةة  عنصةةر مةةه عناصةةر المنهةةاج
 اليريقة ي  ر فيها ويتأ ر  ا.

 إٌةا: يعر  التقوهم لغويا بأنف بيان قيمة الشةيء ويعة  كة لك تعةديل أو تصةحيح مةا أعةوج فةإ ا قةاأ الشة ص»
وإ ا قيةةةل قةةةوم الغصةةةه فمعنةةةاه عدلةةةف وصةةةححف أي جعلةةةف ، لمتةةةا  فمعةةةنى  لةةةك أنةةةف قنةةةف وجعةةةل لةةةف قيمةةةة معلومةةةة

 1«مستقيما

العمليةةةة الةةةتي » إمةةةا اصةةةيلاحا فهةةةو، التصةةةحيحو  كمةةةا هةةةو التعةةةديل،  يمةةةة الشةةةيءالتقةةةوهم في اللغةةةة هةةةو إعيةةةاء ق
وأي معلومةةات يحصةةل عليهةةا بوسةةائل أخةةربه مناسةةبة في إصةةدار ح ةةم علةةى قيمةةة ، تسةةت دم فيهةةا نتةةائج القيةةا 

عمليةةة إصةةدار ح ةةم علةةى مةةدبه »: ويعرفةةف فةة ا  الحيةةام وآمةةاأ صةةا   بأنةةف2«المةةنهج خاصةةة معينةةة مةةه جوانةة 
ا  التربويةةةة و راسةةةة الآ ةةةار الةةةتي تحةةةد ها بعةةةض الظةةةرو  في تسةةةير الوصةةةوأ إلى هةةة ه الأهةةةدا  أو تحقيةةةق الأهةةةد

 3«بع ها

فهةةةو المعلومةةةات الةةةتي يحصةةةل عليهةةةا ، فهةةةو العمليةةةة الةةةتي تسةةةت دم لقيةةةا  نتةةةائج العمليةةةة التربويةةةة ومةةةدبه نجاعتهةةةا
  جانة  مةه جوانة  المةنهج أمةا حيث تم ننا ه ه الوسائل مه إصدار الح م علةى نجةاح أو إخفةا بوسائل معينة

يع  مدبه تحقيق الأهدا  التربوية أي أن التقوهم هةو الة ي يحةد  إم انيةة تحقيةق ، فنجاح التقوهم، في تاأ التربية
فهةةو ، كمةةا يعةةد الوسةةيلة الةةتي تقةةوم مةةا خفةةق في كةةل جوانةة  العمليةةة التعليميةةة،  الأهةةدا  التربويةةة أم عةةدم تحقيقهةةا

 ويعا  السلبية منها.يدعم الجوان  الإيجابية 

                                                           
ورقةةة عمةةل مقدمةةة إلى المةة تمر العلمةةي السةةنوي ، تيةةوير اسةةالي  التقةةوهم ضةةرورة حتمييةةة ل ةةمان جةةو ة الم سسةةات التعليميةةة، .مةةد حسةةح ىةةر حسةةح-1

، ال ليةة التربيةة بية  سةويف، الال ترونيةة أطفاأ الخلةيج  وي الاحتياجةات الخاصةةالم تبةة ، الإ ارة التعليميةةو  ال الث عشر للجمعية المصةرية التربيةة المقارنةة
 4ص، 2005، يناير 30- 29، جامعة القاهرة

 111ص،  ، أساسيات المناهج التعليمية وأسالي  تيويرها/، عبد السلام عبد الروه جامد -2
 4ص،  ، م، ان جو ة الم سسات التعليميةتيوير اسالي  التقوهم ضرورة حتميية ل م، .مد حسح ىر حسح -3
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ترمي عملية التقةوهم إلى معرفةة مةدبه تحقةق التغةرات المريوبةة لةدبه اليلبةة أو معرفةة مةدبه التقةدم اةو الأهةدا  »
بقصةد ، و لةك بإعيةائهم قيمةة ووزنةا، إ ن التقوهم في التربية هو تقوهم المعلةم لأ اء تلامية ه1«التربوية المرا  تحقيقها

أ ت هةة ه الإفةةا ة إلى إحةةدا   بهأي مةةد وإلى، التلاميةة  مةةه عمليةةة التعلةةيم المدرسةةيةمعرفةةة إلى أي حةةد اسةةتفا  
و لةةةةك لمواجهةةةةة مشةةةة لات الحيةةةةاة ، ومةةةةا المهةةةةارات الةةةةتي اكتسةةةةبوها جةةةةراء عمليةةةةة الةةةةتعلم، تغةةةةرات في سةةةةلوكا م

 2الاجتماعية.

أحةةرزه الناشةةئة مةةه  ةةو   يقةةوم علةةى تقةةدير مةةا»: ون ةةه إجمةةاأ التعريفةةات السةةابقة للتقةةوهم في هةة ا التعريةةف فهةةو
وفي حةدو  خصةائص  ، المتفةق عليهةاو  في اهةاه الأهةدا ، الوجدانية والبدنيةةو  كامل متزن في كافة النواحي العقلية

 3«وكل بيئة مدرسية.، وإم انات عينة، كل مرحلة مه مراحل التعليم

حيةةث ي ةةون هةة ا ، لتلاميةة هةةو تقةةدير نتةةائج النمةةو الةةتي يحصةةل عليهةةا ا، نستشةةف مةةه هةة ا التعريةةف أن التقةةوهم
حيةث ي ةون ، الفيزيولوجيةةو  مه  و في القدرات العقلية والوجدانية النفسية، النمو كاملا نا كافة نواحي المتعلم

شةةرط أن ي ةةون هةة ا النمةةو في حةةدو  كةةل مرحلةةة مةةه ، الأهةةدا  المرسةةومة سةةابقا للمنهةةاجو  هةة ا النمةةو متماشةةيا
 وكل بيئة مدرسية .، عينة مه التلامي في حدو  إم انات كل ، و مراحل التعليم

 :  خصائص التقويم الجيد - أ
 :  للتقوهم الجيد خصائص يقوم عليها ن كر منها ما يلي

 «الةةتي يسةةعى المةةنهج التربةةوي و  أن يشةةمل التقةةوهم كةةل الأهةةدا  الةةتي تت ةةمنها العمليةةة التعليميةةة: الشةةموأ
 لتحقيقها.
 الةةتي  تبةةار جميةة  العوامةةل الةةتي ن ةةه أن تةة  ر في النتةةائجيأخةة  بعةةح الاع، أن ي ةةون التقةةوهم إنسةةانيا عةةا لا

 البيئية والنفسية والاجتماعية. تصع  ملاحظتها كالعوامل
 بجمي  مراحلها وأش الها. أن ي ون مستمرا في مسايرتف للعملية التربوية 
 التعليم.و  تحسح عملية التعلم 

                                                           
، 2009، 1الةةط، عمةان، التوزيةة و  تقونهةا  ار حامةةد للنشةر، تخيييهةةا، عناصةرها، أسسةها، المنةاهج التربويةةة نظريا ةا مفهومهةةا، .مةد حسةه وةةا ات-1

 160ص
 4ص،  ، م، ل مان جو ة الم سسات التعليمية تيوير اسالي  التقوهم ضرورة حتميية، .مد حسح ىر حسح: ينظر-2
 73ص، 1992،  ط، م تبة الأنجلو المصرية مصر، إصلاح التعليم  عوة إلى تحرير التعليم المصري مه ع راتف، حليم جريا-3
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 الموضوعية و  ت ون أساليبف وأ واتف علمية وخاصة الاختبارات التي يج  أن يتوفر فيها الصد  وال بات أن 
 .1«ارتباط عملية التقوهم بالأهدا  الواضحة 

بةةالنظر إلى هةة ه الخصةةائص نجةةد أن التقةةوهم م لةةف كغةةره مةةه عناصةةر المنهةةاج وهةةو اتسةةامف بخصةةائص هعلةةف تقونةةا 
أن يشةةةةمل التقةةةةوهم الأهةةةةدا  التربويةةةةة المرسةةةةومة للعمليةةةةة ، نعةةةة  بةةةةفو  و الشةةةةموأوأهةةةةم هةةةة ه الخصةةةةائص هةةةة، جيةةةةدا

النتةةةائج و   ا ل ةةي ي ةةون انسةةجاما مةة  الأهةةدا  التربويةةةوهةة، التعليميةةة فتقةةوهم  ون مراعةةاة الأهةةدا  لا معةةنى لةةف
الاعتبةةار كةةل العوامةةل يأخةة  بعةةح ، كمةةا أنةةف مةةه مميةةزا ت التقةةوهم النةةاجح أن ي ةةون عةةا لا إنسةةانيا،  عليهةةا المحصةةل

اسةةةتمرارية ، كةةة لك مةةةه الخصةةةائص الجيةةةدة،  المةةة  رة في نتةةةائج المةةةتعلم سةةةواء أكانةةةت نفسةةةية أو اجتماعيةةةة أو بيئيةةةة
و ةة ا يجةة  ، التقةةوهم وهةةي مسةةايرة التقةةوهم للعمليةةة التربويةةة بجميةة  مراحلهةةا فالمرحلةةة الآتيةةة م ملةةة للمرحلةةة السةةالفة

فةةإ ا كانةةت النتةةائج ، كمةةا يجةة  أن ي ةةون .سةةنا للعمليةةة التعليميةةة،  د مرحلةةةأن ي ةةون التقةةوهم مسةةتمرا مرحلةةة بعةة
فهة ان العنصةران ، كمةا ننةوه كة لك إلى ضةرورة علميةة أسةاليبف وأ واتةف،  وإ ا كانت مخفقة عالجها، فيها جيدة طور

وأ مةةةه خاصةةةة الاختبةةةارات الةةةتي تعةةةد الأسةةةلوم الأ، إ ا أح ةةةم اسةةةتعمالهما، قةةةا ران علةةةى جعةةةل التقةةةوهم ناجحةةةا
وهة ا هنبةا للظلةم الة ي قةد ، الموضةوعية ومراعةاة الفةرو  الفر يةةو  فيج  أن يراعةى فيهةا الصةد ، أسالي  التقوهم

 يق  على المتعلم.

 : أنواع التقويم - ب
 : ن ه تل يص أنوا  التقوهم في أربعة أنوا  رئيسية وهي على التوال

 )التقويم المبدئي)القبلي  : 
الةةةة ي يةةةةزو  مصةةةةمم المنةةةةاهج أو ال تةةةةام أو وحةةةةدة »يجةةةةري علةةةةى مسةةةةتوبه المةةةةنهج ووهةةةةو التقةةةةوهم الأوأ الةةةة ي 

، الاجتماعيةةةةو  الجسةةةميةو  الوجدانيةةةةو  البيانات كميةةةة وكيفيةةةة عه المسةةةتويات العقليةةةةو  ثجموعةةةة مةةةه المعلومةةةات
ويةةةةةةزو  أي ةةةةةةا اسةةةةةةتعدا  هةةةةةة لاء المتعلمةةةةةةح لتقبةةةةةةل الموضةةةةةةوعات الجديةةةةةةدة وكةةةةةة ا معةةةةةةرفتهم وميةةةةةةولهم واهتمامةةةةةةا م 

 2«الاجتماعية.و  النفسيةو  صائصهم العقليةوخ

                                                           
جامعةة ، كليةة الآ ام واللغةات،  ة وآ ا ةام كرةلنيل شها ة الماجسةتر في اللغةة العربية، طرقف ومعايره في المدرسة الجزائرية التقوهم اللغوي، سعا  ج رام-1

 19ص، الجزائر، قاصدي مرباح ورقلة
 59ص،  ، م، علاقتها بدافعية الميوأ لممارسة الأنشية البدنية والرياضيةو  تيوير المناهج التربوية، عبا  أيوم -2
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وهو خاص بالأ اء المبدئي لليلام قبةل البةدء في تةدريا الوحةدة ، تحديد أ اء اليال  في بداية التدريا» وهو
للمعلم الوقةو  علةى  حتى يتسنى، المعرفة لديهمو  وي تشف ه ا التقوهم عه مهارات اليلام ال رورية، الدراسية

 1«التقارير ال اتية.و  الوض  الحقيقي لليلام ومه أ وات ه ا التقوهم الاختبارات والملاحظة

في بدايةةة ، وهةةو الةة ي يحةةد  أ اء المةةتعلم، الةة ي يجةةري قبةةل البةةدء في الدراسةةة التقةةوهم المبةةدئي هةةو  لةةك التقةةوهم 
وهة ا ل ةي يتعةر  المعلةم ، العقليةةو  كفاءتةف المهاريةة والوجدانيةة، و ف يحةد  مسةتوبه هة ا المةتعلمبةف، المرحلة التدريسية

ول ةةةي يتعةةةر  المعلةةةم كةةة لك اسةةةتعدا ات ، حةةةد  الفةةةرو  الفر يةةةة بيةةةنهمفيعلةةةى المسةةةتويات الم تلفةةةة للمتعلمةةةح 
ومنةةةف الح ةةةم علةةةى هةةة لاء ، أي معرفةةةة مةةةا إ  كانةةةت مناسةةةبة لهةةةم أم لا، المتعلمةةةح لتقبةةةل المواضةةةي  المعرفيةةةة الجديةةةدة

 لمتعلمح سواء بالسل  أو الإيجام.ا

 الةتي تمةا كةل المسةتويات العقليةةةو  ومةه أهةم أ وات هة ا التقةوهم الاختبةارات وملاحظةات المعلةةم لهة لاء المتعلمةح
وبعةةد  لةةك يقومهةةا المعلةةم فيسةةتيي  الح ةةم ، والتقةةارير ال اتيةةة الةةتي يقررهةةا التلاميةة  بأنفسةةهم، المهاريةةةو  النفسةةيةو 

 عليهم.

 بنائي)التكويني(التقويم ال : 
 :  ال ي سي ون تعريفف كالآمو  أما التقوهم ال ا) فهو التقوهم البنائي

العةةةلاج الفةةةوري و  ويهةةةد  إلى تصةةةحيح المسةةةار عةةةه طريةةةق التشةةة يص، هةةةو الةةة ي يصةةةاح  الأ اء أو التنفيةةة »
المقةوم ، و التقةوهم الة املة لك ييلةق علةى هة ا النةو  مةه التقةوهم أ اء ، ل ةل مةا يتعةرض عمليةة التعلةيم مةه عقبةات

 2«هنا ي   عينة  ائما على مدبه ميابقة الأ اء للأهدا  المحد ة سابقا.

وتزويةةد ، يسةةتفا  مةةه نتائجةةف في العةةلاج المب ةةر .. و  يت ةةمه مراقبةةة تقةةدم تعلةةم اليةةلام أ نةةاء التةةدريا» وهةةو
ومةةه أ واتةةف ، تعليميةةة المسةةت دمةالوسةةائل الو  عةةه طريةةق أسةةالي  التةةدريا والأنشةةية، المعلةةم بالمعلومةةات ال افيةةة

 3.«المناقشات الاجتماعية و  الملاحظاتو  التماريهو  والاختبارات القصرة، الأسئلة الصفية أ ناء التدريا

                                                           
، الأر ن، عمةان، التوزية  واليباعةةو   ار المسةرة للنشةر، والتيبيةقأسةالي  تةدريا اللغةة العربيةة بةح النظريةة ، و.مد ف ا  الحةوا مةدة، رات  قاسم عاشور-1

 270ص، 2003، 1ط
 60ص،  ، م، علاقتها بدافعية الميوأ لممارسة الأنشية البدنية والرياضيةو  تيوير المناهج التربوية، عبا  أيوم -2
 270ص،  ، مة العربية بح النظرية والتيبيق، أسالي  تدريا اللغ، و.مد ف ا  الحوا مدة، رات  قاسم عاشور -3
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فهةةو يراقةة  تقةةدم التلاميةة  مةةه خةةلاأ عمليةةة ، هةةو تقةةوهم يةةأم بعةةد التقةةوهم القبلةةي، وهةة ا يعةة  أن التقةةوهم البنةةائي
فهةةو يةةزو  ،  لهةة ه المشةة لات)ة مةةه مشةة لات مةة  تقةةدهم العةةلاج الآيةةة التعليميةةوكةةل مةةا يعةةترض العمل، التةةدريا

ومةدبه اسةتجابتهم للتعلمةات الةتي حصةلوا عليهةا في تلةك الفةترة ، المعلم بالمعلومات اللازمة عةه مسةتوبه المتعلمةح
منهةةا الاختبةةارات ، ومةةه وسةةائلف الاختبةةارات القصةةرة، ومةةدبه ميابقةةة أ ائهةةم للأهةةدا  التربويةةة المرسةةومة مسةةبقا

الملاحظةةةة  م ةةةل ا المعلةةةم مسةةةتوبه تلاميةةة هالةةةتي يراقةةة   ةةة، الملاحظةةةاتو  التمةةةاريه الةةةتي تتعقةةة  كةةةل  ر و  الشةةةهرية
الةةتي هةربه  اخةل القسةةم سةواء بةح المعلةةم ، الاجتماعيةة كة لك نجةةد المناقشةات،  بةالعح اعةر ة لسةةلوكا م الم تلفةة

 أو التلامي  فيما بينهم.، والتلامي 

  يم النهائي) الختامي(التقو  : 
مةةدبه تم تحقيةةق الأهةةدا  التعليميةةة اي  يهةةد  إلى تحديةةد إلى» وهةةو، ويعتةة  آخةةر تقةةوهم في العمليةةة التدريسةةي

 1.«ط التقوهم النهائي بأهدا  المقررويرب ثم تقدهم  رجات اليلبة وتصنيفهم، المنشو ة

وعلةى الةريم مةه ، الأبحةا و  التقةاريرو  العمليةة لليةلامالشفوية والنشةاطات و  الاختبارات التحريرية»ومه أ واتف 
إلا أنةةةف نةةدنا ثعلومةةات للح ةةم علةةةى ، لتحصةةيلهم اتصةةةنيف اليةةلام طبقةة، أن الهةةد  الرئيسةةي للتقةةوهم النهةةائي

 2«وفعالية التدريا.، تحقيق المقرر

، يتعقة  كةل مرحلةة تدريسةيةهو التقوهم الأخةر الة ي ، ه يه التعريفح نخلص إلى أن التقوهم الختامي مه خلاأ
كةة لك معرفةةة مةةدبه تحقيةةق أهةةدا  ، و فهةةو يهةةد  إلى معرفةةة إلى أي مةةدبه تم تحقيةةق الأهةةدا  التربويةةة المنشةةو ة

أي ، تتحقق الأهدا  التربوية ويهةد  كة لك إلى معرفةة فعاليةة التةدريا، فبتحقيق ه ه الأخرة، المقرر التعليمي
فهةةو الةة ي نةةد المعلةةم وواضةةعو  أم لا عام .تةةواه مةةه طةةر  المتعلمةةحوهةةل تم اسةةتي، مةةا إ ا كةةان التةةدريا ناجحةةا

 المناهج بالح م على نجاح العملية التعليمية في مرحلة ما.

كونةف يقةيم ،  وهةو التقةوهم التحصةيلي فيعةد تقونةا ختاميةا، ويوجد تقوهم آخةر أك ةر خصوصةية مةه التقةوهم الختةامي
،  حسةه بناههةا وأحسةه اسةت دامهاا وسةيلة فعالةة إ ا»  راسةية واحةدة فهةولمعلومات ومهارات مةا ة ، أ اء المتعلم

تسةةةاعدنا في تشةةة يص ال  ةةةر مةةةه الظةةةواهر ، كمةةةا تةةةدلنا علةةةى حاجةةةات المةةةتعلم وسةةةلوكف وتف ةةةره وأجةةةف نشةةةاطف
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تم تعلمهةةا ، فهةةي طريقةةة منظمةةة لتحديةةد مسةةتوبه تحصةةيل اليلبةةة لمعلومةةات ومهةةارات في مةةا ة  راسةةية، التعليميةةة
 1«التي تشمل .توبه الما ة الدراسية، و لك مه خلاأ تموعة مه الأسئلة، مسبقا

د  تحةف بةف، ل نةف خةاص ثحتةوبه مةا ة  راسةية واحةدة، فه ا النو  مه التقوهم الختامي يقةيم أ اء التلامية  كة لك
المةةتعلم وتف ةةره ونشةةاطف ومةةدبه اسةةتيعابف لمحتةةوبه هةة ه المةةا ة وتقييمةةف في مةةدبه ترجمتةةف لهةة ه المعلومةةات  سةةلوكات

وأ .تةةوبه المةةا ة الدراسةةية الةةتي حةةوهةة ا ي ةةون عةةه طريةةق أسةةئلة ، الف ريةةة إلى مهةةارات تم نةةف مةةه النمةةو الشةةامل
 أخ ها.

 وظائف التقويم : 

 :  ف التي سنور ها في الآمت زها أهم وظائف، للتقوهم ضرورة وأهمية قصوبه

 «وحاجةةةات ، وطبيعةةةة التلاميةةة ، مراعا ةةةا لل صةةةائصمن التأكةةةد، و الح ةةةم علةةةى قيمةةةة الأهةةةدا  التعليميةةةة
 وطبيعة الما ة الدراسية.، اعتم 
 تصحيح المسار التي تسر في العملية التعليمية.، و اكتشا  نواحي القوة وال عف في عملية النقد 
 و  ا يتحقةق مبةدأ ، والوقو  على قدرا م ومش لا م، المتعلمح على معرفة أخلاقهم فر ا فر ا مساعدة

 الفرو  الفر ية في التدري .
  التأكةةةد مةةةه اسةةةتعدا  التلاميةةة  في تعلةةةم موضةةةو  أو مفهةةةوم معةةةح ممةةةا يسةةةاعد في تةةةوفر الدافعيةةةة ال افيةةةة

 التعليمية.
 عه طريق تحديد مدبه تقدم التلامي  او الأهدا  التربوية. المساعدة في رف  مستوبه العملية التعليمية 
  تم ةةح المعلمةةح مةةه اكتشةةا  مةةدبه فعاليةةة جهةةو هم التعليميةةة في إحةةدا  نتةةائج الةةتعلم المريةةوم فيةةف عةةه

فيعملةون ، اهةمن ومواطه ال ةعف عنةد كةلا وقياسها، طريق تحديد الأهدا  الخاصة للموا  التي يقومون بتدريسها
 2«ليبهم التعليمية في ضوء  لك.على تعديل أسا

الأنشةةية أ نةةاء و  ال تةة و  متابعةةة كةةل الوسةةائل التعليميةةة خاصةةة المقةةررات منهةةا: كةة لك نجةةد مةةه الوظةةائف مةةايلي
، كمةةةةا أن التقةةةةوهم يعةةةةد اليريةةةةق السةةةةوي،  و لةةةةك بقصةةةةد تحديةةةةد صةةةةلاحيتها لتحقيةةةةق الأهةةةةدا  المرجةةةةوة، تنفيةةةة ها
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ومنةةةف تقةةةدهم العةةةلاج المناسةةة  مةةة  وسةةةائل ، التعليميةةةة وكةةة لك عللهةةةا المشةةة لاتو  ال ةةةعف لل شةةةف عةةةه مةةةواطه
ومنةةف تبةةنى المنةةاهج ، وأح ةةام  اتيةةة كمةةا أنةةف يعةةد حصةةانف ل ةةل الإجةةراءات الةةتي تنبةة  مةةه آراء ش صةةية،  الإصةةلاح

ك وبة ل، المسةاواة في المعاملةة وإعيةاء كةل فةر  حقةفو  كما أنف يعد السبيل لنشر العدأ،  المصداقيةو  على الموضوعية
 1المنافسة السليمة.و  توفر المنال المناس  للعمل الجا 

الةة ي ي كةةد لنةةا و  وهةةو الةة ي يحةةد  مةةدبه تحقيةةق هةة ه الأهةةدا ، يح ةةم علةةى قيمةةة الأهةةدا  التربويةةة فهةةو الةة ي
كمةةا أنةةف يحةةد  مةةواطه ،  وحاجةةات اعتمةة  وطبيعةةة المةةا ة الدراسةةية، مةةدبه مراعةةاة هةة ه الأهةةدا  ليبيعةةة التلاميةة 

كة لك يحةد  قةدرات التلامية  ومسةتويا م ،  ف في عمليةة التقيةيم ومنةف تعةديل مسةار العمليةة التعليميةةالقوة وال ع
مسةةتواه الحقيقةةي ومنةةف يحقةةق مبةةدأ الفةةرو  الفر يةةة كمةةا أنةةف يعمةةل علةةى  فبةةالتقوهم يتعةةر  كةةل مةةتعلم علةةى، الفر يةةة

،  خلةةةق روح التنةةةافا الشةةةريف في الةةةتعلملتعلةةةيم موضةةةو  معةةةح ومنةةةف  وتحفيةةةز اسةةةتعدا ا م، إ ةةةارة  افعيةةةة التلاميةةة 
و لةةةك عةةةه طريةةةق تحديةةةد ، كةةة لك ن ةةةه المعلمةةةح مةةةه معرفةةةة مةةةدبه نجةةةاحهم في إحةةةدا  نتةةةائج جيةةةدة في الةةةتعلم

ومنةةةف العمةةةل علةةةى تعةةةديل أسةةةلو م مةةةه أجةةةل تعلةةةيم ، الأهةةةدا  الخاصةةةة للمةةةوا  الدراسةةةية الةةةتي يقومةةةون بتدريسةةةها
 أف ل.

، وهم عنصةةر مهةةم وفعةةاأ في العمليةةة التعليميةةة فهةةو الةة ي يحةةد  مةةواطه القةةوةالمتأمةةل لهةة ه الوظةةائف يجةةد أن التقةة
 ظفر بعملية تعليمية ناجحة.الومنف ، وتيور الجيد، وبالتال إصدار الأح ام التي تعا  الغث، ومواطه ال عف

عملها المدرسةة فالمنةاهج هةي الوسةيلة الةتي تسةت، وفي ٌاية الميا  نخلص إلى أن المنهاج التربوي هو  ستور الأمةم
، الةةتي اشةةتقت مةةه مبا ئةةف وفلسةةفتف، و لتةتم ه مةةه الوصةةوأ إلى تحقيةةق الأهةةدا  المرجةةوة والةةتي يةة مه  ةا تتمةة  مةةا

، وطةر  و.تويةةات ووسةائل تعليميةةة، فالمنةةاهج ب ةل عناصةةرها وأجزائهةا مةه أهةةدا ، فهةي جةوهر التربيةةة وأساسةها
ومنةةةةف إعةةةةدا  فةةةر  صةةةةالح في تتمعةةةةف الةةةة ي ، مناهجهةةةابصةةةةلاح ، للفةةةةر  فصةةةلاح اعتمعةةةةات، تعةةةد الم سةةةةا الأوأ

 فهي اليريق إلى مستقبل أسعد وعالَ أف ل. ، بأم الفو  سيتيور ويتقدم بف
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 في ظل المنهاج التربوي الجديد مهارات اللغة العربية: المبحث الثاني
 :  اللغة -1

 : توطئة
فهةي ، اخةربهو  لا يفاضلون بةح لغةةو  إنسانيةو  ،ظاهرة اجتماعية، يجم  علماء اللسان اليوم على أن اللغة العربية

يبةد  و  بةل، يسةتيي  بف ةلها أن ي تسة  لغةة مةا، ديف قةدرات كامنةة بداخلةةد الانسان ولليو ،  ات طبيعة بشرية
الة ي م نةف مةةه ، العقةل ةالم لوقةات بنعمةليميةزه وحةده  ون يةره مةه ، ة ا  لةفبةوه فهةي اف ةل مةا، فيهةا كة لك

عام مةةةا لةةةدبه الاخةةةر مةةةه ياسةةةتو  مقاصةةةدهو  رهربيهةةةا ببع ةةةها الةةةبعض لنقةةةل أف ةةةاو  ال لمةةةاتو  كتشةةةا  الحةةةرو ا 
 قافةات ، و  افاللغةة وعةاء لأف ةار الافةر ، ترجمةة للأف ةار، و هةي كة لك وسةيلة للتواصةل مة  الغةر، و أف ةارو  مقاصد
 الامم 

 :  مفهوم اللغة
 :  لغة - أ

لهةةم و  مالا يسةةمعون فيهةةا لغةةوا إلا سةةلا" : قةةاأ تعةةالىمنهةةا  يةةةآال ةةرهم كلمةةة لغةةة في اك ةةر مةةه  نآالقةةر جةةاءت في 
 1عشيا"و  رزقهم فيها ب رة

 " أصوات يع   ا كل قوم عه أيراضهم" : "جاء في لسان العرم ان اللغة
 جمعةةت علةةى لغةةات، و لغةةوة فحةة فت واوهةةا: أصةةل لغةةة، و أي ت لمةةت: ي علةةى وزن فعلةةة مةةه الفعةةل لغةةوتهةةو 

 2يلغون  ا اي ينيقون"ه ه لغتهم التي : يقاأ، النيق: اللغو، و الغونو 
 منف فإن معنى اللغة في اللغة   لغة  هو النيق أو ال لام و  

 :  اصطلاحا - ب

 اللغةةةة عنةةةد الفلاسةةةفة والمناطقةةةة: فهةةةي، تحديةةةد مفهومهةةةاو  المحةةةد ون في تعريةةةف اللغةةةةو  البةةةاح ون القةةةدماء اختلةةةف
 ا اة الت اط  الجماعية  ا هيريه والمف 

 هي عند بع هم نو  مه و  الريبات فهي تساعد على التف رو  العواطفو  تنقل الاف ارو  " يتواصل النا 
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 1ضرم مه العمل "و  السلوك
أن اللغةةة تموعةةة منظمةةة مةةه العةةا ات الصةةوتية الةةتي يتفاعةةل بواسةةيتها »: كمةةا يةةربه المت صصةةون في علةةم اللغةةة

والاتصةةاأ ... وهي علاقةةة  ويسةةت دمها في أمةةور حيةةا م ... وهي مةةنهج ونظةةام للتف ةةر، أفةةرا  اعتمةة  الإنسةةا)
 الة  اخل ال لمة المنفر ة أو بينها وبح يرها مةه ال لمةات ثةا يشة ل نظامةا ونسةقا خاصةا لةف قوانينةف الداخليةة 

 2«الخاصة.
الوسةةيلة الةةتي ن ةةةه بواسةةيتها تحليةةل أي صةةةورة أو ف ةةرة  هنيةةة يلةةةى »: وتعةةر  اللغةةة عنةةةد علمةةاء الةةنفا بأٌةةةا

بواسةةية تةةأليف  ، ن ةه  ةةا تركيةة  هة ه الصةةورة مةةرة أخةربه في أ هاننةةا أو أ هةةان يرنةاأجزائهةا أو خصائصةةها الةةتي 
 3«كلمات ووضعها في تركي  خاص

ارة أو  الشةةعور احساسةةات متباينةةة إمةةا مسةةت علامةةات مركبةةة تولةةد في»: أمةةا الموسةةوعة الفرنسةةية فقةةد عرفتهةةا بأٌةةا
 4«مباشرة

الريبةات الم تلفةة و  العواطةفو  للتواصةل تعمةل علةى نقةل الأف ةاروعلى ه ا نخلص أن اللغة اصةيلاحا هةي أ اة 
كمةا يعرفهةا ،  سةلوك يصةدره الإنسةان م لةف م ةل أي سةلوك آخةرعه  كما تساعد على التف ر وهي عبارة،  للأفرا 

أ اة للتفاعةل كمةا اٌةا ،  البعض على أٌا عبارة عه تموعة مةه الأصةوات الةتي يصةبح ممارسةتها عةا ة لةدبه الأفةرا 
 ةةر وهةة ا نظةةرا للعلاقةةات كمةةا تنعةةت بأٌةةا مةةنهج ونظةةام للتف،  وسةةيلة تفيةةدهم في أمةةور حيةةا مو  أفةةرا  اعتمةة  بةةح

وهةي  ة ا تشة ل نسةقا منظمةا  ،الواحدة أو بةح يرهةا مةه ال لمةاتالانسجام  اخل ال لمة  مه نو  قالتي تخل
الةةةتي تحلةةةل أف ارنةةةا وصةةةورنا ال هنيةةةة إلى فهةةةي الأ اة ، أمةةةا اللغةةةة عنةةةد علمةةةاء الةةةنفا، لةةةف قةةةوانح  اخليةةةة تح مةةةف

وجعةل ، ثم إعا ة تركي  ه ه الصور ال هنية في أ هاننا وأ هةان يرنةا عةه طريةق ابت ةار كلمةات، خصائص معينة
إمةةا ، واللغةةة في الموسةةوعة الفرنسةةية هةةي عبةةارة عةةه احساسةةات مقرهةةا الشةةعور، هةة ه ال لمةةات في تراكيةة  معينةةة

 م ارة او مباشرة.
 :  مه الظواهر الح ارية المهمة في اعتم  ل لك كانت وظائفها كالآمو  الظواهر الاجتماعية ناللغة مه  

                                                           
1
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 :  وظائف اللغة-2
 :  للغة وظائف ك رة منها

ح يواجةف المواقةف الحياتيةة الةتي وهي سةلا، باللغة يفهم النا  حديث بع هم بعض: الوظيفة الاجتماةية - أ
 تسيرشةة ون اعتمةة و الدعاية.و  القةةراءة وال تابةةةو  التحةةد و  الاسةةتما سةةت دم مهةةارات اللغةةة في أمةةور عةةدة منهةةا ت
 1«التعليمو  تصريفها الت قيفو 

 حيث تعد سلاحا للفر  لمواجهة الحياة.، أي أٌا الأ اة التي يع   ا الفر  عه نفسف وأف اره وأحاسيسف
 : بالإضافة إلى وظائف أخربه منها

 النيةةق الجيةةد لةةيحا المةةرء مةةه خلالهةةا باليمأنينةةةو  التعبةةر الجيةةدلى احيةةث تةة  ي اللغةةة : الوظيفااة النفسااية - ب
 الرقي الش صي.و  ال قة بالنفاو  الرفعةو 

باسةةت دام ألفةةاا ، حيةةث أٌةةا الصةةورة التعبريةةة الةةتي تةة ز الأف ةةار وت ةةبيها: الوظيفااة الفكريااة والثقافيااة - ت
كمةا تة  ي اللغةة شةفاهيا وكتابةة  ورهةا ،   الة على معان تساعد على إتمام الف رة عه طريق ترتي  فقةرات ال ةلام

 في ع ا  قافة الأمم والقيم التي تت منها.
 2فاللغة وسيلة للتربية حيث تعد وسيلة لبلو  الأهدا  السامية العليا: الوظيفة التربوية - ث

ةةا تم ةةه الفةةر  مةةه التعبةةر بيلاقةةة و قةةة بةةالنفا حيةةث يةةتم ه مةةه خلالهةةا أن ، تةة  ي اللغةةة الوظيفةةة النفسةةية كوٌ
فيهةةا يعةةة  عةةه م نونةةات الةةةنفا مةةه عواطةةةف ، الاضةةيرابات النفسةةةية الم تلفةةةو  الخجةةلو  يجتةةاز حةةالات الخةةةو 

حيةةةث تسةةةاعد الفةةةر  علةةةى ضةةةبط ، بةةةالف رتةةةرتبط  أٌةةةاف، أمةةةا الوظيفةةةة الف ريةةةة، وانفعةةةالات سةةةواء نيقةةةا أو كتابةةةة
ة ال قافيةة حيةث أٌةا اللغةة الوظيفة وتة  ي، بةح الأفةرا  للتفةاهم فهةي وسةيلة، لآخةريهلونقل ما يف ةر فيةف ، تف ره

 كمةةا أٌةةا أ اة لنقةةل الأعمةةاأ الخاصةةة بالإضةةافة إلى حفةةظ الةةترا  ال قةةافي،  المعةةار  الم تلفةةة ةةا  الأ اة الةةتي تنقةةل
أ اة لنقةةةل الأعمةةةاأ الخاصةةةة بال قافةةةة كالخيابةةةة والتةةةأليف والإ اعةةةة والوسةةةائل الةةةتي يسةةةت دمها هةةةي و ، الح ةةةاريو 

 اضر.الأفرا  في الوقت الح
ةةا اللغةةة الرىيةةة الةةتي نت اطةة   ةةا، وبعةةد الولةةوج في ماهيةةة اللغةةة ومفهومهةةا ، سةةنتير  إلى ماهيةةة اللغةةة العربيةةة كوٌ

 بنا ان نلقي عليها بعض ال وء علنا ن يء ولو القليل مه خبايا ه ه اللغة الشريفة.فحري 

                                                           
 24ص، 2005، 1ط، الأر ن، عمان،  ار وائل للنشر، مناهج اللغة العربية وطر  تدريسها، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك-1
 .25صم،  ، ، مناهج اللغة العربية وطر  تدريسها، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك، ينظر-2
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 :  مفهوم اللغة العربية -3

، ولهةةا مةةه المميةةزات مةةا يجعلهةةا تتفةةر  عةةه بةةاقي لغةةات العةةالَ، منةة  الأزأ إن اللغةةة العربيةةة لغةةة ضةةاربة في التةةاريخ
والشةعر الجةاهلي ، العربية التي وضعت أو وصفت على م اأ لغة القرآن بقراءاتف وبعض الحديث الشريف» : فهي

العمةو ي  والإسلامي والأموي وخي  البلغاء وكلام العرم وأم الهم ... هي العربية التي كانت لغة الشةعر العةري
 التةةةاريخو  وعلةةةم ال ةةةلام والفلسةةةفة، ولغةةةة الم لفةةةات الموضةةةوعة في علةةةوم القةةةرآن والحةةةديث، قةةةدنا ولغةةةة أعةةةلام الن ةةةر

ولغةةةة القصةةةة القصةةةرة والروايةةةة والمقالةةةة والخيةةةام ، وهةةةي لغةةةة الشةةةعر العةةةري الحةةةديث العمةةةو ي والحةةةر، الاجتمةةةا و 
الأفةةةلام و  هةةةي لغةةةة الصةةةحافة والإ اعةةةة المسةةةموعة والمرئيةةةة ... و  ،المت صصةةةةو  المعةةةرفي في اعةةةلات ال قافيةةةةو  ال قةةةافي

وأن العلاقةةة الةةتي تربيهةةا بةةالقرآن ال ةةرهم ، فهةةي مقدسةةة فقداسةةتف، فاللغةةة العربيةةة هةةي لغةةة القةةرآن ال ةةرهم1«الو ائقيةةة
فيلةةة" "بلوم وأم ةةاأ، وكمةةا يقةةر  لةةك روا  اللسةةانيات العامةةة الحدي ةةة، هةةي علاقةةة وطيةةدة يعلمهةةا كةةل عةةري مسةةلم

 2«للصورة ال لاسي ية للغتهم كما تتجلى في القرآن: "او" أن العرم أنشأوا»ال ي يقوأ في كتابف اللغة 
فقةد نةزأ بلسةان الرسةوأ  ص  ولسةان قومةف. إ ا  ، فةالقرآن نةزأ بلسةان عةري مبةح، والعربية لسان ال كر الح يم
كمةةةا ىةةةت ،  غةةةة الفصةةةحى بف ةةةل القةةةرآن ال ةةةرهمف ةةةلام العةةةرم ارتقةةةى إلى منزلةةةة الل، كةةةانوا في  لةةةك الوقةةةت عربةةةا

ويرهةا مةه ، فشعر العرم مه قةدهم وحةديث وكةل علةوم ال ةلام والفلسةفة، بف ل لغة ه ا ال تام اعلومها جميع
 لى ه ه اللغة التي ف لها ا  وشرفها بلغة القرآن ال رهم.اتنتمي ،  بيةالأجنا  الأ

 :  و  ا ت ون وظائف اللغة العربية كالأم
 :  وظائف اللغة العربية -4

 فصةةةةلت آياتةةةةف قرآنةةةةا عربيةةةةا لقةةةةوم  كتٰةةةة فةةةةالقرآن ال ةةةةرهم نةةةةزأ باللغةةةةة العربيةةةةة  ، تأصةةةةيل العقيةةةةدة الإسةةةةلامية
 والحديث النبوي كان باللغة العربية التي يتحد ها الرسوأ صلى ا  علية وسلم.، *«يعلمون

 ومةا فيهةا مةه ملامةح ال قافةة العربيةة ، العرمح ارة و  تساعد اللغة العربية على حفظ الترا  العري ال قافي
 وآ ا ا.

                                                           
 29ص، 2006، 1ط، الأر ن، عمان، التوزي و   ار الشرو  للنشر، اللغة العربية في العصر الحديث قيم ال بوت وقوبه التحوأ، ٌا  الموسى-1
 .35ص، ن، م-2
 .3الأية، سورة فصلت-*
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 .أٌا مه مقومات الأمة التي تو ق ش صيتها وش صية أفرا ها وت كد هويتهم 
 
 .1«أٌا تحمل المبا   الإسلامية السلمية التي يت منها القرآن ال رهم 

، ى وظيفةةة ت  يهةةا اللغةةة العربيةةة هةةيلةة لك تعةةد أىةة، إن وظةةائف اللغةةة العربيةةة منوطةةة بالم انةةة البالغةةة الةةتي تحتلهةةا
وكةة لك حةةديث النةةبي ، ت بيةةت العقيةةدة الإسةةلامية في نفةةو  المسةةلمح و لةةك لأن القةةرآن ال ةةرهم نةةزأ بلسةةان عةةري

كما تساعد اللغةة العربيةة علةى المحافظةة علةى تةرا  العةرم وح ةار م لأن كةل مةا أشةا تف الأمةم .فةور في ،  ال رهم
كمةةا ،  فلولاهةةا لةة ه  ماضةةي الأمةةم و قافتهةةا وآ ا ةةا، ال تةة .  ةة ه اللغةةة أو أمهةةات، تلةةدا ا ومراجعهةةا الأولى

حيةث أٌةا تعةد مةه ، تها بنسبة كبرة في تأكيد هويتفومساهم، تعمل اللغة العربية على صقل ش صية الفر  العري
لةتي أتةى  ةا القةرآن ال ةرهم السةامية او  كمةا تحةافظ علةى المبةا   ال رنةة،  ش صةية الأفةرا  الدعائم الأولى في ت ويه

 ليعم السلام والأمان في البلا  العربية الإسلامية.، وألح على تيبيقها
 :  لغة العربيةالأهمية -5

فإٌةةا  ات أهميةةة بالغةةة هعلهةةا تتميةةز عةةه بةةاقي لغةةات العةةالَ ، نظةةرا للوظةةائف السةةامية الةةتي ت  يهةةا اللغةةة العربيةةة
إحةةدبه الوسةةائل المهمةةة في تحقيةةق وظةةائف المدرسةةة »ا  وعليةةف أصةةبحت بتاريخهةةا العريةةق وصةةلتها الو يةةق ب تةةام 

ويعتمةد عليهةا كةل نشةاط يقةوم  التفةاهم بةح اليالة  وبيئتةفو  وفي ه ا الميةدان فهةي مةه وسةائل الاتصةاأ، المتعد ة
بةةةف اليالةةة  سةةةواء أكةةةان عةةةه طريةةةق الاسةةةتما  والقةةةراءة أم عةةةه طريةةةق ال ةةةلام وال تابةةةة ولةةة ا يهةةةد  تعلةةةيم اللغةةةة 

 2«التعبر.و  المهارات الأساسية في القراءة وال تابةبإلى تم ح المتعلم مه الوصوأ إلى المعرفة بتزويده ، العربية
ةةا أصةةبحت تتعةةدبه وظةةائف الهويةةة الوطنيةةة إلى وظيفةةة أخةةربه لا تقةةل أهميةةة عةةه  تتجسةةد أهميةةة اللغةةة العربيةةة كوٌ

التفةةةاهم بةةةةح التلاميةةةة  و  أهةةةةم وسةةةائل الاتصةةةةاأ إ  تعةةةةد مةةةه، وهةةةي تحقيةةةةق التواصةةةل في المدرسةةةةة، تلةةةك الوظةةةةائف
كما تعد الركيزة الأساسية ل ل نشاط يقوم بف التلمي  سةواء أكةان اسةتماعا أو قةراءة أو كلامةا ،  ومعلمهم وبيئتهم

و لةك لأٌةا ، و  ا ت ون اللغة العربية إحدبه الوسائل الأساسية للوصةوأ بةالمتعلم إلى التحصةيل المعةرفي، أو كتابة
 المهارات الأساسية له ه اللغة.تزو ه ب

 :  كيف يكتسب الطفل اللغة  -6
                                                           

 .26ص،  ، مناهج اللغة العربية وطر  تدريسهانم، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك-1
، 2005، 1ط، الأر ن،  ار الشةرو  للنشةةر والتوزيةة ، اللغةةة العربيةة مناهجهةةا وطةر  تدريسةةها، سةةعا  عبةد ال ةةرهم عبةا  الةةوائلي، طةف حسةةح الةديلمي-2

 .60ص
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لةة ا كةةان البحةةث عةةه أصةةل اللغةةةة ، تعتةة  نشةةأة لغةةة الإنسةةان أمةةر ي ةةر العقةةل إلى التف ةةةر والإمعةةان في طبيعتهةةا
صةعوبة و ، و لةك لشةدة يرابتهةا وتعقيةدها، المف ةريهو  البةاح ح تأعقد المشةاكل الف ريةة الةتي واجهة الإنسانية مه

، موضةةو  اللغةةة، فقةةد تناولةةت عةةدة  راسةةات لعلمةةاء في اللغةةة العربيةةة، إيجةةا  مفهةةوم لهةةا أو تحديةةد ماهيتهةةا وأصةةلها
 وقد ت اربت الآراء في تش يصها وفي كيفية تدرجها.

، هةةةةو أن ي سةةةة  اليفةةةل لغةةةةة تتمعةةةةف اليوميةةةةة، والوسةةةةيلة الأف ةةةةل لاكتسةةةا ا اللغةةةة ظةةةةاهرة اجتماعيةةةةة م تسةةةبة
م ةةةة يخةةةرج أصةةةواتا يا»عاميةةةة بيلاقةةةة لأنةةةف ي تسةةةبها في أيامةةةف الأولى في مرحلةةةة اليفولةةةة فهةةةو فاليفةةةل يسةةةتعمل ال

نةةو  آخةر مةةه  ثم يبةةدأ عنةد اليفةل،  ةة فتسةةتجي  لهةا حسةية الدلالةةة الةتي تفهمهةان ات  لالات تفهمهةا الأم المح
أصةةوات ال بةةار بعةةد أن يسةةتم  يبةةدأ اليفةةل في تقليةةد بعةةدها التعبةر الصةةوم أطلةةق عليةةف العلمةةاء اسةةم المناياة ... 

ويلاحةظ أن الأصةوات الةتي يخرجهةا اليفةل ، إليهم ويربه مةا يحةد  في وجةوههم وشةفاههم وأفةواههم مةه حركةات
وبعةةةدها أصةةةوات ، فاليفةةةل أوأ مةةةا يقلةةةد هةةةي الأم، 1.«في الخمسةةةة عشةةةر شةةةهرا الأولى مةةةه حياتةةةف متعةةةد ة جةةةدا 

العبةةارات الةةتي تتةةيح لةةف أن و  يبةةدأ بسةةما  بعةةض ال لمةةات فهةةو، ال بةةار الةة يه يلةةتقط أصةةوا م عةةه طريةةق السةةما 
، ومنف تتش ل العلاقة الايجابيةة بةح اليفةل واهلةف وبينةف وبةح المعلمةة في الح ةانة، ينيلق في عملية اكتسام اللغة

عةةه  فالإنةةان بأهميةةة اكتسةةام اليفةةل للغةةة، الإيجةةاي يةةدف  اليفةةل إلى ت ةةرار اللفظةةة المعةةززة بةةالت رار فهةة ا التعزيةةز
مةةةا حةةة  ا  بةةةف اليفةةةل مةةةه اسةةةتعدا   هةةة  فيةةةري يريةةةزي ي هلةةةف إلى ، لا ينفةةةي تأييةةةد، طريةةةق المحاكةةةاة والتقليةةةد

فةلا قةدرة للة اكرة أصةلا علةى أن ، فاليفل ي تس  عةد  هائةل مةه العبةارات عةه طريةق كلمةة لهةا، اكتسام اللغة
مةه السةه الخامسةة مةه عمةره  اان اليفةل بةدءإلى  تحفظ ه ا العد  مه العبةارات وأن تسةتعيدها بحة افرها. إضةافة

ونجةد اليفةل يقةوم بصةورة لا ، لَ ي ةه قةد ىة   ةا أو نيةق  ةا قةبلا، يتوصل إلى أن يولةد عبةارات جديةدة مبت ةرة
ويتحقةق مةةه صةةحتها مةةه خةلاأ مقارنةةة مةةا يصةةدر  العبةةاراتو  واعيةة بصةةياية مةةا يشةةبف الفرضةيات حةةوأ ال لمةةات

هة ا ولا تنمةو أجةزاء ال ةلام ، حةح لا تتحقةق هة ه الفرضةيات يسةعى إلى تعةديلهاو ، عنف مه كةلام بلغةة الراشةديه
وبعةةةةدها تت ةةةةون مرحلةةةةة جديةةةةدة وهةةةةي النيةةةةق ، فهةةةةو أولا ينيةةةةق الأىةةةةاء ثم الأفعةةةةاأ، عنةةةةد اليفةةةةل نسةةةةبة واحةةةةدة

 2بالجملة.

                                                           
، 2005، 1ط، الأر ن، عمةان، الميسةرة  ار، طرائةق تدريسةها وإسةتراتيجيتها، ال تابيةةو  المهةارات القرائيةة، راتة  قاسةم عاشةور، .مد ف ري مقةدا ي-1

 35ص
 36ص، ن، م: ينظر-2
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وصةل سةه الرابعةة حةتى إ ا » الخيةأ بةدأ نتلةك هة ه اللغةةو  ثم عه طريق التجربة، أي أن اليفل تلقى اللغة ىعيا
ة الةةتي تسةةاعده علةةى  ةةو دلا ينقصةةف سةةوبه بعةةض ال لمةةات الجديةةو  أصةةبحت لديةةف مهةةارة اسةةت دام اللغةةة م تملةةة

 1«اللغة لمواجهة متيلبات الحياة وحاجات تتمعف ال ي بدأ ي   فيف.
 ات الةةتي تتهيةةأ المةة  رات الةةتي يتعةةرض لهةةا  ورا مهمةةا في تيةةوير  روتةةف اللغويةةة كمةةا أن الخةةو  ات اليفةةلتلعةة  خةة  

وقةد ، لى رفة  مسةتواهم الدراسةي مسةتقبلاامما ي  ي ، للأطفاأ قبل  خولهم المدرسة تساهم ك را في تيوير لغتهم
أ ت نتةةائج الدراسةةات الةةتي تم إجراههةةا في هةةة ا اعةةاأ أهميةةة  ور الح ةةانة وريةةةاض الأطفةةاأ في تنميةةة لغةةة اليفةةةل 

واسةةةت دام الع ةةةلات ، لمرحلةةةة بنمةةةو القةةةدرة علةةةى التةةة زر الع ةةةلييتميةةةز  ةةةو اليفةةةل في هةةة ه ا» حيةةةث، وتيويرهةةةا
اكتسةام المفةةاهيم بالاكتشةا  عةه طريةةق و  النمةو السةةري  في المحصةوأ اللغةويو  وبدايةة  ةو مفهةةوم الة ات، الدقيقةة

 2«التفاعل م  البيئة.
 اتةةف ممةةا يشةةجعف  وإ بةةات، فيتسةةم اليفةةل في هةة ه المرحلةةة بريبةةة قويةةة في التحةةد  ومشةةاركة الآخةةريه في الحةةديث

ممةا يشةجعف ، كما تظهر عليف القةدرات الابت اريةة أ نةاء ممارسةتف للأنشةية الم تلفةة،  على الانيلا  في حدي ف ب قة
على است مار أف اره في الابت ار والقدرة علةى التعبةر بتقليةده مةا ىعةف ممةا يجعةل هة ا التقليةد وسةيلة لإ ةاء  ةرو م 

إ  لا يصةةل اليفةةل في هةة ه المرحلةةة إلى مرحلةةة  "بةةالتمركز علةةى الةة ات" المرحلةةة في هةة ه كمةةا يصةةل اليفةةل،  اللغويةةة
و لةك ، مما يتيل  علةى معلمةة الروضةة إ ةاء عمليةة التف ةر عنةده وإ ةراء معجمةف اللغةوي، التف ر المنيقي المنظم

الحةةاأ حةةتى ي تسةة  ويسةةتمر ، عةةه طريةةق تقةةدهم النمةةا ج اللغويةةة الم تلفةةة الةةتي تسةةاعده علةةى زيةةا ة  روتةةف اللغويةةة
تم تةةةاليريقةةةة الم لةةةى في اكتسةةةام اللغةةةة أي أن ، ال تابةةةةو  وفي مراحةةةل لاحقةةةف يةةةتعلم القةةةراءة، ة القوميةةةةتةةةاليفةةةل لغ

وكلما تقدم اليفل في مسةتوبه الدراسةة أ رك أن المهةارات اللغويةة لهةا ، بالاستما  ثم التحد  ثم القراءة ثم ال تابة
 المتحةةد  لا يجعةةل المسةةتم  مسةةتمعا جيةةدا لأن الاسةةتما  مهةةارة يجةة  فمجةةر  الاسةةتما  إلى، أسسةةها وقواعةةدها

 3وم ل  لك يقاأ في المهارات ال لا ة الأخربه.، التدرم عليها لإتقاٌا
، وإن التيةور الحاصةةل في طةةر  تعلةيم اللغةةات يقةةوم علةةى أسةا  أٌةةا تموعةةة مهةةارات وجة  علةةى المةةتعلم إتقاٌةةا

ليقةةةوم ، العنايةةة ب فاءتةةف فيهةةاو  المةةتعلم في اكتسةةام هةة ه المهةةةارات دةوأصةةبحت مهمةةة المعلةةم منوطةةة علةةةى مسةةاع

                                                           
 39ص، 2002، 1ط، الأر ن، عمان،  ار المسرة، مهارات اللغة لعربية، عبد ا  علي مصيفى-1

 .39م ن، ص  - 2
 .40ص، م ن، ينير -3
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لأن تعلم المهارات يع  إتقان اللغة التي أصبحت الناف ة التي ييل منهةا المةتعلم علةى ، بدوره في الحياة وينجح فيف
 شتى المعار  والعلوم.

I. المهارات اللغوية  : 
 :  (skillتعريف المهارة) -1
 :  لغة - أ

 : المهارة لغة في قامو  "الوسيط"بة قد ور  تعريف
في العلةةةم وفي الصةةةناعة  رَ هَةةةويقةةةاأ مَ  رْ اهِ فهةةةو مَةةة اح مةةةف وصةةةار بةةةف حا قةةةا.: ةارَ هَةةةمَ : وبةةةف، وفيةةةف: الشةةةيء: رَ هَةةةمَ 

 ويرهما.
 1في الصناعة. رَ هَ يقاأ تمََ : رَ هِ مَ تَ ح   فيف فهو مك : في ك ا -و–سبح : رَ هَ تمََ 

 :  أماالمنجد في اللغة فقد عرفها بة
"أي كةةان حا قةةا  في العلةةم رَ هَةة"مَ : يقةةاأ رَ هِ افهةةو مَةة  َ  َ حَةة: الشةةيء وفيةةف وبةةف ةً ارَ هَةةومَ ، اارً هَةةا ومَ ورً هكةةومك -ارً هْةةمَ : رهَةةمَ 

 2يالبف في المهارة فغلبف.: هك رَ هَ مَ فَ  ةَ رَ هَ اَ ممك  هرْ اِ أتقنها معرفة مَ : في صناعتف -و-عالما بف
 :  العرم"بةوقد ور  تعريف المهارة لغة في "لسان 

 مهرة.: واك ر ما يوصف بف السابح اعيد والجم ، الح   في الشيء . والماهر الحا   ب ل عمل: المهارة
وقةد مهةةر الشةةيء وفيةف نهةةر مهةةرا : أيصةةرت بةةف حا قا/قةاأ ابةةه سةةيدة، أمهةةر بةةف مهةارة مهةةرت  ةة ا الأمةر: ويقةاأ

 3و لك إ ا عالجت شيئا فلم ترفق بف ولَ تحسه عملف.، هرةولَ تعيف الم، لَ تفعل بف المهرة: وقالوا، ومهورا ومهارة
والمةةةاهر هةةةو ، نخلةةةص مةةةه التعريفةةةات السةةةابقة أن معةةةنى المهةةةارة في اللغةةةة هةةةو الاتقةةةان والحةةة   في الصةةةنعة والعلةةةم

 الح   ب ل عمل أي أننا لا نسمي ش صا ماهرا إلا إ ا أتقه عملف وح   فيف.
 :  اصطلاحا - ب

 :  منها الآمهناك تعريفات عديدة ن كر 

                                                           
 889ص، ر ، ه، ما ة م1ج،   سنة، 2ط، تركيا، اسينبوأ،  ار الدعوة، معجم الوسيط، وآخرون، إبراهيم مصيفى -1
 26ص،  ، م، المنجد في اللغة، جما  اللغة العربية -2
 .185، 184الميم ص فصل، ر حر  الراء، ه، ما ة م، 5م ج،  سنة3، 2، 1ط، بروت،  ار صا ر، لسان العرم، ابه منظور -3
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المهةارة قةةدرة عاليةة علةةى أ اء فعةةل حركةي معقةةد في تةةاأ معةح بسةةهولة وسةرعة و قةةة مةة  القةدرة علةةى ت ييةةف *»
 1«الأ اء م  الظرو  المتغرة

ويقصد بالمهارة التوصل بعمل ما إلى أقصى  رجات الإتقان في أقةل وقةت وبأقةل ت لفةوت كةد المدرسةة الحدي ةة »
 2«الحركية إضافة للمهارات العقلية على ال  ر مه المهارات

 : بعض العلماء الغربيح بة كما يعرفها
 «الدقة في أ اء عمل حركيو  السرعةو  أٌا السهولة»بة فافي قاموسف لعلم الن،  driver" ريفر"  يعرفها

 حركةةيالأوأ ، ونيةةز بةةح نةةوعح مةةه المهةةام، تعةة  ال فةةاءة في أ اء مهمةةة مةةا»بأٌةةا :  MUMويعرفهةةا "مةةان" 
وأن المهةةارات اللفظيةةة تعتةة  في جةةزء منهةةا ، لى حةةد مةةا لفظيةةةاي وي ةةيف بةةأن المهةةارات الحركيةةة هةة، ال ةةا) لغةةويو 

 «حركية 
الميلة  الأوأ للمهةارة هةو الاقتصةا  في »: أن « laban » et « lawrence »ويةربه "لابةان" و"لةورنا" 

 3.«الإتقانو  يعرفان المهارة بأٌا آخر مرحلة للإكماأو  الجهد
مة  تميةزه ، في أوأ تعريفح نجد أن المهارة اصيلاحا هي عبارة عه أ اء فعل حركي ينتمي إلى تةاأ مةه اعةالات

بحسةة  الظةةرو  الةةتي تصةةا    ة علةةى تةةرويض هةة ا الأ اء لعمةةل مةةامةة  امةةتلاك القةةدر ، السةةهولةو  الدقةةةو  بالسةةرعة
 الوصةةوأ إلى  رجةةة الإتقةةان بالنسةةبة لعمةةل مةةا، كمةةا ن ةةه أن تعةةر  بأٌةةا،  هةة ا الشةة ص الةة ي يقةةوم  ةة ا الأ اء

فهةةي ، أمةةا عةةه تعريفهةةا بالنسةةبة للعلمةةاء الغةةربيح، وقةةد ت ةةون المهةةارات حركيةةة أو عقليةةة، في أقةةل وقةةت وت لفةةةو 
إلى التةداخل بةح  ويشةر، "مان" بح نوعح مةه الأعمةاأ حركيةة ولغويةة ونيز، عبارة عه ال فاءة في أ اء عمل ما

"لابةةان" و"لةةورنا" بأٌةةا مرحلةةة إتقةةان وإكمةةاأ عمةةل مةةا مةة  الاقتصةةا  في  كمةةا يعرفهةةا،  اللفظيةةةو  ةالمهةةارات الحركيةة
 الجهد. 

، وفي أقةل وقةت، لى أقصةى  رجةات الإتقةاناوالوصةوأ بةف ، إ ن المهارة اصيلاحا هي القدرة على أ اء عمةل مةا
 وأقل جهد وأقل ت لفة.

 :  القدرةو  الفرق بين المهارة -2

                                                           
 77ص، 2009،  ط، الجزائر، وزارة التربية الوطنية، المركز الوط  للو ائق التربوية، المعجم التربوي ر مك، مصيفى هجرسي، فريدة شنان -1
 .66ص،  ، م، المناهج وطرائق التدريا، رحيم يونا كرو العزاوي-2
 .29، 2004، 1ط، سليتف عمان،  ار الف ر العري، صعوبا ا، تدريسها، المهارات اللغوية مستويا م، رشدي أود طعيمة-3
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تتحقةةةق ، الت ليةةةف في العمةةل بنجةةاح، و مقةةةدرة الفةةر  الفعليةةة علةةةى إنجةةاز عمةةل مةةا هةةي»: تعريااف القاادرة - أ
يتم ةل مصةدر القةدرة في ، كمةا قةد ت ةون عامةة أو خاصةة،  وقد ت ون فيرية أو م تسةبة، بافعاأ حسية أو  هنية

تسةام معةار  رات أو اكهةاأو في تعلةم م، طاقة الإنجاز ال امنةة في الفةر  الةتي تظهةر في أ اء الفعةل بيريقةة .ةد ة
 1«ن ه قيا  بعض القدرات عه طريق الاختبارات. ، معينة

كمةةا قةةد ت ةةةون ،  وت ةةون بأفعةةاأ حسةةية فزيولوجيةةةة أو  هنيةةة، القةةدرة هةةي قةةدرة الفةةةر  علةةى إنجةةاز عمةةل مةةةا إ ن
ومصةةدرها ي ةةون مةةه الياقةةة ال امنةةة في الفةةر  الةةتي تم نةةف مةةه إنجةةاز هةة ا ، أو ورا يةةة فيريةةة، م تسةةبة مةةه المحةةيط

 و.د ة وهي تقا  عه طريق الاختبارات. ، العمل بيريقة ما
هةي قةدرة الفةر  علةى إنجةاز عمةل مةا وإتقانةف ، هةو أن المهةارة، ومنف نست لص يلةى أن الفةر  بةح المهةارة والقةدرة

سةةبق لةةف أن  ل ةةه القةةدرة هةةي قةةدرة الفةةر  علةةى إنجةةاز عمةةل مةةا، وفي وقةةت وجهةةد قليةةل واقةةل ت لفةةة، بدرجةةة عاليةةة
  deketele ،1989ف صةةنوي، ويعيةةد إعا تةةف عنةةد ال ةةرورة، أي أنةةف موجةةو  في سةةجلف المعةةرفي مسةةبقا، تعلمةةف

 :  القدرات كالتال
 القدرة على إعا ة الفعل.و  على إعا ة القوأ القدرة»
 أنشية تتم ل في القدرة على إعةا ة القةوأ أو إعةا ة بنةاء خيةام حفظنةاه: تعد القدرة على إعا ة القوأ ،

  ون أن تغر في  لالتف.أو قدم لنا 
  في اسةةةتعا ة حركةةةات عا يةةةة وتقابةةةل القةةةدرة علةةةى إعةةةا ة القةةةوأ "القةةةدرة علةةةى إعةةةا ة الفعةةةل" والةةةتي تتم ةةةل

 2«ق  تعلمها.وبسيية و 
 :  المهارات اللغوية -3
  ثةةةةةا أن قةةةةةدرة الإنسةةةةةان في هةةةةة ا الةةةةةزمه تقةةةةةا  بقدرتةةةةةف علةةةةةى تنظةةةةةيم المعلومةةةةةات الةةةةةتي يسةةةةةتوعبها ويحفظهةةةةةا

التف ةةر  و  وثةةا أن اللغةةة وسةةيلتف في الحفةةظ والاسةةت دام، الحاجةةةو  حسةةه اسةةت دامها عنةةد اللةةزوممةة  ، ويسةةترجعها
 الةةةتي تعةةةد الأسةةةا ، عليةةةف إتقةةةان مهارا ةةةا اللغويةةةة، ويحسةةةه اسةةةت دامها، ول ةةةي ي تسةةة  مةةةتعلم لغةةةة مةةةا، كةةة لك

علمالحةةديث المهةةةارات وقةةد قسةةم ال، وخاصةةةة إ ا كانةةت هةة ه اللغةةة هةةي اللغةةةة العربيةةة، العمةةا  لإتقةةان هةة ه اللغةةةو 
ال تابةةةة. والعلاقةةةة بةةةح هةةة ه و  القةةةراءةو  اللغويةةةة إلى أربةةة  مهةةةارات أساسةةةية وهةةةي علةةةى التةةةوال الاسةةةتما  والتحةةةد 

                                                           
 .24ص،  ، م، المعجم التربوي، مصيفى هجرسي، فريدة شنان -1
 .156ص،  ، م، مفاهيم التعليمية بح الترا  والدراسات اللسانية الحدي ة، بشر ابرير وآخرون -2
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وإ ةا هةةو فصةل بقصةةد الدراسةةة ، والفصةةل بينهمةا يةةر مم ةةه في واقة  الحيةةاة، المهةارات هةةي علاقةة تةةداخل وت امةل
وأ اوالآن سةنعرج إلى ، فعندما نتحد  عه أي مهارة فإننا سنجد أنفسةنا نتحةد  بةاقي المهةاراتلا .الةة، والشرح

 مهارة مه المهارات اللغوية وهي مهارة الاستما .

 :  مهارة الاستماع -3-1
 :  تعريف الاستماع -3-1-1
وفي ، ه الأ نحسةةة: السةةةم : ىةةة »: جةةةاء في لسةةةان العةةةرم لابةةةه منظةةةور تعريةةةف الاسةةةتما  لغةةةة بةةةة: لغةةةة - أ

وىاعةا ، وقةد ىعةف ىعةا وىعةا، معناه خلالةف فلةم يشةتغل بغةره: "أو ألقى السم  وهو شهيد" وقاأ  عل  التنزيل
 ىاعة وىاعية.

ابةةةةه  الأ ن والجمةةةة  أىةةةةا .: الاسةةةةم والسةةةةم  أي ةةةةا: وقةةةةاأ بع ةةةةهم السةةةةم  المصةةةةدر والسةةةةم : قةةةةاأ اللحيةةةةا)
: والمسةم  الأخةرة عةه ابةه جبلةة والمسةم ، واحةدا وجمعةا والمسةمعةى  الإنسةان ويةره ت ةون ، السم : الس يت

 الأ ن.
 1«وقيل المسم  خرقها ال ي يسم  بف ومدخل ال لام فيها.

والمسةمعة هةي الأ ن ، والجمة  هةو أىةا ، ومصدر الاسةتما  هةو السةم ، الاستما  في اللغة هو حسه الإصغاء
 والمسم  هو مدخل ال لام إلى الأ ن.

  في تعريف الاسةتما  اصةيلاحا لابةد مةه الإشةارة إلى مفهةوم المصةيلحات التاليةة وهة ا قصةد إزالةة وقبل الشرو 
 الاسةةةةتما ، وهةةةةي السةةةةما ، اللةةةةبا الةةةة ي قةةةةد يحةةةةد  نتيجةةةةة تةةةةداخل هةةةة ه المصةةةةيلحات علةةةةى مسةةةةتوبه الفهةةةةم

 الإنصات.و 
 الأصوات. كمه أصوات  ون انتباه واهتمام لتلوهو كل ما يير  الأ ن »: السماع» 
 ا. »: الاستماع  «هو إعياء اهتمام وعناية لاستقباأ الأصوات والمعلومات  د  فهم م موٌ
 وهةةةو أي ةةةا يت ةةةمه الاسةةةتما  ول ةةةه بدرجةةةة أعلةةةى مةةةه الاهتمةةةام والانتبةةةاه لفهةةةم الم ةةةمون »: الإنصاااات

 2«وتحليلف

                                                           
 .163، 162فصل السح ص،    حر  العح، م، ما ة  ، 8مج،  سنة،  ط، بروت،  ار صا ر، لسان العرم، ابه المنظور-1
 .15ص، 2008، 2ط، الأر ن، عمان،  ار الف ر، التحد  في اليفولة المب رةو  مهارات الاستما ، طاهر اود الصحان-2
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ن ولةيا للإنسةان ف ةل مةا يخةتر  الأ ، ومنف نخلص إلى أن السةما  هةو كةل مةا يسةمعف الإنسةان  ون مةا اهتمةام
، المعلومةةةةات بعنايةةةةة واهتمةةةةام قصةةةةد الفهةةةةمو  أمةةةةا الاسةةةةتما  فهةةةةو تلقةةةةي الأصةةةةوات، فهةةةة ا يعتةةةة  ىةةةةا ،  خةةةةلا بةةةةف

 فالاختلا  بينهما في الدرجة وشدة الانتباه.، والإنصات هو استما  ول ه بدرجة أعلى مه الاهتمام
 

 1لف وأنصتوا لعل م تروون" " وإ ا قر  القرآن فاستمعوا: وفي ه ا المعنى جاء قولف تعالى
 :  تعريف الاستماع اصطلاحا - ب

 القةةراءةو  يعةد الاسةةتما  فنةا لغويةةا رئيسةةيا مةه بةةح فنةةون اللغةة الأربعةةة الةتي أشةةرنا إليهةةا سالفا الاسةتما  والتحةةد 
، عنةدما يبةدأ التعامةل مة  مةه حولةف، كما يعةد الفةه الأوأ الة ي يتعامةل معةف اليفةل منة  نعومةة أظةافره،  ال تابة و 

 ومنف تبدأ مهارة الاستما  في النمو قبل يرها مه المهارات الأخربه.
حيةةث يةةتم عةةه طريقةةف معالجةةة الأصةةوات المسةةتقبلة وتحويلهةةا إلى كلمةةات ، نشةةاط  هةة  ولةةيا أ نيةةا فقةةط» فهةةو
 2«حتى يتم ه السام  مه إعياء معنى له ه الأصوات، وجمل

والتم ه مةه تحليلهةا واسةتيعا ا واكتسةام القةدرة ، فهمها تعمد تلقي أي ما ة صوتية بقصد»: تعريفف بة ون ه
إ ا طلة  مةه المسةتم   لةك. إ ا فالاسةتما  عمليةة إنسةانية مقصةو ة  ةد  إلى ، وإبداء الرأي فيهةا، على نقدها

 3«ثم البناء ال ه ، التحليل والتفسرو  الاكتسام والفهم
لالةةف الأصةةوات الةةتي خحيةةث تعةةا  مةةه ، الأ نوعلةةى هةة ا فةةإن الاسةةتما  نشةةاط  هةة  يتعلةةق بالةة هه ولةةيا بةة

كمةا ،  معان أعياها إياهةا السةام  بعةد اسةتقبالها وجملهافتحوأ إلى كلمات ، يستقبلها السام  مه مرسل الصوت
كمةةا ن ةةه السةةام  بعةةد اسةةتقبالف للمةةا ة  والتحليةةل والتفسةةر الاسةةتيعامو  مقةةرون بةةالفهم ن ةةه أن ي ةةون السةةم 

 نقدها وإبداء الرأي فيها إن تيل  الأمر  لك.الصوتية وتحليلها مه 
  وتعةةةد مهةةةارة الاسةةةتما  عنصةةةرا أساسةةةي في عمليةةةة الاتصةةةاأ حيةةةث أٌةةةا تقةةةوم علةةةى عنصةةةريه أساسةةةح في

 مستم  .و  المستقبل أو متحد و  عملية الاتصاأ هما المرسل
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 :  أهمية الاستماع -3-1-2
واليفةل خاصةة فالإنسةان منة  ولا تةف يبةدأ مسةتمعا ، عامةةيعت  الاستما  وسيلة فعالة وم  رة في حيةاة الإنسةان 

فأكرمةةف بحاسةةة السةةم  ن الةةتي تعتةة  ، تعةةالى الإنسةةان ل ةةي يقةةوم  ةة ه العمليةةةو  فقةةد هيةةأ ا  سةةبحانف، ثم متعلمةةا
 وقد  لت بعض الآيةات القرآنيةة علةى أهميةة الاسةتما  وتقدنةف، وسيلة أساسية في اتصالف بالمحيط ال ي يعيش فيف

قةةل هةةو الةةة ي أنشةةأكم وجعةةةل ل ةةم السةةةم  »: اقي مهةةةارات اللغةةة الأخةةةربه ومةةه هةة ه الآيةةةات قولةةف تعةةةالىعةةه بةة
وهةةو الةة ي أنشةةأ ل ةةم السةةم  والأبصةةار والأفئةةدة قلةةيلا مةةا » وقولةةف تعةةالى 1«والأبصةار والأفئةةدة قلةةيلا مةةا تشةة رون

فتقدنةف ، الحةوا  الأخةربه بةاقيو  يتةح ال ةرنتح تقةدهم السةم  عةه حاسةة البصةرحيث نلاحظ في الا 2«تش رون
 تلها عه باقي الحوا  التي كرم  ا ا  سبحانف وتعالى الإنسان.يوحي بالأهمية التي يح

لى جانة  االلغةة  أساسةية في تعلةم فهةو مهةارة لغويةة، والسم  كما يقوأ "ابةه خلةدون" هةو أبةو المل ةات اللغويةة
فاللغةة في الأصةل .» يةث تلعة   ورا كبةرا في اكتسةام بةاقي المهةارات كة لك بحوال تابةة  القةراءةو  مهارات التعبر

مةه  حديث منيو  يسةمعف المةتعلم ليةوفر لةف أساسةا متينةا للنجةاح في تعلةم مهةارات اللغةة الم تلفةة ...  فةالمنيوقو
 3«روء.ولا ن ه أن يقا  عليف المق، ثم المسمو  مه اللغة هو بالنسبة إلى جمي  النا  أك ر مما يحصى

فتة  ي ، ىعةف السةام  أ نةاء حةدو  تواصةل بةح طةرفح فيما أن أصل اللغةة هةو المشةافهة فإٌةا حةديث منيةوقي
منةف مقةةاييا اللغةة أو تةتقه بةةف  ىالمسةمو  هةو الةة ي تسةتق فةةال لام، هة ه المهةارة إلى تعلةم مهةةارات اللغةة الم تلفةة

المقةروء أو الم تةوم. وقةد أشةار علماهنةا العةرم  نسةبةأك  ب  ةر مةه ، فنسبة ال لام ال ي يسمعف النا ، لغة ما
 وأن اللغة هي في الأصل أصوات مسموعة قبل أن ي ون حرو  م توبة.، القدامى إلى أهمية المشافهة والسما 

 :  أهمية الاستماع لتلميذ المرحلة الابتدائية -3-1-3
 ةةل مةةةا لولا  أحيةةث أن اليفةةل يبةةدأ الةةةتعلم مةةه خةةلاأ الاسةةتماع، لاسةةتما  أهميةةةة بالغةةةلأمةةا في تةةاأ التعلةةيم ف

"كةرك   وقد وضح، ون ات ويرها، تصنيف وفهم الأشياء والمسموعة مه أصوات وحركات حولف حيث يستيي 
  ا ةةر الاسةةتما  في تعلةةيم اليفةةل مخةةارج الحةةرو  طبقةةا لقواعةةدها الصةةوتية عنةةد  ةةو اللغةةة لديةةف 1988كالفةةاته" 

يم  مةةه ال لمةةات الةةتي نأ يتعلمةةون الوحةةدات الصةةوتية  الفةةو وافةةق المت صصةةون علةةى أن الأطفةةاوقةةد »...: فقةةاأ
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ا وينيقةون ومةةه ثم ، متواصةل فهةم يتعلمةون ال لمةةات في البدايةة عةه طريةةق الوحةدة الصةوتية بشةة ل،  ةةا يسةمعوٌ
 1« تها م  بع ها البعض لتش يل ال لمات.

 : المتعلم في النقاط التاليةأهمية الاستما  بالنسبة لليفل  نل ص ومنف
 النيةةةق و  وصةةةياية الجمةةةل الصةةةحيحة، المهةةةارات المتعلقةةةة  ةةةا مةةةه قةةةدرة علةةةى التعبةةةرو  تنميةةةة اللغةةةة الشةةةفوية

 ترتي  الأف ار وتنظيمها.، الصحيح
 ال لمات تميزا صحيحا.و  الحرو و  تنمية قدرة اليفل على تمييز الأصوات 
 العبارات الجديدة أو تصحيح ما هو خيأ.و  لفاا والأسالي إ راء حصيلة اليفل اللغوية بالعديد مه الأ 
 متسلسلة.و  مساعدة اليفل على تنظيم أف اره بصورة مرتبة 
 .مساعدة اليفل على الت يل 
 .تنمية التف ر النقدي لدبه اليفل مه خلاأ ما يسمعف مه آراء وأف ار 
 مات لمدة أطوأ.وتدريبف على الاحتفاا بالمعلو ، تنمية ال اكرة السمعية لدبه اليفل 
 .2زيا ة مدبه الاستما  لدبه اليفل مه خلاأ التدرج في استماعف للموضوعات 

 تعلم الاستما .أن وه ا يع  
يسةةاعد المةةتعلم علةةى تنميةةة اللغةةة المنيوقةةة فيصةةبح قةةا را علةةى التعبةةر بيلاقةةة  حيةةث، عامةةل هةةام في عمليةةة الةةتعلم
عةةه بع ةةها الةةبعض وعةةدم الخلةةط فيمةةةا ، الحةةرو و  الأصةةواتكمةةا تم نةةف مةةه تمييةةز ،  إلى جانةة  النيةةق الصةةحيح

الوسةةائل الةةتي والاسةةالي  الةةتي تعةةد  الصةةي.و  و لةةك بتزويةةده بالالفةةاا، كمةةا يةةدعم الحصةةيلة اللغويةةة لليفةةل،  بينهةةا
ومنف مسةاعدتف ، كما يعمل على توسي   ائرة الخياأ لليفل،  صحيحة ومنف تعبرا صحيحا تم نف مه صياية جمل

،  مةةه ك ةةرة مةةا يسةةمعف مةةه أف ةةار وآراء جديةةدة لَ يسةةمعها مةةه قبةةل، كمةةا ينمةةي تف ةةره،  والابت ةةارعلةةى الإبةةدا  
ولهةة ا ي ةةون فةةه الاسةةتما  ، وتدريبةةف علةةى الاحتفةةاا بالمعلومةةات لأطةةوأ مةةدة مم نةةة، كمةةا ينمةةي  اكرتةةف السةةمعية

 عاملا مهما لجعل المتعلم أك ر إيجابية وفاعلية في العملية التعليمية التعلمية.
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 :  مكونات ةملية الاستماع-3-1-4
وللاسةةةتما  بعةةةدان أساسةةةيان مترابيةةةان لا ن ةةةه الفصةةةل ، ولهةةةا م ونا ةةةا، الاسةةةتما  عمليةةةة مترابيةةةة ومتشةةةاب ة

 :  حيث ن لا الهي لان الل يه يبنى عليهما الاستما  هما، بينهما
للموجات الصةوتية وترجمتهةا عةه ويتم ل ه ا البعد في قدرة الأ ان على الاستجابة : البعد الفسيولوجي» - أ

 طريق الجهاز العصبي إلى إشارات يفهمها المخ ويستوعبها.
 :  وه ا البعد يت ون مه أرب  م ونات عقلية مترابية وتشمل: البعد العقلي - م

 فهم المعنى الإجمال للرموز الصوتية المنيوقة.: أولا
 التفاعل معف.و  تفسر ال لام: ثانيا
 ونقد ال لام. تقوهم: ثالثا
 1«ربط الم مون المقبوأ بالخ ات الش صية.: رابعا

ول ةةةي تةةةتم عمليةةةة الاسةةةتما  ، و لةةةك بالاسةةةتما  إلى مصةةةدر الصةةةوت، يةةةتم الاسةةةتما  عةةةه طريةةةق جهةةةاز الأ ن
، يجعةةةةل وصةةةةوأ الصةةةةوت مبهمةةةةا يةةةةر واضةةةةح، فإصةةةةابتها بةةةةأي خلةةةةل، بنجةةةةاح يجةةةة  أن تتصةةةةف الأ ن بالسةةةةلامة

ومنةةف فهةةم ، الجهةةاز العصةةبي الةة ي يةةترجم الموجةةات الصةةوتية إلى إشةةارات يفهمهةةا المةةخفسةةلامتها تسةةتدعي سةةلامة 
الةةتي تتم ةةل أولا في و  أمةةا البعةةد العقلةةي فيتم ةةل في وظيفةةة العقةةل، المرسةةل إليةةف الرسةةالة المةةرا  إرسةةالها مةةه المتحةةد 

، المسةتم  لل ةلام الموجةف لةفالتركيةز مةه طةر  و  ويتةأتى  لةك بشةدة الانتبةاه، عملية فهم ال لام المرسةل فهمةا كليةا
اسةةةتيعام و  ومنةةةف فهةةةم، الأف ةةةار الرئيسةةةيةو  لأن الاسةةةتما  الجيةةةد مةةةه المسةةةتم  يةةة  ي إلى الفهةةةم الحةةةرفي لل لمةةةات

حيةةث تخ ةة  عمليةةة تفسةةر ال ةةلام لل ةة ات ، التفاعةةل معةةفو  و انيةةا في تفسةةر ال ةةلام، الجملةةة ال لاميةةة المرسةةلة
كمةا تخ ةة  لمةدبه إلمةةام المسةتم  بحصةةيلة لغويةةة ،  قية الحةةديث الموجةف لةةفومةةدبه مصةدا، المعرفيةة الش صةةية للمسةتم 

تم نةةةف مةةةه تفسةةةر ال ةةةلام الموجةةةف لةةةف. و الةةةث نقيةةةة في البعةةةد العقلةةةي تتم ةةةل في ضةةةرورة وعةةةي المسةةةتم  بش صةةةية 
و لةك بتحليلةف ، وعليةف الاسةتما  جيةدا لمةا وصةلف مةه كةلام، وليتم ه مه  لك، ومدبه حيا يتف واايازه، المت لم

والةتي عةه ، والمتحةد ، أما الم ون الراب  فيتم ل في نقية التلاقي بح خ ات المسةتم ، ونقده  ون تحيز وتعص 
الخةةروج بعةةدها برابيةةة مشةةتركة بةةح و  الةة ي ي كةةد تفهةةم المسةةتم  للمعةةنى الإجمةةال وقةةة نقةةده، طريقهةةا يةةتم التفاعةةل
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الاسةةةتما  في حياتةةةف اليوميةةةة أو زيةةةا ة حصةةةيلتف المسةةةتم  قةةةد اسةةةتفا  مةةةه عمليةةةة  ومنةةةف ي ةةةون، السةةةام و  المتحةةةد 
 المعرفية.

عمليةةات الاسةةتما  مترابيةةة ومتشةةاب ة ومت املةةة يةةتم عةةه طريقهةةا فهةةم عةةام وشةةامل » نخلةةص إلى أن هةةدا ومةةه
 1«للموضو  المستم  إليف.

 :  مهارات الاستماع-3-1-5
عامةةة يجةة  توافرهةةا في كةةل عمليةةة فبةة لك تنقسةةم مهارتةةف إلى مهةةارات ، ثةةا أن الاسةةتما  إنصةةات وفهةةم وتفسةةر

ولةة لك ، ومهةةارات خاصةةة وجةة  علةةى المسةةتم  اكتسةةا ا لأ اء مهمةةات تلةةي عمليةةة الاسةةتما ، اسةةتما  ناجحةةة
 : تنقسم المهارات إلى عامة وخاصة وهي كما يلي

 : وتتم ل في: مهارات ةامة -أ
  القدرة على اختيار م ان مناس  للاستما 
 ستمرار فيف لمتابعة المتحد الاو  القدرة على تركيز الانتباه 
 القدرة على فهم التراكي  اللغوية 
 القدرة على فهم خصائص اللغة وأ ر  لك في المعنى 
 القدرة على ت كر النقاط السابقة 
  القدرة على مراعاة آ ام الاستما 
 القدرة على التمييز بح أنوا  التنغيم المصاح  لل لام وأ ره في المعنى 
 ت المتحد  الجيدالقدرة على معرفة صفا 
  القدرة على معرفة هد  الاستما 
 . 2القدرة على قراءة اللغة ير اللفظية للمتحد 

أي أنةف ي ةون قريبةا ، تتم ةل المهةارات العامةة للاسةتما  في قةدرة المسةتم  علةى اختيةار الم ةان المناسة  للاسةتما 
التركيةةز فيمةةا يقةةوأ و  علةةى الانتبةةاهكةة لك قدرتةةف ،  شةةابف  لةةكمةةا  أو، أو بعيةةدا عةةه ال ةةجيج، مةةه مصةةدر الصةةوت

تراكية  المتحةد  بحيةث ت ةون كمةا يجة  أن ت ةون لةف القةدرة علةى فهةم ،  المعةنىو  المتحد  ل يلا ينقية  ال ةلام

                                                           
 .182ص،  ، م، تلة شب ة العلوم النفسية العربية، تعلم فه الاستما ، أود ف ري ها) -1
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و لةك كةي يةتم ه ، كمةا وجة  عليةف معرفةة خصةائص لغةة المتحةد ،  لى نفا تراكيبف اللغويةة الةتي يعرفهةااتنتمي 
كمةةا يجةة  ،  ف ةةل لغةةة لهةةا خصةةائص تميزهةةا عةةه يرهةةا مةةه اللغةةات، د بحسةة  مةةا يقصةةده هةة ا المتحةة مةةه تأويلهةةا

كمةةا  ي يسةةتيي  ربيهةةا بالنقةةاط اللاحقةةةل ةةي يتسةةنى لةةف تةة كر النقةةاط السةةالفة ل ةة، تتةةوافر لةةف القةةدرة علةةى التةة كر
، واحةةترام وجهةةات نظةةره، وعةةدم قيةة  كلامةةف، مةةه ال ةةروري تحلةةي المسةةتم  بةة  ام الاسةةتما  . مةةه احةةترام الآخةةر

لأن للتنغةيم وقة  كبةر علةى معةنى ، ك لك عليف معرفة التنغيم المصاح  لل ةلام،  ث بأسلوم متأ م...الخوالحدي
أو ، لأٌةةا تعينةةف علةى فهةةم ال ةلام الةة ي يقولةةف، معرفةة الصةةفات الةةتي يتحلةى  ةةا المتحةد الى  بالإضةةافة، الحةديث

ا  مةةه هةة ا الاسةةتما  ل ةةي يجنةةد جهةةده كمةةا عليةةف أن يعةةر  الهةةد  المةةر ،  المعةةنى الةة ي يرمةةي إليةةف مةةه وراء كلامةةف
أي ةةةا علةةةى المسةةةتم  القةةةدرة علةةةى قةةةراءة اللغةةةة الغةةةر ، والةةة ي بالتأكيةةةد سةةةيعو  عليةةةف بالفائةةةدة، لبلةةةو  هةةة ا الهةةةد 

 وحركات اليد والجسم ويرها. تعابرو  التي تظهر ع  إناءات الوجفو  منيوقة
 :  مهارات خاصة -ب
 القدرة على الاستما  للتعر  على الأصوات 
  القدرة على الاستما  للتر يد المباشر للمسمو 
 القدرة على الاستما  للحفظ 
 القدرة على الاستما  لتعلم اللغة 
 القدرة على الاستما  لتعلم القراءة 
 القدرة على الاستما  لفهم معا) ال لمات 
 القدرة على الاستما  لزيا ة ال روة اللغوية 
 .1القدرة على الاستما  لل تابة الإملائية 

وعةدم ، التعةر  عليهةاو  تمييةز الأصةواتمنهةا  القدرة على الاستما  مه اكتسةام المسةتم  مهةارات خاصةة تم ه
كةة لك ،  فهةةم والتر يةةد الةة ي بةةدون، يصةةاح  الفهةةم بالإضةةافة إلى قدرتةةف علةةى التر يةةد الآل الةة ي، الخلةةط بينهةةا

وفهةةم معةةا) ال لمةةات ومنةةف زيةةا ة ال ةةروة كةة لك يةةتم ه مةةه تعلةةم القةةراءة ،  تم نةةف مةةه الحفةةظ بيريقةةة سةةريعة وآليةةة
بالإضةةافة ، كمةةا يةةتم ه أي ةةا مةةه القةةدرة علةةى ال تابةةة الإملائيةةة بيريقةةة صةةحيحة،  اللغويةةة وإ ةةراء معجمةةف اللغةةوي

م ةل إعةا ة روايةة مةا اسةتم  إليةف شةفويا ، إلى تم ينف مه تعلةم مهةارات خاصةة أخةربه يسةاهم الاسةتما  في تعلمهةا
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الأف ةةةةار و  كتابتةةةةف كةةةة لك تم ينةةةةف مةةةةه اسةةةةت لاص الف ةةةةرة العامةةةةة  ة  الةةةة ي ىعةةةةف وترجمةةةةوتةةةةدويه المسةةةةمو ، وكتابيةةةةا
 رها وتنميتها.يالأساسية ويرها مه المهارات الخاصة التي يساهم الاستما  في إ رائها وتيو 

 : الكتابة(، القراءة، اللغة)التحدث فنونةلاقة الاستماع ب-3-1-6
القةةةراءة  وإمةةةا في جانةةة  و  اللغةةةة علةةةى مهةةةارات متداخلةةةة تقةةة  إمةةةا في تةةةاأ الاستقباأ الاسةةةتما  تشةةةتمل

الفهم يتبعها القدرة على التحةد  وتتبعهةا القةدرة علةى و  والقدرة على الاستما  الجيد، الإرساأ ال لام وال تابة 
 ال تابة.و  القراءة

لجيةةد عامةةل مهةةم في تنميةةة القةةدرة علةةى التعبةةر فمةةه والاسةةتما  ا، فعلاقةةة الاسةةتما  بالتحةةد  علاقةةة مت املةةة
 فمه خلاأ الاستما  الجيد ، اصحيح االصع  أن ينيق اليفل نيقا صحيحا إلا إ ا استم  إلى مه ينيق نيق

 
 1يتقه اليفل لغة الحديث ويصبح لديف طلاقة في التحد .

، معةا بالتبةا أ وي مةل بع ةها الةبعضالتحةد  مهارتةان تنمةوان وتعمةلان و  وأكد بعض التربويح أن الاسةتما »
كة لك توجةد ،  وبالتةدري  يحصةل اليفةل علةى كفةاءة فيهةا، فالنمو في الاستما  يتبعف  و في مهارات وفنةون اللغةة

 2«الدراسية.و  فرص تعليم الاستما  في كل مواقف الحديث في الحياة الاجتماعية
وهة ا مةا يجعةل العلاقةة بةح الاسةتما  والتحةد   ،إن اليفل لا يت لم كلاما صحيحا إلا إ ا ى  ىعةا صةحيحا

 تحسه مستوبه التحد .، وإ ا تحسه مستوبه الاستما ، علاقة ت امل
لةةة ا يجةةة  ، تسةةةو ان يالبيةةةة الأنشةةةية، الاسةةةتما  مهارتةةةان أساسةةةيتان في المرحلةةةة الابتدائيةةةةو  كمةةةا أن التحةةةد 

 كل منهما الآخر. ي ملللغة حدة ون لان فنح مه فنون افهما وجهان لعملة وا، الاهتمام  ما
في النشةةاط  فةةالقراءة لهةةا أهميتهةةا البالغةةة، لا تقةةل أهميةةة عةةه علاقتةةف بالتحةةد  فالعلاقةةة، أمةةا عةةه علاقتةةف بةةالقراءة

الاستما  متشةا ان أساسةا و  القراءة»ل لك فإن ، وال قافة بالمعرفة اللغوي وفي حياة الفر  واعتم  وهي أ اة التزو 
الإنصةةات  إن الاسةتما  يتيلة و  الفهةةمو  فةةالقراءة تتيلة  النظةر، اسةتقباأ الأف ةةار مةه الآخةريهيشةتمل  ف لاهمةا
 والتمييز الجيد، فالقدرة على الاستما  الجيد للغة المتحد « والفهم.

ال لمات تزويد اليفل بجمةل وتراكية  صةحيحة ومنةف اسةتعدا ه و  التدقيق السمعي في الحرو و  لم ارج الألفاا
 العلمي.و  النمو الاجتماعيو  ومنف الأخ  بزمام اللغة التي تعد أهم وسائل الرقي، السليمة لتعلم القراءة
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نجةد أن ال تابةة وسةيلة هامةة مةه وسةائل الاتصةاأ بةح ، و بالنسبة لعلاقة الاستما  بالمهارة الأخرة وهي ال تابة
فالشةة ص » قةةائ  مةةرت بةةفل  ةةا مةةا يةةو  تسةةجيلف مةةه حةةوا   وو سةةجيهةةي الةةتي تنقةةل مشةةاعر الإنسةةان و ف البشةةر

الأصةةوات ومخةةارج ال لمةةات ممةةا ي سةةبف مهةةارات فةةه و  الةة ي يةةتقه الاسةةتما  جيةةدا يسةةتيي  التميةةز بةةح الحةةرو 
كلامةي أو كتةاي وينقةل اكةان   ال تابة الصحيحة ويزيد مه  روتف اللغويةة فيةنع ا  لةك علةى أ ائةف التعبةري سةواء

 1«رواية وقصة.إلينا نتائج أعمالف المف ريه مه إبدا  وشعر و 
منةةف اكتسةةابف و ، يةةتقه تلقةةي مخةةارج الحةةرو  والأصةةوات تلقيةةا صةةحيحا، فالشةة ص الةة ي يةةتقه الاسةةتما  الجيةةد

نتةةة   امبةةدعيجعلةةف  الةةة ي قةةد، ممةةةا يةة  ي إلى تيةةور تعبةةره فتتيةةور  روتةةف اللغويةةة، مهةةارات فةةه ال تابةةة الصةةةحيحة
 مهما في تيور فه ال تابة ثعية الاستما .كما تعد حصة الإملاء عاملا ،  البشرية بإبداعف المتميز

فالإصغاء الجيد لم ارج حرو  المعلم مةه طةر  المةتعلم ية  ي إلى كتابةة ال لمةة كتابةة صةحيحة ومنةف إتقةان فةه 
 ال تابة واللغة ك ل.

و لةةك ، ت امليةةة ف ةةل مهةةارة ت مةةل الأخةةربهو  وممةةا سةةبق نخلةةص إن العلاقةةة بةةح المهةةارات اللغويةةة علاقةةة و يقةةة
 ما هم على أهم حاستح السم  والبصر وهما المصدران الأساسيان في ت ويه معرفة الإنسان.لاعت
 :  طريقة تدريس الاستماع-3-1-7

وأن يخيةط لتنفية ه تخيييةا  قيقةا مبينةا علةى ، يعد إعةدا ا جيةدا نل ي يحقق  ر  الاستما  ما يرا  منف يج  أ
ون ةه أن ينفة   ر  الاسةتما  بإتبةا  ، والعوامل المة  رة فيةف، وفهم تام لفلسفة الاستما  وطبيعتف، أهدا  .د ة

 : الخيوات التالية
  وخة ا م، وفيها يعد المعلم ما ة الاستما  بحيةث ت ةون ملائمةة لقةدرات اليلبةة وميةولهم: مرحلة الإعدا ،

  .ويعد الوسائل اللازمة للتسمي  على ان يتم  لك في ضوء تحديد أهدا  الاستما  والغرض مه الدر 
  وفيهةةةا يةةةتم لفةةةت انتبةةةاه اليلبةةةة علةةةى .تةةةوبه المسةةةمو  وحةةة هم علةةةى .تةةةواه وتسةةةجيل أبةةةرز : مرحلةةةة التنفيةةة

 م  التشديد على النقاط المهمة فيف.ه ا المحتوبه  ثم إعياء اعاأ لليلبة لمناقشة، الأف ار التي تر  فيف
 فتوجف أسئلة حوأ الما ة المسةموعة لمعرفةة ، وما استوعبوه، وفيها تتم متابعة اليلبة لما ىعوه: مرحلة المتابعة

 2ما تحقق مه أهدا  الدر .
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 :  مجالات التدريب ةلى الاستماع في فروع اللغة العربية-3-1-8
 :  ن ه التدري  على الاستما  مه خلاأ تدريا فرو  اللغة العربية و لك كما يلي

 ف الموضةةةو  للتةةةدري  علةةةى الاسةةةتما  و لةةةك باسةةةتغلاأ الةةةنص الةةة ي يبةةةدأ بةةة: في  ر  قواعةةةد اللغةةةة العربيةةةة
 التي تتصل بالقاعدة أو الموضو  مه النص. وميالبة اليلبة باست راج الأم لة و لك بقراءة النص

 ن ه استغلاأ القي  الاملائية للتدري  على الاستما .: في  ر  الاملاء 
 الميالبةةةة باسةةةت راج و  بقةةةراءة الةةةنصك في  ر  البلايةةةة باسةةةتغلاأ الةةةنص في التةةةدري  علةةةى الاسةةةتما  و لةةة

 الام لة منف.
 ن ةةةةه التةةةدري  علةةةةى الاسةةةتما  إ  يعةةةةد الأ م تةةةالا رحبةةةةا للتةةةدري  علةةةةى : في  ر  الأ م والنصةةةوص

 الاستما .
 ن ه استغلالف في التدري  على الاستما .: في  ر  التعبر الشفهي 
 قةةةراءة الموضةةةوعات أمةةةام  ن ةةةه اسةةةتغلالف للتةةةدري  علةةةى الاسةةتما  مةةةه خةةةلاأ: في  ر  التعبةةر التحريةةةري

 ومناقشة القار .، اليلبة
 1استغلالف للتدري  على الاستما .و  مصدر خارجي مه إ  ن ه اختيار ن: في  رو  الم تبة 

 وه  ا فإن كل فر  مه فرو  اللغة العربية يصلح لأن ي ون ميدانا للتدري  على مهارة الاستما  واكتسا ا.
والخةةة ات ، العلةةةوم النةةةرةو  يعةةةد عنصةةةرا فعةةةالا في اكتسةةةام المعةةةار  الم تلفةةةةوبنةةاء علةةةى مةةةا تقةةةدم فةةةإن الاسةةةتما  

فهةو وسةيلة لحفةظ تةرا  ، وهةو ف ةلا عةه هة ا يل ةص المةا ة المسةموعة ويقةوم بتحليلهةا ومةه ثم تقونهةا، الجديدة
إلى وتعليمةةف ، وخةةر  ليةةل علةةى  لةةك حفةةظ القةةرآن ال ةةرهم مةةه الرسةةوأ  ص ، الأمةةم في عصةةور مةةا قبةةل ال تابةةة
 ىاعا. صحابتف وممه تلاهم مه الم منح

 : مهارة القراءة-3-2
 : تعريف القراءة-3-2-1

ةا تعرفنةا علةى ،  ولهةا أهميةة بالغةة، تعد القراءة المصدر ال ا) للحصوأ على المعلومات والأف ار بعد الاسةتما  كوٌ
 :  المعاصرة لنا وهيكما تعرفنا على  قافات الامم الأخربه ،  ح ارات الأجياأ الماضية الم تلفة
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وإ ةا قةدم علةى مةا هةو أبسةط منةف ، القرآن التنزيةل العزيةز: قرأ»: ور  في لسان العرم تعريف القراءة بة: لغة - أ
 لشرفف.

يسةمى كةلام ا  : أبو اسةحا  النحةوي، ءوْ رك قْ الأولى عه اللحيا) فهو مَ ، انً آَ رْ وقةك  ةً اءَ رَ وقِ ، ءَ رَ قةَ ، هك هك رِ قْ ويةك ، هك هك رَ قْ قرأه يةَ 
طلة  : هك أَ رَ قْ تةَ لفيةت بةف تموعةا أي القنتةف واسْة: نَ آَ رْ القكة تك أْ رَ ومعةنى قةَة، اآنً رْ تعالى ال ي أنزلف على نبيف ص  كتابا وقةك 

 .حْ ائِ رَ مه قوم قةَ  ةك اءَ رَ حسه القِ : اءْ رَ ورجل قةَ ، أْ رَ قْ منف أن يةَ 
 أبلغف، إياه هك أَ رَ قةْ عليف وأَ  هْ رِ قْ عليف السلام يةك  أَ رَ وقةَ 

 1«إن الرم عز وجل يقرئك السلام»: و في الحديث
ومعةةنى قةةراءة القةةراءة للقةةرآن هةةي اللفةةظ بةةف ، نلاحةةظ أن معةةنى القةةراءة لغةةة هةةو مسةةتنبط مةةه قةةراءة القةةرآن ال ةةرهم

 أي ييل  منف أن يقرأ.، وش ص سيقرأ، وإلقائف
 :  تعريف القراءة اصطلاحا - ب

 : هناك عدة تعريفات للقراءة اصيلاحا ن كر منها ما يلي
إلى  الحةةرو  والحركةةات وال ةةوابطيةةتم فيهةةا ترجمةةة الرمةةوز الم توبةةة ، عمليةةة ع ةةوية نفسةةية عقليةةة»: هةةيالقةةراءة 

يت ح أ ر إ راكها عند القةار  في التفاعةل مة  مةا يقةرأ وتوظيفةف في سةلوكف ، صامتة مفهومة، معان مقروءة مصوتة
 2«ال ي يصدر عنف أ ناء القراءة أو بعد الانتهاء منها.

عمليةةةة ربةةةط ال ةةةلام الم تةةةوم بلفظةةةف فاللغةةةة  أي، وأصةةةوا ا،    ةةةا الةةةربط بةةةح الرمةةةوز الم توبةةةةعمليةةةة يةةةرا» وهةةةي
، وعلةةى هةة ا الأسةةا  فةةإن المقةةروء يت ةةون مةةه معةةنى ورمةةز المعةةا) الم توبةةة تت ةةون مةةه رمةةوز تشةة ل ألفاظةةا تحمةةل ا

 3«ولفظ الرمز وه ا اللفظ يع  عه المعنى
حيةةث تةةتم ترجمةةة الرمةةوز أو الحةةرو  ، لهةةا علاقةةة بنفسةةية الإنسةةان وعقلةةفإ ن القةةراءة هةةي في واقةة  الأمةةر عمليةةة 

كمةةا ،  ويظهةةر أ ةةر إ راك القةةار  لمةةا قةةرأ في ظهةةور علامةةات التفاعةةل مةة  مةةا قةةرأ، الم توبةةة إلى معةةان يفهمهةةا القةةار 
مليةةة هةةي عو  يظهةةر ا رهةةا في توظيةةف مةةا قةةرأ في شةة ل سةةلوكات تظهةةر عليةةف حةةح قيامةةف بعمليةةة القةةراءة او بعةةدها.
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أي أن هة ا الرمةز يعة  عةه ، معةنىو  فال لام المقروء يت ةون مةه رمةز، الربط بح الحرو  الم توبة وأصوا ا المنيوقة
 يع  عه المعنى. واللفظ اللفظ

بل هي عملية نفسةية وعقليةة معقةدة تت ةمه ، فالقراءة ليست نشاطا بصريا يقف عند التعر  على الرموز فقط
 لتي تق  عليها العح وفهم معانيها استنا ا على الخ ات السابقة ل ل ش ص.تفسر الرموز الم توبة ا

 كانةةت إ ا النيةةق وجهةةاز، العةةح فيهةةا تشةةترك عمليةةة القةةراءة فةةإن، وفي ضةةوء مةةا تقةةدم  كةةره عةةه مفهةةوم القةةراءة
 فقيةو والة هه العةح شةترك فيهةاتف إ ا كانت صامتة وأما، معانيها كبر في فهم اال ي يلع   ور  وال هه، جهرية

 :    على أٌاd.coste و نياأ كوست  R.galisson  روبرياليسون عرفهاقد 
« le lecture: 1- action d’identifier les lettres et les assembler pour

comprendre les liens entre ce qui écrit , et ce que est dit, ex: ma fille 

apprend a lire. 

2- action de parcourir des yeux ce qui est écrit pour prendre 

connaissance ducontenu. »1 
 :  فهي إ ن

م ةةل ابنةةتي تةةتعلم ، عمليةةة تتمركةةز حةةوأ الحةةرو  ثم هميعهةةا مةةه أجةةل فهةةم العلاقةةة بةةح الم تةةوم والمنيةةو  -1
 القراءة.

 بالتال عملية تحريك الأعح لرهية ما هو م توم قصد فهم المحتوبه. وهي -2

 : أهمية القراءة -3-2-2
ت الاتصةةاأ اللغةةوي فهةةي لا تقةةل الاهميةةة في مهةةارا تحتةةل م انةةة بالغةةة الةةتي، القةةراءة واحةةدة مةةه المهةةارات اللغويةةة

ا،  اهمية عه مهارة الاستما  العلةوم و  المعةار و  علةى الف ةر الإنسةا) الفةر  في الاطةلا  دةفةونا مفتاح المعرفة» كوٌ
ومةا توصةل ، والبحةث في علةوم الماضةح الحاضةرة مةه خةلاأ تقلية  النظةرو  في اعالات الم تلفةة في الأزمةة الماضةية

 2«إليف العلماء
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 وهةي الأ اة الةتي تعرفنةا علةى تةاريخ وعلةم وآ ام، إلى بةام المعرفةة الواسة  ا  إن القراءة هي الوسيلة التي ندخل
وقةةد هلةةت هةة ه الم انةةة في ، وح ةةارات الأمةةم الماضةةية منهةةا والحاضةةرة كمةةا تحتةةل م انةةة بةةارزة في عمليةةة الاتصةةاأ

 1«قرأ باسم ربك ال ي خلق *خلق الإنسان مه علق*اقرأ وربك الأكرم*ال ي علم بالقلم*ا»: قولف تعالى
 الفعالة لاكتسام المعرفة.وه ا يدأ على أٌا الوسيلة ، في الآية ال رنة يتجلى ت رار القراءة

وهةةةي ،  قافتةةةف ويعمةةةل علةةةى صةةةقل، هةةةا يحةةةد  ميولاتةةةف واهاهاتةةةفبف، وتعةةةد القةةةراءة أسةةةا  بنةةةاء ش صةةةية الإنسةةةان
أن كةل الم تةوم يقةرأ ، وما يزيد مه أهميتهةا، فلا قيمة للمعار  الم توبة مه  ون قراء ا، تعليم والتيورلالوسيلة ل

 على يرار باقي وسائل الاتصاأ الأخربه.، قيو  أو حدو   ون مه في كل زمان
 : أهداف مهارة القراءة-3-2-3

 :  خاصة بالنسبة للمتعلمح تتم ل في، للقراءة أهدا  ك رة
 .تعريف المتعلمح بأىاء الحرو  وأصوا ا 
   المتعلمح مه التمييز بح أش اأ الحرو تم ح 
 مه النيق بال لمات والجمل نيقا صحيحا. تم ح المتعلمح 
 او  تم ح المتعلمح مه فهم معا) ال لمات  الجمل التي يقرهوٌ
 .تم ح المتعلمح مه تركي  كلمات مه حرو  .د ة  
 .تدري  المتعلمح على .اكاة قراءة المعلم 
 تدري  على الإصغاء لقراءة الآخريهال 
 كلمات  تم ح المتعلمح مه تركي  جمل قصرة مه 
 تم ح المتعلمح مه الإجابة عه أسئلة تتعلق ثوضو  القراءة 
 .2تم ح المتعلمح مه فهم المقروء 

تم ةنهم مةه  فهةي، أن القراءة تعمل على جعل المتعلمح أك ر فاعليةة وتيةورا، ه ه الأهدا  نلاحظ مه خلاأ
كمةا هعلهةم قةا ريه ،  مو  اللغةوي للمةتعلمكمةا ت ةري القةا،  مهارة التمييز بح الرموز أو أش اأ الحةرو  وأصةوا ا
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علةةى  واسةةتيعا م كمةةا هعلهةةم قةةا ريه كمةةا توسةة  مةةه  ائةةرة فهمهةةم،  علةةى تركيةة  تراكيةة  جديةةدة مةةه اجتهةةا هم
 وتحليل مبتغاه. فهم كل مقروء يصا فهم م  القدرة على فهم قصده

 : مهارات القراءة-3-2-4
، مهارات فرعية عديدة لا ن ه لأي قار  أن ي ون قا را على تحقيةق أهةدافها مةا لَ ي ةه متم نةا منهةا للقراءة

 :  كلما تقدم المستوبه التعليمي للمتعلم ون ه إجمالها في الآم  اوهي تز ا  صعوبة وتعقيد
 وإخراجها مه مخارجها الصحيحة.، نيق الحرو  بأصوا ا 
 .الاسترساأ في القراءة 
  بح اش اأ الحرو  المتشا ة.التمييز 
 .الدقة في نيق ال لمات 
  الربط بح أف ار الموضو 
 مهارة السرعة في القراءة 
 إجا ة فه الالقاء 
 التمييز بح أسالي  المقروء 
 إجا ة القراءة الصامتة في ضوء مفهومها وأهدافها 
 تل يص الاف ار الرئيسة في المقروء 
 الموازنة بح مقروء واحد 
 1بعض الشواهد الوار ة في الموضو  في مواقف التعبر. است دام 

،  ي ةةون قةةا را علةةى النيةةق بيريقةةة صةةحيحة أن، كتسةةام القةةار  مهةةارات متعةةد ة نةة كر منهةةاا تم ةةه القةةراءة مةةه 
حيث ي ون قا را على قراءة نص ما بسرعة للةتم ه مةه هة ه ، كما تم نف مه اكتسام مهارة السرعة في القراءة

وكة لك يةتم ه القةار  مةه فهةم الةنص المقةروء ، يي  أن يلقةي نصةا مةا بيريقةة صةحيحة وسلسةةكما يست،  القراءة
كمةا ،  ولات الةنص عةه طريقهةالراءة الصامتة والقدرة على فهم مدكما يتم ه مه إجا ة الق،  والتمييز بح أساليبف

الةتي مةرت بةف في مواقةف  و لةك باسةت دام بعةض التعةابر، يتم ه أي ا مةه إ ةراء  روتةف اللغويةة مةه خةلاأ القةراءة
 بالإضافة إلى العديد مه المهارات الأخربه التي تساهم القراءة في إ رائها للقار ، تعبرية مختلفة
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 : أنواع القراءة -3-2-5
 : وطريقة الأ اء إلى نوعح القراءة الصامتة والقراءة الجهرية، يقسم المربون القراءة على أسا  الش ل العام

 :  القراءة الصامتة - أ

رمةوز الالقةراءة الةتي يحصةل فيهةا القةار  علةى المعةا) والأف ةار مةه »يتم ل النةو  الأوأ مةه القةراءة الصةامتة وهةي 
العقةل همةا العنصةران الفةاعلان في و  اي أن البصةر،  ون الاستعانة بالرموز المنيوقة و ون تحريةك الشةفتح، الم توبة

 هةة ا المفهةةوم تعفةةي القةةار  مةةه الانشةةغاأ بنيةةق ال ةةلام "القةةراءة الصةةامتة" وهةةي في إطةةار أ ائهةةا ولةة لك تسةةمى
 1«جل اهتمامف إلى فهم ما يقرأ. وتوجف
 نوتصةةور الألفةةاا وفهةةم معانيهةةا  هنيةةا  و ، قةةراءة تعتمةةد علةةى العةةح في النظةةر إلى الحةةرو  وال لمةةات»: وهةةي

، يتعلمهةا التلمية    أنوالقةراءة الصةامتة مهةارة أساسةية يجة، أو تحريك الشةفتح، إخراج صوت مسمو  أو همهمة
علةةةى الإ راك الصةةةحيح لمةةةا  ومةةةه مقوما ةةةا الأساسةةةية الفهم الاسةةةتيعام  والسةةةرعة حيةةةث إن الفهةةةم يعةةةح القةةةار 

 2« ينيوي عليف النص المقروء مه معان ظاهرة وخفية.
فهةةي ، فتح ون اللجةةوء إلى تحريةةك الشةة، فهةةي القةةراءة الةةتي يسةةتعح فيهةةا القةةار  بةةالرموز الم توبةةة لفهةةم المقةةروء

الةةةنص سةةةواء أكانةةةت ظةةةاهرة أم  ومنةةةف يةةةدرك القةةةار  معةةةنى، والةةة هه لفهةةةم واسةةةتيعام المقةةةروء، تعتمةةةد علةةةى العةةةح
 خفية.

 مزايا القراءة الصامتة  : 

حيث أ بتت الدراسات أن ال ي يقرأ قةراءة صةامتة ي ةون أك رسةرعة مةه الة ي : تساةد ةلى سرةة الأداء-1
هةةو تح ةم الأحبةاأ الصةوتية في النيةق يجعةل القةار  يةر قةةا ر ، في هة ه الأخةرة ءوسةب  الةبط، يقةرأ قةراءة جهريةة

 وسب  آخر هو أن حركة العح على السير أك ر مه سرعة الصوت أو النيق.، على القراءة بسرعة
حيث أ بتت التجارم على طلبة يقرهون موضوعا قراءة صامتة أن فهمهةم واسةتيعا م : تساةد ةلى الفهم-2

 ك ر مه تموعة أخربه قرأت قراءة جهرية.للموضو  أ
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كمةةا أن ،  القةةراءة الصةةامتة أك ةةر اسةةتعمالا في الحيةةاة اليوميةةة ن مةةه القةةراءة الجهريةةة: ماان الناحيااة الاجتماةيااة-3
 1المواقف التي يحتاجها الإنسان للقراءة الصامتة أك ر.

مةه فوائةد  و لةك لمةا لهةا، بالنسةبة للقةراءة الجهريةةتحتل المرتبةة الأولى ، ومنف نخلص أن للقراءة الصامتة مزايا هعلها
 وعلى اعتم  ال ي يعيش فيف.، تعو  على القار  نفسف

 :  القراءة الجهرية - ب

، عملية تحويل الرموز الم توبة إلى ألفاا منيوقة مفهومة المعةا)»: نو  مه القراءة فهي تعت  القراءة الجهرية  ا)
ويشة ل .ةورا أساسةيا فيهةا. وهةي عمليةة آليةة تشةترك فيهةا العةح ، لعنصةر المميةزوتقونها مه القار  والنيق فيها ا

الاسترسةةاأ في القةةراءة بصةةوت مسةةمو  ، و صةةحيحا الجمةةل نيقةةاو  وتشةةد  علةةى نيةةق ال لمةةات، اللسةةانو  والةة هه
 2«وتشد  أي ا على الحركات والس نات وضبط حركات الإعرام، الإفهامو  مع  مه المعا) لتحقيق الفهم

الجمةل الم توبةة صةحيحة في مخارجهةا م ةبوطة في حركا ةةا و  القةراءة الةتي ينيةق القةار  خلالهةا بةالمفر ات»: وهةي
 3«مسموعة في أ ائها مع ة عه المعا) التي ت منتها.

أي تحويةةل مةةا هةةو ، نخلةةص مةةه التعةةريفح أن القةةراءة الجهريةةة هةةي عمليةةة تحويةةل الرمةةوز الم توبةةة إلى ألفةةاا منيوقةةة
 وان أهم عنصر فيها هو النيق.، منيو  م توم إلى

، اللسةةةان حيةةةث يراعةةةى في أ ائهةةةا ضةةةبط الحركةةةات بالشةةة لو  الةةة ههو  يشةةةترك في أ ائهةةةا عةةةدة أجهةةةزة منهةةةا العةةةح
 وه ا ل ي تع  عه المعا) التي تقمصتها ألفاظها.، وحركات الإعرام

 : تعت  القراءة الجهرية وسيلة مه وسائل: *مزايا القراءة الجهرية
 تدري  على إيجا  النيق عند القار ال 
 عه عيوم النيق وعلاجها ال شف 
 هشي  التلامي  ال يه يهابون الحديث 
 التدري  على الإلقاء الجيد في الشعر والن ر 
 وأمور ومش لات ياام السامعح ما يدور حولهم مه ق اهفا 
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  1أمور ومش لات.و  ما يدور حولهم مه ق اياو التأ ر في السامعح 

أٌةا وسةيلة مةه وسةائل التةدري  علةى النيةق الجيةد وال شةف عةه المشةاكل ، أنف مه مزايا القراءة الجهرية نلاحظ
 وجعلهةةم أك ةةر شةةجاعة في مواجهةةة، كمةةا أٌةةا تعةةزز  قةةة التلاميةة  بأنفسةةهم،  علاجهةةا بواسةةيتها و.اولةةة، النيقيةةة

ومنةةةف ت ةةةويه أ بةةةاء وشةةةعراء ، الإلقةةةاء الجيةةةدبالإضةةةافة إلى أٌةةةا تسةةةهم في التةةةدري  علةةةى ، الحةةةديث أمةةةام الجمهةةةور
ويرهةا مةه ، ليقنة  السةام  ثةا يرمةي إليةف، كما تسةاهم في امةتلاك القةار  لمهةارة الإقنةا ،  قا ريه على إلقاء آ ا م

 الميزات ال  رة للقراءة الجهرية.
 :  عف في القراءة ومظاهرهضال -3-2-6

أو الةبطء في ، وإ راك المعةا)، أو فهم المقروء، أهدا  القراءة ن ه تعريفف بقصور في تحقيق، ال عف في القراءة
 2النيق أو ال بط الخيأ للألفاا.

 يظهر ال عف في القراءة فيما يلي: مظاهره : 

الةتي ور ت فيهةا في كتةا م  عندما تقةدم بصةورة مختلفةة عةه الصةورة، عدم قدرة بعض التلامي  على قراءة ما ة -
 المدرسي.

 ه أ اء المعنىعجز التلامي  ع -
 الصعوبة في فهم الما ة الجديدة المقروءة -
 3الما ة المقروءة بلغة التلمي  الخاصة. الصعوبة في ترجمة -

تلاأ للمةتعلم خةفمةه مظةاهره حةدو  ا، تعلم والمعلةم معةايعد ال عف في القراءة مه المشاكل التي يعا) منهةا المة
، م في قةةراءة المةةا ة ومنةةف التعلةة اكبةةيحةةد  عنةةف ارت اممةةفي القةةراءة ثجةةر  تغيةةر المةةا ة المتعةةو  عليهةةا في كتابةةف المدرسةةي 

بةك المةتعلم ثجةر  اصةيدامف ا ير ممة، المتعلمةح بةالمعنى الة ي ترمةي إليةف ألفةاا الةنص المقةروء اي ا عدم معرفة معظةم
الى  قةةرايترجمةةة مةةا  الى  علةةى امةةتلاك  ةةروة لغويةةة ت هلةةف مظةةاهره عةةدم قدرتةةف المتعلمأي ةةا مةةه ، ثةةا ة قرائيةةة جديةةدة

 أسلوبف الخاص.
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منهةا الةةتي تعةةو  إلى المعلةةم وأشةة اأ الممارسةات الخاطئةةة لةةبعض المعلمةةح وأ رهةةا  هة ا ال ةةعف لةةف أسةةبام عديةةدةو 
 عقليةةةة والحالةةة الاجتماعيةةة وأسةةةباموأسةةبام تعةةةو  إلى التلميةة  م ةةل الحالةةةة الصةةحية والقةةدرة ال، في إيجةةا  ال ةةعف

 نتبةةاهفحةةري بةةالمعلم الا، ويرهةةا مةةه الأسةةبام، تعةةو  إلى المقةةرر ومةةا وضةةعف مةةه  رو  في ال تةةام المدرسةةي اخةةربه
 : ولعلاج ال عف القرائي يج  ما يلي، في أولها قبل أن تتفاقم، و.اولة علاجها، إلى أسبام ه ا ال عف

  هريد الحرو  وتحليلها وتركيبها من  الصف الأوأ ابتدائيالاهتمام بتدري  التلامي  على 
  الوقو  على أخياء التلامي 
 تنوي  اليرائق أ ناء القراءة 
 الاهتمام با راء المنهج ثا يعده مه موا  قرائية إضافية 
  اجراء فحوص ش صية في بداية المرحلة الدراسية للتلامي 
 مراقبة حالة اليفل الصحية 
 ولياء الأمور ثستويات أبنائهمالاهتمام بتعريف أ 
 التأليف وفق شروط تراعي ميوأ وريبات التلامي  وتراعي قدرا م العقلية 
 بحيث يجد فيها كل تلمي  ما يرو  لف، أن التنو  موضوعا ا 
 1اللغوية.و  في مفر ا ا وتراكيبها وموضوعا ا وفق قدرات التلامي  العقلية أن تتدرج 
 قةةة  فيهةةةا أ نةةةاء القةةةراءةيالةةةتي  الوقةةةو  علةةةى الأخيةةةاءو  تدعي الاهتمةةةام بةةةالمتعلمإن عةةةلاج ال ةةةعف القرائةةةي يسةةة ،

الةةة إلى الاهتمةةام تح بالإضةةافة، تقونةةات في القةةراءة لمعرفةةة مسةةتوبه المتعلمةةح أوأ المرحلةةة الدراسةةية بةةإجراءو لةةك 
وريباتةف أ نةاء تةأليف ال تة  المدرسةية  ك لك مراعاة ميولاتف،  اليفل الصحية لأٌا قد ت  ر على أ ائف في القراءة

إلى قراء ا ويستمت   ا كة لك ضةرورة الاهتمةام بةإ راء المةنهج ثواضةي  تشةد التلمية  وتةرو  ينج م وه ا ل ي 
 العقلية واللغوية. فلف م  مراعاة قدرات

 : نموذج لطريقة تعليم القراءة لمتعلمي الطور الثاني -3-2-7
ة لةة لك فةةإن طريقةةة تعلةةيم القةةراءة م قةةا را علةةى القةةراءة و لةةك بزيةةا ة مهاراتةةف القرائيةةفي هةة ه المرحلةةة ي ةةون المةةتعل

 :   ون كالآمت
 التهيئة النفسيةو  مرحلة التمهيد 
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 ات صةلة ثوضةوعالدر  أو عةرض ، ةقصةر ، نهد المعلم للدر  الجديد وقد تأخة  المقدمةة أشة الا عديةدة منهةا قصةة
 خ  أو حد  ويرهاعرض ، صور أو رسوم  ات صلة بالدر 

 ط واضحبخ، كتابة عنوان الدر  على السبورة 
 ميالبة اليلبة بفتح كت  القراءة وكيفية نيق ال لمات 
 مراعيةةا صةةحة النيةةق والحركةةات، ويجةة  أن ت ةةون القةةراءة بصةةوت واضةةح معةة  عةةه المعةةا)، قةةراءة المعلةةم الجهريةةة ،

 والالتزام ثقت يات علامات الترقيم 
 التشديد على عدم النيق بال لمةات أو تحريةك و  بعد شرح مفهوم القراءة الصامتة وأهدافها، امتةقراءة اليلبة الص

 الشفاه.
 وقةةد ي ةةون الشةةرح بةة كر المةةرا   أو  يةة ه  إلى شةةرح المفةةر ات الصةةعبة ويةةتم  لةةك ب تابةةة ال لمةةة علةةى السةةبورة

 إ خاأ المفر ة في جملة.
 وإ ا كةان الموضةو  طةويلا يقسةمف إلى فقةرات، شةراك جمية  اليلبةةحيةث تةتم فيهةا إ، تتوالى قراءات اليلبة الجهرية ،

 والتنبيف للأخياء التي مه مم ه أن يق  فيها اليال  م  تصحيحها.، م  توزي  القراءات بيريقة عشوائية
 يسأأ اليال  بعد قراءتف الفقرة عه معنى ما قرأ ثم يعق  الآخرون. فالمعلم، يشرح المعلم المعنى العام للنص 
  شرح المعنى العام ويعق  بإيجاز المعنى. المعلم ييل 
  إشةةراك جميةةة  اليلبةةة في  لةةةك مةة  ميةةةالبتهم بنسةةخ الموضةةةو و  وأخةةرا حةةةل التةةدريبات الموجةةةو ة في ٌايةةة الةةةدر ،

 1و لك لتنمية قدرا م على ال تابة وترسيخ صور المفر ات والتراكي  في أ هاٌم.

، ال اتةة و  فهةةي ث ابةةة الحةةوار بةةح القةةار ، وهةةو الاسةةتيعام، اج اللغةةويو أخةةرا نخلةةص أن القةةراءة وسةةيلة للإنتةة
، فهةي توسة  تةاأ الإ راك للمةتعلم، فالقار  يفسر الوحدات اللغوية طبقةا لإ راكةف كمةا يحةاوأ ال اتة  أن يقولةف

ومنةةف ، قةةا را علةةى الاسةةتيعام والنقةةد ححيةةث يصةةب، فهةةي توجةةف تف ةةر المةةتعلم، ومةةه هنةةا تةةأم أهميتهةةا في التعلةةيم
 وإعدا ه لمواجهة الحياة.، إعدا ه بيريقة جيدة للمراحل الدراسية اللاحقة
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 : / مهارة التعبير أو الكلام3-3
هةو تم ةح الفةر  مةه ، لأن الغةرض الأساسةي مةه تعلةيم اللغةة العربيةة، يعد التعبر الغاية الم لى لتعليم اللغة العربية

سةعى جميةة  فةرو  اللغةةة تفهةةو المبةدأ الةة ي ، وهة ا مةةا ييلةق عليةةف بةالتعبر، التعبةر عةه حاجاتةةف وأف ةاره وأحاسيسةةف
 فما هو التعبر لغة واصيلاحالم العربية إليف.

 :  مفهوم التعبير-3-3-1
 : ور  في لسان العرم تعريف التعبر لغة بة: لغة - أ

 ع  الرهيا يع ها ع ا وعبارة وع ها فسرها وأخ ها.: ع »
 "إن كنتم للرهيا تع ون" أي أن كنتم تع ون الرهيا فعداها بالام: التنزيل العزيزوفي ، ي وأ إليف أمرها

وعة  عةه ، العبةارةوالعبةارة و ، عيةي فةأعرم عنةف والاسةم العة ة: وعة  عنةف يةره، حبةو أعرم : وع  عما في نفسف
 اللسان يع  عما في ال مر: و ت لم عنف: فلان

 1«نفسف ولَ يرف  صوتف بقراءتفتدبره في : وع  ال تام يع ه ع ا
 الإفصاح عما يجوأ في خاطر الإنسان مه مشاعر وأف ار بحيث يفهمف الآخرون.و  هو الإبانة: التعبر لغة

 :  اصطلاحا - ب

العمةةل المدرسةةي المنهجةةي الةة ي يسةةر علةةى وفةق خيةةة مت املةةة للوصةةوأ باليالةة  إلى مسةةتوبه ن نةةف مةةه  فهةو»
بلغةة سةليمة علةى وفةق نسةق ف ةري ، كتابةةو  شةفاها ترجمة أف اره ومشاعره وأحاسيسف ومشاهداتف وخ اتف الحياتيةة

 2«معح
وعةه طريةق التعبةر ، المحا  ة وال تابة الإفصاح عما في النفا مه اف ار ومشاعر بالير  اللغوية وخاصة»: وهو

 3«عه مواهبف وقدراتف وميولف.و  ن ه ال شف عه ش صية المتحد  أو ال ات 
فهةةو  اء عةةه طريةةق المحا  ةةة أو ال تابةةةفةةالتعبر هةةو اليريقةةة الةةتي يصةةو   ةةا الفةةر  أف ةةاره وأحاسيسةةف ومشةةاعره سةةو 

 ت.ال ي ي شف ش صية المتحد  وما يتميز بف مه قدرات وميولا
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و لةةك لتم ةةح اليالةة  مةةه التعبةةر ، هةةو  لةةك العمةةل الةة ي يسةةر وفةةق منهجيةةة معينةةة، وهةةو في اعةةاأ المدرسةةي
 وبلغة مع ة سليمة.، سواء مشافهة أو كتابة، عما يجوأ في نفسف

أمةا مةه ، ويأم بعد مهارة الاستما  مه حيث طبيعة اكتسةام اللغةة، و التعبر إحدبه مهارات الاتصاأ اللغوي
، كروافةةد تةةزو  المةةتعلم بةةال روة اللغويةةة حيةةث نةةار  التعبةةر ففةةرو  اللغةةة كلهةةا مسةة رة، حيةةث تعليمهةةا فهةةو الغايةةة

والتفاعةةل مة  مةةا ، بخةاطره علةى التعبةر عةةه مةا يجةةوأ والعبةارات الواضةةحة ليصةبح قةةا را، الجيةةدة بالأسةالي فتمةده 
 ة العقل واللغة. ب فأتم خلقف، يز الانسان عه باقي الم لوقاتنفيف ، أبدعف ا  مه خلقف

وقةةةد ي ةةةون م توبةةةا فييلةةةق عليةةةف التعبةةةر ال تةةةاي أو ، والتعبةةةر قةةةد ي ةةةون منيوقةةةا فييلةةةق عليةةةف التعبةةةر الشةةةفهي
 التحريري.

 :  أهمية التعبير-3-3-2
وكةة لك في عبةةر أهميةةة كبةةرة في حيةةاة الفةةر  تلةة لك فةةإن لل، يعتةة  الحةةديث مةةه اك ةةر الوسةةائل اسةةتعمالا في اعتمةة 

وهةةو مةةه أك ةةر ، نقةةل العةةا ات والقةةيم والم ةةل المريةةوم فيهةةا مةةه جيةةل إلى جيةةل»فهةةو يعمةةل علةةى ، حيةةاة اعتمةة 
، إ  أن أك ر ما يجةري مةه أسةالي  التعلةيم في قاعةات الدراسةة هةو الحةديث الوسائل استعمالا في العملية التعلمية

ويةوفر للمةتعلم أكة  فرصةة  يةر المةتعلمو  والمةتعلم، ال بةرو  زيا ة علةى كةون ال ةلام نشةاطا انسةانيا يقةوم بةف الصةغر
 1«التفاعل م  الجماعة.و  للتعامل م  الحياة

فهةةةو مةةةه أهةةةم الةةةدعائم الةةةتي تسةةةاعد علةةةى بنةةةاء ، لى جيةةةلاونقلةةةف مةةةه جيةةةل ، التعبةةةر يعمةةةل علةةةى حفةةةظ الةةةترا 
، ليعة  عةه م نوناتةف، في تاأ الدراسةة فهةو يفةتح الآفةا  للمةتعلم فتأهميكما لا تقل ،  والحفاا عليها، الح ارات

 م  الحياة ك ل.و  التي يتواصل بواسيتها م  الآخريه ومنف التفاعل معهم
 : وعليف ن ه حصر أهميتف في النقاط التالية 
 «. ن ل التعبر طريقة لاتصاأ الفر  بغره سواء بالأفرا  أو باعتم 
 الفشةل في  لةك ية  ي إلى فقةدان ال قةة و  شة لات الفةر  عةه طريةق مةا يتبا لةف مةه آراءمل و التعبر يساعد في حة

 وتأخر النمو وتوسي  المشاكل.
 يةة  ي إلى الإخفةةا  في تحقيةةق الأهةةدا  الةةتي سةةتأم  في تعليمةةف لةة لك فةةإن عةةدم الدقةةة، هةةو أ اة تعليمية/تعلميةةة

 عليها.
  بينما الفرو  الأخربه وسائل مساعدة.،  راسة اللغة العربيةوب ونف أ اة تعليمية تعلمية فإنف إ ن ياية في 
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 الإمةلاء وتسلسةل الأف ةارو  الخةطو  فهو يخت  مهةارة اليالة  في اسةتعماأ النحةو، للتعبر فو   لك وظيفة تقونية 
 1«الأسالي .و 

أ اء أو مسةةتوبه  كمةةا يعةةد الأ اة الةةتي يسةةتيي  المعلةةم أن يعةةر   ةةا،  فةةالتعبر وسةةيلة مهمةةة لدراسةةة اللغةةة العربيةةة
وهةةو ، قةد يسةعى المتحةد  إلى إيصةاأ المعلومةات»مهمةة لأنةف  تبليغيةةوف ةلا عةه هة ا فإنةف يعةد وسةيلة ، تلامية ه

 2«وقد ري  في الاتصاأ مه أجل التعبر عه مشاعره، سيحقق وظيفة تبليغية في ه ه الحالة
 :  أهداف تدريس التعبير-3-3-3
  حاجا م ومشاعرهم.تم ح التلامي  مه التعبر عه 
 التراكيةةة  لإضةةةافتف إلى حصةةةيلتهم اللغويةةةة واسةةةتعمالف في حةةةدي هم و  تزويةةةد التلاميةةة  ثةةةا يحتاجونةةةف مةةةه الألفةةةاا

 وكتابتهم.
 المعار  والأف ار.و  يعمل التعبر على اكسام اليال  تموعة مه القيم 
 الربط بينها.و  والتسلسل في طرحها، تعويد التلامي  على ترتي  الأف ار 
 .يئة التلامي  لمواجهة المواقف الحياتية الم تلفة التي تتيل  فصاحة اللسان  
 مه التعبر السليم. متقوية لغة التلامي  وتنميتها وتم ينه 
 3الابت ارو  العمل على تغ ية خياأ التلمي  بعناصر النموو  تنمية التف ر وتنشييف وتنظيمف 

 اأهةةداف، را  تحقيقهةةا في المةةتعلمالأهةةدا  السةةامية المةةكونةةف ن ةةل ،  التعليميةةةالتعبةةر مةةه المهةةارات الهامةةة في العمليةةة 
فهةةو ، أو إعةةدا ه لمواجهةةة الحيةةاة، هعلةةف فةةر ا قةةا را علةةى التعبةةر بيلاقةةة سةةواء تحسةةبا للمراحةةل الدراسةةية اللاحقةةة

يحتاجهةةا الةتي ، لم لةىواكتسةابف القةةيم ا، كمةا يعمةل علةى تنظةةيم أف ةاره،  ويعةزز  قتةف بنفسةةف، يةة لغتةةفميعمةل علةى تن
 مستقبلا في مواقف حياتية تتيل  طلاقة في التعبر.
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 :  هيو  يستند التعبر إلى  لا ة أسا مهمة يج  مراعا ا: الأسس التي يستند إليها التعبير -3-3-4
 فعلةةى ، وميةةل اليالةة  للأشةةياء الملموسةةة، الةة ي ن ةةل ميةةل اليالةة  للتعبةةر عمةةا فينفسةةفو  الأسةةا  النفسةةي

كمةةا علةةى المعلةةم ،  والاسةةتعانة بالمحسوسةةات مةةه النمةةا ج كالصةةور مةة لا، المعلةةم تشةةجي  اليالةة  علةةى التعبةةر
 و لك بتحفيزهم على التعبر.، إ ارة التلامي 

 كمةةا ،  وهةةو تةةوفر الحريةةة ال املةةة للتلميةة  لاختيةةار موضةةو  التعبةةر، أمةةا الأسةةا  ال ةةا) فهةةو الأسةةا  التربةةوي
مة  اختيةار المعلةم المواضةي  السةهلة القريبةة مةه ، على المعلم تخصيص كةل حصةص العربيةة تةالا خصةباللتعبر

 و لك لتسهيل التعبر هي ه ه المواضي .، قدراتالمتعلم
 لة لك فعلةى المعلةم ، يتةأ ر بلهجتةف المحليةة لمتعلمباهتمام المعلم بلغة المتعلمه فةاو لك  وأخرا الاسا  اللغوي

كمةةةا أن  قافةةةة المعلةةةم ومعارفةةةف تسةةةاعد ،  القصةةةائد الةةةتي تزيةةةد مةةةه  روتةةةف اللغويةةةةو  بالقصةةةص والأناشةةةيد هيةةةدتزو 
 1ومنف يصبح المعلم بالنسبة له ا المتعلم م الا يقتدبه بف.، المتعلم على صقل قدراتف التعبرية

 :  ينقسم التعبر مه حيث الموضو  إلى: أقسام التعبير-3-3-5
التعلمةةةات و  الحاجةةةات اليوميةةةة لتعبةةةر الإرشةةةا اتو  الةةة ي يسةةةتعمل للأيةةةراض الوظيفيةةةةوهةةةو »: تعبيااار وظيفاااي - أ

 2«والنشرات.

 التعبر الوظيفي هو ال ي يستعمل لق اء حاجات النا  اليومية وأيراضهم الم تلفة.
ويةةربه  لةةك في ، مشةةاعره وآرائةةف وخةةواطره النفسةةيةو  يعةة  فيةةف ال اتةة  عةةه أف ةةاره»: وهةةو الةة ي: تعبياار إبااداةي - م

 وهو التعبر ال ي ي ون يرضف إبداعي جمال. 3«التم يليات وك لك كتابات السر.و  المسرحياتو  القصص

 :  وينقسم التعبر مه ناحية الأ اء إلى قسمح هما
، وهةةو النةو  الةة ي يجسةد المسةةلمة الةةتي وضةعها علمةةاء اللغةة بةةان اللغةةة هةي الحةةديث لا يةةر: التعبيار الشاافوي - أ

، الشفوي أو المحا  ة وهو أسبق مه ال تاي وأك ر اسةتعمالا في حيةاة الفةر  مةه ال تةاييسمى الإنشاء »فهو 
 4«البيئة المحيية  م.و  والتفاعل بح الأفرا ، فهو أ اة الاتصاأ السري  بح الأفرا 

                                                           
 .239، 238ص،  ، م، ية وطر  تدريسهامناهج اللغة العرب، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك: ينظر-1
 .236، 235ص، ن، م-2
 .236ص،  ، م، مناهج اللغة العربية وطر  تدريسها، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك -3
 .218ص،  ، م، المهارات القرائية وال تابية طرائق تدريسها واستراتيجيتها، رات  قاسم عاشور، .مد ف ري مقدا ي--4



المنهاج التربوي في ظل الإصلاح وتحديات العولمة                                                الفصل النظري:    
 

 83 

د و لةةك ل ونةةف يعةة  عةةه مةةا يجةةوأ في خةةاطر الإنسةةان ووجدانةةف ويعتمةة، مةةرآة للةةنفا النةةو  مةةه التعبةةر يعتةة  هةة ا
فهو نشةاط نةد المةتعلم بةالنيق الصةحيح للمفر اتةوتعليم ، خاصة في المرحلةالابتدائية، التعبر الشفوي على المحا  ة

 فه التواصل وتنميةمهارة الحديث لديف. وهو أسبق وأهم مه التعبر ال تاي لأنةف أ اة التواصةل السةري  بةح الأفةرا 
 التفاعل معهم.و 

 أهداف التعبير الشفوي  : 
 ي اليفل بال لمات الشفوية كوحدات لغويةعتيوير و  -
 الشفويةو  ا راء  روتف اللفظية -
 مه تش يل الجمل وتركيبها تم ينف -
 تحسح هجائف ونيقف -
 تنمية آ ام المحا  ة -
 إ ار او  التح ر لعقد ندوة -
 القدرة على قص القصص والح ايات -
 القدرة على عرض الاف ار بيريقة منيقية -
 1تاملتهم.و  النا القدرة على تالسة  -

، فالتعبر الشفوي يرمي إلى تيةوير المل ةة اللغويةة لةدبه اليفةل وجعلةف فةر ا قةا را علةى عةرض أف ةاره بلغةة سةليمة
 وفصيحة.

 )التحريري(: التعبير الكتابي - ب

وهةةو مةةا ، 2«ممةةه تفصةةلف عنةةف المسةةافات الزمنيةةة والم انيةةة.، هةةو وسةةيلة للاتصةةاأ بةةح الانسةةان وأخيةةف الإنسةةان»
، صةةع  مقارتةةة  ةة ا الاخةةرالأوهةةو ، بعةةد التعبةةر الشةةفوي يةةأمهةةو و  اليلبةةة مةةه موضةةوعات علةةى  فةةاترهم يدونةةف

الاصةع  فيةف هةو و  تراكيبهةا مةه ناحيةةو  على اسةت دام اللغةة اوهةا وصةرفهاو  فهو تدري  على التف ر مه ناحية
علاقتهةا بريبةات و  بةالتوافق مة  اختيةار الموضةوعاتاليريقة التي يتم فيها تعليم التلامي  كيفية إيجا  الاف ار وهة ا 

 فهةةةو تحويةةةل الأف ةةةار الموجةةةو ة في الةةة هه إلى عبةةةارات منتقةةةاة في شةةة ل عمةةةل م تةةةوم يةةةترجم الاف ةةةار، التلاميةةة 

                                                           
 .237، 236ص،  ، م، مناهج اللغة العربية وطر  تدريسها، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك -1
 .219ص،  ، م، المهارات القرائية وال تابية طرائق تدريسها واستراتيجيتها، رات  قاسم عاشور، .مد ف ري مقدا ي-2
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وهةو بالنسةبة للتلمية  كةالبحر الة ي تصة  فيةف كةل ، فهةو نقةل مةه التجريةد إلى الحسةية، يع سها في صورة مرئيةو 
نف بعةض الدارسةح إنةف ومهارات التلمي  التي استقاها مه الانشية الم تلفة حتى قاأ ع اتقدر  الأٌر حيث يجم 

إ ا كانةةت الميالعةةة »: تقةةوأ سةعا  عيةةد ال ةةرهم في هة ا الصةةد ، طيعةة لةةف اتةةف وبقيةة الةةدرو  وسةةائل يايةة في حةةد 
وإ ا كانةةةت القواعةةةد ، والأ بيةةةةوإ ا كانةةةت النصةةةوص منبعةةةا لل ةةةروة اللغويةةةة ، ال قافيةةةةو  تةةةزو  القةةةار  بالمةةةا ة اللغويةةةة

الحةةةةرو  رىةةةةا و  وإ ا كةةةةان الإمةةةةلاء وسةةةةيلة لرسةةةةم ال لمةةةةات، القلةةةةم مةةةةه الخيةةةةأو  النحويةةةةة وسةةةةيلة لصةةةةون اللسةةةةان
 1«وهو ياية تحقق ه ه الوسائل.، ه ه الفرو  تتمعة فإن التعبر ياية، صحيحا

 أهمية التعبير الكتابي : 

 :  ن ه حصرها فيمايليو  حياة التلمي  التعليميةي تسي التعبر ال تاي اهمية بالغة في 
 ار الدراسي للتلمي .إكماأ المس ضرورياتن ل احدبه  -
 يسمح ه ا النو  مه التعبر بتنمية وتمتح العلاقة بح التلمي  وأ وات ال تابة الم تلفة -
 يعد حافز يدف  التلمي  لتنمية قيم ومعار  ومدارك مختلفة. -
 ووسيلة فهم وإفهام.اتصاأ بح الأفرا   وسيلة -
الع ةةةرات و  وبالتةةةال تةةةدارك الأخيةةةاء، كمةةةا أن ممارسةةةة التعبةةةر التحريةةةري المسةةةتمرة تسةةةمح لعمليةةةة التقةةةوهم المسةةةتمر -

 وتحسح .صلة التلمي  اللغوية.
 2تح ر التلمي  لم تلف مواقف الحياة المستقبلية. -

، ف ةةلا عةةه انةةف ينمةةي قةةدرات التف ةةر للمةةتعلم، ت مةةه أهميةةة التعبةةر ال تةةاي في كونةةف وسةةيلة اتصةةاأ بةةح الأفةةرا 
وبالتةال صةلاحف كمةور  ، كونةف بجمية  كةل روافةد اللغةة العربيةة،  فهةو عبةارة عةه أ اة تقةوهم، المداركو  وتزويده بالقيم

 ومعرفة ما إ ا كانت الخ ات التربوية الم تلفة قد رس ت في  هه المتعلم.، لتقوهم كل الأنشية هامل
 سةةت ون لةةف الحصةةة الأكةة  في حياتةةف الةة ي، هةةو تنميةةة قةةدرة المةةتعلم عةةه التعبةةر الةةوظيفي فةةفوإن مةةه أهةةم أهدا

 ضمةةه المم ةةه أن يحظةةى بعةةض اليلبةةة بخةةو  الةة ي درتةةف أي ةةا علةةى التعبةةر الإبةةداعيوتنميةةة ق، العمليةةة مسةةتقبلا
 .همار ي

                                                           
العةةد  الخةةاص ، المركةةز الجةةامعي بةةالبويرة، السةةنة ال انيةةة متوسةةط أ و جةةا، التعبةةر التحريريةةة أ ةةر المقاربةةة بال فةةاءات في تحسةةح تعليمةةوتعلم، سةةليمة .ديةةد-1

 .445ص، 2010،  يسم  9، 8، 7، منشورات مخ  الممارسات اللغوية في الجزائر، التعلميةو  بأعماأ ملتقى الممارسات اللغوية التعليمية
 .445ص،  ، السنة ال انية متوسط أ و جا م، تعليموتعلم التعبر التحريرية أ ر المقاربة بال فاءات في تحسح، سليمة .ديد -2
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 :  خطوات تدريس التعبير الشفوي-3-3-5
 في التعبر الشةفوي ويت ةمه حلةولا لتلةك  .د ة يوحي  ا الموضو  ي ون الحديث قصرا أو باسئلة: التمهيد

 أو أن ي ون بإخبارهم انف سيقص عليهم قصة.، الأسئلة
 الحرص على شدة الانتباهو  المعلم بإلقاء الموضو  أو القصة بتأن ووضوح بعدها يقوم 
 ثم يقةوم ، لةى تنوية  الإجابةاتيقوم المعلم بانتقاء أسئلة متسلسلة حوأ الموضو  أو القصة لتدري  اليةلام ع

 ورة ليقةةةةوم المعلةةةةمبالتلاميةةةة  باختيةةةةار عنةةةةاويه للموضةةةةو  أو القصةةةةة يناقشةةةةهم فيهةةةةا المعلةةةةم وي تبهةةةةا علةةةةى السةةةة
 التلامي  باختيار أقرم العناويه ملائمة للموضو .و 
   الةةدر  في في النهايةة يقةوم اليلبةة بتل ةيص المةةا ة أو القصةة ويةتم  لةك بتوجيةف المعلةةم و لةك لتحقيةق أهةدا

 تحسح أسلوم التعبر عندهم

أمةا في تةدريا التعبةر الحةر فةإن الةدور الرائةد ، المعلةم في تةدريا التعبةر الشةفوي ي ةون رائةدا فإن  ور  اعلى هو 
 1ي ون للتلمي  ثراقبة وإرشا  المعلم.

 : خطوات تدريس التعبير الكتابي-3-3-6
 :  الراب  الأساسح كالآمو  ي ون تدريا التعبر ال تاي في الصفح ال الث

 استعماأ كلمات في جمل تامة 
 ت ملة جمل او جملة ناقصة بأي كلمة ملائمة مه عنده 
 الاجابة عه أسئلة عامة متنوعة 
  أجزاهها على اليلبة بصورة ير مرتبة ضوضو  أو قصة تعر م ترتي 
 التعبر عه صور تعرض عليهم 
  جملة ناقصة تقابل جملة مت املة م ل  في الصيف يشتد الحر وفي الشتاء يشتد....  ترتي 
  ا. ا اليل  مه التلامي  أن يصويوا جملا مه أعماأ يقومون  2اوعه أشياء يشاهدوٌ

 
 

                                                           
 .241، 240ص،  ، م، مناهج اللغة العربية وطر  تدريسها، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك: ينظر1
 .242ص،  ، م، مناهج اللغة العربية وطر  تدريسها، هدبه علي جوا ، سعدون .مو  الساموك -2
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 :  )التصحيح(الكتابي تقويم التعبير-3-3-7
فعلةةةى المعلةةةم أن يراعةةةى ، لمعلمةةةحليةةةولى الاهتمةةةام ال بةةةر ن ويجةةة  أ، جةةةدا مةةةةتعةةةد عمليةةةة التقةةةوهم في التعبةةةر مه

 : الأمور التالية
 لا إك ار التصحيح للأخياء لأن  لك يسب  الإحباط عند اليلام.، الوضوح الشامل للتصحيح 
 م على التعبر  يج  ان يهتم المعلم بتدري  اليلام ونرٌ
 هةا ليقومةةوا بالتصةحيح الة ام بعةةد أن يقةارنوا ورقةةة وييلعهةم علي، أن يجمة  أخيةاء اليلبةةة عمومةا في ورقةة مدونةةة

 المعلم بأوراقهم.
  أن يةةترك المعلةةم وضةة  العلامةةات لليةةلام في التعبةةر وأن يةةترك الدرجةةة النهائيةةة إلى فةةترة متةةأخرة لتشةةجي  اليلبةةة

 على تحسح أساليبهم ومعالجة أخيائهم.
 لأن التعبةةر يت ةةون منهةةا جميعةةا، والناحيةةة الف ريةةة، يقةةوم المعلةةم بتوزيةة  العلامةةة علةةى الناحيةةة اللغويةةة والأسةةلوم ،

 1في  رو  اللغة العربية كلهات مه لأن التعبر عملية  ائمة 

 :  مهارات التعبير-3-3-8
 :  المهارات العامة - أ
  القدرة على تحديد هد  التحد 
 القدرة على النيق الصحيح للأصوات 
  القدرة على مراعاة آ ام التحد 
  م  ظرو  المستمعحالقدرة على الت يف 
 القدرة على التعبر عه الأف ار بالقدر المناس  مه اللغة 
 متصل ومترابط لفترة زمنية مقبولة  لالقدرة على التحد  بش 
 .القدرة على تقدهم الأف ار منظمة وواضحة 
 القدرة على است دام الأ لة 

 :  المهارات الخاصة - ب
  القدرة على وصف العوالَ الداخلية والخارجية 

                                                           
 .244، 243ص، ن، م: ينظر-1
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 القدرة على نقل خ ة وشرح ف رة 
 القدرة على إلقاء خيبة قصرة ومت املة 
 .1القدرة على إ ارة حوار 

أهمهةةا تحديةةد هةةد  التحةةد  لأن الحةةديث بةةدون هةةد  لا ، للتعبةةر مهةةارات عامةةة يجةة  توفرهةةا عنةةد التحةةد 
أي ةا ، كانةت صةحيحة  أي ا ضرورة مراعاة النيق الصحيح للأصةوات ومراقبةة مخةارج الحةرو  مةا إ ا، جدوبه منف

جعةةل اللغةةة تتناسةة  مةة  الأف ةةار الملقةةاة كمةةا يجةة  تقةةدهم الأف ةةار في صةةورة منظمةةة وواضةةحة وهةة ا ل ةةي تصةةل 
 وقبوأ الرأي الآخر.، والتحلي بالموضوعية، ك لك ضرورة مراعاة آ ام التحد ،  الرسالة واضحة

، عةةح مةةه التحةةد منةةو   ممارسةةةوجةة  تةةوفر مهةةارات خاصةةة عنةةد ، م لمةةا وجةةوم تةةوفر مهةةارة عامةةة كالتحةةد 
مةه مشةاعر وعواطةف واكتسةام ، في نفةا الإنسةان أي ما يختبةئ، وصف العوالَ الداخلية، بعض منها م ل وه 

وم لها العوالَ الخارجية م ل وصف منظةر أ ةر فينةا وع نةا ، القدرة على التعبر عنها وتوصيلها بصورة جيدة للآخر
نقةل خة ة مةا أو شةرح ف ةرة بيريقةة مقنعةة وصةائبة كمةا ن ةه إلقةاء خيبةة أو علةى  أي ا القدرة، عنف بلغة سليمة

 إ ارة حوار ناجح.على  كما ن ه أن ت ون المهارة الخاصة للتحد  في القدرة،  .اضرة بلغة سليمة فصيحة
، دمتةفف ةل النشةاطات مهيةأة لخ، ا اللغةة العربيةة إليةفيتةدر  وأخرا نخلص إلى أن التعبر هو المسعى ال ي يسعى

م لمةةا يةةتقه لهجةةة أو أيةةة لغةةة ، بسةةهولة ويسةةر، مةةتقه للغةةة العربيةةة هةةو لا .الةةة، تقه التعبةةريةةوإ رائةةف فةةالمتعلم الةة ي 
 أخربه يتعلمها.

 
 :  مهارة الكتابة-3-4

لأٌةةا الوسةةيلة الةةتي ييلةة   ةةا الفةةر  عةةه أف ةةاره ، وعةةه بةةاقي المهةةارات الأخةةربه، لا تقةةل ال تابةةة أهميةةة عةةه القةةراءة
ونظةةرا لهةة ه الأهميةةة فةةإن تعليمهةةا يعةةد ، والمعاصةةرة والأ اة الةةتي تسةةجل الوقةةائ  الأحةةدا  الماضةةية، وأف ةةار الآخةةريه

 عنصرا هاما في العملية التعليمية.
 : تعريف الكتابة-3-4-1

 :  لقد ور  في لسان العرم تعريف ال تابة لغة بة: لغة - أ

 خيف: فك بَ تَ وكَ  ةك ابَ تَ ا وكِ ابً تَ ا وكِ بً تك كك   فك بك تك  ْ الشيء يَ   َ تَ كَ ،   َ تِ وكك   َ تَ الجم  كَ و  معرو  امَ تِ ال َ : ب  ت  ك  
                                                           

 .143إلى  140ص مه ،  ، م، مهارات اللغة العربية، عبد ا  علي مصيفى: ينظر-1
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 الخياطةو  م ل الصياية ة لمه ت ون لف صناعةابَ تَ صدر وال ِ م امْ تَ وال ِ ، تموعا  َ تَ اسم لما كَ : اب  ت  الك  
 1«ا نس ةابً تَ كِ   كَ ابك تَ تِ كْ اِ : ةب  ت  و الك  

 ة هي الخطابَ تَ ال ِ 
 نلك صنعةلمه : ةاب  ت  الك  

   ة هي النسخابَ تَ و ال ِ 
 :  اصطلاحا

 2«تظهر ب لة ج مانية  الة على المرا  يتوسط نظمها.، بأٌا صناعة روحانية»: قد عرفها صاح  موا  البيانف
، حيةةث يقةةوم ب ةةم بع ةةها الةةبعض في صةةورة، فالصةةناعة الروحانيةةة هةةي الألفةةاا الةةتي تةةدور في خيةةاأ ال اتةة  

فبعةد أن كانةت صةورة باطنةة في ، هي الخط ال ي يخيف بالقلم وتعقد بف تلةك الصةورة والج مانية، مصورة في نفسف
 أما لآلة فهي القلم ال ي يخط بف الألفاا.، صارت صورة .سوسة، عقلف

والقةدرة علةى التعبةر عةه الة ات بجمةل ، المهارة اللغوية التي تت مه القدرة علةى التعبةر في مواقةف الحيةاة»: وهي
وهةةي ، والصةةحة الهجائيةةة وجمةةاأ الرسةةم، وتتةةوافر فيهةةا الصةةحة اللغويةةة، الاتسةةا و  فيهةةا الوحةةدة متماسةة ة مترابيةةة

 3«تعبر وظيفي أو أ ي.
ومةه همةا ، الم لةى للتعبةر عةه الأف ةار وتوصةيلها في اعتمة  البشةري وهةي اليريقةة، نظام علامةات ورمةوز»: وهي

 4«سا).الأهمية في الواق  الح اري الإن يةعدت ال تابة في يا
بواسةية نسةج مةه ، في مواقةف الحيةاة الم تلفةة الةتي تعترضةف، فهي مهارة يستيي   ا الإنسان أن يعة  عةه نفسةف

 تعبةر وظيفةي أي أنةف ية  ي حاجةات، ون ه أن ت  ي وظيفتان، المتسق والمنسجم بلغة سليمة، الألفاا والجمل
كمةةا ،  والةة ي يتسةةم بالفنيةةة والجمةةاأ، المبةةدعحو  أ بةةاءوهةةو التعبةةر الةة ي نارسةةف ، وتعبةةر أ ي، ومةة رم الإنسةةان

ومةةه ثم ، وهةةي ترجمةةة لأف ةةار الإنسةةان، بشةة ل مةةنظم ن ةةه أن تعةةر  بأٌةةا عبةةارة عةةه رمةةوز مترابيةةة فيمةةا بينهةةا

                                                           
 .698، فصل ال ا  ص حر  الباء، م ، ت، ما ة ك، 1مج،  سنة، 3، 2، 1ط، بروت،  ار صا ر، لسان العرم، ابه المنظور -1
 .204ص،  ، م، وال تابية طرائق تدريسها واستراتيجيتهاالمهارات القرائية ، رات  قاسم عاشور، .مد ف ري مقدا ي -2
المشرفات التربويح في .افظة بغدا  وفي و  القراءة وال تابة في المدار  الابتدائية مه وجهة نظر المشرفح أسبام تد) مستوبه، علي ممد عبو ي لعبيدي-3

 .115ص،  سنة، 32العد ، النفسيةو  تلة البحو  التربوية، كلية التربية،  جامعة المستنصرية، العرا 
 .175ص، 2010ىراء، 21العد ، 6اعلد ، ال تابةو  تلة تيور المصيلح بح اللغة، كلية التربية،  جامعة ت ريت، فائق خلف سليمان-4
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 وهةة ا لارتباطهةةا بواقةة  الإنسةةان، لةة ا كانةةت ال تابةةة مهةةارة في يايةةة الأهميةةة، توصةةيلها إلى تتمعةةف الةة ي يعةةيش فيةةف
 ا بش ل كبر وفعاأ في بناء ح ارتف.مساهمتهو 

 :  أهمية الكتابة-3-4-2
فبتيةةور العصةةر اتسةةعت الحاجةةة إلى ، الاسةةتقباأو  وتحديةةد الارسةةاأ، لمهةةارة ال تابةةة  ور كبةةر في الاتصةةاأ اللغةةوي

ونقلةةةف عةةة  ، والةةةدور ال بةةةر الةةة ي تلعبةةةف في حفةةةظ تةةةرا  الامةةةم، عمالها في الحيةةةاةسةةةتالات اوتعةةةد ت تةةة، ال تابةةةة
فةةإ ا كةان المةرء يخاطةة  ، للجلةد ترجمةانو  فال تابةة لليةةد ولسةان» الأجيةاأ ال ةاربة في التةاريخ ومةةه م ةان إلى آخةر

ن والقلةةةم ومةةةا »: والةةةدليل علةةةى أهميتهةةةا قولةةةف تعةةةالى 1«فةةةإن سةةةبيلف لم اطبةةةة الغائةةة  هةةةو القلةةةم، الحاضةةةر باللسةةةان
 2«يرون يس

القلةةم مةةا هةةو إلا  ليةةل واضةةح علةةى عظةةم منزلتهةةا علةةى تحقيةةق إن جمةة  ا  سةةبحانف وتعةةالى بةةح ال تابةةة وأ ا ةةا 
 الفهم.

 : آلية الكتابة-3-4-3
، ول ةل مةه هة ه الأطةرا   ور فيهةا لا ن ةه هةاوزه، اليةدو  إن ال تابة عملية معقدة تشترك فيها العح والأ ن»

أننةا مةا ار نةا تم ةح المةتعلم مةه ويع  أي ةا ، وه ا يع  أن أي خلل في أطرا  آلية ال تابة ي  ر في مهارة ال تابة
 3«و هنف ويده في ب رة اهتمامنا. ال تابة يج  أن ن   عح المتعلم وأ نف

ولا يةةةتم ه مةةةه تقليةةةد رسةةةم المعلةةةم لحةةةرو  ، فةةةالمتعلم لا يسةةةتيي  أن ي تةةة  أي حةةةر   ون أن يسةةةم  المعلةةةم
ولا يسةتيي  أن ي تةة  ، يةةدركهاوهةو لا يسةتيي  أن يةةربط الحةرو  بةدلالات  ون أن ، ال لمةات  ون يةربه بعينةةف

فال تابةةة آليةةة تشةةترك فيهةةا ، الحةةرو  بيريقةةة صةةحيحة  ون أن يعةةر  كيفيةةة مسةةك القلةةم واكتسةةابف مهةةارة تحري ةةف
 ليتم ه مه مهار ا.، تقريبا كل حوا  المتعلم

 :  لل تابة أهدا  عديدة منها: أهداف يتعلم الكتابة-3-4-4
 فةةر  مةه فةرو  اللغةةة ولةف قواعةد تح مةةف واتبةا  هة ه القواعةةد القةراءة فةالخط و  تو يةق الصةلة بةح الخةةط

 يسهل القراءة ويوضح المعنى
 تنمية ال و  الف  عند التلامي  وتقديرهم للجماأ 

                                                           
 .196ص،  ، م، مهارات الاتصاأ اللغوي وتعليمها، .سه علي عيية -1
 .1سورة القلم الآية -2
 .198ص،  ، م، مهارات الاتصاأ اللغوي وتعليمها، .سه علي عيية -3
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 في تعليم الخط تعليم للعح على الملاحظة وللأصاب  على الدقة 
 تعليم الخط يساعد على ال تابة السريعة 
 والشةةعر والةةترا  العةةري فإٌةةا تفيةةد التلاميةة  في  أحسةةه اختيةةار  ةةا ج الخةةط مةةه القةةرآن والسةةنة إ ا

 القيم الأخلاقيةو  تعليمهم بعض الم ل
 .1تدري  اليال  على الإحسا  بالنظافة 

ا عاملا مه العوامل الةتي تو ةق الصة،  مه بينها، هناك أهدا  لتعليم ال تابة على كل متعلم الوصوأ إليها لة كوٌ
فإتقاٌةا يعة  تسةهيل اكتسةام مهةارة القةراءة الةتي ، فللقراءة قواعدها ولل تابةة قواعةدها كة لك، بينها وبح القراءة

لا تقل عنها أهمية ك لك مه أهدافها تعليم العح على الملاحظة الجيدة لل لمةات وأصةاب  اليةد علةى الدقةة أي ةا 
، الخةةط الواضةةح المفهةةوم   بسةةهولة وحقةةة مةة  المحافظةةة علةةىو لةةك بتحريةةك الأصةةاب، تملةةك مهةةارة ال تابةةة السةةريعة

وتةةدفعهم إلى ، المبةةا   السةةاميةو  أي ةةا حسةةه اختيةةار النمةةا ج الم توبةةة مةةه القةةرآن والسةةنة يةةزر  في المتعلمةةح القةةيم
 التحلي ث ارم الأخلا .

 : معايير الحكم ةلى جودة الخط-3-4-5
تقةةدمهم في ال تابةة فمةةه بةح مقةةاييا و  وتقةدير خةةط التلامية علةى جةةو ة الخةط  يختلةف الح ةم مةةه معلةم لاخةةر

 :  الح م على جو ة الخط الآم
، يتوقةةف علةةى رسةةم الحةةرو  رىةةا لا يجعةةل للةةبا .ةةلا ومراعةةاة التناسةة  بةةح الحةةرو  طةةولا واتسةةاعا: الوضااوح -

 واتبا  قواعد رسم الحرو 
  مه ير إفراط ل ةي لا تة ه  السةرعة بجمةاأ والانيلا ت ون بتمريه اليد على الاسترساأ في ال تابة: السرةة -

 الخط ووضوحف.
الجمةاأ معةاير و  السةرعةو  فالوضةوح 2ينبغي مراعا ا وهةي النظةام والنظافةة و  للجماأ خصائص في الخط: الجمال -

 وج  توفرها في الخط الجيد.

 : المستوى السنة الرابعة ابتدائي: مهارات الكتابة-3-4-6
 الإملائية كاملة في ال تابة القدرة على مراعاة القواعد 

                                                           
 .253ص،  ، م، المهارات القرائية وال تابية طرائق تدريسها واستراتيجيتها، رات  قاسم عاشور، .مد ف ري مقدا ي -1
 .262ص،  ، م، التيبيقو  أسالي  تدريا اللغة العربية بح النظرية، و.مد ف ا  الحوامدة، رات  قاسم عاشور -2
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  القدرة على است دام التعابر السليمة للمناسبة للمقصو 
 القدرة على إعا ة كتابة ما استم  إليف أو ما قرأه 
 القدرة على كتابة المل صات لمواضي  طويلة 
 مسمو و  القدرة على إعا ة كتابة موضو  مقروء 
 القدرة على كتابة التعميم أو الم كرة 
 ى كتابة تقريرالقدرة عل 
 1القدرة على كتابة الترجمة على مستوبه الجملة القصرة 

وج  توفرها لدبه كل كات  أما عةه المهةارات ال تابيةة الةتي ، منها الخاصةو  لل تابة مهارات عديدة منها العامة
قدرتةةف علةةى  اي ةةا، يجةة  أن نتل هةةا تلميةة  السةةنة الرابعةةة هةةي اكتسةةابف القواعةةد الإملائيةةة ومراعاتةةف لهةةا أ نةةاء كتابتةةف

إليةف أو مةا يقةرأ كمةا ن نةف تل ةيص فقةرة معينةة  ك لك إجا ة كتابةة مةا يسةتم ،  ميابقتف التعابر للمعا) المقصو ة
فالتلميةة  المتملةةك لهةة ه المهةةارات ، أي ةةا اسةةتياعتف إعةةدا  تقريةةر عةةه موضةةو  مةةا بلغةةة سةةليمة، أو موضةةو  طويةةل

 ماهر في ال تابة.ويرها مه مهارات ال تابة نقوأ عنف تلمي  
 :  تدريس درس كتابة في المرحلة الابتدائية-3-4-7

 يست دم التلامي  له ا الغرض  فتر ال تابة وفيما يلي خيوات تعليم ال تابة
 عليهةةا الأسةةهم الملونةةة الةةتي تةةدأ علةةى  اعلةةم بياقةةة تم ةةل عنةةوان الةةدر  موضةةحيعةةرض الم: التمهيااد

 واهاهات حركات القلم، نقاط البداية
 المعلم بقراءة الجملة يقوم 
  يقرأ بعده عد  مه التلامي 
 يشر المعلم إلى الحر  المقصو  ويلتفظ بف 
  يشر إلى الأسهم ليشرح للتلامي  خيوات كتابة الحر 
 ي ت  الحر  باليباشر 
 ييل  إلى التلامي  أن يقلدوه بأصابعهم 
 كما ن ه أن يتدربوا عليف في  فاترهم المسو ة بقلم الرصاص 

                                                           
 .246ص،  ، م، مهارات اللغة العربية، عبد ا  علي مصيفى -1
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 المعلم إلى تدريبات ال تابة ينتقل 
 يقرأ الحر  المقصو  ويوضح التعليمات على النحو التال  : 
 بعةةد تعيةةح نقيةةة البدايةةة ، حيةةث يةةأمرهم بال تابةةة فةةو  الةةنقط بخيةةوط متصةةلة، ال تابةةة فةةو  الةةنقط

 التي ي عون عليها رهو  أقلامهم
 لأيراض التصحيح يتجوأ بينهم 
  تبةةة  المعلةةةم الخيةةوات السةةةابقة بتحديةةةد نقيةةة البدايةةةة وإعيةةةاء ي: الجمةةلو  ال لمةةةاتو  كتابةةة المقةةةاط

 التوجيهات اللازمة
 ليبةح لهةم انسةيام القلةم علةى الةور  وعةدم رفعةف إلا بعةد انتهةاء ، يقدم للتلامي   و جا على اللوح

التمةريه ونر التلامي  في هة ا ، أو ال لمة كلها إ ا كانت جمي  حروفها متصلة، الجزء المتصل مه ال لمة
 بخيوات ال تابة على الحرو  المنقيعة

  م  التنبيف إلى المسافات بح الحرو 
 1الاهتمام بالنظافة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .202إلى  200ص مه ، 2003، 1ط، النشر عمان الأر نو   ار الف ر لليباعة، تعليم القراءة وال تابة للأطفاأ، سلوبه مبي ح-1
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 :  خلاصة
ومةه بةح هة ه الأهةدا  هةو التحصةيل ، فإلى أهدافة اللغة وسيلة مه الوسائل التي يسةت دمها الإنسةان للوصةوأ

 ت تسةةة  بالتةةةدري و  تنقةةةل، وظيفتهةةةا إلا إ ا تحولةةةت إلى مهةةةارة وثةةةا أٌةةةا وسةةةيلة م تسةةةبة فإٌةةةا لا تةةة  ي، المعةةةرفي
وثةةا أن العلةةم ، ضةةرورية ولازمةةة لأفرا هةةا في جميةة  نةةواحي الحيةةاة، لغةةة مةةه اللغةةات، المةةران واللغةةة العربيةةة الفصةةحىو 

فةةةإن اكتسةةةام ، كتابةةةة ،  قةةةراءة، تحةةةد ، الحةةةديث قةةةد قسةةةم المهةةةارات اللغويةةةة إلى أربةةة  مهةةةارات أساسية اسةةةتما 
وخاصةة في الأطةوار ، فعلةى المةدار  العربيةة، كتسةام مهارا ةا الأربة  تعلم مهارة اللغة العربيةة الفصةحى يسةتلزماالم

بةةدء بةةأوأ مهةةارة وهةةي ، طريقةةة اكتسةةا ا الوصةةوأ إلىو  الأولى مةةه التعلةةيم الاهتمةةام  ةة ه المهةةارات وفهمهةةا جيةةدا
 يستعمل مهارتا الاستما  والقةراءة لإ خةاأ المعلومةات فالإنسان، مهارة الاستما  وصولا إلى آخر مهارة ال تابة 

ال تابةة لي ةرج و  ثم يلجةأ إلى التحةد ، الأف ار في عقلف حيث يتم فهم ه ه المعلومات واخترا  أف ار جديدةو 
 ه ه الأف ار مه عقلف إلى الآخريه

وتبةةةة  تعلةةةةيم ، ناهجهةةةةاوجةةةة  التيةةةةوير في م، فنظةةةةرا لأهميةةةةة المهةةةةارات وجةةةةد ا في تعلةةةةم اللغةةةةة العربيةةةةة الفصةةةةحى
فالأخة  ، خاصة وأٌا تم ل حلقة مةه الت امةل والانسةجام فيمةا بينهةا والفصةل فيهةا قصةد الدراسةة فقةط، المهارات

خاصةةة وأٌةةا لغةةة مقدسةةة بقداسةةة القةةرآن ، الحفةةاا عليهةةا مةةه اللحةةه والانةةد ارو  بزمامهةةا يعةة  تملةةك اللغةةة العربيةةة
 ال رهم.
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الدراسة التطبيقية الميدانية 

 بين النظرية و التطبيق



 الفصل التطبيقي:                                              الدراسة التطبيقية الميدانية بين النظرية و التطبيق 
 

 94 

 :  تمهيد

ن ماة ا  ا  فاإاا أرات  ، بما أن التربية هي الحياة فإن المحيط التربوي يمثل حجر الأساا    اااا الليةياة التلةييياة -
للااال مااا  أبااارا هااا ا المرا ااا  هاااي المدرساااة ، و ن تهاااي  المحااايط الترباااوي الم  ااا تااارب أبنا هاااا تربياااة هااا ي ة  ةي اااا ا  

ففااي هاا ا الفصاال ساانق   نااد ، تكااوي  صيصاايتو تكوينااا سااةيياو  تدا يااة الااد تلااد الةبنااة الأوا ف اادات الفاارتبالا
،  نيواجاا لدراساتنا بتادا يديد السنة الرابلة ما  التلةاي  الابالت ، و هو الطور الثاني، و طور م   م  ه ا المرحةة

ها ا بلاد الدراساة النظرياة ، و تطاوير الم اارا  الةيوياة الأربلاةو  الملايناة لادور المن اا    تنيياةو  الك قصد الدراساةو 
ملتيادي    تراساتنا  ةا  أربلاة ، " الم اارا  الةيوياة "، وين اا  "لة" النظاري الجانا   الد سةطت الضاو   ةا  

، بتااادا يلةسااانة الرابلاااة مااا  التلةاااي  الا بياااةمن اااا  الةياااة اللر ، مصااااتر هاماااة   الليةياااة التلةييياااة هاااي  ةااا  التاااواي
 الكتاب المدرسي.، و تليل الملة ، و الوثيقة المرافقةو 

لااد يحياا  ، لا بااد ماا  افصااارة لا الجاناا  المن جااي لةدراسااة، نتا ج اااو  و قباال الولااو  لا الدراسااة الميدانيااة -
 حجر الأسا    أي تراسة.

 يااا داادت الأتوا  الااد اسااتلية ا   ،    الدراسااةفالباحاا  داادت   هاا ا الجاناا  الماان خ الاا ي يسااتيدمو  -
 ه ا ما سنتطرق لليو.، و ؟ما هي حدوتهاو  الدراسة  ينةو  مع تلريفة لمجتيع، ، يلةوما لةجملو 
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الدراسثثثل اليقبي يثثثل الميداميثثثل للمهثثث ران اللظريثثثل تثثثي  الالسيثثثل  اليقبيثثث   ثثث  ال ثثثال السات ثثثل  :المبحثثثلأ ا   
 اتيدائ :

I.   إجساءان الدراسل اليقبي يل   أد ان  : 
هاااو الطريقاااة الاااد ، و   أساسااايا  الب ااا  اللةيااايمااايلتااالم المااان خ المساااتيدد : المااان خ المساااتيدد   الدراساااة -1

، ال ي ي دف لا وه  واقاع دادت، نظرا لطبيلة موضوع تراستنا، و يتبل ا الباح  لةوهول لا اليرض المنشوت
 ااان ماا  الأنساا  ،  ماادم تطبيااق الااك  ةاا  ارض الواقااع، و   الةيويااةهااو ماادم تنييااة المن ااا  التربااوي لةي اااراو 
أي الدراسا  الوهافية الاد تساا د  ةا  ، ستيداد المن خ الوهفي الت ةيةي ال ي يفيد   مثل ه ا الدراسا ا

 الكيفي لةظاهرة.و  الكيي، الوه 
طريق جمع ملةوما  مقنناة  ا  تصويرها  ييا    و  المن خ الوهفي هو" يلتلم طريق لوه  الظاهرة المدروسةو  

 1لخضا  ا لةدراسة الدقيقة".و  تحةية او  ف ايتصنو  المشكةة
ختياار الا باد  ناد ، و تلاد  يةياة جماع الملةوماا  ما  ا طاوا  الم ياة   أي دا :  س ئل جمع البي مث ن -2

تتيثاال   وهاا  بمااا أن تراسااتنا ، و ماان خ الدراسااةو  أن تكااون تتفااق مااع طبيلااة تراسااتنا، وسااا ل جمااع الملةومااا 
وساايةة  ساا نفااإن أ، أنمواجااا بتاادا يارابلااة البتدا يااة ساانة تنييااة المن ااا   ااا   المدرسااة الاماادم و  الم ااارا  الةيويااة

 ستبانة   جمع الملةوما  المطةوبة.لاطريقة او  المقابةةو  ل لك هي الم حظة
 تنيياااة المن اااا  لةي اااارا  الم حظاااة هاااي أنسااا  وسااايةة يساااتلية ا الباحااا  ليقااا   ةااا  واقاااع : الملاحلثثثل
" ااد  ةا  رأ  :  ياال  باد الحيياد ايتاون حيا  قاال  ااها ا ااصايا ماع ماا ر ، و هي الأنسا  لموضاو نا، و الةيوية

الاد يمكا  تلريف اا ب عاا  يةياة جماع ملةوماا  ما  منبل اا او مصادرها ، و طرق جماع البياناا  الكيفياة الم حظاا 
 .2رات   موقع بحثي ما"دصل  ةي ا الباح  بم حظة الأف، الأول
 انات ، و نط ق   موضوع مااخاهة  ند الا، تلتلم المقابةة   لك م  أه  وسا ل جمع البيانا : الم  تلل 

، الواقاع الوقاوف  ةا  الحقاا ق  ياا هاي  و  بهدف ف   بحثنا أ ثار، ستليةناها   بداية تراستنااول أتاة المقابةة ا  
 تبااار أن ال يااارا  الميدانيااة" اهاا ا ب، و بتاادا يايااي الةيااة اللربيااة لةساانة الرابلااة  اناات أول مقابةااة لنااا مااع بلاا  ملةو 

  تشااكيل بلاا  التسااا لا  او  اتسااا دو  هتيااادلةباحاا  التقاارب أ ثاار ماا  موضااوع الا لضااافة لا  وعااا تسااي 

                                                           
 .130، ص1995 يار بوحوش ، ديد ديوت ال نيبا ، مناهخ الب   اللةيي، و طرق ل دات الب وث ، تيوان المطبو ا  الجاملة ، الج ار،  1
 .71، ص 2006، 1 يال  بد الحييد ايتون، تصيي  الب وث الكيفية و ملالجة بياناتها للكتونيا،  الم الكت  ، القاهرة ، ط  2
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بليادي   ا   نحا و  الفرضيا )...( تسا د أيضا  ة  التلرف  ة  بلا  القضاايا الاد لا يمكا  لناا أن ننتباو للي اا
 .1الواقع المباصر"

 تيادنا  ةا  اقد ، و ستبانة   جمع الملةوما  المطةوبةستيدمنا   ه ا الدراسة طريقة الاا يا : سيبي نالا 
، تورا   تنيياة الم اارا  الةيوياة "و   وعا مصدر مباصر حول الموضاوع أي موضاوع تراساتنا" المن اا ،  ه ا الأتاة

منااااو جمااااع و  بياااارض افجابااااة  اااا  هاااا ا الأساااا ةة، ل4مدرسااااي  ،  ةاااا  أسااااات ةهااااي   هااااورتها   ساااا ةة تطاااارا و 
 الحصول  ة  آرا  حول الموضوع.، و ملةوما  واقلية    الظاهرة المدروسة

بتدا ياة )حيا     ال مدرساة امادار   8موا ين  ةا  ، ل(4أستااا لةسنة) 15 ة  ، ستبياناا 15و قد وا نا 
: ساااتبيانا   ةاااا  النساااابة الم ويااااة لكاااال  بااااارة حياااا   تحةياااال هاااا ا الا تياااادنا ا، و أساااتااي   يااااا أسااااةفنا الاااا  ر(

𝟏𝟎𝟎× 
ن =   دت الأفرات.: ن، تكرار اللبارا :  ، النسبة الم وية لكل  بارة: نم، نم

يصل   ةا  الباحا     ثان ما  ،نتشار بل  الظواهر   مجال ما ا نظرا لشسا ة: تحديد عيال الدراسل -3
ل أخا  الليناة باق، و خ   ينة تكون ممثةة لةيجتيع ال ي تنتشر فياو الظااهرةا  يو  ةل لك يت ت  ، الأحيان تراست ا

 يج  أولا تحديد المجتيع الأهةي لةدراسة.
، الاد نرياد تراسات ا، الا ي تظ ار فياو الظااهرةو  نلني بو المجال ال ي سنتناولو بالدراساةو : المجيمع ا صل  - أ
بتدا ياة المتواجادة   بتدا ي ببل  المدار  الاابلة م  التلةي  الاالر المجتيع الأهةي لدراستنا اثل   أقساد السنة و 

هاا ا الماادار  يضاا  قساايين لةساانة الرابلااة مااا  اادا ماا   بتدا يااة فكاال اماادار   8الااد بةااد  اادتها و  مدينااة " قالمااة"
 15بتاادا ي هااو افيجيااوع أقساااد الساانة الرابلااة ، مدرسااة أخاارم تضاا  قساا  واحااد، و رسااة تضاا  ث ثااة أقساااددم

 قس .
تدا ية موا ة  ة  منااطق تتةفاة ما  با، وهي ثمانية مدار  معع الدراسة و الأن سندر  أسما  المدار  الد تلد مجتي

ولاية قالمة، وم  بين ا مدرستين تلدان  ينة الدراسة، هماا مدرساة:" صاريط  ياار" و "خةيال تتاار"، ماع لترا   ادت 
 م   ل مدرسة.راسة ال ي   انوا  ينة الد أسات ة السنة الرابلة 

 
 
 

                                                           
 .48، ص 2002، 2ديد م يان ، مباتئ   الب   النفسي و التربوي، تار الميرب ، وهران، ط 1
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  دت أسات ة الاستبيان المدرسة

 مدرسة صريط  يار. -

 مدرسة خةيل تتار. -

 مدرسة حا  النوي. -

 مدرسة  باش بشن. -

 بوناب ديد. -

 مدرسة ص ي  ابراهي . -

 مدرسة خالد ب  الوليد. -

 مسيات  يات. -

 اثنان
 اثنان

 ث ثة أسات ة
 اثنان
 واحد
 اثنان
 واحد
 اثنان
 

 
ن الأماااا   الاااد د الاااك لت  ااادنا مااا  ا  ، و لقاااد د تحدياااد  يناااة لةدراساااة بطريقاااة  يدياااة: الدراسثثثلعياثثثل  - ب
" أن الباحاا  اتااار  ينااة بحثااو  ةاا  : فاللينااة المقصااوتة هااي، سااتليننا   جمااع الملةومااا  الم يااة لب ثنااا، ختيارهاااا

ختياارا  اا ثارا  الملةوماا  الاد ان يكاون ملياار  ةا  ا  ، نحو متليد بحي  تلينو  ة  ف   الظاهرة موضاوع الب ا 
، بتادا يا   ال من ياا قسايين لةسانة الرابلاة دا يتين تضابااختيارناا  ةا  مدرساتين ال لك فقد وقع ، و 1تقدم ا لو"

-31حياااا  يااااتراوا  اااادت الت مياااا     اااال قساااا  مااااا بااااين ، ل(4أقساااااد )  4باااا لك فااااإن حجاااا  اللينااااة هااااو و 
 تةيي .32
 :  حد د الدراسل -4
 انات   فاترا  ، و متاد  حاش صا ر مااياو  نطةقت تراساتنا الميدانياة خا ل صا ر أفريالا: المج   الزما  - أ

 .وقساد الميتارة لم حظت ل مرة مع قس  م  الا    نافكان حضور ، متقطلة
قالمااة " بتدا يااة بمدينااة " ة الرابلااة المتواجاادة بالماادار  الاقساااد السااندت مجااال تراسااتنا   ا  تحاا: المجثث   المنثث م  - ب

 مسافا  قريبة م  بلض ا. ة  أي أعا ، هي   حي  جيرا  واحد، و الميتارة لةدراسة

                                                           
 .61 يال  بد الحييد ايتون، تصيي  الب   الكيفية و ملالجة بياناتها للكترونيا، د ،  ، ص  1
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ن سااانقود بدراساااة و الآبتدا ياااة " صاااريط  ياااار " " خةيااال تتاااار ".ا: ها بالدراساااة هاااياو المااادار  الاااد خصصااان
قيااق هاا ا اللناهااار مااادم تح ا هااداف و دتويااا  وطرا ااق و تقاااوة  اال م ااارة ماا  الم اااارا  الةيويااة ،مااع م حظااة

 لةي ارا  الةيوية  ة  ا رض الواقع و بلدها ا رو  بنتا خ.
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II.   جه  املا سص اعت ليمل المه ران اللظريل م  خلا : 
 :  ا هداف -1

 :  ل4تجةيا  تلةييية أهداف الم ارا  الةيوية م  خ ل من ا  الةية اللربية   -
  إ(4)ماه ج اللظل ال ستيل س: الماه ج صف : 

الةجنااة ، ساساايالموضااوع ماا  طاارف مديريااة التلةااي  الا  ، بتاادا يبيااة لةساانة الرابلااة ماا  التلةااي  الاة اللر يااةمن ااا  ال
، ابااي  الةااون، هااو  بااارة  اا   تاااب متوسااط الحجاا ، و الااديوان الااوطني لةيطبو ااا  المدرسااية، الوطنيااة لةين ااا 

ف ااو بمثاباة وساايةة تساا د  ةاا  توضاي  المباااتئ ، (26لا ص 10هااف ة ما  )ص  شارونو   ادت هاف اتو سااتة
يقدد لةيلة  ملالم تسا دا  ةا  ترجماة ، و الأسس التربوية الد بني  ةيو  تاب الةية اللربية لةسنة الرابلةو  المن جية

تاوي  ةا  تقادة لجال  ياا د،  المضاامين المقاررة لا وضاليا  تلةييياة م  ياة لمساتوم الت ميا و  الأهداف المسطرة
لااااا ، التلباان الكتاااب، التطبيقااا  الكتابيااة، افماا  ، ا ااط، الكتابااة، التلباان الشااف ي، النشاااطا  المقررة)قاارا ة

 الاناصيد(.و  المحفوظا ، المطاللة، مشروع
 : سيم ع م  خلا  الماه جأهداف مه رة الا -1-1
   كف ءة ق عديل(: تيدائ إلى ال ال السات ل م  الي ليم الاملمح الدخر( 
 الحك   ةيو   حدوت مستواا.و  ف   المقرو   -1
 أهداف ع مل(: ملمح الخس ج م  ال ال السات ل إ( 
   ستقرا ها لت رير نصوص يستليل في ا مكتسباتو الميتةفة بكيفية م  ية.او  ف   التلةييا 
 .تحويل ما يف     نشاط التلبن لا ملةوما  ترتبط بما يليشو   ديطو 
 1التلبن    اثةو لةي فوظ اث  تالا  ة  الف  و  ستظ ار جمةة م  القطع الشلريةا. 
 أهداف ت ليمه  : 
 .يف   الملةوما  الد ترت لليو 
 يصدر   ص عا رتوت أفلال.و  يتفا ل مع الملةوما  المسيو ة 
 المساهمة   تحقيق التواهل.و  ينيي أفكارا المتصةة بالموضوع 
 نتاجو أو لةتلةيق  ة  الك.او  فوقمواو  ترجمة أفلالو ينظ  قولو بشكل منطقي 

                                                           
الوطنية لةيناهخ الديوان الوطني لةيطبو ا  المدرسية، الج ا ر،  مناهخ السنة الرابلة م  التلةي  الابتدا ي، مديرية التلةي  الاساسي، الةجنة 1

 .13، ص 2011،2012
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 الت ةاااي باااالجرأة لةتااادخلو  ساااتياعلاالمحااااورة باو  يجاااد لنفساااو مكاناااا   المناقشاااةو  يكياا  قولاااو ماااع أقاااوال  ااانا 
 بالبقا    هة  الموضوع.و 

 نسجاد  ة  سرت وقا ع حكاية أو حدي  أو مشروع.يب ل ج دا م  اجل لضفا  الا 
  أخرم  ا.عاية ة يتيبدع   تيةيص حكاية مسيو ة أو 
 يتدخل   النقاش دترما آتاب الحدي .و  ستياع لا  نادس  الا 
  دتفظ بملمراتو للإفصاا  ن ا   حين ا.و  ينصت للآخري 
 .اثل المحفوظا  اث  تالا  ة  مضيون النص 
 .1تنيية القدرة  ة  الحفظ 
 فيااا  خااا ل الدراساااة ، ل(4ساااتياع الاااد ناااص  ةي اااا من اااا  ) أهاااداف م اااارة الا  ف ااا ا جااال: الميثثثدان

، ساتياع وارتة    اال نشاااطا  الةيااة اللربيااةلاحظنااا أن م ااارة الا،   فصال لةساانة الرابلااة، الميدانياة الااد قينااا بهااا
، تلةييااا  الملةاا و  بمااا أن المااتلة  يقاا    ملظاا  الأحيااان مسااتيلا لا صااروحا ، و  ةكاااسااتياع أبااو الملأن الا

فنجاد بلا  أهدافاو قاد تحققات   ، ساتياع النصاي  الأوفار   الالموا  ا  بااقي الم اارا  الأخارمف  ا يلطي الا
 لهدار   ص عا رتوت أفلال".و  " تفا ل المتلة  مع الملةوما  المسيو ة: هدف: بل  النشاطا  مثل

قااااد الملةااا  بطااارا أسااا ةة حاااول الااانص ، الج رياااةو  الصاااامتةبلاااد قااارا ة الت ميااا  القااارا ة ، و   تر  القااارا ة: فياااث 
، سااتجابة ماا  طاارف المتلةيااين تتجةاا    تفااا ة  اف حظنااا ، ليسااتثن ماادم ف ي اا  لةاانص، المقرو )يااود حاساا (

لهادار   صا عا رتوت أفلاال المتيثةاة   افجاباا  الصا ي ة ، و المتيثل   ف   الأس ةة المطروحاة ما  قبال الملةا 
 بف   المقرو .الد توحي 

 ه ا راجع للدة أسباب.، و ستياع لم تت قق  حين اد بل  أهداف الا
 أخرم  ا".تتية لبداع و  " تةييص حكاية مسيو ة: هدف: مثل

جااال المتلةياااين  ااان قااااتري   ةااا  تةيااايص الحكاياااة بطريقاااة ،   تر  المطاللاااة الحااارة: و المثاااال  ةااا  الاااك ااااد
   لك ل،  مما يلرقل ط قة الحدي  لدي  ، الةيوي لدم المتلةيينه ا راجع لا نقص الرهيد ، و ه ي ة

 فتقاره  لةشجا ة ا
، بتااداع عايااة أخاارم لة كايااةا يااا ن حااظ  جاا ه   اا  ،  تبيااة الااد تحفاا ه   ةاا  التلباان  اا  آرا  اا  بط قااةالا  
 بتكار.الا و ه ا راجع للدد تلويده  م  طرف الملة   ة  روا افبداعو 

                                                           
 15،18،22ينظر: مناهخ السنة الرابلة م  التلةي  الابتدا ي، مديرية التلةي  الاساسي، الةجنة الوطنية لةيناهخ، د،  ، ص  1
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 الاي ئج  : 

  دد تحقيق أ ةب ا.، و ستياعلابل  أهداف م ارة ا تحقيق -1
 هي القدرة  ة  ف   الملةوما  الد ترت للي  .، و مت ك المتلةيين  فا ة قا ديةا -2
 حكاد.لهدار   ص عا ا  و  التفا ل مع بل  الملةوما  المسيو ة -3
يساااا ده   ةااا  الحفاااظ ساااتياع الجياااد لأن الا، ساااتيا    الجيااادهااا ا راجاااع لاو  قاادرة المتلةياااين  ةااا  الحفاااظ -4

 بسر ة.
  تساب.لا ا و  بن   الت صيل  ا تور، و ستياع م ارة تتجة     ل نشاطا  الةية اللربيةالا -5
 التر ي   ةي ا أثنا   يةية التلة .، و الك بلدد ح  المتلة   ةي ا، و ستياعهتياد الملة  بم ارة الاا دد  -6
ممااا ، ...(، قارا ة،   الجياد لماا يقولاو الملةا  )صاروحا سااتيا  انقاص القادرة الةيوياة لةيتلةياين نتيجاة للادد  -7

 منو نقص ثقت   ب نفس  .، و يؤتي لا  دد قدرته   ة  التلبن الص ي 
تبادأ النسابة ، و ثم الأناصايد، ثم نشاط القارا ة، ستياع بنسبة  بنة   نشاط التلبن الشف يتتجة  م ارة الا -8

 الاخرم.  الن ول نو ا ما   باقي النشاطا  
  تساب المتلة  الةية اللربية الفص  .ا ستياع م ارة م ية   الا -9
 : أهداف مه رة ال ساءة م  خلا  الماه ج -1-2
   كف ءان ق عديل(: )مه رة ال ساءة(: إ  ليم الاتيدائ يالملمح الدخر  إلى ال ال السات ل م( 

 المللمة بمرا اة ضوابط ا.و  القرا ة المسترسةة -

  ةيو   حدوت مستواا.الحك  و  ف   المقرو  -
 أهداف ع مل(: )مه رة ال ساءة(: تيدائ م  ال ال السات ل م  الي ليم الا ملمح الخس ج ( 

 :    عاية السنة الرابلة يتوقع أن يكون المتلة  قاترا  ة 
 نسجاد.استرسةة الد يلما في ا م اراتو بالقرا ة الم  -1
 تةييص ما يقرأ. -2
نتااا  نصااوص ا و م حظااة بلاا  الأسااالي  الأتبيااة لةنسااخ  ةاا  منوا اااو  تاا وق الجاناا  الجياااي لةنصااوص -3

 .1وهفيةو  سرتيةو  لخباريةو  حوارية

                                                           
 .13سي، الةجنة الوطنية لةيناهخ، د،  ، صمناهخ السنة الرابلة م  التلةي  الابتدا ي، مديرية التلةي  الاسا1
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 ا هداف الي ليميل  : 
 .  القرا ة الج رية المللمة    الف 
   الوق .و القرا ة المسترسةة المحترمة لقوا د افم 
 .القرا ة الصامتة لجيع ملةوما  م  المكتوب 
 .الت ك    آليا  القرا ة تحكيا لا قا 
 لبراا جوان  الوه  فيو.و  تحديد الموهوف 
 .لبدا  الرأي   مضيون النص 
 ن ليوية.و  ستيداد قرا   ليويةا الملاني اللييقة بينتجاوا الملنى السط ي لةنص لتبي  
 .هيا ة افجابة الموافقة لسؤال هيا ة تدل  ة  ف   ملاني النص 
  مللمة.و  ا ة مسترسةةيقرأ النصوص قر 
 المكانية.و  بي ت ا ال مانيةو  ددت أحداث القصة 
  الفقرا ...(.، يتلرف  ة  المجيو ا  افنشا ية )اللناوي 
 1لااا نشاط(، يستليل ملةوما  النص لمقاهد تتةفة )لجابة    سؤال. 
 الميدان  : 
 تسااااب مااا  النصاااوص الموج اااة لاااومااا  خ  اااا الماااتلة   ةااا   يةياااة الا  تلتااالم القااارا ة وحااادة ليوياااة يتااادرب  ،
 بواسطت ا ينتقل المتلة  م  المكتوب لا المنطوق.و 
 بلضاا ا ، وجاادنا أن الأهااداف الااد نااص  ةي ااا المن ااا  لم ااارة القاارا ة، فياا ل ملاينتنااا لاابل  ترو  القاارا ة

 بلض ا لم يت قق.، و تحقق بنسبة
  فقاااد لاحظناااا ، ملااالمة"و  قااارا ة مسترساااةة " الماااتلة  يقااارأ النصاااوص: هااادف: فيااا  الأهاااداف المحققاااة ااااد ماااث

للا أن ها ا لا يمناع وجاوت ف اة ، بصاو  واضا ، و ملالمةو  مجيو اة  بانة ما  الت ميا  يقار ون الانص قارا ة مسترساةة
 التةلااث ، التقطيااعو  خاهااة   القاارا ة الفقريااة يقلااون   الكثاان ماا  الأخطااا  بافضااافة لا الت ج ااةو  ماا  الت مياا 

 يتدخل لةتص ي .ه ا ما جلل الملة  و 
 فيا  ، الفقارا ...("، " تلرف المتلة   ة  المجيو ا  افنشاا ية )اللنااوي :   لك م  الأهداف المحققة اد

 نادما : فياث ، وجدنا  ل المتلةيين قاتري   ة  التلرف  ةا  المجيو اا  افنشاا ية، خ ل حضورنا لدر  قرا ة
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، عاياة الفقارا و   اان  ال الت ميا  يلرفاون بداياة، و ابع ترفاعل الملة     تحديد فقارا  الانص وجادنا  ال الأهاا  س
 ل طا  أفكار  ا   لك.و 
 القااارا ة المسترساااةة المحترماااة لقوا اااد افمااا  : ماااث  هااا ا: فنجاااد مااا  بين اااا، أماااا مااا  الاهاااداف الاااد لم تحقاااق " 
  مااا  الوقاا   ةاا  ، و فقااد وجاادنا   هاا ا الاادر  أن ملظاا  الت مياا  لا دترمااون القوا ااد افم  يااة، الوقاا و 

 مما أتم لا تلوت الت مي   ة  القرا ة تون الوقوف  ةي ا.، حتكاد بهاو الملة  ل  دد تنبي، و وجو ا صوص
 الاي ئج  : 

 ف اا  المقاارو ، و الملاالمة بمرا اااة ضااوابط او  القاارا ة المسترسااةة: المااتلة  خاا ل هاا ا الساانة يمتةااك  فااا ة قا ديااة هااي
 مستواا.الحك   ةيو   حدوت و 
 :  تحقق بل  الأهداف مثل 
 .  قدرة المتلة   ة  القرا ة الج رية المللمة  ة  الف 
 .قدرتو  ة  القرا ة الصامتة لف   النص 
 ند بل  الت مي .، مسترسةةو قرا ة النصوص قرا ة مللمة  
 المكانية.و  بي ت ا ال مانيةو  ددت اهداف القصة 
 .يتلرف  ة  المجيو ا  افنشا ية 
  لااا نشاط(.، ملةوما  النص لمقاهد تتةفة )لجابة    سؤاليستليل 

 :   قق ادتأما م  الأهداف الد لم ت
 . الت ك    آليا  القرا ة تحكيا لا قا  ند ف ة  بنة م  الت مي 
 .لبدا  الراي   مضيون النص 
   تفا  بالملاني السط ية.الا ، و ستنباط الملاني اللييقةا دد قدرة المتلة   ة  
 .دد القدرة  ة  هيا ة افجابة الموافقة لسؤال ما  
 و منو نخةص لا ما يةي  : 
 بالمقارناااة ماااع النشااااطا   سلااا ي يلااد النشااااط اليالااا    التاادرياو  المتيثةاااة   نشاااط القااارا ة، و م ااارة القااارا ة

  ون النص هو البؤرة الد تنطةق من ا  ل النشاطا  الأخرم.،  الأخرم
 الج رية  ة  حساب القرا ة الصامتة الد لم اصص  ا الوقت الكا .هتياد الملة  بالقرا ة ا 
 . دد تحضن الت مي  تر  القرا ة   المن ل مما يلرقل سن الدر  
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 :  ا السنة   م ارة القرا ة فإنو سيكون قاترا  ة  أما    مةي  خرو  المتلة  م  ه -
 نسجاد.استرسةة الد يلما في ا م اراتو بالقرا ة الم 
  ت وق الجانا  الجيااي لةنصاوص " فاإن الماتلة  و  "، " تةييص ما يقرأ "، فييا اص هد  )أهداف  امة(و

 ه ا للدد تلويدا خ ل السنة  ةي يا.، و لا أظنو قاترا  ة  تحقيق ه ي  ا دفين
  تساب الثروة الةيوية لةيتلة .ا    ةهامجد  تلتلم القرا ة م ارة  
 :  أهداف مه رة الي بيس الشفه  -1-3
  لمه رة الي بيس: تيدائ املمح الدخر  لل ال السات ل  : 
 موافقو.و  توظي  المكتسبا  الةيوية   التلبن صف يا    مشا را 
 تيدائ م  ال ال السات ل م  الي ليم الا ملمح الخس ج  : 
 دساااوبماااا و  تحويااال ماااا يف ااا    نشااااط التلبااان لا ملةوماااا  تااارتبط بماااا يليشاااو   ديطاااو، و تةيااايص ماااا يقااارأ 
 يشاهدا.و 
 مواقفااو ماا  خاا ل الأفلااال الااد و  التلباان  اا  مشااا راو  الجياال الكامةااة لبنااا  أفكاااراو  توظياا  الترا ياا  المفياادة

 يلتيدها فيصال ما يريدا.
 ستليا ا.احس  و  افم  ية   تر ي  الجيةة، الصرفية، التلرف  ة  وظيفة القوا د الن وية 
 1التلبن    اثةو لةي فوظ اث  تالا  ة  الف  و  ستظ ار جمةة م  القطع الشلريةا. 
 ا هداف الي ليميل  : 

 ا رياتو وتجاربو.و  تواخةوو  يللم    مشا را -

 يتدخل   النقاش دترما آتاب الحدي .و  ستياع لا  ناتحسين الا -

 يدافع    افكارا.و  يشرا رتوت فلةو -

 دتفظ بملمراتو.و  ينصت لا الآخري  -

 حك  الآخري . يلةق  ة و  يلما حكيو -

 يوظ  المكتس  من ا.و  ينيي ثروتو الةيوية -
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 .  1للقا  الكةية حس  ما يقتضيو المقادو  يت ة  بالشجا ة الأتبية أماد أقرانو  ند النقاش -
 الميدان  : 

فا ادف مناو هاو اةاك الماتلة  امااد الةياة ، يلتلم التلبن الشف ي المسل  ال ي تسال  للياو جال الليةياة التلةييياة
 تطوير ه ا الم ارة   المتلة .و   ل النشاطا  هي   خدمة، و اللربية

بلاا  من ااا قااد ، و جاادنا أن أهااداف التلباان الشااف ي ملظي ااا لم يت قااق، و و ماا  خاا ل الملاينااة الااد قينااا بهااا
 :  في  الأهداف الد تحققت اد، تحقق

" حياا  ، ةيااة حساا  مااا يقتضاايو المقااادللقااا  الكو  " يت ةاا  بالشااجا ة الأتبيااة أماااد أقرانااو  نااد النقاااش: هاادف
: القاادرة  ةاا  لباادا  الاارأي أماااد أقااراع  مثاال، و خاهااة النجبااا  ماان   بالشااجا ة الأتبيااةو  اااد تحةااي بلاا  الت مياا 

بتصاااوره  حضاااور مبااااراة لكااارة ، ساااؤال الملةااا    تر  التلبااان الشاااف ي الااا ي يتلةاااق بااادر  القرا ة)ياااود حاسااا (
اصااتري و  ف جاااب بلضاا   بااا)أاه  لا المةلاا ، بهااا قباال حضااوره   اا ا المباااراة مااا ا طااوا  الااد يقومااون، القاادد
 أرس   ة  وج ي ألوان  ة  الفريق ال ي أناهرا...للخ(.، أحمل الا  د لأناهر فريقي، و ت  رة

، ا رياتاوو  تواخةاوو  " تلبان الماتلة   ا  مشاا را: هادف: هاي  ثانة ااد مثال، و وما  الأهاداف الاد لم تحقاق  -
 اادد قاادرته   ةاا  افتيااان ، و ن لجابااا  الت مياا  تتساا  بالقصاارلاحظنااا ا  ، ففااي تر  التلباان الشااف ي، و"تجاربااو 

لأن الماتلة    ها ا المرحةاة ،  واطا و  بجيل طويةة يستطيلون ان يللموا بها    ماا ااتةخ   نفوسا   ما  افكاار
 يشوبو النقص.ل ا  ان تلبنه  ، مفلول بوو  فا لو  بصدت تكوي  جمةة تتكون م  فلل

 الاي ئج  : 

توظياا  المكتساابا  الةيويااة : هاايو  يمتةااك  فااا ة قا ديااة، بتاادا يي  الاالماتلة    بدايااة الساانة الرابلااة ماا  التلةاا -
 مواقفو.و    التلبن صف يا    مشا را

 تحوياال مااا يف اا    نشاااط التلباان لا ملةومااا  تاارتبط، و المااتلة    هاا ا الساانة يمتةااك  فااا ة تةياايص مااا يقاارأ -
 بما يليشو   ديطو.

 مواقفو.و  التلبن    مشا راو  الجيل الكامةة لبنا  أفكاراو   ي  المفيدةا  دد قدرتو  ة  توظي  التر  -

 ستليا ا.احس  و  افم  ية   تر ي  الجيةةو  الصرفيةو  المتلة  قاتر  ة  وظيفة القوا د الةيوية -

 المتلة     ما اتةخ   نفسو. التلبن الشف ي يللم بو -
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 م  المفروض تحقيق ا   حصة التلبن الشف ي.و   دد مرا اة الملة  جل الأهداف الد نص  ةي ا المن ا  -

، لهماااال أهميتاااو   تنيياااة قااادرا  الماااتلة  الةيوياااة، و تااادريس التلبااان الشاااف ي  ةااا  أناااو نشااااط مااا  النشااااطا  -
 التواهل لديو.و  تصالقدرا  الاو 

حيااا  يجدوناااو ، مشاااار ت   الجيااادة(، فااارح  ، مااا  )بشاصااات  هااا ا و  حااا  الت ميااا  لنشااااط التلبااان الشاااف ي -
 المتنفس الوحيد.

  دد لتاحة ال م  الكا  ليللم  ل الت مي     آرا   . -

ايااة " يكااون المااتلة    ع: بتاادا ي هااي ايااة الساانة الرابلااة ماا  اللةااي  الان الكفااا ة ا تاميااة لنو أخاانا ن حااظ ا   -
نصاوص  تابياة ييةا   ةي اا الطاابع و  نتا  خطاباا  صاف يةا و قاترا  ة  ف  بتدا ي السنة الرابلة م  التلةي  الا

 .1الوهفي"
 الشاااف يقيو شااابهاااو قدرتاااو  ةااا  التلبااان ، و و هااا ا هااادف  ااااد يرماااي لا مةيااا  خااارو  الماااتلة  مااا  هااا ا السااانة

 بن.مت ك المتلة   فا ة التلادريس جل أنشطة الةية اللربية هو ه ا ملناا أن ا دف م  ت، و الكتابو 
 : أهداف مه رة الني تل م  خلا  الماه ج -1-4
 تيدائ لاالسات ل م  الي ليم ا ملمح الدخر  إلى ال ال : 

  تابة نصوص متنو ة. -
 تيدائ م  ال ال السات ل م  الي ليم الا ملمح الخس ج  : 

لنتاااا  نصاااوص و  م حظاااة بلااا  الأساااالي  الأتبياااة لةنساااخ  ةااا  منوا ااااو  تااا وق الجانااا  الجيااااي لةنصاااوص -
 .2وهفيةو  سرتيةو  لخباريةو  حوارية
 ا هداف الي لميل  : 

الاك ، و بتدا ية بصفة  اماةلةيدرسة الاو  تلتلم الكتابة م  المرتك ا  الأساسية لوحدة الةية اللربية بصفة خاهة
ل( ياات  بإااااا متواهاال قصااد اكااين 4لن تل ي هااا   ساانة )، و خارج اااو  تصااا ا بمطالاا  المااتلة  تاخاال المدرسااةلا
 :  يتفرغ نشاط الكتابة لاو  ة  م  الميارسة الةيوية المكتوبةالمتل

 ا ط. -
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 افم  . -

 التياري  الكتابية. -

 التلبن الكتابية. -

 التلبن الكتاب. -
 :  وم  اه  أهداف ا ط اد - أ

 سر ة الكتابة.و  جاتة ا طري   ض   اليد الد تسا د  ة  لا -

 الفيامة. و رس  الحروف منسقة بلض ا مع بل  م  حي  الضآلة -

 الكةيا  بحس  قوا د ا ط المقررة.و  رس  الحروف -

 سريلة.و تدوي  الأفكار بطريقة منظية -

 حس  ال وق.و  المواانة و اللقةية  إتراك الجيالو  تكوي   ثن م  القدرا  الفنية -

 الصلم. و حس  الترتي و  النظافة، الدقةو  تثبيت اللاتا  الحسنة  النظاد -
 :  م  أهداف افم   اد - ب

 تابة الص ي ة ا الية م  الأخطا  افم  ية.الك -

 التلرف  ة  قوا د افم   قصد لتراك بنا  الكةية. -

 حتراد ضوابط الكتابة.االتنظي  بو  التلوت  ة  الترتي  -

 ستليال   ما  الوق .احس   -
 :  م  اهداف التلبن الكتاب اد -جا

 .1 تابة الأفكار بشكل واض  وفق ترتي  منظ  منطقي -
 الميدان  : 

فكاال نشاااط دتااا  ، نشااطة الةيااة اللربيااةأثناا  قيامنااا بالدراسااة الميدانيااة لاحظنااا أن الكتابااة م ااارة م ياة   جاال ا  
 لا  فا ة  تابية تد يو.
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بتادا ي وجادنا أن ملظا  اهاداف الكتاباة الاد نصات   المن اا  ام  خ ل ها  لةسانة الرابلاة و  ففي الميدان -
 قد تحققت.

دا ااة نصاوص و  تتيثال   القادرة  ةا   تاباة، هاو ديال  فاا ة قا دياة، و ه ا السنة يدخل للي اافالمتلة     -
 متنو ة.

، هااو " تاا وق الجاناا  الجياااي لةنصااوص، و بتاادا ي بالنساابة لةكتابااةا  الأهااداف اللامااة لةساانة الرابلااة أمااا  اا -
فيااا ، وهاافية"و  ساارتيةو  اريااةلنتااا  نصااوص حواريااة لخبو  م حظااة بلاا  الأسااالي  الأتبيااة لةنسااخ  ةاا  منوا اااو 

أناو لا يقادر حاش  ةا  اييا  و  أن المتلة   ن قاتر  ة  تا وق النصاوص الاد يقرأهاا، لاحظناا   تراستنا الميدانية
مااا   ااادد ، و أن ف ياااو لةنصاااوص ساااط ي، و نماااط الااانص ساااوا  أ اااان )حاااواري أد لخبااااري أو سااارتي أو وهااافي(

 الأسةوب.و  لنتاجو يكون بسيط الأفكارو ، قدرتو  ة  لنتا  نصوص تحيل  ل ه ا الأنماط

،  اا لك ماا  الأهااداف التلةييااة الااد تحققاات   المياادان الدراسااي اااد أهااداف ا ااط الااد نااص  ةي ااا المن ااا  -
 " رساااا  الحااااروف منسااااقة بلضاااا ا مااااع بلاااا  ماااا  حياااا  الضااااآلة: هاااادف: فيلظي ااااا تحققاااات حياااا  اااااد مااااث 

 اناات  ، و لاحظناا الماتلة  قاد قااد بتادوين ا، الأفكاار الأساسايةساتيرا  ا دبلاو  ففاي تر  ماث  القارا ة، الفياماة"و 
 متوسطة الحج .، و  انت الحروف منسقة بلض ا مع بل ، و واض ةو   تابتو جيدة

 حااش الترتياا ، و النظافااة، الدقااةو  " تثبياات اللاااتا  الحساانة  النظاااد: اااد:  اا لك اااد ماا  الأهااداف المحققااة -
الكتاباة و  التنظاي ، و لاحظناا حارص الملةا   ةا  نظافاة الكاراريس، فيا  خا ل حضاورنا لابل  الحصاص، الصلم"و 

 فالملة  حريص  ة  تحسين  فا ة الكتابة الجيدة لدم المتلة . ، الص ي ة لةكةيا 

 :  أما م  الأهداف الد لم تحقق اد مث    نشاط افم   هدف -
ل المتلةياين هاو وقاو      الأخطاا  فيا لاحظناا  ةا  جا، " الكتابة الص ي ة ا الية م  الأخطا  افم  ية"

 منو افخ ل بقوا د الكتابة الص ي ة.، و مما يجلل  تابت   خاط ة، افم  ية
 الاي ئج  : 

 هو لديو  فا ة  تابة نصوص متنو ة.و  بتدا يلا السنة الرابلة م  التلةي  الايدخل المتلة   -

 اادد قدرتااو  ةاا  دا اااة أنماااط النصااوص ، و مةياا  خاارو  المااتلة  ماا  هاا ا الساانة هااو لنتااا  نصااوص بساايطة -
 الميتةفة.
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، التلباان الكتااابو  التياااري  الكتابيااةو  افماا  و  بتاادا ي مجساادة   ا ااط  الساانة الرابلااة ماا  التلةااي  الا الكتابااة -
 السر ة   الكتابة.و  لهمال الملة  لبل  أهداف ا ط مثل اري   ض   اليد الد تسا د  ة  لجاتة ا ط

 حس  ال وق م  خ ل ا ط م  قبل الملة  لةيتلةيين.و  ارع الحس الجياي  دد -

 افم  ية يجلة   يقلون   الأخطا .و  ج ل المتلةيين لبل  القوا د الن وية -

 النظافة.و  الدقةو  وابط الكتابة  النظادض حترادا، و التنظي و  تلويد المتلة   ة  الترتي  -

 المتلةيين. دد توظي    ما  الوق     تابا   -

مماا يجلة ا  قااتري   ةا   تاباة الأفكاار بشاكل واضا  وفاق ترتيا  ، توضي  الملةا   طاوا   تاباة تلبان  تااب -
 أي توظي  الكتابة لأ راض تتةفة.، منظ 

    باقي الم ارا  الأخرم.ا همية  الكتابة م ارة حاضرة    ل أنشطة الةية اللربية مما يجلة ا م ارة لا تقل  -
 :  المحيري ن -2

 :  ل4تجةيا  تلةييية الم ارا  الةيوية   الكتاب المدرسي  

  ت سيف الني ب المدرس  : 

الكتاب المدرسي الج ا ري هو " الوثيقة التلةييية المطبو ة الد تجسد اللمنامخ الرسمي لاواارة التربياة الوطنياة ما   -
، ا االما  التلةيييااة، و الملااارفو  الثابتااةالقااي  و  الحقااا قو  ل سااابه  بلاا  الم ااارا ، و أجاال نقاال الملااارف لةيتلةيااين

 .1الملة   ة  تفليل سنورة التلة "و  مسا دة  ل م  المتلة و 
 القاااي  الاااد تحفاااظ ساااياتتوو  يلةياااو المبااااتئ، و حااادوت قدرتاااوو  الكتااااب المدرساااي يلااارف الماااتلة  بملاااالم صيصااايتو

 أباا مربيااو  رجا و  صااباو  الحيااة تةييا ا ياا " يطةاع التةييا   ا  حقيقاة واجباة   ،   ياا يلرفاو  ةا  ديطاو،   رامتوو 
س للإنسااان هااردة فااإن الكتاااب المدرسااي هااو الماارآة الصااافية الااد تلكااو  بلبااارة مر اا ة، و مسااؤولا وصااييا رحيياااو 

 .2الوجوت" االحقيقة الشامةة   ه 
   سةسة تسي  با" رياض النصوص".: بتدا ي" اب الةية اللربية "لةسنة الرابلة يندر   تا

                                                           
 .3ديد الصالح خثروني، نموا  التدري  ا اتف اسسو و تطبيقاتو، المقدمة، تار ا دم الج ا ر، )ت ط(، ) ت، (، ص 1
 .101، ص2003درسة اللةيا للأسات ة، بواريلة، ، تصدرها الم01 يار الساسي، ر ية  ةيية   تقوة الكتاب المدرسي، مجةة اللربية، اللدت 2
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 ااال وحااادة تحتاااوي  ةااا  مجيو اااة مااا  و  تحتاااوي بااادورها  ةااا  ث ثاااين وحااادة تلةييياااة،  ةااا   شااار دااااوردتاااوي 
تخات   ال وحادة ، و هاف تين لتوظيا  الةياة، و التلبانو  هاف تين لةقارا ة، النشاطا  الد اتد  ة  اربع هف ا 

 تلةييية بوضلية لتماجية ممثةة   " نشاط التلبن الكتاب".
ثنتاااين بافضاااافة لا وقفاااة اةااا  مشاااروع  تااااب يمتاااد  ةااا  هاااف تين  ، اور اللشااارةو يت ساااس  ااال داااور مااا  المحااا

 من ا خصصت لو هف ة قا ية ب اتها. نص توثيقي  ل، و ييةيتقي
 مفيدا.و  ستي لا من جيااستي ل النص ايسي  بأسبو يا،و تحظي الوحدة التلةييية 

الاا ي ، ممثةاة   نشااط التلبان الكتااب، مشااريع  تابياةأي   عاياة اللااد الدراساي يكاون الماتلة  قاد أخا   شاارة 
 يمثل الوضلية افتماجية.

 :  سيم ع    الني ب المدرس تجلي ن مه رة الا -2-1
فبدوناو لا ، لا لك ف او يتجةا     ال ها ا النشااطا ، ستياع م ارة جد م ية لكال نشااطا  الةياة اللربياةالا

فنجاااد   ، ف اااو لا يمثةاااو نشاااط ملاااين، المدرسااي  ااان ظااااهر لةليااانفتجةياااو   الكتااااب ، لا يف اا و  يقااود النشااااط
سااتياع لأعااا  بااارة  اا  ةاا  م ااارة الانشاااط القاارا ة بلااد هااف ة نااص القاارا ة فقاارة" ف اا  الاانص " فإعااا تلتيااد  

 مدم ق ي   لو.و  اس ةة توجو لةت مي  حول المقرو 
 تيااات يكااون أ ثاار صااي   ةاا  الا و الت مياا و    اا لك ااادا   نشاااط التلباان لأنااو  بااارة  اا  داتثااة بااين الملةاا

   لك الحال بالنسبة لةتلبن الكتاب.،  ستياعالا
 :  تجلي ن مه رة ال ساءة    الني ب المدرس  -2-2

 خمساون نصاا تنو ات باين النصاوص النثرياةو  أربلاة، بتدا يبية لةسنة الرابلة م  التلةي  الاتضي   تاب الةية اللر 
 :  )أناصيد( مقسية  الآتيالشلرية و  التوثيقيةو 

، لحادم  شاارة نصاا توثيقيااا، و حيا  يشاايل الانص الواحااد هاف ة أو بلا  الصااف ة، ( نصاا نثريااا30ث ثاون )
الم حااظ أن  اادت النصااوص النثريااة فاااق ، و ث ثااة  شاارة نصااا صاالريا، و حياا  تشاايل نصاا  هااف ة لةاانص الواحااد

 شااري  و  بااالطول حياا  تصاال   الأ ةاا  لا ثمااانتتيياا  النصااوص النثريااة ، و الشاالريةو   اادت النصااوص التوثيقيااة
فاااإن النصاااوص الاااد تهيناااا هاااي النصاااوص ، الم اااارا  الةيوياااة  بماااا أنناااا سنساااةط الضاااو   ةااا، ساااطرا لةااانص الواحاااد

 .النثرية
 1: النصوص النثريةو  دتوم المحاور حي  تبين لنا تجةي م ارة القرا ة بوضوا  

                                                           
 .76، ص 2012، 1صريفة  طا  و آخرون،  تاب   الةية اللربية، تيوان المطبو ا  المدرسية، الج ا ر، ط 1
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 النصوص المحاور

 الحياة الل قا  افنسانية
 سر خولة -

 الحوتة ال رقا  -

 الليل الطي  يصنع اللجا   -

 جتيا يةالا الحدما و  التضام 
 افخوة الث ثة -

 صجرة الرمان -

 قصة النبي سةييان -

 ا وية الوطنية
 رحةة  صفوري  -

 البطةة لالة فاطة نسومر -

 الش يدة مةيكة قايد -

 التي ية الص ية
 الحي  ا طنة -

 اللمتقال -

 اي  الطفل البدي  -

 الكوارث الطبيلية
 ل صار توار -

 و تلوت الحياة لا باب الوات -

 وتهت  الأرض -

 حماية البي ةو  التواان الطبيلي

 نتقاد الن ةة  سولةا -

 الشلاب المرجانية -

 الفراصة السوتا  -

 حرا  الحياة -

 بتكارالاو   ة  الصنا ة
 ختراع الرا عالا -

 قصة التةفاا -
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 سنقود بحفل را ع -

 الفكريةو  الرياضة البدنية
 يود حاس  -

 التدري    الرياضة -

 اللدا ة البطةة -

 الفكريةو  الحياة الثقافية
 الفتاةو  بيكاسو -

 اللوت سةطان الآلا  -

   السنك -

 الرح  و الأسفار و  السياحة
 رحةة لا الج ا ر -

 رحةة السندبات الب ري -
 

نصااوص نثرياااة ن حااظ ماا  خااا ل هاا ا الجااادول أن  اال دااور دتاااوي  ةاا  ثااا ث وحاادا  تلةييااة أي ث ثاااة  -
، حتااوم  ةا  أربلااة وحادا  أي أربلااة نصاوص نثريااةاحماياة البي ااة " فإناو و  مااا  ادا دااور" التاواان الطبيلااي، لةقارا ة

 حتوم  ة  وحدتين أي نصين نثريين.االرح   " فإنو و  الأسفارو  دور" السياحةو 

الاا مني لةي تااوم الموجااوت    تاااب تبااع ترتياا  التوايااع ا  ماا  خاا ل تراسااتنا الميدانيااة قااد و لاحظنااا أن الملةاا -
 الجدول أ  ا.بالترتي  الموجوت ف أي، القرا ة

 :  1هي  الآتيو  التفسنيةو  ختياريةالا و الوهفية، و فتباينت بين النصوص السرتية، أما أنماط النصوص النثرية -
 النصوص الميثةة المحور أهناف النصوص
 سر خولة - الأول النص السرتي

 الحوتة ال رقا  -

 الليل الطي  يصنع اللجا   -
 افخوة الث ثة - الثاني

 صجرة الرمان -
                                                           

 .6،7صريفة  طا  و آخرون،  تاب   الةية اللربية، د،  ، ص 1
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 قصة النبي سةييان -
 نتقاد الن ةة  سولةا - السات 

 الشلاب المرجانية -

 الفراصة السوتا  -

 حرا  الحياة  -
 يود حاس  - الثام 

 التدري    الرياضة -

 اللدا ة البطةة -
 رحةة  صفوري  - الثال  النص الوهفي

 نسومر البطةة لالة فاطة -

 الش يدة مةيكة قايد -
 الفتاةو  بيكاسو - التاسع

 اللوت سةطان الآلا  -

   السنك -
 رحةة لا الج ا ر - اللاصر

 رحةة السندبات الب ري -
 ل صار توار - ا امس ختياريالنص الا

 و تلوت الحياة لا باب الوات -
 وتهت  الأرض

 ختراع الرا عالا - السابع

 قصة التةفاا -

 سنقود بحفل را ع -
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 الحي  ا طنة - الرابع النص التفسني

 اللمتقال -

 اي  الطفل البدي  -
 

 :م بيه  المئريل   جد   يبي  امم ط الاصرص -
أنماااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااط 

 النصوص
النصااااااااااااااااااااااااااااوص 

 السرتية
 التفسنية افخبارية الوهفية

 3 6 8 13 التكرار
 %10 %20 %26 %43 النسبة

 

تةي اا بلاد الاك ، و %43بنسابة  ةتفقد تج، ن حظ م  خ ل الجدول  ةبة النصوص اا  الطابع السرتي -
سااااتقرا  ا ااااة لا مااااتلة  مااااااال لم يااااتيك  ماااا  هااااو أعااااا موج، ماااالمر  ةبااااة النيطااااين، و %26النصااااوص الوهاااافية 

الساارتي و  فالنيطااان الوهاافي، اا  الأنماااط الملقاادة الااد تفااوق تفكاانا، النصااوص الصاالبة اا  المسااتوم اللاااي
فقااد أترجاات بنساابة قةيةااة متيثةااة   ، التفساانيو  ختياااريأمااا النيطااان الا، نمااوا اللقةاايو  مناساابان لنطاااق قدراتااو

لاب مثاال يسااتاو  ها ا راجااع للادد قاادرة الماتلة    هاا ا المساتوم  ةاا  ف ا ، و تفسااني %10، وختيااري(ا)20%
لنتااا   ةاا  منوا ااا نصوهااا و  الياارض ماا  لترا  هاا ا الأنماااط هااو دا اااة المااتلة   ااا، و هاا ا الأنماااط ماا  النصااوص

ي ااادف هااا ا الناااوع لا اكيناااو مااا  هااا ا النصاااوص  ااان أن هااا ا لا يتناااا  ماااع البلاااد الآخااار ، و  ية أو  تابياااةصاااف
 الت وت بالملةوما .و  هو التيك  م  القرا ة المسترسةة، و لةقرا ة

بينياا النصاوص التوثيقياة ف اي لا تناال حصاة ما  القارا ة ، و الم حظ أن نشاط القرا ة دتال النصاوص النثرياة -
للا أعاا نصاوص مدرجاة   ، نصاا 11قاد قادر  ادتها باا ، و الثقافاةو  الفكارو  ا نصوص تد   المتلة  بالةيةر   اع
 لا تتناول   قا ا  الدر .و  الكتاب

 ) التدري    الرياضة (.: و ه ا نموا  لنص قرا ة بلنوان -
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 :  تجلي ن مه رة الي بيس    الني ب المدرس  -2-3

هاو ، و ن الانص هاو داور  ال التلةياا ا  م  حيا  1لن التوجو ال ي ينطةق منو المن ا  هو " المقاربة النصية"  -
 نقطة اللوتة.و  نط ق لكل النشاطا نقطة الا

ف او يةاي نشااط ، ثيقاا بانص القارا ةو  رتباطاااق أن نشااط التلبان الشاف ي مارتبط و لا بد للإصاارة   ها ا السايا
 لثاارا (ت تلباان صااف ي، ف اا ، التلباان الشااف ي تقاادمان  ةاا  الن ااو الآتي ) قاارا ةو  ف صااد القاارا ة، القاارا ة مباصاارة

 تواهل.و 

ل( هاااو بلااادت النصاااوص النثرياااة لنشااااط 4لااا لك فاااإن  ااادت أنشاااطة التلبااان الشاااف ي   الكتااااب المدرساااي)  -
 تلبن(. 30)اهو ث ثون تلبن ، و القرا ة

يكاااون دتاااوم التلبااان الشاااف ي مساااتوح  مااا  ناااص ، و  ةااا  نشااااط تلبااان واحاااد تحتاااوي فكااال وحااادة تلةييياااة -
ياا تي التلباان الشااف ي  ةاا  صااكل ، و الم حااظ أن الملةاا  يةتاا د بسااؤال التلباان الماادر    الكتاااب المدرسااي، و القاارا ة
 ا.يختيار واحد من ا ة  الملة  ، و سؤالين

بلاد  نصار ) ، يكاون تا ياا   آخار الصاف ة، و ا ةنية بلد نص القر او نص سؤال التلبن ي تي   الصف ة الث -
الاك ليكتشا  ، و ه ا  ي يتيك  " الملة  م  طرا اسا ةة توجي ياة مر ا ة تتلةاق بانص القارا ةو  أتحاور مع النص(

ماا  ثم فااإن  يةيااة التلباان ، و يتاا وت بالرهاايد الجديااد الاا ي يمكنااو ماا  التلباانو  المااتلة  الأبلااات اليامضااة   الموضااوع
 .2هي  يةية مقصوتة ل اتها تلتلم مجالا لسلم لمكانا  المتلة  لةتلبن    الموضوع المقترا"، الشف ي هنا

هاااو " التواهااال" ف صاااتو تساااي " و  يية " التلبااان الشاااف ي" قاااد أضاااي   اااا مصاااطة  آخااارساااو ن حاااظ أن ت -
 واهل مع الآخري .هو التو  بالدور الم   ال ي يةلبو   حياة المتلة دا ا ه ا لو  التواهل"و  التلبن الشف ي

 فييك  أن يكون مث  لبدا  رأي المتلة    الأحداث الوارتة   النص. -

 يمك  أن يكون تةييص قصة النص. -

 الملة  الت مي  تصور خااة أخرم لةنص. ا يا يمك  أن يد و  -

                                                           
و ل لك فإن النص مف ود المقاربة النصية: تقود المقاربة النصية الد يوهي المن ا  بإ تبارها  ة  جلل النص دورا تدور حولو تتة  الفلاليا  الةيوية  1

تواهل، ويتلرف  ة   صكل توما نقطة انط ق الانشطة الةيوية الاخرم، ف و يتناول موضو ا يقر ا المتلة  ثم يمار  م  خ لو التلبن الشف ي و ال
  يفية بنا و  يا يةتيس م  خ لو القوا د الن وية و الصرفية و الام  ية ليتوهل اا نتا  نصوهو ا اهة.

سية، طبو ا  المدر الوثيقة المرافقة، لمن ا  السنة الرابلة م  التلةي  الابتدا ي، مديرية التلةي  الاساسي الةجنة الوطنية لةيناهخ، الديوان لوطني لةي 2
 .12، ص 2011،2012الج ا ر، 
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 أيضا يمك  أن يكون سرت قصة مماثةة لقصة النص مع لضفا  تصورا  المتلةيين حول ه ا القصة. -

 : التلبن الشف ي ال ي يةي نص" يود حاس  " هو  بارة    نص سؤال مكون م  سؤالين :مث  -
 لمااا؟و ما هي الرياضة الد تفضة ا؟و  " ما هي الرياضا  الد تلرف ا؟ 
 تريد أن تد   ناتيك بسباا ماهر للإصراف  ة  التدريبا ، و تخيل أنك ر يس ناتي السباحة 

 1".أ رضو  ة  ام  كو حضر ل  نا صفويا -

بلاادها وضااع الماااتلة    ، فاانص السااؤال افتاات  بتي يااد متيثاال   اساا ةة تهااي  المااتلة  لتصااور موضااوع التلباان -
 هة  موضوع التلبن.

  رض ا  ة  ام  و.و  ثم الطة  م  المتلة  تجسيد أفكارا   صكل تلابن -
 :  تجلي ن مه رة الني تل    الني ب المدرس  -2-4

 تسااااب الماااتلة  ا للأهمياااة البالياااة الاااد تحتة اااا   هااا ا ، و أنشاااطة الةياااة اللربياااةتتجةااا  م اااارة الكتاباااة   ملظااا  
  ، و التلبان الكتااب، و اما    تجةي ا   الكتاب المدرسي فإعا تتجةا    تر  افما  ، لأساسيا  الةية اللربية

 ااري  هف ة الوقفة التقييية أما تر  الكتابة ف و  ن موجوت   الكتاب المدرسي.
 :  افم   - أ

ففي نشاط افم   ااد م اارة الكتاباة واضا ة حيا  ااد  ادت ترو  افما     الكتااب المدرساي مقادر باا  -
 :2هي  الآتيو  (  شرة ترو 10)

 6 5 4 3 2 1 المحاور
ترو  
 افم  

التااااااااااااااااااا  
 المربوطة

التااا  المفتوحااة 
  

 الافلالو الأسما 

ا يااااااااااااا ة 
المتوساااااطة 
 ةااااااااااااااااااااااااا  

 الأل 

ا يااااااااااا ة 
 ةااااااااااااااااااااااا  

 الواو

مراجلاااة 
 ا ي ة

ا ياااااااااا ة 
 ةاااااااااااااااااااااا  
السااااااااااااطر 
  آخاااااااار 
الكةياااااااااااة 
ا يااااااااااااااااا ة 
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 ةاااااااااااااااااااااا  
 النلم

  10 9 8 7 المحاور
ترو  
 افم  

 س الا
الموهااااااااو 

 ل

همااااااااااااااااااااا ة  س  افصارةا
الوهاااااااااااااال 
  بداياااااااة 
 الك د

سااااااااااااااااا  ا
 افصارة

 رو  افم   مدرجة   الدر  الثاني لةقرا ة    ل دور.و تكون ت -

 أن الملة  مةت د بالتدر  السنوي لمحتوم افم  . و الم حظ -

 : و يكون تا يا تقدة افم   بفلل الامر " أ ت  " مثل -

 " أ ت  التا  المربوطة " -
 حراصاايف ا مةونااة بااالأارق، " بلياادا   أ ياااق الب اار الأبااي  المتوسااط تلااي  سمكااة جميةااة: لماا   هاا ا الفقاارة 

 تد وها قو  ق ا".و   ل السيكا  تحب او  فضية براقة يا  ا حراصي  ،  البنفسجيو  الأخضرو 
لا تةفاظ و  التاا  المربوطاة تكتا ، جميةاة، سمكاة: ا ت  التاا  المربوطاة   أواخار الاسماا  المفارتة المؤنثاة مثال: أت  ر

 1 ند الوق ".

 تر  افم   يليل  ة  تفليل م ارة الكتابة  ند المتلة . -
كااارا فالتلباان الكتاااب م ااارة الكتابااة واضاا ة لأن المااتلة  يلاالم  اا  ا  اااد   نشاااط : التلباان الكتاااب - ب

 تو الكتابية.ام ار و  التلبن الكتاب نشاط يليل  ة  تنيية القدرا  الفكرية لةيتلة ، و بواسطة الكتابة

 و نحصي  شرة " تلبن  تاب" حي  أن  ل دور ات  بمشروع  تاب ممث    نشاط التلبن الكتاب. -
 :  موضوع تلبن  تاب :لامث
 أرفق ا بصور".و  " أ ت  حكاية 
 "2أ ت  حكاية خيالية 

                                                           
 .17صريفة  طا  و آخرون،  تاب   الةية اللربية، د،  ، ص  1
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 : ييةيالوقفة التقي -جا

تي  وضاالية لتماجيااة حياا  يقااود المااتلة  بحاال جاال التياااري  الااد أخاا ها   المحااور الماادرو  و هااي هااف ة تااا   -
تنييااة م ااارة الكتابااة لا جاناا  الم حااظ  ةاا  هاا ا التياااري  أعااا  ة ااا تلياال  ةاا  ، و المكااون ماا  ثاا ث وحاادا 

 الةيوي.و  طبلا الجان  الفكري

 هف ا  أي بلدت المحاور. 10أما  دت ه ا الصف ا  هي   لك  -
 :  اري  بالصيية الآتية: فنجد مث 

  صا  جيبة تشفي المرض .بوتااا جد و  -:" أ ت     راسي ثم أجي  با نل  أو لا  -1
 الفلةية. أ ت     راسي ثم أضع سطرا تحت الجيةة -2
 أملأ الفراغ بالضين المناس .و  أ ت     راسي -3
 .1أ ت     راسي الجيل ثم أ ربها" -4

، تلبان  تااب 10، لما   10)، نشااط 30و مناو نخةاص أن م اارة الكتاباة   الكتااب ا لمدرساي مجسادة    -
 يية(.يوقفة تقي 10
 القسي ل  : 

 :  الكتاب المدرسيو  الأستااطرا ق تلةييية الم ارا  الةيوية م  خ ل تليل 
 بتدا يلة  لةسنة الرابلة م  التلةي  الاتليل الم : 

سترصااات بهااا   تطبيااق الماااوات سااتليال الكتاا  المدرساااية بهاادف الااةاا  هااو وثيقااة تلةييياااة تشاارا  يفيااة تلياال المل
سااتليالو ماا  اتحسااين و  تلياال  ةاا  تساا يل، و  تبااارا أتاة  ياال ترافااق الكتاااب المدرسااياهاا ا ب، و الدراسااية المقااررة
 النشاطا .و  حي  المضامين

 :  سيم عطسي ل ت ليم مه رة الا -3-1

فا  توجاد طريقاة مليناة لتادريس ، ساتياع متجةياة    ال أنشاطة الةياة اللربياةأن م اارة الا،  يا أسةفنا ال  ر -
، الملةا  حاول الانصستياع تكون طريقة تدريسية بطرا أس ةة ما  قبال ففي نشاط القرا ة مث  اد الا، ستياعالا
 هاو  ياا،  فيصادرون رتوت أفلاال ممثةاة   لجابااته ، س ةة ثم يف ياون القصاد  المقابل يستيع المتلةيون   ا الا  و 

 الكتاب.و  الحال   تر  التلبن الشف ي

                                                           
 .44ينضر:صريفة  طا  و آخرون،  تاب   الةية اللربية، د،  ، ص 1



 الفصل التطبيقي:                                              الدراسة التطبيقية الميدانية بين النظرية و التطبيق 
 

 119 

 : طسي ل ت ليم مه رة ال ساءة -3-2
 تلد القرا ة الر ي ة الأساسية لةوحدة التلةييية ل لك ف ي تفت  بها.

 : من جية تدريس القرا ة - أ
 : لنجاا حصة القرا ة يمك  لةيلة  أن يستنن بالتوجي ا  الآتية

 نط ق م  تصورا  المتلة .ما أمك  م  أسةوب حل المشك   ل  تيات االلناية بإ دات حصة القرا ة ب -

 التي يد لةدر  ب سالي  متنو ة قد تكون وضلية مشكةة أو وسا ل أخرم. -

 ص قرا ة نمواجية.قرا ة الملة  لةن -

 توفن فرص القرا ة الفرتية. -

 ستيلاب المتلة  لملطيا  النص.اتوجيو الأس ةة لةوقوف  ة  مدم  -

 ستيداد القامو  لثرا  لةرهيد الةيوي.االح   ة   -

  تشاف الصةة الرابطة بين مكوناتو الأساسية.ا و  ت وة المتلة  لتبين هيكل النص -

  ة  لبدا  الرأي   مضيون النص. تشجيع المتلةيين -

 هيكل النص.و  تبين الملاني اللييقةو  سترسالتوفن فرص القرا ة لةتوهل لا الا -

 تحضن حصص القرا ة  ة  أسا  ما يناس  مستوم المتلة  اللقةي مع مرا اة الفروق الفرتية. -

 مرا اة التكامل وفق المقاربة النصية مع توفن الوسا ل التلةييية. -

، هيكةتااوو   تشاااف بنااا  الاانصا سااتثيارا لمسااا دة المااتلة   ةاا  ا، و نقاادا تفاتيااا لمشااا ل الت وياالو  لمقاارو صاارا ا -
 .1نوع النيط اليال   ةيو، و نسجاد الداخةي فيوالأتوا  المحققة ل و 

 :  طريقة تدريس القرا ة   تليل الملة  - ب

 جتيا ية.ا دما  الاو  التضام : المحور -

 افخوة الث ثة.: الوحدة -

 لثرا (.-ف  -قرا ة )أتا : النشاط -

 حتراد الرأي.ا: الموضوع -
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 يف   ما يقرأ.: الكفا ة المست دفة -

 1المكانية.و  بي ت ا ال مانيةو  ددت أحداث القصة: ا دف التلةييي -
  2نموا  م  رة تر  قرا ة   تليل الملة: 
 

 التقوة النشاطا  المقترحة المراحل

وضاااااااااااااااااالية 
 نط قالا

    أنواع النصوص الأخرم  ي  نمي  القصة -
ا اااااااااااااااار اللبااااااااااااااااارا  ا -

الشااااااا لة الااااااد تباااااادأ بهااااااا 
 القصة

بنااااااااااااااااااااااااااااااااا  
 التلةيا 

ف الملةااا  بااااللنوان المطةاااوب قااارا ة القصاااة مااا  طااار  -
 نتباا المتلةيين.الشدة 

 ماهو موضوع ه ا القصة؟ -

و  قارا ا  فرتيااة يتيةة ااا صاارا لةيفاارتا  الجدياادة -
 : افجابة  ة  الأس ةة التاليةو  الصلبة

أا اار صيصاايا  القصااة؟ ماا  هااو مااا تاناادا؟ مااا   -
 هي ماسا ا؟

 ب  ة  أبنا ا؟قترا الا  امااا  -

ساااااااااتير  الأفكاااااااااار او  قسااااااااا  الااااااااانص لا فقااااااااارا  -
 الأساسية.

 مااا تلةيت م  ه ا القصة؟ -

ما   31هف ة  2و 1لثرا  الةية بإااا التيرنيين  -
 الكتاب

أيااا  وقلااات أحاااداث  -
 ه ا القصة؟

هااااااال يمكااااااا  تحدياااااااد  -
 لمااا؟و اماعا؟

 ماا   اارا  النشااااطا   13هااف ة  1لااااا التيااري   ستثيارالا
                                                           

 .14، ص2012رسية، جوان تليل الملة  لةسنة الرابلة ابتدا ي، مديرية التلةي  الاساسي، الديوان الوطني لةيطبو ا  المد1
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 الةيوية
 

 ه ا م  رة تر  لةقرا ة بلنوان " يود حاس  ".، و بتدا يا ة لةسنة الرابلة م  التلةي  الايستقدد تر  قر 
الاا م
 ن

النشااااا
 ط 

 
 المحتوم

الكفااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا ة 
 المست دفة

 وضلية التلة 

4
 ت 5

يااااااااااااااااااااود  قرا ة
 حاس 

أن يقاارأ الاانص -
 قرا ة سةيية.

أن يتلاااااااااااااااااااارف -
 ةاااااااااااااااا  اجااااااااااااااااوا  

  ناهرهاو  المباراة

 ما هي الةلبة الد تحب ا؟: نط قالا-
 بنا  التلةيا -
، الااانص قااارا ة نمواجياااة: يقااارأ الأساااتاا-

 ختياري.ايةي ا سؤال 
    يت دث ه ا النص.-
بااد ا ، يقاارأ المتلةيااون الاانص فقاارة فقاارة-

 بالمتيكنين.
يتيةاااااااال القااااااااارا ا  صااااااااارا المفااااااااارتا  -

 توظيف ا   جمل و  الصلبة
 تخترق.، يصي ، هواة، يت احمون

يتيةل القرا ا  أس ةة حول  ال فقارة -
 ستيرا  الفكرة الأساسية  ا.لا
 ااااا  أ ةنااااات الجريااااادة الرسمياااااة؟  يااااا   -

  ان المةل  الكبن؟
؟ ماالاا ي حاادث  ناادما باادأ  المباااراة-

نفجار  امااا وقع حين اا تحقاق التلااتل؟ 
 المدرجا ؟...

ماااا  هاااا ا  سااااتفددامااااااا  -: ارسااااتثيالا
 النص.
 ها   نوانا آخر لةنص.-
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فااإن تر  القاارا ة يقاادد خاا ل ث ثااة ، هااو حجرالأسااا  ماا  بااين أنشااطة الةيااة اللربيااة، بمااا أن نشاااط القاارا ة -
 قااارا ة: الحصاااة الثالثاااة، و قوا اااد نحوياااةو  الحصاااة الثانياااة تكااون قااارا ةو  الحصاااة الأوا )ف ااا  الااانص(: حصااص متتالياااة

الحصاة الثانياة تبادأ بقارا ة الت ميا  و  فالحصة الأوا تكون حس  " نماوا  الما  رة الساالفة الا  ر"، هرفيةقوا د و 
 ترا  قااارا ة الااانص    ا اليااارض مااا ، و ساااتيرا  أمثةاااة القوا اااد الن وياااة مناااوو بلااادها اثم قااارا ته  لةااانص  ةالصاااامت

 تلويد المتلةيين  ة  القرا ة المسترسةة. وه، ( 3، 2الحصتين )
 ه ا نموا  لتقدة تر  لةقرا ة " يود حاس ".و  -اج

 (.140ت  الكتاب  ة  الصف ة )ف  طة  الملة  م  الت مي -

 :  قاد الملة  بطرا سؤال  اد حول النص مفاتا -
 نت ا    م  القرا ة الصامتة.اه ا بلد ، و ما هي وسا ل اف  د الد تلرفوعا

 د يلرفوعا.فقاد الت مي  بت  نا ببل  وسا ل اف  د ال -

 أا ر أنواع الرياضا  الد تلرفوعا.: ثم س ل -

  رة السةة.،   رة القدد،   رة اليد: ف جاب الت مي  -

 س ل  يا أ ةنت الجريدة الرياضية. -

  ي   ان المةل .: س ل الملة  –   مباراة لكرة القدد  -

  ان المةل  ممتةئ    آخرا )مع تصوي  الملة  لأخطا  الت مي (. -

 .140فت وا الكتاب  ة  اقال الملة   -

 قرأ الملة  النص ب  يةو قرا ة نمواجية. -

 حي  أ ط  الملة  لكل تةيي  فقرة لقرا تها.، ثم قرأ بل  الت مي  النص -

 قاد الملة  بطرا الأس ةة م  أجل الت  د م  ف   النص. -

 تفع...ار   = ، اتحاد= التدافعالا: الملة  بشرا الكةيا  الصلبة مثلقاد ثم  -

ساااتيرا  الأفكاااار الأساساااية مااا  أفاااواا الت ميااا  الاااد مااا  لاالاااك ، و لأسااا ةة ا اهاااة بكااال فقااارةاطااارا الملةااا   -
 المفروض أع  قد حضروها   البيت.
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 :  و  انت الأفكار  الآتي م  الت مي  -
الفرحاة و  تساجيل أول هادف   المقابةاة: 3ف، ساتلدات لةيقابةاةلاا: 2ف، اف  ن    المقابةة الن ا ياة: 1ف
 نتصارا.االل يمة تجلل ا  يمة : 4ف، بو

 ستنباط الفكرة اللامة.،استيةصتيوها م  النص اما ا  هة الد : س ل الملة  -

 الل يمة تجلل الفرت يصل لا مبتياا.و  التض ية: الفكرة اللامة -

  تابة الأفكار م  قبل الت مي   ة  الكراريس. -
 الاي ئج  : 

لتااا د باااا طوا  الموجاااوتة   المااا  رة النيواجياااة لااادليل الاحظناااا أن الملةااا  قاااد ، الميدانياااةمااا  خااا ل تراساااتنا  -
 ستثيار.أخنا الا، و بنا  التلةيا ، نط قبد ا بوضلية الا، الملة 

 طريقتو   تقدة الدر  )القرا ة( ه ي ة مبنية  ة  أسس مدروسة. -

ما   31هاف ة  2، 1ين نيلثرا  الةية بإااا التيار ة " ي خ  بم  رة الدليل   ج  ي الم حظ فقط أن الملة  لا -
 ةا   ، بال يلتياد   حال التيااري ، ف او لا يقاود بحال اااري  لثارا  الةياة ما  الكتااب المدرساي، الكتاب المدرسي"

  را  الأنشطة مباصرة ا اهة بكل تر  قرا ة.

لا لك ، لا يشارا لةياتلة  نماط الانص فاالملة ، ال  ن بنيط الانص، ما  دا، حتكاد لمن جية تدريس القرا ةالا -
 فالمتلةيون لا يمي ون بين انماط النصوص الميتةفة.

 : طسي ل ت ليم مه رة الي بيس الشفه  -3-3

تصاااال تنيياااة قااادرا  الاو  لبااادا  الااارأيو  المناقشاااةو  يلتاالم التلبااان الشاااف ي وسااايةة تتاااي  لةياااتلة  فرهاااة الحاادي  -
 لديو.
 : من جية تدريس التلبن الشف ي - أ

ينيي باو دصاولو الةياوي مجالا واسلا سيتقي ألفاظو م  نصوص القرا ة الد يجد في ا و  يستة   المتلة  أفكارا -
الاك ليكتشا  الماتلة  الأبلاات ، و يمك  لةيلة  أن يطرا أس ةة توجي ية تتلةاق بانص القارا ة، و لينتفع بو   التلبن

أن يطةاا  ماا  المتلةيااين لباادا   اا لك   يمكاا  لةيلةاا  و  ،يتاا وت بالرهاايد الجديااد الاا ي يمكنااو ماا  التلباانو  اليامضااة
  يا يمكنو أن يد وه  لا تصور خااة أخرم لةنص. ،  رأي     حدث م  الاحداث الوارتة   النص

 : و لبةوغ الأهداف المرجوة م  ه ا الحصة يمك  لةيلة  أن ي تدي بالتوج ا  الآتية
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 حش يكون التةيي  هو الفا ل.، يتدخل للا فثارة الت مي المرصد   ه ا النشاط ف  و  تخاا موق  الموجوا -

 تون مقاطلة.و ترك الت مي  يللمون بكل حرية -

 الحرص  ة  ان لا تت ول حصة التلبن الشف ي لا حصة داتثة) سؤال جواب(. -

   هاو ااري  الت ميا   ةا  الكا دو  التواهالو  الليل  ة  تحقيق اليرض الأساسي م  نشاط التلبن الشف ي -
 يسر.و  س ولة

 .1الجييل بتسجيل تلابنه  ما أمك   ة  السبورة لتكوي  نص مشتركو  تحفي  الت مي   ة  التلبن السةي  -
 2:طسي ل تدريس الي بيس الشفه     دليل الم لم - ب

 تواهل.و  تلبن صف ي: النشاط
 حتراد الرأي.ا: الموضوع

 يف   لييتار أفكارا.و  ستيعي: الكفا ة المست دفة
 نسجاد  ة  سرت وقا ع قصة.يب ل ج دا م  أجل لضفا  الا: ا دف التلةييي

 
 التقوة النشاطا  المقترحة المراحل

 لمااا فضل الأب " ماسا ا"    بنا  القرية - ط قاوضلية 
ا اار هاافا  أخاارم تاادل ا -

  ة  الصفا  الحسنة

 بنا  التلةيا 

 لم و ده ؟و  مااا طة  الأب م  ابنا و؟ -

 افخوة الث ثة؟تفق ا  د  -

 جيااا  و  طةااا  مناااك ان تااا تي بشاااي  مفياااد -
 فبيااا ستاتي؟

 بم أت  افخوة -

 ستثيارالا
أحااك قصااة تشاابو قصااة افخااوة الث ثااة) ماااع  -

 الحرص  ة  تنوع موضوع القصة(

 اااااان عايااااااة قصااااااة افخااااااوة  -
 الث ثة

   د تدل عاية القصة -
                                                           

 .16،17الوثيقة المرافقة لمن ا  السنة الرابلة م  التلةي  الابتدا ي، مديرية التلةي  الاساسي لةجنة الوطنية لةيناهخ، د،  ، ص 1
 14صريفة  طا  و آخرون،  تاب   الةية اللربية، د،  ، ص2
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 بلنوان " الرياضة".ه ا م  رة تر  تلبن صف ي ، و سنقدد تر  لةتلبن الشف ي -
 وضلية التلة  الكفا ة المست دفة المحتوم النشاط ال م 

 تلبن صف ي ت 45
 الرياضة

 )يود حاس (

أن يلاااااااااااااااالم  اااااااااااااااا  -
 أفكارا

 و تحسين ا

هاااااااال ساااااااابق أن : نطاااااااا قالا
ة لكاااااارة قاااااادد؟ احضاااااار  مبااااااار 
 تحدث لنا  ن ا.

حااااااااااااول  ااااااااااال ماااااااااااتلة  أن -
يت دث    المباراة صفويا ماع 

 توجي ا  الملة  لو.
يصااا   الأساااتاا الأخطاااا  -

 لةيتلة  لاا أخط .
 :  ستثيارالا
تون ، تكااوي  تلباان جمااا ي-

 ةاا  الساابورة الصااينة ثم يقاارأا 
 أحد المتلةيين.

 الرياضة".»ه ا نموا  لدر  التلبن الشف ي بلنوان و  -جا

 القرا ة مباصرة.نت ا  م  الحصة الأوا لةقرا ة صرع الملة    حصة التلبن الد تةي حصة بلد الا -

 بواسطة مااا تلرف    مو د أو مكان....: ل الملة سا   -

   الجريدة...، أجاب الت مي  بواسطة ل  ن   التةف ة -

 أو   التةفاا....،  ي  نشاهد مباراة لكرة القدد؟   المن ل: س ل الملة  -

 ثم طة  من   أن يتصور  ل واحد من   أنو دضر مباراة   المةل . -

 :  الت مي    تصوراته بدأ  -

 أاه  لا المةل . -

 أجد رق  المقلد   الت  رة.، و أصتري ت  رةو  أاه  لا الأ شاك -

 أتفر   ة  المباراة.و  أجةس -
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 مااا ددث قبل المقابةة؟: س ل الملة  -

 الحكاد م  النفق.و  خرو  ال  بين: أجاب الت مي  -

 ثم مااا ددث؟ -

 نسيع النشيد الوطني. -

 ديون الجي ور.و  وسط المةل يصط  ال  بون  -

 تحدث  يةية القر ة م  طرف الحك .، بلد الك -

 ثم تبدأ المباراة. -

   عاية المباراة بمااا يج  أن أتحة ؟: و أخنا س ل الملة  -

 يج  أن أ ون رياضيا سوا  أنتصر فريقي أو خسر. -
 الاي ئج  : 

لتا د باا طوا  الموجاوتة   نماوا  ما  رة " اأن الملةا  قاد ، لاحظناا، م  خا ل الليال المياداني الا ي قيناا باو -
: بناا  التلةياا ، و هي  باارة  ا  ا ياد يضاع باو الت ميا    هاة  الموضاوع، و ط قام  وضلية ، تليل الملة  "

 هو تكوي  تلبن جما ي.، و ستثيارأخنا الا، و ستثارة تلبنه  حول الموضوعاهي أس ةة حول الموضوع داولا و 

 تة   موضوع التلبن الشف ي م  نص القرا ة " يود حاس  ".سان حظ أن الملة   -

 .   حول الموضوع   ارا  ن حظ أن الملة  ترك الت مي  يللمون -

 هااو تلباان الت مياا   اا  أرا  اا ، و لاحظنااا ايضااا أن الملةاا  لم داارص  ةاا  تحقيااق الياارض الأساسااي ماا  التلباان -
 سؤال مقابل لجابة.الك بطرا ، و تحوية ا لا حصة داتثة، و مشا ره و 

  يا أن الت مي  لم يك     الوقت الكا  لةتلبن    آرا   . -

مااع لا ، هاا ا للاادد تلويااده   ةاا  الط قااة   التلباان، و ليااة الت مياا   ااان يشااوبها الكثاان ماا  الأخطااا  الةيويااة -
بادوعا لا يت قاق التي ياة لباعا فو   ةيا أن التص ي  الفوري ضرورة مة ة تت    وقت ا، مبالاة الملة  بتص ي  ا

 ".féedbaekالراجلة " 
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الااا ي يااانص  ةااا  أن التلبااان الشاااف ي لاااو ، و لاحظناااا أن الملةااا  لا يةتااا د بمقااارر المحتوياااا    الكتااااب المدرساااي -
  حااين وجاادنا أن الملةاا  يجلاال ، هااو نشاااط لتماااجي ياا تي بلااد  اال ثاا ث وحاادا ، التلباان الكتاااب، و موضااو و

 و موضوع التلبن الكتاب.موضوع التلبن الشف ي ه
 : طريقة تدريس م ارة الكتابة -3-4

التياااري  ، افماا  ، ا ااط: نشااطة التاليااةبتاادا ي تتجسااد   الا  ةااي  الابمااا أن الكتابااة   الساانة الرابلااة ماا  التل -
 سن خ  نشاط ا ط  نيوا  لكيفية تدريس م ارة الكتابة.، التلبن الكتاب، الكتابية

 : تدريس ا ط من جية - أ
لملةاا  فيساال  ا، سااتكيل مرحةااة تنييااة الم ااارا  ا طيااةابتاادا ي يكااون المااتلة  قااد   الساانة الرابلااة ماا  التلةااي  الا

  ااار  بلااا  اللااااتا  الساااةيية المتصاااةة بالنظاااادو  بيااادا فتقاااان ا اااط اة لدياااو آخااا ةيااابلا تل يااا  المكتسااابا  الق
 : أن يرا يينبيي لةيلة  ، حس  الترتي و  الدقةو  النظافةو 

 لةيط الواض . المتلة   مت كا -

 تحسيس المتلة  ب همية لجاتة ا ط. -

 ختيار ماتة الكتابة.احس   -

 السطور.و  مع الحرص  ة  ترك الفرا ا  بين الكةيا ، سر ة الكتابةو  التر ي   ة  وضوا -

 تقويمو فرتيا.و  مراقبة المكتوب -

 .1ملارض خطية تحفي  المتلةيين  ة  ا ط بإقامة مسابقا  مدرسية أو -
 :  طريقة تدر  ا ط   تليل الملة  - ب

 مش ط ن إدم جيل + خط.: الاش ط
 التقوة النشاطا  المقترحة المراحل

وضااااااااااااااااااااااااااااااالية 
 نط قا

 حداث الفقرة الرابلة م  نصم  ي  رنا با  -
 " افخوة الث ثة " 

مااااا  هاااااو بطة اااااا  -
 لاا؟

بناااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا  
 التلةيا 

الأساساية  ا ا ساتيرا  الفكارة ا: مناقشة ما يةاي-
  ا.تبا تو  الفقرة

حاااااااول مااااااااا بااااااااين  -
قوسااين   السااند لا 

                                                           
 .21،22لوثيقة المرافقة لمناهخ السنة الرابلة م  التلةي  لابتدا ي، مديرية التلةي  الاساسي الةجنة الوطنية لةيناهخ، د،  ، ص ا 1
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 ماهي هفا  الشي  ال ي يب    نو  -
 " توتاجا "؟

، سااتير  مراتفااا  الكةيااا  التاليااة ماا  السااندا -
 أخ .، تلاونو، بدأ
 ستير  م  السند جمةة فلةية.ا -
، الطاا ر، يب ا : أ رب ماا تحتاو خاط   الساند -

 أمسك.
: الماا  رحاول ماا باين قوساين   الساند لا مثانى  -
 ...فقال لو".، "راا

 مثنى المؤن .

هااااااااااااااااارف الفلااااااااااااااااال  " ألتفت...و ات ".: أ د  تابة ما يةي م  السند ستثيارالا
ألتفااااات ماااااع الضاااااين 

 نح .و أنا
 م  رة تر  لةكتابة  : 

الكفااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااا ة  المحتوم النشاط ال م 
 المست دفة

 وضلية التلة 

أن يكتااااااااااااااااااااا  - فقرة  تابة  تابة ت 45
 بخاااااااااااااااط واضااااااااااااااا 

 مقرو و 

يكتااااااا  بلاااااا  الكةياااااااا  : نطاااااا قالا
  ة  الألواا.

 خ بة.، ج اب، را ع، نل  -
 :  بنا  التلةيا 

يكتااااا  الأساااااتاا الفقااااارة الآتياااااة  ةااااا   -
 :  السبورة

" لن الأاهاااااار هاااااديقة للإنساااااان وخةاااااو 
تقادد نفسا ا لاو   ، خاتمو الأمينو  الو 

 ااااال مناسااااابة مااااا  ظاااااروف حياتاااااو فت ياااااد 



 الفصل التطبيقي:                                              الدراسة التطبيقية الميدانية بين النظرية و التطبيق 
 

 129 

 ياااااااا ،  جماااااااالاو  أفراحاااااااو بوجوتهاااااااا رونقاااااااا
تخفاااا  ماااا  صاااادة أح انااااو بمااااا تحيةااااو ماااا  

 أريخ   هدرها".و  جمال   لوعا
 :  ستثيارالا

ينقااااااااااااال المتلةياااااااااااااون الفقااااااااااااارة  ةااااااااااااا   -
 الكراسا .

 .يني تابة المتلة راق  الأستااي -
 
 :  ه ا نموا  لدر   تابةو  -جا

 خ بة.، ج اب، را ع، نل :  ت  الملة  ه ا الكةيا   ة  السبورة -

  ت  المتلةيون الكةيا   ة  الألواا. -

 ورت م  ا خطا تص ي  ما ، و مراقبة الملة  لما  تبو الت مي  -

قاارا   ثم  ةاا  الساابورة  -اهااار...  هاادرها "الموجااوتة   الجاادول أ اا ا " لن الأ –بلاادها  تاا  الملةاا  الفقاارة  -
 لفقرة مع تصوي  الأخطا  م  قبل الملة .االمتلةيون 

  تابت ا  ة   راريس  .و  تلةيون الفقرةنقل الم -

 مراقبة الملة  لكتابة الت مي . -

 تصوي  الكتابا  ا اط ة. -

 جميل(.، مقرو ، واض ،  تيات  ة  )خطتقوة الكتابة بل مة بالا -
 الاي ئج  : 

  تساب الةية.ا يجلل الكتابة م ارة ثانوية   ، و الملة  لا ي ت   ثنا بدر  الكتابة -

 ألية الكتابة الص ي ة أو  ة  الأقل ت  نه  بها قبل  ل  تابة.الملة  لا يلة  الت مي   -

 لت امو بفقرة الم  رة.ا دد ، و ختيار فقرة الكتابةاالملة  لو الحرية    -

 النظاد.و حرص الملة   ة  النظافة -
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 ستيتاع المتلةيين بدر  الكتابة.ا -
 الي ريم : 

 : تقوة الم ارا  الةيوية

، لأناااو المقياااا  الااا ي تقاااا  باااو مااادم اا اااة المنااااهخ التربوياااة، التقاااوة القةااا  النااااب  لةليةياااة التلةييياااةيلاااد  -
، يمار الماتلة  بتقويماا  تتةفاة، و فتقوة م ارا  الةية اللربية مرتبط بتقاوة انشاطت ا، مدم تحقق اهداف ا المنشوتةو 

 لاو   قاة ببناا  التلةياا و  ثم يةياو التقاوة التكاويني، ة من ا التقاوة التي يادي الا ي يمثال الكفاا ة القا دياة لةياتل
التقااوة ا تااامي الاا ي يمثاال التياااري  ، و سااتيلاب المااتلة  لةيلةومااا  المقدمااة لااو خاا ل تر  واحاادالم ماادم تاااو 

هنااك   و  يكاون   الكتااب المدرساي ورا   ال ناص قارا ة )أثاري لياد(، و الفورية الد  ا   قة بالادر  المادرو 
الا ي يكاون   صاكل وقفاة تقيييياو   عاياة  ال ، و كتاب المدرسي ما يمثل التقوة اللااد لمجياوع ثا ث وحادا ال

، لكاا  الملةا  لم يلياد لا اخاا  ها ا التياااري ، هاي تحااوي تقاوة  ال الأنشااطة الاد أخاا     الاك المحاور، و داور
هاي تحاوي و  د تكاون خاهاة بكال وحادة تلةييياةالا، و لنما يلتيد   تقويمو  ة  ااري     تاب الأنشطة الةيوياةو 

 اس ةة ف   حول نص " يود حاس  "خاهة بنشاط القرا ة )م ارة القرا ة(.: أثري ليد مثل، و )ف   النص

 : " أج   تابيا    ه ا الأس ةة -

 بم وه  الكتاب ه ا اليود؟ -

 وه  الكتاب ه ا اليود باليود الكبن.: )الجواب( -

 فج ة؟لما    هو  الجي ور  -

 1   هو  الجي ور فج ة لأن الفريقان تخ  لا المةل ".: )الجواب( -

حياا  تاادمخ فيااو  اال الأنشااطة الماا خواة  نااد ثاا ث ، و ااات  المحااور بمشااروع  تاااب يمثاال الوضاالية افتماجيااة -
يد هاا ا المشااروع يمثاال نشاااط التلباان الكتاااب الاا ي دتاال مكانااة هامااة ضااي  الوحاادة التلةيييااة   تجساا، و وحاادا 

 مكتسبا  التلة .
 : من جية تدريس التلبن الكتاب - أ

 : بتدا ي  ة  الملة  أن يرا ي النقاط التاليةاب لةسنة الرابلة م  التلةي  الالتقدة تر  تلبن  ت

                                                           
، ص 011،2012 را  النشاطا  الةيوية لةسنة الرابلي  التلةي  الابتدا ي، تيوان الوطني لةيطبو ا  المدرسية ، واارة التربية الوطنية، الج ا ر،   1

70. 
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 المطةوب.و  هيا ة نص الموضوع هيا ة مناسبة واض ة اللبارا  -

 خ ل الحوار.ستدراج   م  استجواب فصراك المتلةيين ب تيات طريقة الاا -

 خااة(.، تحةيل، وضع التصيي  المناس  لو )مقدمة -

قصاد بةورتهاا   لنشاا  تالما فياو قادرته  ، الموضوع مساتثيري  المكتسابا  القبةياة تكةي  المتلةيين بالكتابة   -
 .1التلبن الةيوي السةي و  الربط المنطقيو   ة  البنا 

 :  )صبكة التقوة(: من جية تص ي  التلبن الكتاب - ب

يضاااع التقاااديرا    ياااا    ةي اااا يضاااع الم حظاااة المناسااابة ، و يصااا   الملةااا  اوراق التلبااان بلناياااة خاااار  القسااا  -
 :  نقترا من ا الآتيو  ير    ة  الجوان  الأساسية من ا وفق صبكة التقوة، و المناسبة  ا

 ترتيب ا.و  فا  اللناهريستاو  رتباط بالموضوعالا -

 ه ة الملةوما  المقدمة. -

 تسةسة ا.و  الأفكارترابط  -

 تناسق  ناهرها.و  ااسك التر ي  -

 ستيداد  ةيا  مناسبة لةيوضوع.ا -
الااك ، و تقويم ااا جما ياااو  ثم يصاا  الملةاا  الاخطااا  المشااتر ة    اارا  أو جاا ااة خاهااة لمناقشاات ا مااع المتلةيااين

 ، م  يا         ، اوي نح       ن، ليوي       )ل، الملتيدة   تصني  الأخطا  او بلد أن ي  ره  بالرم
 .2تر يبي(        تر، هر        ص
 :  نموا  وضلية لتماجية -جا
 تر  تلبن  تاب  : 

 :  الد  ان موضو  ا " وه  مبارة "و  حضرنا حصة تلبن  تاب، م  خ ل الليل الميداني ال ي قينا بو -

 نص القرا ة.لقرا ة الملة  النيواجية  -

 الرياضة.طرا الملة  سؤال  اد حول  -

 نكت  موضو ا نص  فيو مقابةة    رة القدد.: ثم قال -
                                                           

 .20الوثيق المرافقة لمناهخ السنة الرابلة م  التلةي  الابتدا ي، مديرية اتلةي  الاساسي، الةجنة الوطنية لةيناهخ، د،   ، ص 1
 22، صند،  2
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 أصار لا النقاط الد يج  التقيد بها  ند  تابة موضوع. -

 و ر    ة  صرا النقاط جيدا. -

 ثم أمره    التلبن بتوظي  هيية مطةوبة. -

   لك توظي  بل  الشواهد. -

  رة القدد رياضة فرتية أد جما ية. -

 حد  شرة لا  .اريق؟ م     لا   يتكون  ل ف -
 المقلرب  : 

لا ، و   فقاارة لا تقاال  اا  ثمانيااة أسااطر، فريااق آخاار منااافس، و هاا  مباااراة    اارة القاادد بااين فريقااك المفضاال -
 الفا ل.س  ا و فا لالموظفا نا   ، تتلدم  شرة أسطر

 خااة(.،  رض، ثم صرا الملة   يفية  تابة الموضوع )مقدمة -

 التلري  بالرياضة. مقدمة الموضوع هي -

أهااا   نصااار نر اا   ةياااو هاااو تسةسااال ، و اللاارض يجااا  أن نضاااع تخطيطااا لاااو بطريقاااة منظيااة  ةااا  صاااكل نقاااط -
 الأفكار مع تحديد  ناهر   ا الموضوع.

 ثم  تابة الت مي  لةيوضوع  ة  الكراريس. -
 " تص ي  التلبن الكتاب " وه  رياضة : 

ثم يااا مره  بتصاااا ي  ،  ةااا  المتلةيااااين، تصااا ي  المواضاااايع ساااةفا بلااااد، ياااواع الملةااا   ااااراريس التلبااان الكتااااب -
 مراقبة ما لاا  انت افجابة ه ي ة أد لا.، و الأخطا  الد وقلوا في ا  ة  الألواا

هاا ا نمااوا  لاابل  الأخطااا  الااد وقااع في ااا المتلةيااون ، و بلاادها يصاا   ا طاا   ةاا  الساابورة ماا  قباال الت مياا  -
 :  فلة  سبيل المثال اد
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 تص ي و ا ط 
 أفظل
 ت تير
 المصر ين
 الشبك
 الحة 

 أفضل
 ت تات

 المصار ين
 الشباك
 الحةبة

 
 الاي ئج  : 

أن الوضالية افتماجياة تؤخا  بلاد  ال وحادة   آخار  -)تر  تلبان  تااب(-لاحظنا م  ه ا الليل الميداني  -
 ليست  يا برمجت   الكتاب المدرسي بلد  ل دور.، و الأسبوع

هاااو تلوياااد المتلةياااين  ةااا  تماااخ مكتساااباته  الاااد أخااا وها   ، و ليجابياااة ممكااا  ان تحسااا  لةيلةااا ف ااا ا نقطاااة 
 تدريب    ة  التلبن السةي .، و الوحدة الواحدة

 تباع من جية تقدة تلبن  تاب م  نص القرا ة المدرو  أي تنيية م ارة القرا ة.الت د بالاحظنا أن الملة  قد  -

ساتدراج   ما  خا ل استجواب فصراك المتلةياين ب تيات طريقة الااي ة مثل  جية الص  تيات المنا  لك  -
 ستياع.الاو  أي تنيية م ارة التلبن لدي  ، الحوار

 صرا الملة  لةنقاط الد يج  التقيد بها  ند  تابة موضوع تلبن  تاب. -

 صرا الملة  التصيي  المناس  لةيوضوع الميتار. -

 الصيد الصرفية الم خواة   تةك الوحدة.و  توظي  الملة  القوا د الن وية -

 ستثيار المكتسبا  القبةية   موضوع التلبن الكتاب.ا -

 تنيية م ارة الكتابة.، التنظي و حرص الملة   ة  الكتابة بخط واض  مع الحرص  ة  النظافة -

بشااابكة  ااا لك مااا  خااا ل م حظتناااا لااابل    ماااا  الت ميااا  لةتلبااان الكتااااب وجااادنا ان الملةااا  قاااد تقياااد  -
  تبار  دت الأخطا  الد يقع في ا المتلةيون.مع الأخ  بلين الا، التقوة المنصوص  ةي ا   الوثيقة المرافقة

 ام  و. و الك بتص ي  ا ط  ال ي يقع فيو هو، و تنيية ال ات الةيوي لةيتلة  -
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 ا تكساابو ليااة سااةيية ياا،  و أخاانا نخةااص لا ان الوضاالية افتماجيااة تااوفر  نصاار افتمااا  لتلةيااا  التةيياا  -
 الوضلية افتماجية.ه ا الك يتيةك م ارا  ه ا الةية الد توفرها أيضا و 

III.  عسض البي م ن  تحليله  : 

والا ي   -وبلد توايلنا ل ستبيانا   ة  أساات ة السانة الرابلاة ابتادا ي ، م  خ ل الدراسة الميدانية الد قينا بها
 البيانا  المحصل  ةي ا وتحةية ا.سنقود بلرض  -( أستااا15 ان  دته  )

 ا جرتل الخ صل ت لماه ج اليستري : 

 الكفا ا .ف ومن ا  مقاربة الفرق بين من ا  المقاربة بالأهدا: (1جدول )
فكانات جال ، تباينت افجابا  بين الأسات ة    الفارق باين من اا  المقارباة بالأهاداف ومن اا  مقارباة الكفاا ا 

و اناات  اال الآرا  منقاااتة نحااو من ااا  ،  اال من اا حااول   افجاباا   بااارة  اا  تلرياا  لةين اااجين ماع لباادا  لةاارأي 
فجاال الأسااات ة  ةاا  ترايااة بمباااتئ وأسااس ، % 73.33ة تقاادر بحااواي بساانحياا   اناات ال، المقاربااة بالكفااا ا 

و ةا  النتاا خ المحقاق ، المقاربة بالكفا ا  أثنات  ةياو لك  الف ة )الكبنة الد مع من ا ، من ا  المقاربة بالكفا ا 
والاك لت قيقاو ، من اا  المقارباة بالأهادافتفضال بينيا توجاد ف اة قةيةاة ما  الأساات ة الاد ،  ا   المنظومة التربوية

 :  وه ا مثال    لجابا  الف تين، تبد أي رأيلم الد و ف ة قةيةة   اد  حين، نتا خ أفضل م  المن ا  الحاي
 ف ة من ا  المقاربة بالأهداف  : 

 المن ا  الأول تحصةنا فيو  ة  بل  النتا خ افيجابية. -

 لك  المن ا  الحاي تون الوسط لأنو لا يناس  المنظومة التربوية   الج ا ر. -

 لك  المن ا  الحاي لم دقق النتا خ المرجوة.، المن ا  الأول حقق نتا خ ليجابية ج  ية -

 ظومة التربوية لأسباب متلدتة(.)لا يناس  المن
  ف ة من ا  المقاربة بالكفا ا  : 

أي أن المااتلة  هااو ، ويقتضااي تور الملةاا  التوجيااو فقااط، المقاربااة بالكفااا ا  تلتيااد  ةاا  المااتلة   اادور فا اال -
 ال ي يستيةص الملةوما .

المسااات دفة مااا  خااا ل الفااارق بين ياااا هاااو أن تقياااي  الت ميااا  يلتياااد أساساااا  ةااا  مااادم ا تساااابه  لةكفاااا ا   -
 الأهداف التلةييية ومؤصراتها.
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 و   الواقع أما بالكفا ا  تحتا  لا لمكانيا  قاربة بالأهداف بليدة بل  الشي  الفرق أن الم -
 ل ي يلتلم  ا ق   تحقيق ه ا الكفا ة.

خااا ل  الفااارق بين ياااا هاااو أن تقياااي  الت ميااا  يلتياااد أساساااا  ةااا  مااادم ا تساااابه  لةكفاااا ا  المسااات دفة مااا  -
 الأهداف التلةييية ومؤصراتها.

من ااااا  المقاربااااة بالأهااااداف يلتيااااد  ةاااا  الأهااااداف تون مرا اااااة الطريقااااة   ليصااااال الملةومااااا  لكاااا  المقاربااااة  -
 الد ينت ج ا الملة  والمتلة  لةوهول لا ا دف. قتلتني بالطر بالكفا ا  

 ية جديدة.المقاربة بالكفا ا  هو تجنيد وبنا  موارت ملرفية لمجابهة وضل -

 أما المقاربة بالأهداف ف ي  بارة    تخطيط لة صول الملرفة المطةوبة. -

 المن ا  الحاي أ ثر تقة ويجلل المتلة  دصل  ة     ها ل م  الملةوما  الد تفيدا   حياتو اليومية. -

 المقاربة بالكفا ا  اك  التةيي  م  تطوير الملارف والم ارا  لديو. -

كفااا ا   ةاا  مباادأ التلةااي  والتكااوي  ماا  أجاال الساالي الااد تحااول الملرفااة النظريااة لا ملرفااة تلتيااد المقاربااة بال -
، الانط ق م  الا ا  افساتراتيجية لةتلةاي  ا ااص بكال فارت، والاهتياد بالليل الفرتي والجيا ي ملا، فلةية

لبساايط والاهتياااد بالفلاال ومباادأ الا تساااب والأتا  ا، والمقاربااة بالأهااداف تلتيااد  ةاا  منطااق التلةااي  والااتلة 
 الفرتي ثم الجيا ي ونتلة  لنلرف وننج .

المقارباااة بالكفاااا ا  تجلااال الماااتلة  داااور الليةياااة التلةييياااة ولق ااااد التةييااا    أنشاااطة اا  ملااانى بالنسااابة للياااو  -
ية   سااتنتاجصااي  لا المااتلة  ولا الطريقااة الاأمااا المقاربااة بالأهااداف فيلااوت  اال ، )المشاااريع وحاال المشااك  (

 التدريس.

بملانى الملةا  ، أماا التةييا  يكتسا  الملرفاة، الملةا  مالاك لةيلرفاة ينظي اا ويقادم ا لةياتلة : المقاربة بالأهاداف -
الملةاا  ماانظ  وموجااو والتةيياا  مساا   : أمااا المقاربااة بالكفااا ا ، سااقبل الملااارف فقااطيمنااتخ والمااتلة  مساات ةك 

 يية  كس المن ا  القدة.ةلتلة  دور الليةية التلةييية التالمفلال   بنا  ملارفو بميتة  أنوا  ا أي أن 
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 ؟أي الماه جي  أم ب    مالرميا  اليستريل: (1جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار المن ا 

من ا  مقاربة 
 الأهداف

05 33.33% 

من ا  مقاربة 
 الكفا ا 

10 66.66% 

 %100 15 المجيوع
، ن حااظ ماا  خاا ل هاا ا الاسااتبيان أن نساابة من ااا  المقاربااة بالكفااا ا  تفااوق نساابة من ااا  المقاربااة بالأهااداف

بينيااااا قاااادر  نساااابة من ااااا  المقاربااااة ، %66.66حياااا  قاااادر  النساااابة الأوا )لمن ااااا  بمقاربااااة الكفااااا ا ( بااااا 
ةااا  من اااا  المقارباااة الكفاااا ا  فنسااابة  بااانة مااا  ملةياااي السااانة الرابلاااة ابتااادا ي أثناااوا   %33.33بالأهاااداف باااا 

حيااا  يجلااال الماااتلة  هاااو الفا ااال   الليةياااة ، حيااا  يااارون ب ناااو الأنسااا  لمنظومتناااا التربوياااة، ونتا جاااو المحقاااق  اااا
، أمااا ف ااة أخاارم ماا  الملةيااين وهااي قةيةااة بالمقاربااة مااع، المتوخاااة منااو، ةجااو ر  يااا أنااو دقااق للأهااداف الم،  التلةيييااة

ونتا جاو  انات جيادة ، ب عا المن ا  القدة بمقاربة الأهداف هو الأنسا  لمنظومتناا التربوياةفإعا ترم ، الف ة الأوا
  ، مااة من ااا  الأهااداف لةواقااع الملاااش من ااا م ، ة مااع المن ااا  الحااايين ماارجلين الااك لا  اادة أساابابناابالمقار 

بات او الاد ناص  ةي اا والاد وم وها ا راجاع لأسساو، ماة من اا  مقارباة الكفاا ا  لمنظومتناا التربوياة حين  دد م 
،  بافضااافة لا نقااص افمكانيااا  المتاحااة الااد يمكاا  ماا  تطبيقااو  ةاا  أااا  وجااو، اصاا  مااع الواقااع الملااي يلا تت

 نقص الوسا ل البيدا وجية و نها م  الأسباب.، الا تظاظ ،    لك سو  التسين
لكا  ليجابيتاو ،    ل الصلوبا  الد تلترض تطبيقور ، فالم حظ هو تبني نسبة  بنة لمن ا  المقاربة بالكفا ا 

 وتشجع  ة  انت اجو م  أجل منظومة تربوية أفضل.، تيطي سةبياتو
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 :م  ت ريمك لماه ج الم  رتل ت لنف ءان؟ م  حيلأ البارد الآتيل: (2جد   )
تقوة من ا  المقاربة 

 بالكفا ا 
 %النسبة الم وية  التكرار

 %6.66 1 جيد
 %73.33 11 متوسط

 %13.33 2 تون المتوسط
 %0 1 لم يصرا
 %100 15 المجيوع

لحصااول تقيييااو   "ترجااة المتوسااط" وهاا ا  أن من ااا  المقاربااة بالكفااا ا  قااد  ااان، ن حااظ ماا  خاا ل الجاادول
 ةاا  تقيااي  من ااا  المقاربااة ، فإجماااع نساابة ملتاالمة   اا ا، %73.33حياا  قاادر  بااا ، هاا ا الدرجااة أ ةاا  نساابة
ةياين ها  لأن المل، وتحقيقاو للأهاداف المتوخااة بنسابة ماا، ة ها ا المن اا  ايادل  ةا  اا، بالكفا ا  ب ناو متوساط
 لا.، أد، وم حظة ما لاا  ان فلالا، والك بحك  تطبيق   الفلةي لو، تو أولا الحكاد الوحيدي   ة  اا

فاالحك  ، ة ماع نسابة ترجاة "المتوساطناوهاي نسابة ضا يةة بالمقار ، 6.66أما ترجة "الجيد" فقاد حصاد  نسابة  -
والاد ، ناتخ     دة أسباب من ا اللراقيل الاد تلاترض واقاع المنظوماة التربوياة،  ةيو ب نو لا يرق  لا مستوم الجيد

سااان التكيااا  ماااع البي اااة الاجتيا ياااة يحيااا  "تسااال  المنااااهخ الحديثاااة لا ت، هاااداف المرساااومةالأتقااا  تون تحقياااق 
ولا يمكااا  ، ني المجتياااعيااانياااوا اللقةاااي  ةااا  ا تباااار أن الاااك يا اهاااة بالطفااال والفلالياااة الم اماااة لباساااتيداد المياااول 

قاوانين ، ة الطفال اللقةياةبني، ملنى التربية: الحك   ة  ه حيت ا للا بالانط ق م  ف ص يشيل أربع نقاط وهي
 (1)وآلية الحياة الاجتيا ية لةطفل".، النيو

 دين ااا  المقاربااة بالكفااا ا  قااف، %13.33نالاات أقاال نساابة حياا  قاادر  بااا  أمااا ترجااة "تون المتوسااط" فقااد -
 والحك   ةيو به ا التقدير يكون ظةيا لو.، نتا خ لا ب   بها ددق

وتاااوحي بإمكانياااة تحقيقاااو الأفضااال ، من اااا  المقارباااة بالكفاااا ا  من اااا  "متوساااط" وهااا ا ترجاااة تاااد و لةتفاااا ل -
 الأولياا  وانت اا با  قطااع التربياة والتلةاي  باد ا  افر  ج اوت  ال الفاا ةينتضاو لمنظومتنا التربوية لاا هادقت النواياا 

 ج ا رنا الحبيبة.   التلةييية سياسةبال

                                                           
 .31، ترجمة جواي   بوت ية، مناهخ التربية، المكتبة اللةيية تار منشورا   ويدا  بنو ، لبنان، تط، نسبة، ص ي بةيات(1)
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 إ( 4درجل تح ي  المه ران اللظريل أهدا ه  الميرق ل    ماه ج )س : (3جد   )
 :جد   مه رة الاسيم ع

 %النسبة الم وية  التكرار تقدير الاستياع
 %40 6 حس 
 %60 9 مقبول

 %0 0 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

الاسااتياع المتوقلااة   المن ااا  لةساانة الرابلااة ابتاادا ي قااد تحققاات  هاادافا  أن ، ن حااظ ماا  خاا ل هاا ا الاسااتبيان
وها ا ، وهاي ترجاة متوساطة، %60هي ترجة "مقباول" فقاد قادر  باا فالدرجة الد نالت أ ة  نسبة ، بنسبة ما

تون أنشااطة أخاارم وها ا مااا يجلاال ، من ااا تجةااي م اارة الاسااتياع   أنشااطة مليناة لةيااة اللربياةراجاع للاادة أساباب 
ق أهااداف أخارم لااو نتيجااة لطبيلااة بلاا  الأنشااطة الااد تهياال ياابافضااافة لا  اادد تحق، نساابة قةيةااةدققااة بأهدافاو 

 في ا م ارة الاستياع.
، باهتياااد الملةيااين ظللا أنااو لم دا،  ااا  ةاا  افطا قلن لم نقال أهم، فالم   أهميتااو ما  بااين م ااارا  الةياة اللربيااة

أيضاا ، و اتاتاو الجيادة، تلةيياو لةت ميا  و ادد ملارفت   لمف وماو وطبيلتاو  ادد،وم  أبرا مظاهر لهماال الاساتياع 
، وهاو يج ال أناو يمارسا ا أها ، فقد اد المتلة  يماار  م اارة الاساتياع،  دد تدريب    ة   يفية تلةييو وتنييتو

وهااي نساابة تشاان بميارسااة ف ااة ، %40أنااو قااد نالاات ترجااة "حساا " نساابة لا باا   بهااا قاادر  بااا ينفااي وهاا ا لا 
 مما أتم لا تحقيق أهداف ولو بالنسبة الم  ورة أ  ا.، ملينة م  الت مي  لم ارة الاستياع

ياع المتوقلااة أي أن أهااداف م ااارة الاساات، %0بينيااا اااد ترجااة "تون المتوسااط" قااد قاادر  ب ضاال  نبسااة بااا  -
 الم  ورة أ  ا. نس التحقق ا اا ما يشن و ، قد هنفت بدرجة مقبول و"حس "،   المن ا 
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 :مه رة ال ساءة: (4جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار ير القرا ةدتق

 %53.33 8 حس 
 %40 6 مقبول

 %6.66 1 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

تقااادير "حسااا " باا  ة  نسااابة والاااد بمااا  خااا ل هاا ا الاساااتبيان أن م اااارة القاارا ة قاااد حققااات أهااداف ا  ن حااظ
"تون المتوساط" وهاي نسابة جيادة تشان لا نسابة ملتالمة ما  و ة ماع تقادير "مقباول"نامقار ، %53.33قدر  باا 

وتحقيااق ، المياادان الدراساايملةيااي الةيااة اللربيااة ي حظااون أن أهااداف القاارا ة المتوخاااة   المن ااا  قااد تحققاات   
وجلاال الاانص هااو البااؤرة الااد تنطةااق ، هاا ا الأهااداف لم ااارة القاارا ة راجااع لا ا تيااات المقاربااة النصااية   التاادريس

ياااؤتي لا قااارا ة  ف ااا ا،فكااال نشااااط يبااادأ بااانص القااارا ة لتةاااك الوحدة، من اااا  ااال الأنشاااطة الأخااارم لةياااة اللربياااة
"قادرة : فياث  تجاد هادف، بنسابة  بانة  ا يجلل ما  أهاداف القارا ة تت قاقفكل ه، المتلةيين   ا النص المتكررة

وها ا لا ، يساتد ي سا ولة قرا تاو وثم ف ياو، فتكارار ناص القارا ة، المتلة   ة  القرا ة الج رياة الملالمة  ةا  الف ا "
ياا  قاادر ح، وهاا ا مااا ياالمرا رأي بلاا  الملةيااين   هاا ا الصاادت، ينفااي  اادد تحقااق بلاا  الأهااداف  اا ا الم ااارة
أماااا  ااا  الأساااباب الاااد تحاااول تون تحقياااق أهاااداف هااا ا ، %40تحقياااق أهاااداف القااارا ة لدرجاااة "مقباااول" بنسااابة 

أيضااا  اادد اهتياااد الملةاا  بااالقرا ة ، ضاال  بلاا  المتلةيااين   قاارا ة النصااوص: الم ااارة فنجااد أسااباب قةيةااة من ااا
 مما اة  نقص استيلاب لةنص المقرو   ند بل  المتلةيين.، الصامتة

IV.  و ةيو فإن م ارة القرا ة تحقق أهداف ا بنسبة  بنة وه ا نظرا لنسبة ترجة حس  الد تشن لا تحقق
 الأهداف المتوخاة.
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 :مه رة الي بيس الشفه : (5جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار تقدير التلبن الشف ي

 %20 5 حس 
 %40 6 مقبول

 %40 6 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

ن حااظ ماا  خاا ل الجاادول أن أهااداف م ااارة التلباان الشااف ي   ترجااة "حساا " قااد حصااد  أقاال نساابة والااد 
 يااا نااص  ةي ااا   ووهاا ا يلااني أن نشاااط التلباان الشااف ي لةساانة الرابلااة ابتاادا ي لم دقااق أهدافاا، %20قاادر  بااا 
وها ا ، ف أو تحقاق جا   قةيال من اايؤ د  دد تحقق الأهدا، ة  ه ا النسبة فإجماع ملةيي الةية اللربية ، المن ا 

د ماا  أتا ااو تاخاال دااممااا ، ونقااص قدرتااو التلبنيااة، ضاال  المةكااة الةيويااة لةيااتلة ، راجااع لا  اادة أسااباب أهم ااا
( لدرجاة %40ماع نفاس النسابة ) %40    ه ا الحصةين أما الدرجاة الثانياة "مقباول" فقاد قادر  بنسابة صال

مماا يلاني أن ،   ترجة "المقبول" وف ة أخرم تراا   ترجاة "تون المتوساط"فف ة م  الملةيين تراا ، "تون المتوسط"
والنساابتان الأخنتااان مااع الاادرجتين الأخنتااين ، ت قااق بنساابة  باانة  ةاا  أرض الواقااعت أهااداف التلباان الشااف ي لم

 تؤ دان الك.
 :مدى تح ي  أهداف مه رة الي بيس الني ت : (6جد   )

 %النسبة الم وية التكرار مقاربة التلبن الكتاب تقدير
 %6.66 1 حس 
 %66.66 10 مقبول

 %26.66 4 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

حياا  ،  قااق بالنسابة لةيتوخااةتالم حاظ ما  خا ل هاا ا الاساتبيان أن أهاداف م ااارة التلبان الكتااب أيضاا لم ت
وه ا يلني أن ملةيي السنة الرابلاة يجيلاون  ةا  أن الماتلة    ، %6.66قدر  ترجة "حس " بنسبة ضليفة با 

وها ا ماا ، ه ا السنة  ان قااتر  ةا  لاااا نصاوص داا ي في اا أنمااط نصاوص القارا ة الاد أخا ها    ال وحادة
،   مااا  الوق ...و نهااا، الترا ياا ، يااؤتي لا الضاال  المة ااوظ   نصااوص بلاا  الت مياا  ماا  ناحيااة الةيااة

"فااالتلبن الكتاااب هااو الاا ي ، ل لا ترجااة "حساا "صاالا ت لااابن الت مياا    هاا ا الساانةة تؤ ااد أن تبساانوهاا ا ال
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أمااا الدرجااة الااد ، (1)يااي تاا وق المااتلة   ااا".ودااافظ  ةاا  جمااال الةيااة وين، ويسااا د  ةاا  افبااداع، ياا  ا يااالني
ها ا  لظا  ملةياوا محيا  يجياع ما  خ  ا %66.66حصد  أ ة  نسبة هي ترجة "مقبول" والد قدر  باا 

 وه ا ااصيا مع نسبة الأهداف المحققة لم ارة التلبن الكتاب.، السنة أن مستوم الت مي   يوما هو مقبول
فف اااة قةيةاااة تااارم أن مساااتوم الت ميااا     %26.66أماااا ترجاااة "تون الوساااط" فقاااد قااادر  بنسااابة متوساااطة باااا 

ة الأوا "حسا " بسانجع للأسباب الاد تحادثنا  ن اا   الوه ا را، تحقيق أهداف ه ا الم ارة هو "تون المتوسط"
، ومنو فإن مساتوم تحقياق أهاداف م اارة التلبان الكتااب لةسانة الرابلاة ابتادا ي هاو "مقباول"  ةا  وجاو ا صاوص

 بنو يو.ةص لا أن أهداف القرا ة ت تي   المرتبة الأوا ثم تةي ا م ارة الاستياع ثم التلبن نخوبنا ا  ة  ما سبق 
 إ(؟4مل الحجم ال  ع  للمه ران اللظريل الم سرة    الماه ج )سءم  مدى ملا: (7جد   )

 %النسبة الم وية  التكرار الحج  السا ي
 %53.33 8 م   

 %46.66 7  ن م   
 %100 15 المجيوع

ن حظ م  خ ل ه ا الجدول أن الحج  السا ي لةي ارا  الةيوية المقاررة   المن اا  لةسانة الرابلاة ما  التلةاي  
فالف اة الأ الم هارحت ، متاو متو و ادد م  م بين متقاربة ومتباينة حولو تجوبين سب نو  انت آرا  الم،الابتدا ي 

وف اة أخارم قالات لناو  ان م  ا  بنسابة  ان ، طةوهي نسابة متوسا %53.33ب نو م    حي  قدر  النسبة با 
متاو لابل  الم اارا   الاساتياع    النسا  يشان لا م  وها ا التقاارب، %46.66بليدة    الأوا قدر  با 

اساتثيار الانص وقوا اد -)قارا ة، تلبان صاف ي(-والقرا ة الد اصص  ا أربلة حصص   الوحدة الواحادة )قارا ة
لثااارا  الةياااة(. أماااا م اااارتي التلبااان -مطاللاااة-)تلبااان  تااااب، لمااا  ( -دفوظاااا  -واساااتثيار الااانص)قااارا ة ، نحوياااة(

وا اط( فإناو خصاص  اا حصاة واحادة لكال ، والكتابة والةتان تتجسدان   نشاطا  )تلبن صف ي وتلبن  تاب
كاا  أنااو يتجةاا     بح-ع ل( م  اا  لم ااارتي الاسااتيا 4 ) نشاااط   الوحاادة الواحاادة وبالتاااي فااالحج  السااا ي  

 و ن م    لم ارتي التلبن والكتابة.، وم ارة القرا ة- ل أنشطة الةية اللربية
 
 
 

                                                           
 .20الوثيقة المرافقة لمناهخ السنة الرابلة ابتدا ي، مديرية التلةي  الأساسي، الةية الوطنية لةيناهخ د،  ، ص(1)
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 ا جرتل الخ صل تمه رة الاسيم ع  : 

 ؟هل المي لم م يمع: (8جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار تقدير الاستياع

 %33.33 5 جيد
 %53.33 8 متوسط

 %13.33 2 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

فنسااابة ، أن ماااتلة  السااانة الرابلاااة مااا  التلةاااي  الابتااادا ي مساااتيع متوساااط، ن حاااظ مااا  خااا ل هااا ا الاساااتبيان
حياا  ف ااو لا يصال لا ترجااة الجياد ، ياارون أن الماتلة    هاا ا السانة متوسااط الاساتياع لةياينما  الم53.33%
وهاااا ا ، %13.33لا ترجااااة "تون المتوسااااط" حياااا  بةياااات النساااابة  ولا يصاااال، %33.33ب ساااابة النبةياااات 

والااد  ااان ، ع المتوخاااة ماا  المن ااا   ةاا  أرض الواقااع سااتيا راجااع للاادة أسااباب من ااا  اادد تحقيااق  اال أهااداف الا
وأهميتو   ا تساب الماتلة  لم اارا  الةياة  تلويد المتلة   ة  مباتئ الاستياع وطريقة تدريسو وتنييتوسبب ا  دد 

 سااتياع تروا م يااا    يةيااة الاسااتيلاب والت صاايل لاادم الأطفااال جياال ةأو ا تساااب الةيااة  كاال "ف، خاارمالأ
وي والملاار ين  يااا  ااا مااا  وهاا    أصااد الحاجااة لا تنيياااة هاا ا الم ااارة   بدايااة مراحاال تكاااوين   الةياا، المسااتقبل
 (1)مة".ع  ة  هؤلا  الأطفال   المراحل الدراسية والحياتية القاتنففا دة و 

 هل يميز المي لم تي  ا صران المخيلفل؟: (9جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار الاحتيالا 

 %86.66 13 نل 
 %13.33 2 لا

 %100 15 المجيوع
يكاااون قااااترا  ةااا  التيييااا  باااين الأهاااوا   -السااانة الرابلاااة ابتااادا ي -ممااا لاصاااك فياااو أن الماااتلة    هااا ا المرحةاااة 

ملةيااي اللينااة أجملااوا  ةاا  ايياا  المااتلة  للأهااوا   خاا ل هاا ا الجاادول أن نساابة  باانة ماا  فاان حظ ماا ، الميتةفااة
فييكاا  أن  %13.13بينياا جااا   لجاباا  "لا" بنساابة ضا يةة قاادر  باا ، %86.66والاك بنساابة ، جميل اا

                                                           
 .179أحمد فيري هاني، تلة  ف  الاستياع، د  ، ص(1)
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تكاون الأساباب حساا  رأي ملةياي اللينااة أن الماتلة   اان قااد مار بمرحةااة التلارف  ةا  الأهااوا  وايي هاا خاا ل 
وبها ا تتكاون لاو  فاا ة قا دياة اكناو ما  اييا   ال الأهاوا  ، (3سانة، 2سنة، 1السنوا  الدراسية الأوا )سنة
 الد تلترضو خ ل ه ا السنة.

 لمي لمي  لآداب الاسيم ع أثا ء عمليل الي لم؟م  مدى تقبي  ا: (10جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار تقيي  آتاب الاستياع

 %66.66 10 جيد
 %33.33 5 حس 
 %100 15 المجيوع

الاسااااتياع الجيااااد وتتيثاااال آتاب ، و ااااا أهميااااة  باااانة   تةقااااي، تلتاااالم آتاب الاسااااتياع ماااا  الم ااااارا  ا اهااااة لااااو
صااادة ، الجةساااة الموحياااة، يقاااود بهاااا الماااتلة  تشااان لا اساااتيا و الجياااد مثااال م مااا  الوجاااو الاساااتياع   ساااةو ا 

ويتبين لنا م  خ ل ه ا الجدول أن ماتلة  السانة الرابلاة ما  التلةاي  الابتادا ي ، ا دو  و نها، الصيت، الانتباا
، %66.66  بااااا ساااانة الااااد حصاااةت   ترجااااة "جيااااد" حيااا  قاااادر نداااتك  لا آتاب الاسااااتياع وهاااا ا نظااارا لة

ل( 4تلة  ) مااتشاان النساابة الأوا لا أن ف ،%33.33بافضااافة لا ترجااة "حساا " الااد قاادر  بهااا النساابة بااا 
تلةا  حسا  الاساتياع قبال أن تاتلة  حسا  : مستيع جيد حي  "يقول قدما  اللرب   فضل الاساتياع وأهميتاو

 (1)أحو  منك لا أن تتكة ".، يك لا أن تسيع وتلالك د فإن

 مرع؟ م  مدى تأثس المي لمي  ت لم: (11جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار المتلةيين بالمسيوعت ثر 

 %20 3 جيد
 %80 12 متوسط

 %0 0 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

يوع   ترجاااة ساااأن تااا ثر المتلةياااين بالملةياااي الليناااة يااارون مااا  م %80مااا  خااا ل الجااادول ن حاااظ أن نسااابة 
جااااوب ماااع أسااا ةة يتتاا ثر و ي    نشاااط القااارا ة ااااد الماااتلة  فاااالمتلة  قاااد يتاا ثر بمسااايوع تون آخااار ماااث"المتوسااط" 

                                                           
 .179أحمد فيري هاني، تلة  ف  الاستياع، د  ، ص(1)
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  النصاوص القصصاية المساتثيرة   نشااط التلبان الشافوي  هةابخ  ت ثرا ب س ةة التلبن الشف ي و أ ثر م، النص
بينيا ترم ف اة ما  ، بالمتوسط لمتلة  بالمسيوعا يون  ة  ترجة ت ثركت ثر جلل الملةيين دمث  ف  ا التباي    ال

وانخفاااض هاا ا النساابة راجااع لاانفس ، %20ضاا يةة حياا  قاادر  بااا نساابت   الملةيااين ب نااو "جيااد" والااد  اناات 
 الأسباب السالفة ال  ر.

وها ا يشان لا اساتيلاب الماتلة  لةيالما  ، و ة  ه ا فاإن تا ثر الماتلة  بالمسايوع   ها ا السانة يكاون متوساط
 لتلةيا  الميتةفة بنسبة لا ب   بها.وا

 :   ؟م  مدى تجلي ن أثس الاسيم ع لدى المي لمي : (12جد   )
 : مه رة ال ساءة -1

تجةيا  الاستياع   م ارة 
 القرا ة

 %النسبة  التكرار

 %53.33 8 حس 
 %46.66 7 مقبول

 %0 0 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

ماا  الجاادول أن تجةااي أثاار الاسااتياع   م ااارة القاارا ة بصاافة جياادة وهاا ا نظاارا لةنساابة المحققااة   ترجااة  ن حااظ
، %46.66ة بدرجاة "مقبااول" الاد  اناات بنساابة نااوهاي نساابة جيادة مقار ، %53.33"حسا " والااد قادر  بااا 

، ياع لا قاارا ة الملةاا ماا  خاا ل الاساات، وهاا ا راجااع لا أن طبيلااة نشاااط القاارا ة يسااتد ي اسااتيا ا بدرجااة  باانة
فاالم حظ هناا ، والاستياع لا أس ةة الملة  الد تستد ي لجاباته ، واستياع الت مي  لأنفس   وقرا ا  ام    

فاا  تت قااق القاارا ة تون ،   قااة وثيقااة، لأن   قااة القاارا ة بالاسااتياع، هااو تجةااي نشاااط الاسااتياع بدرجااة  باانة
 استياع.
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 :الي بيس مه رة: (13جد   )
تجةيا  الاستياع   

 م ارة التلبن
 %النسبة  التكرار

 %6.66 1 حس 
 %66.66 10 مقبول

 %26.66 4 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

وهاا ا مااا حققتااو النساابة ، تبااين ماا  خاا ل هاا ا الاسااتبيان أن تجةااي أثاار الاسااتياع   م ااارة التلباان  ااان "مقبااول"
، %6.66يااا حصااةت ترجااة "حساا "  ةاا  أقاال نساابة بااا بين، %66.66والمقاادرة بااا المدرجااة   الجاادول أ اا ا 

وهااا ا يشااان لا أن ملةااا  السااانة الرابلاااة ابتااادا ي يماااار  ، %26.66وبنساابة متوساااطة لدرجاااة "تون المتوساااط" باااا 
 ةاا  مااع الفا اادة الااد ترجااع ، وت ثنهااا  ةاا  ااااا حصااة التلباان، تون الاهتياااد بم ااارة الاسااتياع، نشاااط التلباان

 وتسةسل للأفكار و نها.، وف   لنص الموضوع، م  قدرة  ة  التلبن، المتلة  م  خ لو
و ةيااااو فااااإن تجةااااي م ااااارة الاسااااتياع   م ااااارة التلباااان   الساااانة الرابلااااة ابتاااادا ي هااااو بنساااابة متوسااااطة أي ترجااااة 

 "مقبول".
 :مه رة الني تل: (14جد   )

تجةيا  الاستياع   
 م ارة الكتابة

 %النسبة الم وية  التكرار

 %33.33 5 حس 
 %60 9 مقبول

 %6.66 1 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع
م اارة الاساتياع تتجةا    م اارة الكتاباة بدرجاة مقباول حيا  قادر  النسابة ، الم حظ م  خ ل ه ا الجادول

 اا الادور  وه ا نس  تشن لا أن م ارة الاساتياع لايس، %33.33قدر  ترجة حس  با    حين، %60با 
 الر يسي   تنشيط م ارة الكتابة.
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وه ا يرجع لا طبيلاة المااتة   حاد ، فالكتابة م ارة لا تحتا  لا استياع جيد ومكث   ي ارتي القرا ة والتلبن
  لك  انت النس    حدوت المقبول .ل، ااتها

ويارم ماا لاا رو اي ا ااط ، ي  ا ثم تصا، يطةا  ما  الت ميا   تابت اا ثم،فالأساتاا يكتا  الفقارة  ةا  السابورة 
فالاساتياع يتجةا    قارا ة الملةا  لةفقارة أو قارا ة الت ميا  ، الوقوع   بل  الأخطا  وتصا ي  ا فقاط الجيد أو
 ل ا  انت ترجة تجةيو   حدوت المقبول.،  ا فقط

 :ت لم قراعد اللظل: (15جد   )
تجةيا  الاستياع   

 قوا د الةية
 %النسبة الم وية  التكرار

 %26.66 4 حس 
 %53.33 8 مقبول

 %20 3 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

وهاو ما  أهاا  ، ملااان لةفكاراف ااو نشااط فكاري يتطةا  ، قوا اد الةياة نشااط يساتد ي تفا اال الماتلة  ماع الملةا 
وترسا    اهناو القوالا  الةيوياة الاد اكناو  الأنشطة الد "ت وت المتلة  بما دتاجو لةتلامل ماع المقارو  ف ياا وأتا ا

ف اااو يطبق اااا ويتاادرب  ةي اااا    ااال يقااود باااو مااا  أنشااطة لأعاااا الر يااا ة الأساساااية ، ماا  التلبااان الشاااف ي والكتاااب
 (1)لضبط الك د وتص ي  الأسالي  وتقوة الةسان".

لةيااة هااو   حاادوت "المقبااول" والم حااظ ماا  خاا ل هاا ا الاسااتبيان أن تجةااي م ااارة الاسااتياع   نشاااط قوا ااد ا
بنساابة جااا   بينيااا تاا تي   الدرجااة الثانيااة رتبااة "حساا " والااد %53.33وهاا ا نظاارا لةنساابة المحققااة والمقاادرة بااا 

فااالم حظ أن الاسااتياع يتجةاا  ، %20مااع ترجااة "تون المتوسااط" والاد قاادر  بااا ، %26.66ضا يةة قاادر  بااا 
نشااط يساتد ي ترجاة اساتياع  بانة للا أن طريقاة تقادة ها ا النشااط بنسبة قةيةة   نشاط قوا د الةية ر   أناو 

أي أنااو لا ،  ااارة حياا  أن الملةاا  لا يتليااق   الطريقااة الااد تسااتنتخ بهااا القا اادةالم هاا ا هااي الااد تحااد ماا  تجةاا 
مواج اااة الأساااات ة  مااا  خااا لماااا اساااتنتجناا هااا ا  و،يطااارا أسااا ةة  ثااانة تجلااال الماااتلة  يوظااا  الاساااتياع جيااادا 

أيضاااا ممكااا  قاااد ، (2015ت05ت06لا  2015ت04ت13ساااتجوابه  أثناااا  فاااترة الاااتربص الميةاااق المنلقاااد مااا  )وا

                                                           
 .17الوثيقة المرافقة لمناهخ السنة الرابلة ابتدا ي، مديرية التلةي  الأساسي، الةجنة الوطنية لةيناهخ، د  ، ص(1)
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ة مااا  أحاااد اللوامااال الاااد تحاااد مااا  تجةاااي م اااارة الاساااتياع   هااا ا صاااكاااون الحجااا  الساااا ي الميصاااص  ااا ا الحي
 النشاط.

 :الحفظ: (16جد   )
تجةيا  الاستياع   

 الحفظ
 %النسبة الم وية  التكرار

 %20 3 حس 
 %66.66 10 مقبول

 %13.33 2 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

ن حااظ ماا  خااا ل هاا ا الجااادول أن تجةاا  م ااارة الاساااتياع   الحفااظ قاااد قاادر بدرجااة "مقباااول" والااك بنسااابة 
وهااي نساا  تشان لا تجةااي الاساتياع   الحفااظ بنساابة ، %20وقاد قاادر  ترجاة "حساا " بنسابة ، 66.66%
حياا  أن الحفااظ ، لااد الحقاال ا صاا  الاا ي يتفا اال فيااو المااتلة  مااع م ااارة الاسااتياعير اا  أن الحفااظ ، متوسااطة

و اارض بلاا  ،وسااور القاارآن الكاارة   نشاااط التربيااة لساا مية ،  البااا مااا يكااون   نشاااط الأناصاايد والمحفوظااا 
خاهاة  ناد التساييع ، تياعسا  ا أنشطة  افياة لتجةاي م اارة الاف، القوا د الن وية وخ ها  التاري  والجيرافيا

وحصااولنا  ةاا  نساابة المتوسااط راجااع لا  اادد قاادرة المااتلة   ةاا  الحفااظ الجيااد نتيجااة لهمااال مجيو ااة  ، بلااد الحفااظ
بافضااااافة لا أسااااباب ، مااااا ة والااااد ماااا  بين ااااا حفااااظ مااااتة لنشاااااط بااانة ماااا  المتلةيااااين لواجباااااته  خاهااااة المن ليااا

 .و اقتصاتية و  نها اجتيا ية
V. بينياا تتجةا  بصافة متوساطة    ال ،تياع بصافة جيادة   م اارة القرا ةالم حاظ هاو تجةاي م اارة الاسا وبه ا فاإن

 م  م ارة التلبن والكتابة وتلة  قوا د الةية والحفظ.
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 ا جرتل الخ صل تمه رة ال ساءة : 
 : م  مدى تحنم المي لم    مه رة ال ساءة م  حيلأ الجرامب الآتيل -1

 :ال ساءة الم يسسلل م  حيلأ: (17جد   )
 %النسبة الم وية  التكرار القرا ة المسترسةة

 %33.33 5 جيد
 %60 9 متوسط

 %6.66 1 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

، سانة الرابلاة ابتادا ي هاي متوساطةلالم حظ م  خ ل ها ا الجادول أن نسابة القارا ة المسترساةة  ناد الماتلة    ا
  ، %33.33بينيااا أخاا   ترجااة الجيااد نساابة ، %60نساابة والمقاادرة بااا حياا  حصااد  هاا ا الدرجااة أ ةاا  

فابل  المتلةياين   ها ا السانة قااتري  ، %6.66حين اد ترجة "تون المتوسط" أخا   أقال نسابة والمقادرة باا 
ترساااةة لااا لك سبينياااا توجاااد ف اااة أخااارم وهااي  بااانة لا تساااتطيع أن تااات ك    القااارا ة الم، ترساااةةس ةاا  القااارا ة الم

اللينة من ا  ادد تحضان بلا  الت ميا  لانص القارا ة  ول لك أسباب هرا بها ملةيو،   النسبة "بالمتوسط" قدر 
 دد تلويد الماتلة   ةا  المطاللاة الحارة  ا لك هالوبة بلا  الألفااظ الموجاوتة   ملظا  ، ال ي سيدر    المن ل

 ي.نصوص القرا ة الد لا ت    المتلة  م  حي  مستواا اللقةي واللير 
 :م  حيلأ ال ساءة الم بسة: (18جد   )

 %النسبة ال وية التكرار القرا ة المللمة
 %20 3 جيد
 %60 9 متوسط

 %20 3 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

الم حظ م  خ ل ه ا الاستبيان أن نسبة القرا ة المللمة لدم متلة  السنة الرابلاة ابتادا ي يقاا  بملادل تحكياو 
"تون و بافضاافة لا ترجاد "جياد"، %60ال ي يقدر "بالمتوساط" الا ي حااا  ةا  نسابة  المسترسةة   القرا ة

وهي نس  ض يةة مقارنة ماع رتباة "المتوساط" فاالم حظ أن النسا  متقارباة ، %20المتوسط" الةتان قدرتا بنسبة 
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، "متوسااط" لةقاارا ة المسترسااةةفيااا يقااال  ا  أسااباب تحصاال هاا ا الدرجااة ، ماع ماادم تحكيااو   القاارا ة المسترسااةة
مااع  اادد تلويااد المااتلة   ةاا  أن يلاالم  ةاا  مااا يقاارأ ، يقااال  اا  أسااباب حصااول ترجااة المتوسااط   القاارا ة الملاالمة

 بالر   م  قرا ة الملة  المللمة.
 :م  حيلأ ال سعل    ال ساءة: (19جد   )

 النسبة الم وية التكرار السر ة   القرا ة
 %26.66 4 جيد
 %53.33 8 متوسط

 %20 5 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

تلتاالم ساار ة القاارا ة ماا  اللواماال المسااا دة  ةاا  جوتتهااا و"ساار ة القاارا ة تتطةاا  أن تقااع اللااين  ةاا  أ االم  اادت 
   اال حر ااة اات   اللااين الااد تتلاارف  ةي ااا و ةيااا اات  اادت الكةيااا ، ممكاا  ماا  الكةيااا     اال حر ااة  ااا

 (1)سر تنا   القرا ة".

والم حاااظ أن ماااتلة  السااانة الرابلاااة ابتااادا ي سااار تو   القااارا ة متوساااطة حيااا  قااادر  نسااابة ترجاااة "المتوساااط" 
، %26.66باا ، "تون المتوسط" مقدرة بنس  ضليفة ومتقارباةو بينيا  انت نسبتا ترجتا "الجيد"، 53.33%

الماتلة    ها ا السانة ليسات لدياو القادرة  ةا  امات ك م اارة  ارتفلت نسابة ترجاة "المتوساط" لأن وقد، %20و
وهو به ا يجد هلوبة   التلبن أو القارا ة طالماا لم ، وخاهة وأنو مااال   مرحةة ا تسابو لةية، السر ة   القرا ة

 يتيك  م  ا تساب الةية اللربية جيدا.
 :م  حيلأ ال ساءة الص ميل: (20جد   )

 النسبة الم وية التكرار القرا ة الصامتة
 %33.33 5 جيد
 %26.66 4 متوسط

 %40 6 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

                                                           
 .103 بد الله  ةي مصطف ، م ارا  الةية اللربية، د  ، ص(1)
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حياا  قاادر  ، الساانة الرابلااة ابتاادا ي يلااانون ضاالفا   القاارا ة الصااامتة دول أن متلةيااوالم حااظ ماا  خاا ل الجاا
  حااااين اااااد نساااابة ، %33.33بينيااااا قاااادر  ترجااااة "جيااااد" ، %40أ ةاااا  نساااابة بدرجااااة "تون المتوسااااط" بااااا 

راجااع لا  اادد تلوياادا  ةاا  ، وتاادني مسااتوم المااتلة    القاارا ة الصااامتة، %26.66قااد قاادر  ب "متوسااط" 
حيااا  لاحظناااا مااا  خااا ل ملاينتناااا الميدانياااة أن الكثااان مااا  المتلةياااين يقااارأ قااارا ة هاااامتة ، آلياااا  القااارا ة الصاااامتة

ويمكا  أن يكاون هنااك تحسا   بان ،  اارة هالبة الاتلة بصو  صبو مرتفع   حين اد "القرا ة الصامتة ليست م
فت يااااد لديااااو الدقااااة ، حياااا  ياااادرب القاااارئ  ةاااا  التر ياااا   ةااا  الم اااا  ماااا  الكااا د، بلاااد القياااااد باااابل  التااادريبا 

أيضااا اااد ماا  ، (1)ولاا  اناات الكةيااة تشااد انتباهااو بقااوة فةي اااول ا تشاااف مااا حو ااا" ، والحساسااية   الف اا 
فلاادد ممارسااة المااتلة  لةقاارا ة الصااامتة ممارسااة هاا ي ة يااؤتي بااو لا ، الوقاات الكااا   ااا اادد تخصاايص ، الأساااب

 أو ف يو بنسبة قةيةة.،  دد ف   النص المقرو 
 :م  حيلأ ال ساءة الجهسيل: (21جد   )

 النسبة الم وية التكرار القرا ة الج رية
 %26.66 4 جيد
 %60 9 متوسط

 %13.33 2 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

ن حاظ ماا  خاا ل هاا ا الجادول أن نساابة ماا  ملةيااي الليناة أجملااوا  ةاا  أن ترجااة القارا ة الج ريااة لةساانة الرابلااة 
 وهاااي نسااابة جيااادة بالمقارناااة ماااع نسااابد ترجاااد "جياااد"، %60ابتااادا ي هاااي "متوساااط" حيااا  قااادر  النسااابة باااا 

ساانة الرابلااة "بالمتوسااط"   القاارا ة فتقيااي  مااتلة  ال، %13.33، و%26.66"تون المتوسااط" الةتااان قاادرتا بااا و
وضل  بلض   في ا ال ي يظ ر   قرا تها بنوع ما  الت جاي ، الج رية يشن لا لجاتة جل الت مي    ا القرا ة

والسب    الك هو  دد قادرة الماتلة   ةا  الةفاظ الساةي  لةكةياا  الا ي ياؤتي لا وقو او   بلا  ،  ثوالتلة
و ال ها ا يجا  أن يات  تحات لصاراف الملةا  ،ةيا  أيضا  دد تلويده   ة  المطاللة الثقل أثنا  نطقو لبل  الك

لا يجا  أن يساتيع ، أهم ا المراحال الأوا ما  مراحال تلةا  الةياة، حي  أنو "تة د القرا ة الج رية   مواق  ملينة

                                                           
 .110اللربية، د  ، ص بد الله  ةي مصطف ، م ارا  الةية (1)
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ثم انسااياب الكةيااا   ةاا  لسااانو تون ، الملةاا  لا قاارا ة المااتلة  ليت  ااد ماا  اتقانااو الةفااظ السااةي  لةكةيااا  أولا
 (1) والتنيي  المناسبين للأسالي  ب نوا  ا الميتةفة".نلمومرا اتو لة، تلةث 

 :م  حيلأ  هم الم س ء: (22جد   )
 النسبة الم وية التكرار ف   المقرو 
 %26.66 4 جيد
 %53.33 8 متوسط

 %20 3 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

  النسابة الاد أجماع  ةي اا   حدوت "المتوسط" حي  قادر ، ملدل ف   المقرو  لمتلة  السنة الرابلة ابتدا ي يلتلم
"تون المتوساط" الةتاان قادرتا بنسا  و با تبارها أ لم نسبة مقارنة ماع نسابة "الجياد"، %53.33اللينة با  ملةيو

وهااااي نساااا  متقاربااااة مااااع قاااارا ة المااااتلة  المسترسااااةة والملاااالمة و اااا ا ، %20، و%26.66ضاااا يةة هااااي   حاااادوت 
تة د ف ياو لةيقارو  يكاون سايفإناو ، يا أنو  ان قااتر  ةا  ها ا القارا ا  جيادابف ،الصامتة والج رية   ه ا السنة

 ل( قااااترا  ةااا 4و يومااا فاااإن الماااتلة  ) ، لأن ف ياااو لةيقااارو  ماارتبط بإتقاناااو  ااا ا القااارا ا ،   حاادوت المتوساااط
حياا  أن "الشااي  الاا ي تتطةبااو ، وبهاا ا فااإن ف ياو لةيقاارو  لا باا   بااو، لخارا  الأفكااار الأساسااية والفكاارة اللامااة

واساتي ص الأفكاار ، القرا ة الجيدة وهو قدرة القارئ  ة  ف   ملاني الألفاظ واللبارا  الاد يقرأهاا ف ياا جيادا
أن القااارا ة الجياادة تتطةااا  الف ااا  : يااارم "مي ريااو" الر يسااية من اااا ومااا تتضاااينو مااا  فكاارة ر يساااية )...( وماا  هناااا

 (2)ولا تحقق أي هدف".، وأن القرا ة ب  ف   لا تلتلم قرا ة لا أعا لا تؤتي أية وظيفة، الدقيق

 هاو   ترجااة المتوسااط ما  حياا  قدرتااو  ةا  القاارا ة المسترسااةة ، وبها ا نخةااص لا أن مااتلة  السانة الرابلااة ابتاادا ي
بينيااا يلاااني نو ااا مااا ، %60و %53.33حياا  تراوحاات النساا  الأ ةاا  بااين ، وف اا  المقاارو ، والملاالمة والج ريااة

 .%26.66ضلفا   القرا ة الصامتة حي  قدر  النسبة الأ ة  با 
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 هل ها ك    هذا الم يرى م  لا ييحنم    عمليل اليهجئل؟: (23جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %73.33 11 نل 
 %26.66 4 لا
 15 100% 

أن هنااك ماا  المتلةيااين ماا  لا ياات ك     يةياة الت ج ااة حياا  قاادر  نساابة ، ن حاظ ماا  خاا ل هاا ا الجاادول
، %26.66بينيااا قاادر  نساابة الف ااة الااد أجاباات "باا " بااا ، %73.33ملةيااي اللينااة الاا ي  أجااابوا "باانل " بااا 

وقاد ، نسابة الا ي  يت كياون في ااكياون    يةياة الت ج اة أ الم ما  فالم حظ هو نسبة المتلةيين الا ي  لا يت 
أيضاا " ادد ملرفاة ، "ج ال الماتلة  باالحروف ومقااطع الكةياا ": هرا ملةيو اللينة ببل  الأسباب ن  ر من اا

التلة  لة روف والأهوا  ملرفاة جيادة" أيضاا "ما  المتلةياين ما  هاو بادون ر اياة   البيات " أيضاا " ادد أخا  
المناساا    تراساة الحااروف وتر يا  الكةيااا  وقارا ة النصااوص القصانة" وبلضاا   قاال "الميارسااة القةيةااة الوقات 
الاخااار هاارا باااا ن الااك راجاااع  وبلضاا   أرجاااع الااك" لا اللمناااامخ المكثاا    الطاااور الأول" وبلضاا   ، لةقاارا ة
  متلةياي ها ا السانة  ان فكال ها ا الأساباب تجلال نسابة  بانة ما، ومان   ما  لم يصارا ،" يوب   النطق"اا

 مت كيين    يةية الت ج ة.
 هل ي يقيع المي لم اسيخساج أ ن ر الم س ء؟: (24جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %86.66 13 نل 
 %13.33 2 لا

 %100 15 المجيوع
 ةا  اساتيرا  أفكاار  ي قااتر ميا  السانة الرابلاة ابتادا ي   خا ل ها ا الجادول أن نسابة  بانة ما  ت مالم حاظ ا

قاادر    حااين اااد الف ااة الااد هاارحت بااا "لا" قاادر  نساابت ا بنساابة ضااليفة ، %86.66المقاارو  والااك بنساابة 
لحواريااة النشااطة" الطريقااة وهاا ا راجااع لةطريقااة الااد ينت ج ااا الملةاا    ساان تر  القاارا ة وهااي "ا، %13.33ب

خاهاااة بلاااد تحضااان ملظااا  ، فكاااار الااانص والفكااارة اللاماااةالاااد تجلااال مااا  الماااتلة  مااات يس ونشاااط   اساااتيرا  أ
 .  البيت الت مي    ا الأفكار
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 هل ي يقيع اسيخساج المي لم ال بسة م  الدرس الم س ء؟: (25جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %73.33 11 نل 
 %26.66 4 لا

 %100 15 المجيوع
، م  خ ل ه ا الاستبيان أن ملظ  ت مي  ه ا السنة قاتري   ة  استيرا  الللمة ما  الادر  المقارو  الم حظ

  حااين الف ااة الااد ، %73.33بنساابة  باانة ، اللينااة  ةاا  الااك حياا  أجمااع ملةيااو، والنساابة المحققااة تلياال الااك
، ةانص المقارو المتلةياين ل  ا  وه ا راجاع لا ف، %26.66أجابت "ب "  انت ف ة قةيةة حي  قدر  النسبة با 

وقاادرة بلاا  الت مياا   ةاا  اسااتيرا  الأفكااار الأساسااية ، ماارا    الوحاادة 3نتيجااة تكاارارا حااواي جياادة بنساابة 
 ااا القاارا ة  ه  الأصاايا  والااد تتطةبفاا، فكاال هاا ا يااؤتي لا اسااتي ص اللاالمة ماا  الاانص الماادرو ، والفكاارة اللامااة

وملانى الاك أن ا تسااب التةييا  لم اارة القارا ة وقدرتاو ، الحك   ة  ما يقرأ الجيدة "هو قدرة القارئ  ة  لهدار
ولنماااا يجااا   ةااا  القاااارئ أن يكاااون قااااترا  ةااا  لبااادا  رأياااو ولهااادار حكياااو  ةااا  ،  ةاا  ف ااا  ماااا يقااارأ لااايس  افياااا

 (1)الموضوع ال ي يقرأا".

    الاق ؟هل يحيسم المي لمرن علام ن اليسقيم  دلالاته   مساع ته  : (26جد   رقم )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %73.33 11 نل 
 %26.66 4 لا

 %100 15 المجيوع
هااي نساابة الف ااة الااد أجاباات "باانل " والااد  اناات رج انااا أن النساابة الأ ثاار ، الم حااظ ماا  خاا ل هاا ا النساا 

وها ا يلاني أن الماتلة  ، %26.66مقارنة بالنسبة الأخرم الد قدر  بنسبة ضاليفة باا ، %73.33بنسبة  بنة 
وقااد يرجااع السااب    الااك لا حاارص ،   هاا ا الساانة قاااتر  ةاا  احااتراد   مااا  الوقاا  والترقااي  أثنااا  قرا تااو

ما  خا ل مواج اة  نتجنااب هميت اا خاهاة  ةا  الملانى والاك ماا اسات أو تا  نا، الملة   ة  احترام ا أثنا  القارا ة
ص الاا ي يصااي  الكاا د "وضاالت لتلااوض الاانق ل مااا  الوقاا ف،الأسااات ة واسااتجوابه    فااترة الااتربص الميةااق 
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وبلاا  الاادلالا  الااد لا يسااتطيع ، وخاهااة أمااا   الوقاا  والناالم والتنيااي ،   منطااوق لا مكتااوبماا نااد تحويةااو 
لاا أرتناا ف ا  ، تلالاة  ال من اا اا  أهمياة  بانةلا لك أهاب ت   ماا  الترقاي  و ، الكات  أن يكتب ا باالحروف
 (1)النص  يا أراتا هاحبو".

 ا جرتل الخ صل تمه رة الي بيس  : 

 ؟هل يينلم المي لم تقلاقل: (27جد   رقم )
 النسبة الم وية التكرار <الاحتيالا 

 %20 3 نل 
 %60 9 لا

 %20 3 لم يصرا
 

 %100 15 المجيوع
الجاادول أن التةيياا    هاا ا الساانة لا يااتكة  نو ااا مااا بط قااة أي أنااو لا يسااتطيع التلباان يتبااين ماا  خاا ل هاا ا 

النساا  المحققااة والااد تشاان لا نساابة ضااليفة ماا  ملةيااي اللينااة الاا ي  أجااابوا بااا خاا ل هاا ا ماا   يتجةاا و ، بط قااة
أجاباات بااا "لا" والااد اااد النساابة  اليااة جاادا بالنساابة لةف ااة الااد حااين   ، %20"نلاا " حياا  قاادر  النساابة بااا 

فيا  خا ل ها ا النسا  ن حاظ أن الماتلة   ان ، لم تصارا با ي رأي، %20بينيا اد نسابة ، %60قدر  با 
وهاا ا راجااع لأسااباب حساا  رأي ملةيااي اللينااة من ااا  اادد تلوياادا  ةاا  التلباان  اا  مااا ، قاااتر  ةاا  التلباان الجيااد

 اادد ، ة اللربيااة ومااا تحويااو ماا  قوا ااد لم  يااة وهاارفيةأيضااا  اادد ا تسااابو الكاماال لةياا، يجااول   خاااطرا ومشااا را
أيضااا ممكاا  أن تكااون  واماال نفسااية أو في يولوجيااة أو اجتيا يااة حا اال تون ، تخصاايص وقاات  ااا  لحصااة التلباان

   الحدي (. ةتحقيق ه ا اليرض )الط ق
 ؟هل يينلم المي لم ترضرح: (28جد   )

 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 
 %66.66 10 نل 
 %33.33 5 لا

 %100 15 المجيوع
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باا "نلا " أي أن نسابة  بانة  واما  ملةياي الليناة أجااب، %66.66الم حظ م  خ ل ه ا الاستبيان أن نسابة 
أقااروا أن هااؤلا  ، %33.33نساابة  ر  حااين صااكل القساا  الآخاا، هاا ا الساانة يتكةيااون بوضااوا  ماا  الت مياا  

 ا السانة يساتطيلون الحادي  فالم حظ أن نسبة  بنة م  الت ميا    ها، الت مي  لا يستطيلون الك د بوضوا 
، ماع هاو  مرتفاع واضا ،ملظ  الت مي  يستطيلون نطق الأهوا  نطقا ه ي ا تون خةط في ا لان بوضوا 

، ماع المحافظاة  ةا  خصا صا ا  االج ر وا ياس فلة  "المت دث أن يتق  نطق الأهاوا  ما  تارج اا الصا ي ة
 (1)والتفيي  والترقيق".

 ؟هل ييل ثم المي لم: (29جد   رقم )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %40 6 نل 
 %40 6 لا

 %20 3 لم يصرا
 %100 15 المجيوع

بالنساابة لملةيااي اللينااة الاا ي  أجااابو بااا "نلاا " والاا ي  ، تبااين لنااا ماا  خاا ل هاا ا الاسااتبيان أن النساا  متساااوية
، لف ااة ماا  الملةيااين لم يصاارحوا باارأي  ، %20  حااين بةياات نساابة ، %40أجااابو بااا "لا" حياا  بةياات النساابة 

وف ااة أخاارم ماا  المتلةيااين تقاارأ بط قااة ، وهاا ا التساااوي   النساا  يشاان لا نساابة متوسااطة ماا  المتلةيااين تتةلااث 
وقااد تكااون  اادد ، تكااون أسااباب نةلااث  الف ااة الأوا نفسااية  ااا وف والارتباااك أثنااا  التلباان فييكاا  أن، ووضااوا

ومناو  ادد ايجاات ألفااظ ، أو راجاع لا هالوبة المواضايع المقترحاة لةتلبان، القدرة  ة  نطاق الحاروف نطقاا ها ي ا
 أو نقص الرهيد الةيوي لدم المتلة .، تللم    الموضوع المدرو 

تلة  السانة الرابلاة ما  التلةاي  الابتاادا ي يلااني ضالفا   التلبان وها ا ما  خا ل النسا  المحققااة ومناو ن حاظ أن ما
  ن أنو يللم   أ ة  الأحيان بوضوا.، أثنا ا والتلةث ، الد بينت ضلفا   ط قة التلبن
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 هل ي  م  ت ض اليلاميذ م  أمساض الاق ؟: (30جد   )
 الم ويةالنسبة  التكرار الاحتيالا 

 %66.66 10 نل 
 %33.33 5 لا

 %100 15 المجيوع
م  الت ميا    السانة الرابلاة ابتادا ي يلاانون أمراضاا   ، %66.66الم حظ م  خ ل ه ا الجدول أن نسبة 

 لا يلانون م  ه ا الأمراض.، %33.33بينيا توجد نسبة م  ملةيي اللينة تصرا ب ن نسبة ، النطق
ا ل وها ا ماا أتم بها ، الأوا يشن لا أن هناك  دت  بن م  الت مي  يلانون م  أمراض النطاقفارتفاع السنة 

ومناو الضال    نشااط التلبان والآن سنستفسار ماا لاا  انات الأساباب ،  دد التكة  بط قة والتلةث    الك د
 في يولوجية.ا و ليوية أد نفسية 

 الجراب تا م  م  ه  ا سب ب؟ ه ؟ إذا ك ن: (31جد   )
 النسبة الم وية التكرار الأسباب
 %40 6 ليوية
 %53.33 8 نفسية
 %53.33 8 في يولوجية
نسابت يا بانفس النسابة وهاي  ااوتة بين النفسية والفي يولوجية والةتاان قادرتفي متتشن النس  لا أن الأسباب ه

فالأساااباب ، %40ف اااة قةيةااة بااا ن الأسااباب هااي ليوياااة حياا  أصاااار  النساابة لا     حااين تاارج، 53.33%
والمشاااا ل اللا ةياااة ، مثااال ا اااوف مااا  الملةااا ، النفساااية قاااد ترجاااع لا ملاناااا  بلااا  المتلةياااين مااا  بلااا  اللقاااد

و هاي أ، ممكا  أن تكاون طبيلياة أي أن الماتلة  خةاق بها ا الليا ، اما الفي يولوجية ف ي  يوب   النطق، و نها
 أو قد يرجع الأمر لا الأسباب النفسية.، حدثت نتيجة حواتث ملينة
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 هل يحيسم المي لمرن آداب اليحدث؟
 :م  حيلأ الاصظ ء إلى الآخس: (32جد   )

 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 
 %53.33 8 نل 
 %46.66 7 لا

 %100 15 المجيوع
 هارحوا ما  الليناة الا ي ، %53.33حيا  بةيات نسابة ، متقارباةن حظ ما  خا ل ها ا الجادول أن النسا  

بينيااا هناااك ف ااة تجيااع  ةاا  ، لآخاار" جياادلترمااون آتاب الت اادث أن "اهاايا ه  ب نااو توجااد ف ااة ماا  الت مياا  د
وها ا راجاع لا أن بلا  أو جال الت ميا  لا يلرفاون الكثان ، تجيد الاهايا  لا الآخارلا نسبة  بنة م  الت مي  

و  ،   لا أهميااة هاا ا الآتاب   مساانته  الدراسااية ب ن الملةاا  أثنااا  ساان الاادرو  لا يناالأ، ب الت اادث اا  آتا
 وه ا حس  ما لاحظناا خ ل تراستنا الميدانية.، حياته   كل

 :م  حيلأ أخذ النلمل -2: (33جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %46.66 7 نل 
 %53.33 8 لا

 %100 15 المجيوع
الم حااااظ  اااا لك أن نساااابة الملةيااااين الاااا ي  هاااارحوا بااااا "لا" حااااول "أخاااا  الكةيااااة" بالنساااابة لةيااااتلة  قاااادر  بااااا 

وهاي نساابة  بانة مقارنااة بالف ااة الاد هاارحت بااا "نلا " وهنااا ن حاظ ضاالفا ماا  خا ل هاا ا النساا  ، 53.33%
ي ملةياي الليناة  ف سا  رأ،ون لا ها ا اللامال يا"أخ  الكةية" فيلظا  الت ميا  لا دتكص ة  المتلة  فييا ا
أو تااا ام  لجابااااته  ماااع لجاباااا  ام   ااا  وهااا ا راجاااع ،قبااال أن يلطاااي   الملةااا  الكةياااة يباااون  ثااانا ماااا ااااده  يج

 للأسباب الد أصرنا للي ا "م  حي  افهيا  لا آخر".
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 :م  حيلأ احيسام أراء الآخسي  -3: (34جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %46.66 7 نل 
 %53.33 8 لا

 %100 15 المجيوع
ما  حيا  "احاتراد آرا    اتاب الاساتياع  م  خ ل ه ا الاستبيان أن المتلةيين أيضاا يلاانون نقصاا ن حظ  

وهااي نساابة  اليااة مقارنااة ، %53.33الآخااري " حياا  اجاباات ف ااة  باانة ماا  الملةيااين بااا "لا" وقاادر  النساابة بااا 
وهااا ا نسااا  تشااان لا  ااادد احاااتراد ف اااة  بااانة مااا  المتلةياااين لآرا  ، %46.66بالنسااابة الأخااارم الاااد قااادر  باااا 

ومنااو  اادد تلباان ام  ااو ، وقااد ترجااع الأسااباب لا أن المااتلة   اان متلااوت  ةاا  التلباان  اا  رأيااو بصااراحة، الآخااري 
ويبقاا  رأي الملةاا  ف ااو ، د الشااي  لا يلطيااوومنااو فاا  توجااد آرا  تاخاال القساا  ليقااود باحترام ااا ففاقاا،  اا  آرا  اا 

 مر    ة  احترامو صا  أد أبى.
 اان قاااتر  ةاا  احااتراد آتاب الت اادث وخاهااة ماا  حياا  ، ومنااو نخةااص لا أن المااتلة    الساانة الرابلااة ابتاادا ي

آتاب الت اادث ماا   ،  حااين لديااو بلاا  القاادرة  ةاا  افهاايا  لا الآخاار، واحااتراد آرا  الآخااري ، أخاا  الكةيااة
ولا نحصااال  ةااا  الاااك للا لاا را يناااا آتاب ، أهااا  م اااارا  التلبااان حيااا  "نحااا  لا نلاااي  منفااارتي    هااا ا اللاااالم

 (1)الت دث".

 هل يميلك المي لم النف ءة الم قسة    ملمح تخسجه م  هذه ال ال؟: (35جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %60 9 نل 
 %33.33 5 لا

 %6.66 1 لم يصرا
 %100 15 المجيوع

تبااين ماا  خاا ل هاا ا الجاادول أن مااتلة  الساانة الرابلااة ماا  التلةااي  الابتاادا ي يمتةااك الكفااا ة المسااطرة   مةياا  
  حااااين اااااد أن نساااابة ، %60تخرجااااو ماااا  هاااا ا الساااانة حياااا  بةياااات نساااابة اللينااااة الااااد أجاباااات بااااا "نلاااا " بااااا 

                                                           
 .145 بد الله  ةي مصطف ، م ارا  الةية اللربية، د  ، ص(1)
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وتشاان النساابة الأوا لا أن ، لم تصاارا  اا  أي رأي، %6.66 هاارحوا بااا "لا" بينيااا بقياات نساابة، 33.33%
ومنااو ا اارو  ماا  هاا ا الساانة بكفااا ة ،  ا خاا ل الساانةتف ااة ماا  المتلةيااين اسااتجابت لجاال التلةيااا  الااد ا تسااب

وهاي قةيةاة حسا  آرا  الليناة لا اةاك اخارم   حين توجد ف اة ، تجسد قدرته   ة  الت  د مع وضليا  تتةفة
 وقد تلوت الأسباب لا  دد امت      فا ا  قا دية لميتة  الأنشطة الد ي خ وعا.،  ةه ا الكفا

 الإج تل الخ صل تمه رة الني تل.
 هل خط المي لم؟ -1

 : اضح -1-1: (36جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %73.33 11 نل 
 %26.66 4 لا

 %100 15 المجيوع
وما  باين مقوماا  الكتاباة ا اط ، الد تساه    ا تساب الماتلة  الةياة اللربياة، الم ارا اثل الكتابة أحد أه  

والنساا  الااد أمامنااا   الجاادول تشاان لا أن مااتلة  ،ويلياال  ةاا  ف يااو ، حياا  يساا ل قاارا ة المكتااوب، الواضاا 
"نلاا " والااد قاادر  بااا  وهاا ا مااا أفااات  بااو نساا  اللينااة الااد أجاباات بااا، الساانة الرابلااة ابتاادا ي يتيياا  بخااط واضاا 

وهااي نساابة  باانة تشاان لا أن المااتلة    هاا ا الساانة قااد امتةااك  فااا ة ا ااط الواضاا  وهاا ا راجااع ، 73.33%
ونظافاااااة الكااااارا  )حسااااا  ملةياااااو الليناااااة(   حاااااين تبقااااا  نسااااابة ، لحاااارص الملةااااا  الاااااد وب  ةااااا  تحساااااين ا اااااط

و اااادد ، وهاااا ا راجااااع فهمااااا  ، الكفااااا ةتشاااان لا مجيو ااااة ماااا  الت مياااا  الاااا ي  لا يمتةكااااون هاااا ا ، 26.66%
 أو بإهمال بل  الملةيون لكتابا  ت مي ه .، الاهتياد لما يكتبوا

 :م س ء -2-1: (37جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %73.33 11 نل 
 %20 3 لا

 %6.66 1 لم يصرا
 %100 15 المجيوع
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ما  ملةياي الليناة اجملاوا  ةا  أن خاط الماتلة    ها ا ، %73.33الم حظ م  خ ل ها ا الجادول أن نسابة 
( %6.66بينيااا لم تصاارا ف ااة أخاارم )نساابة ، %20  حااين تاادي ف ااة أخاارم باااللكس بنساابة ، الساانة مقاارو 

 مما أتم لا مقرو ية خطو.، وه ا يلوت لا أن التةيي    ه ا السنة أهب  قاترا  ة   تابة الحروف واض ة
 :جميل -3-1: (38جد   )

 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 
 %80 12 نل 
 %20 3 لا

 %100 15 المجيوع
،  حظتنااا  اا ا الاسااتبيان يتبااين لنااا أن المااتلة    هاا ا السانة ليساات لديااو القاادرة  ةاا  الكتابااة بخااط جمياالم ناد 

وهاا ا ، %66.66 باانة مقاادرة بااا   "لا" نساابة، %33.33وهاا ا مااا أثبتتااو النساا  "نلاا " نساابة ضاا يةة مقاادرة بااا 
ف ااو   حادوت الكتابااة بخاط واضاا  ،راجاع لا أن المااتلة    ها ا الساانة ماااال   مرحةااة ا تسااب لم ااارا  الةياة 

 أما جمالية ا ط فت تي لاحقا   مراحل مقبةة.، ومقرو 
بينياا ا اط الجييال ، ومقارو  و ة  ه ا فإن التةيي    السنة الرابلة ابتدا ي يمتةك الكفا ة لةكتابة بخاط واضا 

 ف و   طور الا تساب.
 هل ينيب الحس ف  النلم ن كي تل صحيحل؟: (39جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %80 12 نل 
 %20 3 لا

 %100 15 المجيوع
، يكتاا    الحااروف يكااون مطابقااا لأهااواتها بحياا  لن  اال مااا ينطااقسااأن ر ، "المفااروض   نظاااد الكتابااة الساا ةة

وتاوفر  ثان ما  الوقات والج اد" ، وما لا ينطق لا يكت  )...( والمطابقة بين الكتابة والنطق ساوف تيسار الكتاباة
وها ا ماا ، اد ان التةيي    ه ا السنة قاترا  ة   تابة الحروف والكةيا   تابة ها ي ة، وم  ه ا المنطةق(1)

  ، وهي نسبة  الية جدا تاوحي باامت ك الماتلة   ا ا الم اارة، %80قدمتو النسبة الأوا  انة "نل " والمقدرة با 
                                                           

المشاارفين والمشاارفا  التربااويين، مجةااة الب ااوث  ةااي ديااد  بااوت للبياادي، أسااباب تاادني مسااتوم القاارا ة والكتابااة   الماادار  الابتدا يااة ماا  وج ااة نظاار (1)
 .116التربوية والنفسية، اللدت الثاني والث ثون، اللراق، ت سنة، ص
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أماا فيياا ، لف اة الملةياين الا ي  هارحوا باا "لا" وهاي نسابة ضا يةة مقارناة بالنسابة الأوا، %20حين بةيت نسبة 
لن وتصا ي  الأخطاا  ، اص ارتفاع النسبة الآوا يرجع لا حرص الملةيون الدا    ةا  مراقباة  تاباا  الت ميا 

 وجد  مع حره    ة  النظافة والنظاد.
 ؟م  مدى احيسام المي لم لل راعد الظريل  الإملائيل المدرسل    الني تل: (40جد   )

 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 
 %13.33 2 جيد
 %66.66 10 متوسط

 %20 3 تون المتوسط
 %100 15 المجيوع

م  ملةياي الليناة أجملاوا  ةا  أن الماتلة    ها ا السانة ، %66.66نسبة  الم حظ م  خ ل ه ا الجدول أن
  حاين ااد ف اة ، دترد القوا د الةيوياة وافم  ياة المدرساة   الكتاباة بنسابة متوساطة وها ا ماا أصاار  لاو النسابة

لقوا اد أثناا  لا تصل لا مستوم الجيد بالنسابة لاحتراماو  ا ا ا %13.33أخرم م  الملةيين اتفقوا  ة  نسبة 
الليناة أن  ومستوم "تون المتوسط" وحسا  ملةيا  ة  أنو  ، %20بينيا تجيع نسبة لا ب   بها أي ، الكتابة

المتلة  دصل  ة  ه ا الدرجة وهي "متوسط" لأن القوا د الةيوية وافم  ية تلد م  الملارف الد يلااني الماتلة  
ممااا يجااد المااتلة  هاالوبة   ، د ااتهااا حياا  تلاااني بلا  التلقياادوالااك لطبيلااة المااتة   حاا، في اا بلاا  الصاالوبا 

 ومنو هلوبة اثية ا  تابة.، استيلابها
وقوا د فم   واخت ف هور الحروف بااخت ف ، "فالصلوبا  الد يجدها الباحثون   الكتابة اللربية الشكل

القصااار واف ااراب  تواسااتيداد الصااوا ، اف جاااد ووهاال الحااروف وفصااة ا ونظاااد  تابت اااو  موضاالو ماا  الكةيااة
 (1) ". شن)...( والواقع أعا تشكل  وا ق   سبيل تلةي  ال

 

 

 

 

                                                           
 .118ص ةي ديد  بوت للبيدي، أسباب تدني مستوم القرا ة والكتابة   المدار  الابتدا ية م  وج ة نظر المشرفين والمشرفا  التربويين، د  ، (1)
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 ؟هل يميلك المي لم النف ءة الم يهد ل    مح ك ة الاصرص ال سديل: (41جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 
 %6.66 1 بصفة جيدة
 %73.33 11 بصفة متوسطة

 %20 3 المتوسطبصفة تون 
 %100 15 المجيوع

ا مااا  م مااا  خاااارو  الماااتلة  ماااا  السااانة الرابلااااة ي اااادفة   دا ااااة النصااااوص السااارتية مةتلتااالم الكفاااا ة المساااات 
الاااا ي يظ اااار فيااااو المااااتلة  قدراتااااو  ةاااا  دا اااااة النصااااوص الساااارتية  ويتجسااااد   نشاااااط التلباااان الكتاااااب، ابتاااادا ي
والم حاااظ أن النسااا  المحصااال  ةي اااا تشااان لا أن نسااابة ،  ةااا  منوا اااا نصوهاااا مااا  لنتاجاااو خوالنسااا، والوهااافية
هرحوا ب ن مستوم المتلة  بالنسبة   ا الكفا ة هو "متوساط"   حاين صاكل القسا   لةيينم  الم، 73.33%
ا ف صااول المااتلة   ةاا  هااا ،"تون المتوسااط" و موا ااة  ةاا  مسااتويي "الجيااد"، %6.66و %20بنساابة  رالآخاا

خ نصااوص سااالمتلةيااين يلااانون بلاا  الضاال    نالمسااتوم "متوسااط" بالنساابة  اا ا الكفااا ة يرجااع لا أن جاال 
لاادد تاادري  ،لوأيضااا ج ة اا  بملظاا  الأنماااط المدروسااة ، وهاا ا لافتقااار رهاايده  الةيااوي، ليويااة جياادةبنيااة اا  

"متوسااط" لا يصاال لا دا اااة نصااوص فتجااد تلااابنه    مسااتوم ، الملةاا  لةيتلةيااين  ةاا  دا اااة هاا ا الأنماااط
 القرا ة اا  الأنماط الوهفية والسرتية.

 هل للمي لم النف ءة اللازمل    ت ريم مي جه المنيرب؟: (42جد   )
 النسبة الم وية التكرار الاحتيالا 

 %40 6 نل 
 %53.33 8 لا

 %6.66 1 لم يصرا
 %100 15 المجيوع

مااا  الملةياااين هااارحوا أن ف اااة مااا  الت ميااا  يمتةكاااون ، %53.33نسااابة  ن حاااظ مااا  خااا ل هااا ا الاساااتبيان أن
ما  الملةياين الا ي  أقاروا ، %40الكفا ة ال اماة   تقاوة نتااج   المكتاوب   حاين صاكل القسا  الآخار نسابة 

 بينيا نسبة قةيةة لم تصرا برأي.، ب ن المتلةيين   ه ا السنة لا يمتةكون ه ا الكفا ة
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وقساا  آخاار  اان قاااتر ،   المتقاربااة أن قساا  ماا  الت مياا  قاااتر  ةاا  تقااوة نتاجااو المكتااوبفااالم حظ  اا ا النساا
وقااد تكااون الأسااباب أن هناااك ف ااة ماا  الت مياا  لاادي ا القاادرة  ةاا  تقااوة مااا  تباات ،  ةاا  اماات ك هاا ا الكفااا ة

 ان قااتري  -لمتوساطةاوي القادرا  ا-اما الف ة الأخرم واثل، وتبين مواط  أخطا  ا وضلف ا وتفاتي ا مستقب 
  ة  تقوة نتاج   فالملة  هو ال ي يقود به ا الدور.
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 مي ئج الدراسل:
 بلد الدراسة النظرية و الميدانية الد قينا بها توهةنا لا النتا خ التالية:

 المتلة ،   حين  المن ا  التقةيدي ير    ة  الملةوما    هورة مقررا  تراسية، ولهمال حاجا  وميول
المن ا  الحدي  هو مجيو ة م  ا لما  التلةييية المنظية الد تقدم ا المدرسة لةيتلة  تحت لصراف ا تاخة ا أو 

 خارج ا.
  هناك تحديا  " اقتصاتية، ثقافية، اجتيا ية"، تواجو له ا النظاد التربوي بالج ا ر بتبنيو مقاربة

 الكفا ا .
  يلكس السياسة اللامة لةدولة.المن ا  تستور الأمة ف و 
 .ل من ا  يتيي  ب سس خاهة بو  
 . اثل الاهداف اه   نصر م   ناهر المن ا 
 .الم ارا  الةيوية متداخةة و متكامةة فييا بين ا، والفصل في ا بيرض الدراسة 
 .) الاستياع اه  م ارا  الةية )أبو المةكا 
 .م ارة الاستياع  نصر أساسي    يةية الاتصال 
 لد التلبن وسيةة تبةييية م ية.ي 
 .التلبن هو المسل  ال ي يسل  تدريس الةية اللربية لليو فكل النشاطا  م ي ة فثرا و وخدمتو 
   القرا ة تشترك مع الاستياع   الف  ، فالقرا ة تتطة  النظر والف  ، والاستياع يتطة  الانصا

 والف  .
 :التطبيقي 
   شطة الةية اللربية، و ا تور  بن   الت صيل و الا تساب.نالاستياع م ارة تتجة     ل ا 
 . اهمال الملةيين لم ارة الاستياع أثنا   يةية التلة  مما أسفر    ضل  المةكة الةيوية لةيتلة 
  نسبة ض يةة   الكتابة.بتجة  م ارة الاستياع بنسبة  بنة   م ارة التلبن، والقرا ة، وتجةب ا 
 قرا ة  ند ف ة  بنة م  متلةيي السنة الرابلة ابتدا ي.الت ك    آليا  ال 
 . الاهتياد بالقرا ة الج رية  ة  حساب القرا ة الصامتة، الد لم اصص  ا الوقت الكا 
 .دد اهتياد ملظ  الملةيين ب هداف التلبن الشف ي  
 .ا دف م  تدريس  ل أنشطة الةية اللربية هو امت ك المتلة  لم ارة التلبن 
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  ،م ارة الكتابة   السنة الرابلة ابتدا ي ممثةة   نشاطا   ديدة من ا ا ط و افم   والتياري  الكتابية
 والتلبن الكتاب.

 .الكتابة حاضرة    ل أنشطة الةية اللربية مما يجلة ا م ارة لا تقل أهمية    الم ارا  الأخرم 
  ال مني لةي توم الموجوت    تاب القرا ة.الملةيون   ه ا السنة يتبلون ترتي  التوايع 
 .ةبة النيط السرتي   نصوص القرا ة المدرجة   الكتاب المدرسي  
 .نسبة تجةي م ارة القرا ة   الكتاب المدرسي تساوي نسبة التلبن الشف ي 
 وه ا يشن لا أن  ل م ارة م  الم ارتين لا تقل أهمية    الأخرم.  
 ابلة لأنماط النصوص، ل لك نةيس ضلفا لةيتلة    ه ا الجان .السنة الر  لهمال ملةيو 
 .   دد لتاحة الوقت الكا  لةت مي  لةتلبن    آرا  
  جواب(،  دد تلبن الت مي     أرا    بحرية.-داتثة )سؤالاا تحويل حصة التلبن الشف ي 
 .لهمال م ارة الكتابة 
  بارة    لتما  المكتسبا  القبةية لةيتلة .اهتياد الملةيين بالوضلية افتماجية والد  
 : الاستبيانا 
 ة بالكفا ا ،  ونو حقق نتا خ ليجابية   بلسنة الرابلة تفضل مناهخ المقار ا نسبة  بنة م  ملةيي

 منظومتنا التربوية، ويرون ب نو الأنس ، وه ا بتقيييو   ترجة المتوسط.
  ا  هي القرا ة ثم يةي ا الاستياع ثم التلبن فالكتابة.الم ارة الأوا الد تحققت أهداف ا   المن 
 .متلة  السنة الرابلة ابتدا ي استيا و متوسط، و  ا ت ثرا بو، وتطبيقو لأتابو 
 .يتجة  الاستياع بصفة جيدة   م ارة القرا ة، وبصفة مقبولة   م ارتي التلبن و الكتابة 
   قدرتو  ة  القرا ة المسترسةة و المللمة و الج رية، وف   متلة  السنة الرابلة،   ترجة المتوسط م  حي

 المقرو ،   حين يلاني ضلفا   القرا ة الصامتة.
 ه ا السنة  ة  استيرا  أفكار المقرو  و الللمة م  النص. قدرة متلةيي 
 .المتلة  خ ل ه ا السنة دترد   ما  الوق  بصفة جيدة 
 .نقص القدرة التلبنية لةيتلةيين 
 نسبة م  المتلةيين تلاني ضلفا   التلبن نتيجة أمراض النطق، اا  الأسباب النفسية و  وجوت

 الفي يولوجية.
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 . خط المتلة    ه ا السنة واض  مقرو  لكنو ليس جمي 
  تيد لم ارة القرا ة بصفة جيدة، لأنو يوأخنا نخةص أن من ا  المقاربة بالكفا ا  يليل  ة  تنيية

، وه ا لا ينفي تجةيا المقاربة النصية، الد تجلل النص دور  ل التلةيا ، مما يجلل م ارة القرا ة أ ثر الم ارا 
 ،الجيد  ، و دد تكوين  بل  الملةيينانو يليل  ة  تنيية م ارة التلبن و الاستياع و الكتابة، لك  طرق 

بالطريقة الفلالة الد تقدد بها   ، أتم لا ج ة بالكفا ا والتطبيق ا اط   لا سس و مباتم  من ا  المقاربة 
 .  ظل ه ا المن ا  ه ا الم ارا 

 ة تو نخةص   لك لا أن التلبن هو أه  م ارة   من ا  الةية اللربية لأن  ل الم ارا  تليل  ة  تنيي
 صفة جيدة.لا ا تساب المتلة  الةية اللربية ب ؤتي بدوراو ال ي ي ه ا الم ارة، اولثرا 
 و التلبن ،تنييتو لم ارة القرا ة اهمال المن ا  لم ارتي الاستياع و الكتابة. 
 :الاقتراحا  و الحةول 
 .ضرورة تكوي  الملةيين الجيد، ال ي يسي  بتطبيق من ا  المقاربة بالكفا ا  وفق من جية ه ي ة 
 ة.يج  الاهتياد أ ثر بم ارا  الةية اللربية وخاهة الاستياع والكتاب 
 .توفن الحج  السا ي الم    لأنشطة الةية اللربية 
     اهتياد الملة  بالةية الأد الةية الرسمية لةدولة الج ا رية ولية تدريس  ل الموات الدراسية و الابتلات

 اللامية.
 .ضرورة فت  مجال واسع   حصة التلبن، ليللم المتلة     ما يجول   خاطرا بكل حرية 
  دتويا  الكت  المدرسية، ولترا  ما ي    اللير اللقةي وال مني لةيتلة .يج  تقةيص 
   و ه ا لا يتا ت  الا ااا ا  طيت ه ا الحصة حق ا م   الاهتياد بالقرا ة الصامتة الد تسا د  ة  الف،
 .الوقت
 .الاهتياد أ ثر بم ارة الكتابة، والك لما  ا م  اهمية  ة  الم ارا  الأخرم 
  الوسا ل سا ل البيدا وجية، المسا دة  ة  تدريس الم ارا  الةيوية بطريقة فلالة  الاستياعتوفن الو،

 .السيلية
  و ه ا مرا اة لةفروق الفرتية تقةيص  دت الت مي  تاخل الفو،. 
 .توسيع مجال امني أ لم لتدريس م ارتي التلبن و الكتابة 
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  ومنو تنيية ه ا الم ارة  -خاهة الضلفا  –ا ة  ة  القر  ضرورة توفن مكتبا  مدرسية، تسا د الطفل
 ر   أن المكتبا  تتوافر للا أن تر ي  المتلةيين   المطاللة دتا  لا ل اتة النظر.
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 خاتمة
تمثل السنل االسبلة لااالتالسم البتالئةمللهل بدايل اةلهلرلاالسنيلمنالسثل ياالتالسم البتالئةمللهل با الماكلمنا   رل السللم  تا ا

السم ام تاللمخمافا.
انخاصا انه راااذلالسب ثاإلىاجمااااتالس م  جانمج ا اعاىالس  مالسم لي:ا اعابهافإن  

دسللممنالةاللادااللم هلل اا-للم هلل االسميابلللهكاربللل اعاللىاللم لل نلمداةب ملل اللم هلل االالللهرثاربللل اعاللىالس فلل   . -
 فهمار  سالسنب ساالس  اااساله سا.

   جادنلستياللمبلهلنباا اللإحص  با.ا ه االلمي نةااة س ف   ارنيبقاةصفاااممسنياا االهلنس  احنبانم -

 للمه نلتالساغمراااملهلخااا ام  اااافبم اةب ه دا السفص افبه اةغبضالسلهنلساافيط. -

 لئسمم عاأاتااه نلتالساغااعاىاللإكلاق. -

 لسذكارن ىا لهنرسالساغاالس بةبااإسبهداف  الس ش ك تااهبأ الإثبل ها خلهامه.لسشفهباامالسم بيرا -

 لئسمم عا السفهت.لسيبل  ا شتركااعا -

 لئسمم عااه ن ا مجاىا ال اأنشنياالساغاالس بةبادا  مجاىاة نبااألبرا ااه نتيالسم بيرا السيبل  .ا -

 لس م ةااح ضب ا ال اأنشنياالساغاالس بةبا. -

 .للمبلهلنبااننبااتجابااه ن السيبل  ا الس م باللملهنسبا ن  كاننباالسم بيرااتاخلالادنلسم   -

لسنلل االسبلة للااةالل والس صللم اللملهنجللاا انصللم السيللبل  دا علللهما  ابمهلل اسامم املل اة لللهماإهملل لاا امللبا -
 تحلهرلهاخص  صه اللمممب  ا ا ذجه الساغمرا.

 جملب(.- يبلهاللم ام ابمب دئالسم بيرالسشفهبا تحمراهاإلىامح دثاا)سؤللعلهما -

 لهم لا  مباااه ن الس م ةاداة لهما مفيرالس اتالس   اسملهنرنه . -

لمهلللل ن الة لىالسللللتياتحيللللقاأالللللهلفه ا اللم هلللل اااللللبالسيللللبل  اكارابهلللل الئسللللمم عاكالسم بلللليراف س م ةللللا.ا)اللللذ ال -
 لس مبجااانممح  ااتالئسمبب ن(.

 نيصالسيلهن السم بيررااسلهىاام امبالسن االسبلة ا. -

  جمداننباااتاللمم ام ار  نمناأابلضالس نيقدامم ايحلهااتا  بيراتاللجبله. -

  ااذ السن ااايب  ا ا لضحداس  هاسبساجمبلا.خطاللمم اتا -
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لساغللاالس بةبللاا  ملل اعاللىا  مبمهلل ا اإثبل هلل اإئاأناأاللتااهلل ن داةناللل اأنشللنيااابلسم بلليرااللااهلل ن انغللتاأن -
 لئسمم عا الس م ةا.ادا ااه نتياالمه ن السم بيراااللم ه اار مبااه ن السيبل  اة نبااألبردااتا  مبمه

 لس ظبكاسامه نلتالساغمرادا  نيببيه ارنما ماا ام ادلنر اةأالهللما ا لر ااذلاللم ه ا.ايمث اللم ه االلج نب -

نه راابحث  ااذلالسنللهلدا السممفبلقاالتالعا  ل لىدا أنان لمنافللهاأضلف  االتاجهللهن اللمبلذ لا أخيرلانبجما ا -
منا لعللهلدا ابشلبلاةبلملدنالسلذكانمملأاأنار لنظب اجلهرله داتحمل ا اكب ال دالسمشلبللماانلميب اا ظمام ل السترةمرلاا

 لسن  د الج ل بن الابببا.ا
ا
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 الملخص:

في ظل الإصلاحات التربوية وتحديات العولمة، تهدف هذه الدراسة في جانبيها النظري و التطبيقي للمنهاج التربوي الجزائري، 

التي أسفرت عن تبني الجزائر لمنهاج المقاربة بالكفاءات، و الدور الذي يؤديه في تنمية المهارات اللغوية التي تعد الأساس في 

 ة لطفل المرحلة الإبتدائية، خاصة في الطور الثاني من هذه المرحلة، و بالتحديد السنة الرابعة إبتدائي.تكوين الملكة اللغوي

ومن خلال الدراسة الميدانية التي أجريناها على مستوى بعض المدارس في مدينة "قالمة"، حاولنا معرفة واقع تعليمية المهارات 

دى مساهمته في تنميتها وتطويرها، والملاحظة عن كثب في مدى مساهمة هذه اللغوية في ظل منهاج المقاربة بالكفاءات، وم

الأخيرة في تفعيل الكفاءة اللغوية والتواصلية للمتعلمين، وتأثيرها في تطوير المستوى التعليمي في مدارسنا خاصة، ومنظمتنا 

 التربوية عامة.

 

Résumé : 

Cette étude vise à les côtés de la théorique et pratique curriculum éducatif 

algérien , et à la lumière des réformes de l'éducation et les défis de la 

mondialisation , qui a abouti à l'adoption de l'Algérie aux compétences 

d'approche de plate-forme , et le rôle joué dans les compétences linguistiques , 

qui sont essentiels à la formation de la reine linguistique pour un 

développement de l'école primaire des enfants , en particulier dans la 

deuxième phase de cette étape , et en particulier la quatrième année de 

l'enseignement primaire . 

Grâce à l'étude de terrain que nous avons eu sur le niveau de certaines des 

écoles de la ville , " Guelma , « Nous avons essayé de découvrir 

l'apprentissage des compétences linguistiques et de la réalité à la lumière des 

compétences d'approche de plate-forme et l'étendue de sa contribution au 

développement et le développement , et l'observation de près à la mesure de la 

contribution de ce dernier pour activer la langue et de la compétence 

communicative des apprenants , et leur impact dans le développement du 

niveau de formation dans les écoles privées , éducatif et de notre organisation 

en général. 

 

 


