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 مقدمة:
امتازت اللغة العربية من حيث ىي وسيلة تواصل بدقة الاستعمال، وحسن البيان، وتألقها،  

فهي لغة القرآن ولغة العلوم، تمتاز بمرونتها وقدرتها على الاشتقاق، وتوليد الدعاني والألفاظ، وسعة 
مفرداتها وتراكيبها بوضع كل كلمة في مكانها الدناسب فصارت بهذه الدؤىلات أداة تعليمية ناجعة 

تتسع لدعالجة القضايا العلمية اتساعها للرؤيا الأدبية والنقدية،  ،من انتقال الدعلومة في دقة ووضوحتؤ 
ستقلال إى  اعتماد سياسة وىو ما حدا بوزارة التربية الوطنية عبر إصلاحات الدنظومة التربوية منذ الا

ا، وعدت التربية عملية يقع تحت تأثيرىا كل إنسان سالتعريب التي شكلت فيها اللغة العربية قطبا رئي
ويمارسها الأب والأم في الدنزل والدعلم في الددرسة، وأصبح واضحا للجميع أن تجويد عملية التعليم 

من الجمود التعليمي القائم على التلقين واستظهار  والتعلم والرفع من الدردود التربوي يتطلب الخروج
الدعلومات واسترجاعها إى  حيوية التعلم الناتج عن الاكتشاف والبحث وصولًا إى  حل الدشكلات 

ستمرة لأننشطة التي واكتساب الكفاءات والدهارات اللازمة للحياة من خلال عملية التقويم الدائمة والد
لضبط الدكتسبات الدعرفية وتحديد الدهارات اللغوية للوصول إى  لومات الدع، بحيث تجمع يتم تدريسو

لابد لعملية التقويم أن تكون لزددة وقابلة ،إذ إنجازه ىو قادر علىما ،و يعرف الدتعلم حكم ما
 تمثليع الدتعلمون دراستو، من خلال في تحسين لزتوى الأنشطة، ومعرفة ما يستط لتساعد ،للتفاعل

ارتأينا في  عليوما يتطلب منهم فهمًا عامًا لعملية التقويم وأىدافها، و  لاستراتيجيات التدريسالدعلمين 
-"تقويم أنشطة اللغة العربية في المرحلة الثانوية" السنة الثانية بحثنا ىذا أن نتناول بالدراسة 

آلية من آليات من حيث ىو التقويم اعتبار رغبة منا في التعرف على واقع التدريس ومدى  -أنموذجا
تجسيد أنواعو في ، فالوقوف على مدى أثناء تقديم أنشطة اللغة العربية القياس التي تضبط الأداءات

"ما مدى فاعلية التقويم التحصيل العلمي، وعليو فهو يطرح إشكالات كبرى أمام مستخدميو أهمها: 
بحثنا إى  فصلين: فصل نظري وقد قسمنا  "؟ما قدم من إضافاتفي العملية التعليمية التعلمية"؟ و"

 وفصل تطبيقي تتقدمهما مقدمة وتذيلهما خاتمة.
 .تناولنا في الفصل النظري مبحثين، تطرقنا في الأول إى  "ماىية التقويم وأنواعو" مبادئو وأىدافو 
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 .وتحدثنا في الثاني عن: "التعريف بأنشطة اللغة العربية" وبالخصوص نشاطي القراءة والقواعد 
"سلاطنية  ل التطبيقي فكان في صورة تقريرات لخلاصة الزيارات الديدانية لثانويتينأما الفص 

وتجعلها  بشير" و "ىواري بومدين" لبلدية بومهرة أحمد أثناء حضورنا حصص تطبيقية تدعم النتائج
تطرقنا إى  الحجم الساعي الدخصص للغة العربية مع ملمح دخول  أكثر مصداقية، وفي ىذا الإطار

  نشاطي القراءة والقواعد من حيث:يم، أضف إى  ذلك تقو ثانوي الدتعلم من السنة الثانية وخروج
 توفر أنواع التقويم وتجسيدىا في العملية التعليمية التعلمية. ­
 التركيبية. وصياغتهاتقويم الأسئلة الدطروحة  ­

الدوزعة على عدد من الدعلمين والدتعلمين. معتمدين الدنهج  للاستباناتمع دراسة تحليلية  
 ضتو طبيعة الدراسة.ر ف يالوصفي، التحليلي الإحصائي الذ

سامي  "القياس والتقويم في التربية وعلم النفس"ولقد اعتمدنا لرموعة من الدصادر والدراجع  
 لزمد ملحم.

 سلامة.العز عادل أبو  طرائق التدريس العامة: -
 البحث لم يكن وليد العدم بل سبقتو دراسات سابقة منها: وىذا

 .-السنة الرابعة ابتدائي "أنموذجا"-تقويم تعليم أنشطة اللغة العربية  ­
 التقويم في ضوء الدقاربة بالكفاءات. ­
 .-السنة الأوى  "أنموذحا"–تقويم أنشطة اللغة العربية في الدرحلة الثانوية  ­
 لدقالية".ا التقويم التربوي "للإختبارات ­
 التقويم التربوي بين التشريع والتنفيذ. ­

حجر عثر دون  إلا أنها لم تقف ،لذذا الدوضوع تصديناأثناء  وباتصع من واجهتنا ممابالرغم  
الدوى  عز وجل على  ناكون في خدمة الطلبة، شاكريتوأن  نال القبولتأن  نجاز ىذه الدذكرة التي نأملإ

جزاه الله خيراً  "قاشي صويلح"الخاص إى  أستاذنا الدشرف و رعايتو، كما نتقدم بالشكر الجزيل إعانتو و 
 .على توجيهاتو ونصائحو
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I. ه:ـواعـم وأنـتقويـية الــاهــم 
 تعريف التقويم: .1

 الدعاجم العربية قديدها وحديثها اتفقت الدلالات اللغوية للمادة الدعجمية )ؽ، و، ـ( في جل 
 سوية.تبحيث دارت حوؿ الاعتداؿ وال

 لغة: . أ
 : أصابها القُوَاـ والدعوجُّ: عدّلو وأزاؿ عوجو والسّلعة: سعَّرىا وتذَّنها.قػَوّمتِ الشاةُ 

 و.تتػَقَوَّـ الشيءُ: تعدَّؿ واستوى وتبينت قيم
َـ الشيءُ: اعتدؿ واستوى.  استػَقَا

 ".1التقويُم: "حساب الزمن بالسنتُ والشهور والأياـ، تقويم البلداف: تعيتُ مواقعها وبياف ظواىرىا
. ث يستعمل لضبط الحاجات وتحديدىاالتعريف البعد البراغماتي للتقويم حي يتضح من ىذا 

 اللغة. مقاييسورد في و 
م ىذا مكاف ذاؾ، وبلغنا أفّ أىل مكّة قومتُ الشيء تقويداَ، "وأصل القيمة الواو، وأصلُو أنَّكَ تقيّ 

 ".2متُوتُ الدتَاعَ، أي قوّ مْ قَ تػَ يقولوف: اسَ 
ستقامها ااستوى، تبينت قيمتو، قوّـ السلعة و و جاء في لساف العرب تقوـ الشيء :"تعدؿ كما  
 ".3وقدرىا

 يتجلى من ىذا التعريف أف التقويم يدؿ على معتٌ الاعتداؿ والتسوية.
وىي  ف تفيداف بياف قيمة الشيء هما تقويم وتقييم والكلمة الأولى صحيحة لغوياولدينا كلمتا 

 أعم ويراد بها معاني عدة:

                                                 

 .768، ص1تركيا للنشر والتوزيع، ج-الدعجم الوسيط، دار الدعوة استانبوؿ ،إبراىيم مصطفى وأخروف -1
، 1999، 1، ط2س اللغة، دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع، جيمعجم مقاي ،ستُ أتزد بن فارس بن زكريَّا الرَّازيأبي الح -2

 .379ص
 .74، ص1994، 1، ط12ر للنشر والتوزيع، بتَوت لبناف، مجدابن منظور، لساف العرب، دار صا -3
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 بياف قيمة الشيء. ­
 تعديل أو تصحيح ما اعوج. ­

فإذا قاؿ شخص ما إنو قوـ سلعة ما فإنو "يعتٍ بذلك أنو تذن تلك السلعة وجعل لذا قيمة  
بذلك أنو عدؿ العصا وصححها، أي جعلها فإنو يعتٍ ، العصامعلومة ويقوؿ فلبف أنو قوـ 

 ".1مستقيمة
"تقدير الشيء وإعطائو قيمة ما، اللغوي: في أصلها  تعتٍضف إلى ذلك أف كلمة التقويم أ 

لدى العديد من الدربتُ العرب في  ح اعوجاجو ومع ذلك، فقد ظهر خلطٌ والحكم عليو وإصلب
ة التقويم أكثر مىم بأف كليهما يعُطى الدعتٌ نفسو، إلا أف كلكلمتي التقويم والتقييم، لاعتقاداستخداـ  

انتشاراً في الاستعماؿ بتُ الناس، كما أف تعتٍ بالإضافة إلى قيمة الشيء أو العمل، تعديل أو 
منو. أما كلمة التقييم، فتدؿ فقط على إعطاء قيمة لذلك الشيء أو  ما اعوج تصحيح أو تصويب

 .2العمل"
صلبح تداؿ والإمعناىا اللغوي على الاع أبرز ىذا التعريف الفرؽ بتُ كلمة التقويم التي تدؿ في 

بغرض الاستقامة والتسوية لتكوف أكثر عمومية وانتشاراً من كلمة التقييم التي تختصر على إعطاء 
 شيء أو عمل ما قيمتو في الأختَ بوضع العلبمة.

 :اصطلاحا . ب
إذا كاف التدريس الفعّاؿ عملية منظمة لسططة تسعى إلى تحقيق أىداؼ لزددة فإف السبيل إلى  

ن تلك الأىداؼ ىو التقويم، الذي يعرؼ على أنو "العملية التي يحكم بها على مدى معرفة ما تحقق م
كانت التًبية تهدؼ إلى إحداث تغتَات معينة   لداو .بوية في تحقيق الأىداؼ الدنشودةلصاح العملية التً 

                                                 

 .36، ص1القياس والتقويم في التًبية وعلم النفس، دار الدستَة للنشر والتوزيع، ط ،سامي لزمد ملحم-1
 .349، ص2014، 4الدنهج الددرسي الدعاصر، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط ،جودت أتزد سعادة وأخروف-2
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ىذه مرغوبة في سلوؾ الدتعلمتُ، فقد بات من الواضح أف عملية التقويم ترمي إلى معرفة مدى تحقق 
 ".1التغتَات الدرغوبة لديهم، أو معرفة مدى تقدمهم لضو الأىداؼ التًبوية الدراد تحقيقها

على ما تقدـ يدكن القوؿ أف التقويم التًبوي ىو عملية إصدار حكم، أو قرار بشأف  وبناءً  
ن أف كانت ىذه العملية لا تتم إلا من خلبؿ ترع البيانات والدعلومات فيمك  اّ ولدالعمل التًبوي، 

يعرؼ التقويم أيضا بأنو "الأداءات التي يقوـ بها الدعلم بهدؼ تقرير مدى تغيتَ الطالب وتعديل أداءاتو 
ية، ومدى تحقق الأىداؼ التي تم رصدىا وفق صور رقمية أو وصفية أو موضوعية ، يقوـ الدعلم فالص

 ".2ةالتحصيليببنائها لتناسب مستويات الطلبب 
د أف يتم و في كل مرحلة من عالدرس وأثناءه وب قبل ا مستمراً ينفذاطً وعليو يدثل التقويم "نش 

بالتقويم وذلك باعتباره  ىذه الدراحل يؤدي وظائف لستلفة ولقد أولت الدؤسسات التًبوية اىتمامًا كبتَاً
 ".3تحقيق الأىداؼ التًبوية الدطلوبة أداة مهمة في التعرؼ على مدى إمكانية

 ، واقتًاحاستمرارية التقويم واعتباره وسيلة لتحستُ والإصلبحيتضح من ىذا التعريف  
 اللبزمة لدعالجة القصور إف وجد. التعديلبت

الخطأ أو الدعوج وتقديم الإرشاد والتوجيو  في مقاـ أخر ورد على أنو "تصحيح والتقويم 
ىذا الأختَ يقف ". فجدير بالذكر ىنا أف التقويم غتَ التقييم لأف 4والتصحيح دوف وضع علبمة تقييم

عند إعطاء قيمة للشيء أما التقويم فيتعداه إلى كونو وسيلة لإجراء التعديلبت والتحسينات وتعتبر 

                                                 

، 2002، 1القياس والتقويم في التًبية وعلم النفس،  الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيع، ط ،مرواف أبو حويج وأخروف -1
 .16ص

 .56/ ص2003، 1سلوى مبيضتُ، تعليم القراءة الكتابة للؤطفاؿ، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط -2
 .46، ص2005، 1س، منهج، أسلوب، وسيلة، دار الدناىج للنشر والتوزيع، طردينة عثماف يوسف وأخروف، طرائق التدري -3
تيزي وزو، الجزائر، -نوغي إسماعيل، التقويم التًبوي وآثره في لصاح عملية التدريس، لرلة الدمارسة اللغوية، جامعة مولود معمري -4

 .129، ص2011، 02العدد
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والتعليم وتشخيص نقاط القوة  التعلمف بها تريع جوانب نز عملية التقويم "لرموعة من الأحكاـ التي 
 .1والضعف فيو بقصد اقتًاح الحلوؿ"

ح تقوـ على ترع البيانات أو الدعلومات الدتعلقة بالدتعلم فيما يتصل وبالتالي فإنو "عملية إصلب 
بما يعرفو أو يستطيع فعلو، ويتم ذلك بالعديد من الأدوات مثل ملبحظة التلبميذ أثناء تعلمهم أو 

 ".2تفحص إنتاجهم أو اختبار معارفهم ومهاراتهم
التًبوية بكامل عناصرىا، وبياف ملية عح في تحقيق أىداؼ الا ويقصد بالتقويم "مدى النج 

على تطويرىا  الضعف والقوة في الوسائل التي استخدمت في تحقيق ىذه الأىداؼ،  وذلك للعمل
 ".3يعوؽ تحقيق ىذه الأىداؼ كاملة أو بعض عناصرىااعوجاج  يوتحسينها، وإصلبح أ

ا من أركاف العملية التعليمية وجزء لا ا أساسً يبدو التقويم من خلبؿ التعريفات السابقة ركنً  
يتجزأ منها، فهو الوسيلة التي يدكن من خلبلذا معرفة ما تم تحقيقو من أىداؼ، وإلى أي مدى تتفق 
النتائج مع الجهد الدبذوؿ من جانب الطلبب على اختلبؼ مستوياتهم، فمن خلبؿ التقويم يدكن 

من أجل التصحيح  والاعوجاجالضعف والقصور  تحديد الجوانب الإيجابية والسلبية وتشخيص جوانب
لأوؿ والأختَ ىو والإرشاد والتوجيو باعتباره عملية مستمرة من بداية التعلم إلى نهايتو. وغرضو ا

لضو تحقيق الأىداؼ الدنشودة على لضو  ، وتوجيهوالتًبويسار الدعوجاجلتعديل تصحيح الخطأ والا
 أفضل.
 أنواع التقويم: .2

تحدث قبل التدريس، وفي أثنائو، وبعده وفي كل مرحلة من  مستمرة عمليةالتقويم بمفهومو  
 لذلك قسم الدربوف التقويم إلى أنواع وىي: لستلفة مراحل التعليم، ليؤدي وظائف

 

                                                 

 .581، ص2009الدنهج التًبوي الحديث والتكنولوجي، دار الفجر للنشر والتوزيع، ط ،حساـ لزمد مازف -1
 .61، ص2009ملحقة سعيدة جهوية إثراء فريدة شناف وأخروف، الدعجم التًبوي،  -2
 .117-116، ص2008، 1طو حستُ الدليمي وأخروف، الدناىج بتُ التقليد والتجديد، دار أسامة للنشر والتوزيع، ط -3
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 التقويم القبلي: .أ 
ىذا النوع من التقويم "يجري قبل بدء عملية التعلم وتبرز أهمية التقويم القبلي من خلبؿ ما  

في  رنظوع التعلم بحيث يدكن إعادة البات سابقة للتلبميذ وخلفياتهم الدعرفية لدوضيكشفو من مكتس
 ".1ملسا لتحقيقها من خلبؿ عملية التعالأىداؼ التعليمية التي وضعت أسا

"ويجري قبل البدء بتطبيق  Unitial Evaluationويعرؼ أيضا بالتقويم التمهيدي  
البرنامج التًبوي، للحصوؿ على الدعلومات الأساسية القبلية التي تؤثر في تطبيقو، ويهدؼ إلى قياس 
مدى استعداد الدتعلمتُ وامتلبكهم لدتطلبات التعليم السابق للتعليم اللبحق، أي تحديد الدفاىيم 

 ".2والدهارات الجديدة الدتضمنة في وحدة دراسية بقة، الضرورية لفهم الدعارؼاوالدبادئ والدهارات الس
ف التقويم القبلي )التمهيدي( يتم قبل البدء في التدريس بغرض امتلبؾ أوعليو يتضح لشا سبق  

 صورة كاملة عن الوضع التدريسي إذ يساعد في تحديد مستوى الدتعلمتُ وحاجاتهم وأوضاعهم.
 صي:يشختالتقويم ال .ب 

تقويم عندما لا يؤدي التقويم التكويتٍ وظيفتو وذلك في الإجابة عن "يستخدـ ىذا النوع من ال 
نو يساعد في البحث عن الأسباب الدسؤولة لأتريع الأسئلة الدتعلقة بالدشكلبت التي يواجهها الطلبة، 

 ".3لغايات العلبج لزددة عن مشكلبت التعلم وذلك لتشكيل خطة
مراقبة ومتابعة عملية تعليم الطلبب كأفراد  وىو أيضا التقويم " الذي يستخدمو الدعلموف في 

قدـ ىذا التقويم معلومات مستمرة يدكن أف يستفيد منها الدعلم في تعديل العملية ولرموعات ويُ 
وبذلك يكوف التقويم  .ر تعلمهمييسّ  لشا خطواتها استجابة لحاجات الطلبب تصميمالتدريسية، و 

                                                 

 .47-46القياس والتقويم في التًبية وعلم النفس،ص ،لزمد ملحمسامي  -1
، 2002 ،1مية الدولية ودار الثقافة للنشر والتوزيع، طللزمد الظاىر وأخروف، مبادئ القياس والتقويم في التًبية، الدار الع ايزكر  -2

 .54-53ص
 1معة الشارقة للنشر، طاراسات العليا والبحث العلمي، ج، مبادئ القياس والتقويم في التًبية، كلية الد الدنيزؿعبد الله فلبح  -3

 . 33-32، ص2009
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"  "أثناء عملية 1ية بما تقدمو نتائج ىذا التقويم الدستمرمن العملية التدريس صي جزءًا متكاملبً يشختال
التعلم والتعليم، ويركز ىذا التقويم، على ما أحرزه التلبميذ من تقدـ، وما فشلوا فيو خلبؿ تعلم 

 ".2موضوع دراسي معتُ
بات التي و صي ىو الكشف عن أسباب الصعيشختال ح من ىذا التعريف أف غرض التقويميتض 

لدا ض الدتعلمتُ في عملية التعلم، وذلك بقصد التوصل إلى القرارات العلبجيةاللبزمة يعاني منها بع
 يعاني منو بعض الدتعلمتُ.

 summative evaluationالتقويم الختامي )النهائي( .ج 
الدعلم تقويداً ختاميًا "عقب الانتهاء من مقرر دراسي أو وحدة تعليمية، والذدؼ من ىذا  ييجر  

ة. نالتقويم يكوف عادة وضع تقديرات رقمية تشتَ إلى الفاعلية الكلية للمقرر أو الوحدة التعليمية الدعي
لدراسي في ويقصد بكلمة "ختامي" تجميع تريع الدعلومات الدتاحة للمعلم فيما يتعلق بالدقرر ا

 ".3نهايتو
أنو "التقويم الذي يتم تصميمو لقياس النتائج التعليمية التي تتم خلبؿ بويدكن تعريفو أيضا  

مادة دراسية أو برنامج دراسي، لأغراض وضع الدرجات أو منح الشهادات، أو تقويم مدى التقدـ 
دراسية معينة، أو خطة تربوية الذي تمَّ تحقيقو في التعلم، أو البحث عن فعالية منهج ما، أو مادة 

ومن أمثلة القياـ بها في نهاية البرنامج التعليمي،  ييضا "العملية التقويدية التي يجر " ويقصد بو أ4لزددة
 ".5وسنة دراسيةأتي تجري في نهاية كل فصل دراسي، ىذا النوع من التقويم، الامتحانات ال

                                                 

، 2007 1صلبح الدين لزمود علبـّ، القياس والتقويم التًبوي  في العملية التدريسية، دار الدستَة للنشر والتوزيع والطباعة، ط -1
 .36-35ص

 .54-53صكريا لزمد الظاىر وأخروف، مبادئ القياس والتقويم في التًبية، ز  -2
 .36-35، ص2007 1صلبح الدين لزمود، القياس والتقويم التًبوي في العملية التدريسية، دار الدستَة للنشر والتوزيع، ط -3
 45، ص2004 4جودت أتزد سعادة وأخروف، الدنهج الددرسي الدعاصر، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط -4
 .54-53والتقويم في التًبية، صكريا لزمد الظاىر وأخروف، مبادئ القياس ز  -5
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أف التقويم الختامي ىو الذي يجري في نهاية الفصل الدراسي، أو العاـ  سبق يتضح لشا 
الدراسي، بقصد قياس ما تحقق من نتاجات تعليمية، ويتًتب عليو نقل الطالب من مرحلة دراسية إلى 

 أخرى، أو من صف إلى صف أخر.
 .1الشكل الآتي يوضح أنواع التقويم الثلبثة

 التقويم الختامي صييشختالتقويم ال التقويم القبلي 
يقدـ معلومات عن الدستوى  رضغال

 الددخلي للطلبب.
راجعة توجو تغذية يقدـ 

العملية التدريسية وتصحح 
 أخطاء التعلم.

يقدـ معلومات تقويدية عن 
 النواتج التعليمية.

الإطار 
 الزمني

 في نهاية مدة دراسية معينة. مستمر قبل بدء العملية التدريسية.

أنواع 
 التقارير

 .بروفيلبت
 .نتائج اختبارات

 .استعدادات أو تهيؤ

 غتَ رسمي.
 لقاءات/مذكرات.

 مناقشات/ملبحظات.
 قوائم مراجعة.
 اجتماعات.

 اجتماعات.
 بطاقات مدرسية.

 ة أعلى.غرفنقل إلى 
 شهادات تخرج.

 قبوؿ في برنامج تعليمي.
 لة تربوية.اءمس

أنواع التقويم ولسهولة دراستها يدكن وضعها في  د وتنوععدالعودة إلى الجدوؿ أعلبه نلبحظ تب 
تصنيف تبعًا لتوقيت التقويم حيث ينقسم إلى تقويم مبدئي )قبلي(، وتقويم تشخيصي، وتقويم 

وىدفو إثراء الدعارؼ السابقة بمعلومات لاحقة تكوف لذا  ،وإطاره الزمتٍ ،نهائي)ختامي( لكل غرضو
لرقي بو وجعل الدتعلم أكثر فائدة بما يدتلك من معارؼ الأرض الخصبة لتحستُ الأداء التعليمي وا

 أرض الواقع كسلبح يواجو بو الصعوبات والعراقيل التي تصادفو. على ومهارات ومعلومات يجسدىا
 

                                                 

 .37كريا لزمد الظاىر وأخروف، مبادئ القياس والتقويم في التًبية، صز  -1
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 مبادئ التقويم: .3
تقوـ عملية التقويم على عدة مبادئ ينبغي أف تتوفر حتى يكوف قادراً على تحقيق الأىداؼ  

 الدتوقعة منو ومنها:
 عملية التقويم عملية مستمرة: .أ 

تي عقب عملية التدريس وبعد أف تكوف تلك العملية قد انتهت يأ"إف التقويم ليس شيئًا  
فتتوقف لإجراء عملية التقويم، لأف عملية التقويم عملية مستمرة وملبزمة لعملية التعليم تستَ حنبًا 

يقوـ بو التلميذ ويشتًؾ فيو وىذا ىو لجنب مع أجزاء الدنهج الددرسي كجزء لا يتجزأ من كل نشاط 
وعليو يتضح لشا سبق أف عملية  1مفهوـ التقويم في شتى لرالات الحياة وأنو عملية مستمرة في التًبية"

التقويم ملبزمة للعملية التعليمية من بدايتها إلى نهايتها، واستمرارية التقويم تحقق تشخيص نقاط 
 انب الدراد تقويدها.الضعف ومواطن القوة بتغطية تريع الجو 

 شمولية التقويم: .ب 
"فهي لا تتناوؿ جانبا واحد من جوانب التلميذ، بل تدتد لتشمل تريع جوانب النمو الدعرفي  

والجسمي والعقلي والاجتماعي. وىي تدتد لتشمل دراسة العوامل التي تؤدي إلى ضعف ىذا النمو في 
". وبالتالي يقصد 2عوامل ىذا الضعف مكنة للتخلص منجانب ما. والبحث عن أفضل الحلوؿ الد

 في الاعتبار. ى تريع الجوانب التي يجب أف تؤخذبالشموؿ أف ينصب عل
 أن يعتمد التقويم على أسس علمية: .ج 

الصدؽ والثبات والدوضوعية، ويعتٍ بويدكن تحقيق ذلك إذا اتسمت أساليب التقويم وطرقو " 
 التقويم الشيء الذي وضع لقياسو. ويقصد بثباتالصدؽ أف يقيس الاختبار الدستخدـ في عملية 

أف يعطي نفس النتائج تقريبا إذا تكرر تطبيقو على نفس الأفراد لقياس نفس الشيء مرات  الاختبار

                                                 

 .120-119، ص2005 1مقدمة في أصوؿ التًبية، مكتبة الفلبح للنشر والتوزيع، ط ،عبد العزيز عطا الله الدعايطة وأخروف -1
 .40النفس،صالقياس والتقويم في التًبية وعلم  ،سامي لزمد ملحم -2
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متتالية يفصل بينها فتًة زمنية معينة، وتعتٍ الدوضوعية ألا يتأثر الاختبار بالعوامل الذاتية أو الشخصية 
 ".1كافبالنسبة للمصحح بقدر الإم

 أن يكون التقويم عملية تشخيصية علاجية: .د 
ج جوانب الضعف "تظهر جوانب القوة أو الضعف وصولًا إلى الإفادة من جوانب القوة وعلب 

بمراعاتو الفروؽ الفردية واختلبؼ مستويات الأداء بحيث يكوف التقويم على أساس .وتجنب الوقوع فيو
بقصد معرفة ما أحرزه ىو من تقدـ لضو بلوغ الأىداؼ  مقارنة التلميذ بنفسو وليس مقارنتو بغتَه،

". وىذا يعتٍ أف تصمم أدوات التقويم بطريقة تؤدي إلى تشخيص الخلل ووضع الدعالجة 2الدنشودة
 اللبزمة، ولا يقتصر على التشخيص من دوف العلبج.

 ة:ينالتقويم عملية تعاو  .ه 
أنفسهم لتكوف نتائجها سليمة ومؤدية إلى "يشتًؾ فيها الدعلموف وأولياء الأمور والدتعلموف  

يتضح من ىذا التعريف أف يشارؾ في التقويم تريع الأطراؼ ذات الصلة بالعملية 3التحستُ والتطوير"
 التعليمية التعلمية.

 
 
 
 
 
 
 

                                                 

 .230، ص2009 1استًاتيجياتو، دار الدستَة للنشر والتوزيع، ط-مهاراتو-عفت مصطفى الطناوي، التدريس الفعاؿ: تخطيطو -1
 .39، ص1ابراىيم بن عبد العزيز الدعيلج، الدناىج: الدكونات، الأسس، التنظيمات، دار القاىرة للنشر والتوزيع، ط -2
 .208، ص2009 1التًبوية، دار الحامد للنشر والتوزيع، طلزمد حسن تزادات، الدناىج  -3
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 مبادئ عملية التقويم
 

 
 

 
 
 
 
 

 
 (1: )1شكل رقم

  فيو تتوفر يتضح من الشكل أعلبه أف التقويم لا يكوف فعالًا وقادراً على تحقيق وظائفو ما لم 
كل من الاستمرارية، الشمولية، التعاونية، التي تعد عناصر متلبزمة ببعضها البعض بحيث يخدـ كل 

وتنسيق بتُ ىذه العناصر الدختلفة،  عنصر منها الأخر، فمن الضروري أف يكوف ىناؾ ترابط وتكامل
دفاً يشارؾ تحستُ والإصلبح لا ىلعن التقويم ليكوف وسيلة ل بحيث تعطي في النهاية صورة متكاملة

. وىكذا يتبتُ أف لعملية التقويم مبادئ أساسية لابد من توفرىا ن الآباء، التلبميذ، الدديرم و كلبً في
 للوصوؿ إلى الذدؼ الدراد تحقيقو.

 .كأف يكوف مستمرا 
 .أف تشارؾ فيو تريع الأطراؼ الدعنية 
 ية ولا يجري عشوائيا.مأف يجري في ضوء خطة عل 
 لدكاف الذي يجري فيو التقويم.أف يتم تحديد الزماف وا 

                                                 

 .36سامي لزمد ملحم، القياس والتقويم في التًبية وعلم النفس، ص -1

 شاممة مستمرة
نما وسيمة  ليست هدفًا وإ 

 لتحسين إلمنهج
 تعاونية

 يشارك فيه كل من

 إلآباء إلمشرف إلمدير إلمدرس إلتمميذ
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 وعليو يتضح زيادة على ما تقدـ ذكره أف التقويم عملية  1أف يتم بطريقة تراعي الأسس التًبوية
 تستدعي إطار زماني ومكاني ليجري فيو التقويم على أحسن حاؿ لشكن.

 أهداف التقويم: .4
 الأىداؼ:يؤدي التقويم أىداؼ متعددة في العملية التعليمية وفي مقدمة ىذه  

الحكم على قيمة الأىداؼ التعليمية، والتأكد من مراعاتها الخصائص وطبيعة التلبميذ  ­
 وحاجات المجتمع، وطبيعة الدادة الدراسية.

اكتشاؼ نواحي القوة والضعف في عملية النقد وتصحيح الدسار التي تستَ فيو العملية  ­
 التعليمية.

مساعدة الدتعلمتُ على معرفة أخلبقهم والوقوؼ على قدراتهم ومشكلبتهم وبهذا يتحقق مبدأ  ­
 .2الفروؽ الفردية في التدريب

يهدؼ التقويم إلى تحديد الاتجاه الذي تستَ فيو عملية التًبية بغية معرفة ما يساىم فيو  ­
لأىداؼ المحددة لكل طرؼ من الدشاركوف: الدنهج الددرسي، والدعلموف والطلبة من لصاح في تحقيق ا

أطراؼ ىذه العملية، بقصد تعزيزه، وما يحتاج إلى تعديل في ىذا الدسار قصد تصويبو وتوجيهو لضو 
 .3الأىداؼ الدرسومة

يكشف أساليب التعلم التي اكتسبها التلميذ، ومدى فاعليتها، في جعلو يستطيع الاعتماد  ­
 تكوف لديو من آليات ذىنية تساعده على ذلك. على نفسو في مواصلة التعلم، اعتمادًا على ما

                                                 

 1عماف، ط -قية، دار صفاء للنشر والتوزيعج اللغة العربية رؤية نظرية تطبيمناى تزن الذاشمي وأخروف، تحليل لزتوىعبد الر  -1
 45، ص2009

. 2002 2،عبد الرتزن عبد السلبـ جامل، أساسيات الدناىج التعليمية وأساليب تطويرىا،دار الدناىج للنشر والتوزيع، ط -2
 .113-112ص

-1423 ،1وليد أتزد جابر، تدريس اللغة العربية: مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، ط -3
 .390. ص2002
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يكشف عن رغبات التلميذ واستعداداتو، وميولو ودوافعو وحاجاتو النفسية والعقلية والجسمية  ­
 . وعليو يدكن القوؿ أف التقويم يعد دافعًا للطالب لتحستُ مستواه التحصيلي.1والاجتماعية

 التقدـ الذي يحققو الدتعلم لضو إتقاف التعلّم. توجيو ­
 يساعد الددرس على الحكم على درجة كفاية طرائق التدريس وأساليبو. ­
 .2تحديد جوانب القوة والضعف لدى الدتعلم، وتقديم الدعالجة الضرورية في حينها ­

طوير فالتقويم التًبوي يهدؼ بشكل أساسي إلى إعادة النظر وتصحيح الدسار من أجل الت 
 والتحستُ لنواتج ما يتم تقويدو.

 معرفة مدى تحقق الأىداؼ الدرسومة لبرنامج لزدد. ­
 الكشف عن مدى فاعلية الدعلم في تقديم مادة التعلم. ­
 التحقق من مدى ملبئمة الدنهج الددرسي للمرحلة العمرية والنمائية للتلبميذ. ­
 إرساؿ تقارير لأولياء الأمور حوؿ مدى تقدـ أبنائهم. ­
اىر السلبية، والعمل و فة جوانب القصور والدعوقات في الدؤسسة الددرسية والقضاء على الظمعر  ­

يتضح من الدبادئ سالفة الذكر أنو ينبغي أف يستمر التقويم  .3بات بعد تشخيصهاعلى تذليل الصعو 
 طواؿ عملية التعلم فيكوف جزءًا منها لدعرفة مستوى النمو الدعرفي الذي وصل إليو الطالب.

 أهمية التقويم في عملية التعليم: .5
م وقدراتهم واستعداداتهم التي ينبغي أف تراعي في تهميولاو الكشف عن حاجات التلبميذ  ­

 تساعد على توجيههم تربويا ومهنيًا.أنشطتهم الدختلفة، والتي 
معرفة مدى فهم التلبميذ لدا درسوه، ومدى استخدامهم لذذه الدعلومات والدهارات والقيم  ­

 السلوكية، ومعرفة مدى نمو التلميذ ونضجو  في حدود استعداداتو وإمكاناتو. 
                                                 

 .258. ص1999 ،1، تقنيات التدريس، طتٍن ىختَ الدي -1
راتب قاسم عاشور وأخروف، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها بتُ النظرية والتطبيق، عالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع،  -2

 .409-408، ص2009 ،1ط
 .28، ص2008 ،1الأردف، ط–رافدة الحريري، التقويم التًبوي، دار الدناىج للنشر عماف  -3
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تشخيص العقبات التي تصادؼ التلبميذ والدعلمتُ والددرسة على حد سواء، والعمل على  ­
 ليمية.تذليلها لتحستُ العملية التع

التلبميذ على التعلم والوقوؼ على أسباب لصاحهم،  حفزتشخيص نواحي القوة أو القصور، و  ­
 .1والكشف عن التلبميذ الدتأخرين دراسيًا والوقوؼ على أسباب تأخرىم

عامة فإف أهمية التقويم التًبوي تكمن في كونو الوسيلة التي تساعدنا على تقويم أعمالنا  وبصورة 
الددرسية، فأهمية التقويم تأتي من تقدير فاعلية التدريس، وما يدكن عملو لتحستُ العملية التعليمية. 

 فالتقويم قديم قدـ الإنساف وىو نشاط مصاحب للعملية التعليمية ومواكب للتًبية.
 تتجلى أهميتو إضافة إلى ما سبق في:و  

 "بياف مقدار ما يتحقق من الأىداؼ التعليمية التي يرسمها الدعلم". ­
"قياس أداء الدعلم وفاعليتو في التدريس لشا يساعد في الحكم على الدعلم وكيفية اختياره  ­

 للؤىداؼ وصياغتها".
ية فيعمل الدعلم على تعزيزىا "التقويم عملية تشخيصية تبتُ مواقف القوة في العملية التًبو  ­

 اد طرؽ لعلبجها".يجواستمراريتها كما تبتُ مواقف الضعف فيعمل الدعلم على إ
 .2"يبتُ التقويم فاعلية ما يستخدمو الدعلم من أساليب ووسائل" ­

الدعلمتُ والآباء والقائمتُ و  وىكذا تعتبر عملية التقويم عملية مهمة بالنسبة لكل من الطلبب 
ف التقويم أللطلبب، لصد  فالبنسبةعلى الددارس أو الدشرفتُ عليها، وذلك من جوانب عديدة ولستلفة، 

يزودىم بالتغذية الراجعة التي تفيدىم في توضيح مدى التقدـ الذي أحرزوه أو نقاط الضعف التي 
علمتُ، فهو يفيدىم في تحديد الوضع الحالي لطلببهم مازالوا يعانوف منها. ولا يقل التقويم أهمية لدى الد

                                                 
-. طرابلسرية. اسكندلزمد ىاشم فالوقي، بناء الدناىج التًبوية سياسة التخطيط واستًاتيجية التنفيذ، الدكتب الجامعي الحديث -1

 .188-178، ص1997ليبيا، 
 .197، ص2007-1428 1مصطفى خليل الكسواني وأخروف، أساسيات تصميم التدريس، دار الثقافة للنشر والتوزيع، ط -2
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وفي إعادة صياغة الأىداؼ الخاصة، وفي الحصوؿ على الدعلومات الدقيقة الدتعلقة بما حققو الطلبب 
 من نتائج، وفي تحديد ألصع الطرؽ التي تؤدي إلى إدخاؿ التحسينات في لراؿ التعليم.

 توضيح نقاط القوة وجوانب الضعف عند أبناؤىم، في أما التقويم بالنسبة للآباء فهو يفيدىم 
 مواىبهم، وتوضيح الأساليب التي يستطيعوف عن طريقها مساعدتهم.و واكتشاؼ قدراتهم 

التخطيط التًبوي، إذ يقودىم إلى تصحيح الأخطاء تقويم أهمية للئدارة الددرسية وأجهزة ل"ول 
بحيث يتلبءـ وطموحات الطلبة الدستمرة  وتحستُ طرؽ التعلم، وتعديل الدنهج الددرسي وتطويره،

التلبميذ، الدعلموف،  من برز قيمة وأهمية التقويم التي لا غتٌ عنها لكلت. ومن ىنا 1ومستوياتهم"
 الإدارة، الآباء، الذي يخدمهم بشكل أو بأخر في تحقيق التحستُ والإصلبح.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 

 .117-116يمي وأخروف، الدناىج بتُ التقليد والتجديد، صطو حستُ الدل-1
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II. ة:ـغويـة اللـطـشـالأنـف بــريـتعــال 
 توطئة:

تنظيمها داخل الددرسة لتحقيق تكامل  يتم النشاطات التًبوية الددرسية ىي البرامج التي 
البرنامج التعليمي مع الدناىج والدقررات الددرسية لتنمية خبرات الطلبب في تريع النواحي الجسمية 

التثقفية و اعية والعقلية والوجدانية وتلبية رغباتهم، ولكي تؤدي ىذه النشاطات وظائفها التًبوية والاجتم
بما لديهم من صلة  تلقائي تحقق بشكلتوالتي عادة ما تنمو أثناء الدمارسة العملية عند الطلبب و 

وؿ الطلبب وتلبية حاجاتهم لتنمية بعض القدرات لديهم ميوثيقة بأسلوب التعليم الذي يعتمد على 
لشا يتطلب لكل برنامج نشاط تحديد أىدافو الواضحة وأسلوب العمل الذي سيمارس من خلبلو لدا 
لذذه الدمارسات من دور في تيستَ تعلم الطلبب لكثتَ من الدهارات والاتجاىات التي لا يدكن أف 

ىا، إضافة إلى أهمية تحديد أسلوب التقويم وتوفتَ الإمكانات تحقق عن طريق الدراسة النظرية وحدت
 اللبزمة.
من نشاطات تغرس في النفس السلوؾ السوي لبؿ ما يطرح من برامج وما يدارس وذلك من خ 

المحبب والقيم الاجتماعية السليمة والتثقيف الشامل، والأدب، والعلم الدتقن، والإبداع بكل مقوماتو 
جو الحياة وتزود الجسم ببعض الدهارات الحركية واللياقة البدنية الدبنية على أسس الفنية في لستلف أو 

 ة. وتهدؼ إلى تحقق الأىداؼ التًبوية ومنها:صحيو تربوية و علمية 
هم ووطنهم تيدة تعود عليهم وعلى لرتمعهم وأماستثمار أوقات الطلبب ببرامج ىادفة ومف ­

 بالختَ والفائدة.
 الإبداعية والعمل على صقلها وتنميتها.كشف الدواىب والقدرات  ­
سؤولية والدشاركة في النهوض تدريب الطلبب على الانقياد والطاعة في الدعروؼ وتحمل الد ­

 اء الحياة.ببأع
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 مفهوم الأنشطة: .1
تعددت الدصطلحات الدتداولة في العملية التعليمية وفق ما اقتضتو الدقاربات الحديثة لعل من أهمها 

 مفهوـ النشاط.
 لغة: . أ

جاء في لساف العرب في باب )ف.ش.ط( النشاط "ضد الكسل يكوف ذلك في الإنساف والدابة، 
نشِيطَ نشاطاً ونَشِطَ إليو، فهو نشِيط ونَشَّطوَ ىو وأنْشطو. نَشِط الإنسافْ نشط نشاطاً. فهو نشِيط 

 .1طٌ، ونشِّط لأمر كذا"طيّب النفْس للعمل، والنعت ناشِ 
من بلد إلى بلد:  -2من الدكاف: خرج.  -1نو: "نَشَطَ: ينْشطُ: نَشْطاً: وفي مقاـ أخر عرؼ على أ

 قطع، انتقل.
 في العمل: طابت نفسو للعمل وخفَّ وأسرع. -1طَ: ينْشَطُ: نَشِاطاً: نشِ 

"،أي أف النشاط معتٌ وارد في تريع 2خفَّةٌ وسُرعة وإخلبص في العمل -2نشِط. -مص -1نشاطٌ: 
 مية وعليو جاء مصطلح الأنشطة التعليمية.لمنها وحتى العلرالات الحياة اليومية 

 اصطلاحا: . ب
 ورد للؤنشطة عدة تعريفات قدمها الباحثوف نذكر منها:

ىي "الجهد العقلي أو البدني الذي يبذلو الدتعلم من أجل بلوغ ىدؼ ما ولعل من أبرز الأسباب التي 
وظيفتها ذلك التحوؿ السريع في الفكر حثت بالددارس إلى تقبل الأنشطة والعمل بها كجزء من 

التًبوي الذي بات يرى أف إنماء الدهارات الشخصية والاجتماعية عند التلبميذ يعد ضرورياً ويدثل 
 .3إحدى الوظائف الأساسية للتًبية"

                                                 

 .413، ص7ابن منظور، لساف العرب، ـ ج -1
 .893-892، ص2005، 3جبراف مسعود، الرائد معجم ألفبائي في اللغة والأعلبـ، دار العلم للملبيتُ للنشر والتوزيع، ط -2
 .115، ص2008، 1الدناىج وصياغتها، دار الحامد للنشر والتوزيع، ط عبد اللطيف حستُ فرج، تخطيط -3
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وىي أيضا: "لرموعة الإجراءات أو الأعماؿ التي يقوـ بها الدتعلم لجعل لزتوى معتُ يحقق الأىداؼ 
يقوـ بو الدتعلم  تعلمي أو الدرسومة، ويلبحظ أف ىناؾ نشاط تعليمي يقوـ بو الدعلم، ونشاط الدوجودة

 .1وىو الذدؼ والغاية"
دوراً بارزاً في إثراء وإكساب الدتعلم رصيدًا معلوماتيًا التعلمية يتضح لشا سبق أف للؤنشطة التعليمية 

بتطبيقات وأعماؿ تحقق الغاية والذدؼ الدرجو  يخدمو في إنماء معارفو وخبراتو الفكرية من خلبؿ القياـ
من العملية التعليمية التعلمية، وتعرؼ الأنشطة كذلك على أنها: "تلك البرامج والأنشطة التي تهتم 

و بدني في لشارسة أنواع النشاط الذي يتناسب مع قدراتو أبالدتعلم وتعُتٌ بما يبذلو من جهد عقلي 
وخارجها بحيث يساعد على إثراء الخبرة وإكساب مهارات متعددة  وميولو واىتماماتو داخل الددرسة

وىكذا نستنتج  2مطالب النمو البدني والذىتٍ لدى التلبميذ ومتطلبات تقدـ المجتمع وتطوره"بما يخدـ 
أف أنشطة اللغة العربية بمختلف أنواعها من قراءة، لضو، صرؼ، بلبغة، تعبتَ وما تحمل في طياتها من 

 وة، ولستلفة، يبذؿ فيها الدتعلم جهده العقلي والذىتٍ لتمكن من فهم المحتوى واستعابمواضيع متنوع
 وإدراكو على أكمل وجو لشكن للئفادة وللئستفادة منو وقت الحاجة.

 نشاط القراءة: .2
 مفهومها: . أ
يدكن تعريف القراء لغةً تعريفًا مبدئيًا بأنها: "فعل التعرُّؼ على الحروؼ وتركيبها لفهم  لغة: -1

العلبقة الرابطة بتُ الدكتوب والدقُوؿ" وىي: "فعل التتبُّع البصري لدا ىو مكتوب للتعرُّؼ على لزتوياتو 
، ومعتٌ قرأت " وفي تعريف أخر: "قرأت الشيء: قرأنا: ترعتو، وصححت بعضو إلى بعض3ومضامينو

                                                 

 .38، ص2014، 1لزمد القضاة وأخروف، مقدمة في الدناىج التًبوية الحديثة، دار وائل للنشر والتوزيع، ط سياـ -1
 .90، ص2007مية للنشر والتوزيع، الطبعة العربية، لألاء عبد الحميد، الأنشطة الددرسية، دار البازوري الع -2
لزمد بن أتزد جهلبف، فعالية القراءة وإشكالية تحديد الدعتٌ في النص القرآني، دار صفحات للدراسات والنشر، الإصدار الأوؿ  -3

 .46، ص2008
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وسمي القرآف. والقراءة والإقتًاء والقارئ والقرآف، والأصل في ىذه اللفظة الجمع، وكلُّ شيءٍ تَرَعْتُو فقد 
 .1بعض" إلى بعضو وضممْت قػَرأَْتو. وقرأتُ قػَرْآناً: ترعتو

 يقراؤنوالأساسي منها أف يفهم الطلبب ما  الغرضىذا التعريف أف القراءة عمل فكري  يبرز 
 تبع ذلك من اكتساب الدعرفة، وجودة النطق وحسن التحدث، وروعة الإلقاء.يفي سهولة ويسر وما 

القراءة واحدة من أىم الدهارات اللغوية الأربع، "ولذا جانباف الجانب الآلي وىو اصطلاحا:  -2
 التعرؼ إلى أشكاؿ الحروؼ وأصواتها والقدرة على تشكيل كلمات وترل منها، وجانب إدراكي ذىتٍ

"القدرة على التعرؼ على الرموز  :" وكاف يقصد بالقراءة فيما مضى2يؤدي إلى فهم الدادة الدقروءة
، حيث أصبحت القراءة تعتٍ قراءة الدادة الدكتوبة وفهمها. ثم  الدكتوبة والنطق بها، ثم تبدؿ ىذا الدفهوـ

القارئ على  يدلليث أضيف إلى ما سبق شرط آخر ىو تفاعل القارئ مع الدادة الدقروءة ونقدىا بح
يتضح من ىذا "3عجابو أو غضبو أو غتَ ذلك من مثتَات التفاعل حياؿ الدادة الدقروءةإرضاه أو 

ملكة  متلقي للمادة الدكتوبة وفهمها، فالقراءة أيضا تنمي فيو التعريف أف القارئ زيادة على كونو
 النقد والحكم والتمييز بتُ الصحيح والفاسد.

 " عملية تهدؼ إلى الوقوؼ على الدعتٌ من خلبؿ الأحرؼ والكلمات في القراءة فلشويرى  
" أي أف القراءة عملية عقلية انفعالية تشمل تفستَ الرموز، والكلمات والأحرؼ التي يتلقاىا 4الدطبوعة

 القارئ عن طريق عينو، وفهم الدعاني، والربط بتُ الخبرة السابقة وىذه الدعاني.
 
 
 

                                                 

 70عاشور وأخروف، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها بتُ النظرية والتطبيق، ص قاسم راتب -1
–مهارات القراءة والاستذكار في الددرستتُ الابتدائية والإعدادية، دار صفاء للنشر والتوزيع ىبة لزمد عبد الحميد، أنشطة و  -2

 .17، ص2006، 1ط -عماف
 47ص، وليد أتزد جابر، تدريس اللغة العربية: مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية -3
 .72-71والتطبيق، صراتب قاسم عاشور  وأخروف، فنوف اللغة العربية وأساليب تدريسها بتُ النظرية  -4



 الجانب النظري                                            الفصل الأول                            
 

 
 

22 

 أنواعها: . ب
 القراءة الصامتة: .1
النظر إلى ما ىو مكتوب للتعرؼ عليو وإدراؾ معناه، من خلبؿ تحديد وىي " تعريفها: .أ 

الحروؼ بواسطة البصر". أو ىي: "ترترة الرموز الدكتوبة إلى حروؼ ومنها إلى كلمات، يفهمها 
 .1القارئ دوف أف يجهر بنطقها، فهي ذىنية". أو "ىي عملية نطق بالعقل لا باللساف"

ىي أيضا "القراءة التي يحصل فيها القارئ على الدعاني والأفكار من الرموز الدكتوبة دوف الاستعانة و 
بعنصر الصوت، أو النطق ولو كاف نطقًا خافتًا ودوف تحريك الشفتتُ، أو التمتمة بالحروؼ 

 البصرية"". والكلمات، أي أف البصر والعقل هما العنصراف الفاعلبف في أدائها، ولذلك تسمى "القراءة
 تستعمل في: :مواقف استعمالها .ب 

 .قراءة الدواد الدراسية، وتحضتَىا وفهمها 
 .قراءة الرسائل الخاصة والدوضوعات الفكرية والثقافية الدختلفة 
 .البحث والاستقصاء والتنقيب في الدكتبات 
 أف ىذا النوع من القراءة يتم بالعينتُ  . أي2قراءة ترترة بعض البرامج غتَ العربية في التلفاز

ليس فيها صوت ولا همس ولا تحريك للشفتتُ، وتستخدـ القراءة الصامتة في تريع مراحل التعليم 
 بنسب متفاوتة.

 تهدؼ إلى : أهدافها: .ج 
 .تنمية الرغبة في القراءة 
 .تنمية الذوؽ في القراءة والإحساس بالجماؿ 
  والجمل.تنمية القدرة على فهم الكلمات 

                                                 

نظريات التعلم وتطبيقاتها في علوـ اللغة اكتساب الدهارات اللغوية الأساسية، دار الكتاب الحديث للنشر  عبد المجيد عيساني، -1
 .125، ص2012، 1القاىرة، ط-والتوزيع

 .52-51وليد أتزد جابر تدريس اللغة العربية مفاىيم نظرية وتطبيقات عملية، ص -2
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 .زيادة ثروة الألفاظ والتنمية الفكرية واللغوية 
 .التعليم على حفظ ما يستحق حفظو من الآداب 

 فهي:ميزاتها: .د 
 .تحقق الدتعة 
 .تكسب الدعرفة 
 .أسرع من القراءة الجهرية 
 .تعويد الطالب على الاعتماد على نفسو في القراءة والفهم 
 .تحرر من ثقل النطق والشكل والإعراب 
 وعليو تكاد تكوف القراءة الصامتة الطريقة .1نتباه لدا ىو مقروء وحصر الذىن لفهموتتيح الا

الطبيعية لكسب الدعرفة، وتحقيق الدتعة التي ينتهي إليها القارئ بعد تحصيل الدعرفة، فهي مريحة لدا 
 يكتنفها من صمت وىدوء.

 القراءة الجهرية: .2
والذىن واللساف، وتشدد على نطق الكلمات شتًؾ فيها العتُ ي"ىي عملية آلية  تعريفها: . أ

والجمل نطقًا صحيحًا، والاستًساؿ في القراءة بصوت مسموع معبّر عن الدعاني لتحقيق الفهم 
 والإفهاـ، وتشدد أيضا على الحركات، والسكنات، وضبط حركات الإعراب".

 أهدافها:  . ب
  ُت التًقيم.الدتعلم من حسن الإلقاء، وتدثيل الدعاني، ومراعاة علبماتدكت 
 .معالجة عامل الخجل في نفس الدتعلم، وتدكينو من مواجهة الأخرين 

 

                                                 

-181، ص2005، 1لزمود الساموؾ وأخروف، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها، دار وائل للنشر والتوزيع، ط سعدوف -1
182. 
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 وعليو يتجلى لشا سبق ذكره أف القراءة الجهرية ىي .1إعداد الدتعلم لدواجهة الدواقف الخطابية
أف يستوعب ويفهم ما يقرأ، قدرة الطالب على ترترة رموز الكتابة إلى أصوات ينطقها. وقدرتو على 

في الدرتبة الثانية بعد القراءة الصامتة، فالددرس يحتاجها في عملية التعليم، والدذيع في قراءة  فهي تأتي
 نشرات الإخبار، والمحامي في الدفاع عن موكلو.

 قراءة الاستماع: .3

قصد فهمها و التمكن من تحليلها واستيعابها بتلقي أية مادة صوتية "الاستماع ىو  أ.تعريفها :
والاستماع بهذا الدقصود يعد مهارة أساسية من مهارات الاستقباؿ ويحتاج إلى قدر  والقدرة على نقدىا

 ."وعلى ىذا الأساس فهو فن لغوي لا غتٌ عنو .من اليقظة و الانتباه والتًكيز

 ب.أهدافها:

 تعليم التلبميذ كيف يستمعوف إلى التوجيهات والإرشادات وكيف يتابعونها. -

 كبر قدر لشكن لشا يستمع إليو.أ، وحفظ وىي اليقظة والانتباه والدتابعة عادات الاستماع الجيد تنمية-

 التمكن من نقد الدسموع واكتشاؼ الدتناقضات والتميز بتُ الأفكار. -

يبرز التعريف أعلبه أنو إذا كانت القراءة الصامتة قراءة  .2تنمية القدرة على التذوؽ لدا يستمع إليو  -
تتم بالعينتُ والشفتتُ ، فاف قراءة الاستماع تتم بالأذف فقط ، ويدكن  ، والقراءة الجهريةعينتُبال

 الاعتماد على الاستماع كوسيلة للتلقي والفهم في تريع مراحل الدراسة.

 

 

                                                 
 .277، ص2008، 1الأردف، ط-لزمد علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها، دار الدناىج للنشر والتوزيع -1
 .114ها ، صسوطرائق تدريلغة العربية مناىجها طو حستُ الدليمي وآخروف، ال-2
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 :ج.أهداف تعليم القراءة في المرحلة الثانوية

ويدكن تلخيص  إف أىداؼ القراءة في الدرحلة الثانوية أوسع من أىدافها في الدرحلة الأساسية ، 
 لآتي :كاىذه الأىداؼ  

 تدكتُ الدتعلم من القراءة بصوت واضح ونطق سليم. -
 متُ من فهم الدقروء وتحليلو.تدكتُ الدتعل -
 تنمية الدلكة اللسانية لدى الدتعلمتُ. -
 .1توسيع مدارؾ الدتعلمتُ وزيادة ثقافتهم -
 ا ىو نافع ومفيد.جعل القراءة نشاطا لزببا عند الطالب للبستماع بوقت فراغو بكل م -
 ارتقاء مستوى التعبتَ الشفهي والكتابي وتنميتو بأسلوب لغوي صحيح. -
 2إثراء ثروة الطلبة اللغوية باكتساب الألفاظ والتًاكيب اللغوية التي ترد في نصوص الدطالعة  -

على بر القراءة ىي النافذة إلى الفكر الإنساني، وبامتلبكها كما يستطيع الفرد أف يتعرؼ توعليو تع
 جاء بو أىل زمانو من العلم والدعرفة. ، ويلم بكل ماإخبار الأوائل وتجاربهم

 د.طريقة تعليم القراءة في المرحلة الثانوية:

إذا كاف الدرس طويلب قليلب ، يقوـ الدعلم بتجزأتو، وإذا كاف قصتَا تتم قراءتو مرة واحدة  
 ويتولى الدعلم الطريقة التالية :

رض صور أو نماذج أو إلقاء أسئلة تتعلق بالدرس لإثارة انتباه الطلبة وتحفزىم وفيها يتم ع .التمهيد:1
 على القراءة.

 

                                                 

 .259-258لزسن علي عطية، مهارات الاتصاؿ اللغوي وتعليمها ، ص-1
 .296، ص2009، 1عادؿ أبو العز سلبمة وآخروف، طرائق التدريس العامة ، دار الثقافة للنشر والتوزيع ، عماف ، ط-2
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 .العرض: 2

 يقوـ الدعلم بكتابة مادة الدرس والدوضوع والتاريخ على السبورة. -

يطلب منهم قراءة الدرس قراءة صامتة ، وبإمكانهم أف يشطبوا تحت الكلمات الصعبة بأقلبـ  -
 الرصاص.

 يناقشهم الدعلم في الأفكار العامة للمادة الدقروءة. -

 يشرح لذم الدعلم معتٌ الكلمات الصعبة مستعملب كل الطرؽ الإيضاحية. -

يقرأ الدعلم القطعة قراءة جهرية نموذجية، يقرأىا فقرة فقرة ثم يعيدىا التلبميذ من بعده )تلميذا أو  -
 لتصحيح للؤخطاء.أكثر(  ولا يستخدـ الدعلم أساليب ا

 يطلب الدعلم بعدىا من التلبميذ أف يقرأوا القطعة ويصحح لذم الأخطاء إف حصلت. -

 .1يوجو الدعلم أسئلة تتناوؿ الدوضوع للتقويم ) أي تحقق الأىداؼ( -

متًابطة فيها بينما لتكوين  ،ستخلص بأف القراءة الجيدة ىي التي تحتـً تلك الدراحلنوعليو  
 الدطلوبة وتحقيق درس ناجح.القراءة 

 نشاط القواعد " النحو والصرف": .3
ىي وسيلة لغايات تربوية وفكرية لقد تم التأكيد على أف القواعد لا تدرس لذاتها بل  تعريفه : .أ 

ولا شك أف الدتعلم في ىذا الدستوى من التعليم الثانوي في حاجة إلى تنمية تفكتَه، وإلى .ثقافيةو 
وإف أكبر  .هيؤه للمرحلة الجامعية و الحياة العلمية والدهنيةيلأف ذلك  .الاستخداـ السليم للغة

الأستاذ إلى تحقيقو لدى الدتعلم ىو إكسابو الدلكة اللغوية ، ولذذا الدسمى ترلة من الدزايا  سعىىدفي
 منها :

                                                 

 .300و العز سلبمة وأخروف ، طرائق التدريس العامة ، صبعادؿ أ-1
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 لدقاـ.تدريب الدتعلم على توظيف القواعد توظيفا قائما على إدراؾ الدعتٌ وفهم السياؽ ومتطلبات ا -

 تضح من التعريف أنو لتحقيق التفاعل.ي1تنمية الذوؽ الفتٍ -

وسعيا إلى تنشيط درس قواعد النحو والصرؼ، فعلى الأستاذ أف ينظر إلى الدتعلم على أنو  
لى إمية بدفعو إلى الدشاركة البناءة في الدرس، و يمية التعللأساسي وطرؼ فاعل في العملية التع لزور

 فيزه على بذؿ الجهد للوصوؿ إلى الحقائق بنفسو.البحث والاكتشاؼ وتح

 لسنةأفي ىذه الدرحلة من التعليم الثانوي بغرض عصمة  "النحو والصرؼ"قواعد الويستمر تدريس 
نفهم أنو لاكتساب ملكة  وعليو.2والفهمعلى الدقة في التعبتَ  وأقلبمهم من الخطأ وإعانتهم الدتعلمتُ

لسانية صحيحة فلب بد من الدمارسة والتدريب للئلداـ بالأساليب والعبارات والصيغ الدناسبة لدا يقتضيو 
 الدقاـ.

 الصرف: .ب 
عراب ولا بالإالصرؼ علم بأصوؿ يعرؼ بها صيغ الكلمات وأحوالذا التي ليست " تعريفه: -

وىو علم يبحث عن الكلم من حيث ما يعرض لو من تصريف وإعلبؿ وإدغاـ وإبداؿ، وبو البناء. 
يو يعد الصرؼ علم قائم وعل 3"تعرؼ ما يجب أف تكوف عليو بنية الكلمة قبل انتظامها في الجملة

 بالكلمة من حيث ما تتعرض لو من تغتَ حسب موضعها في الجملة. بذاتو يعتٌ

 

 
                                                 

-10ص الجمهورية الجزائرية الديدقراطية الشعبية وزارة التًبية الوطنية، الدناىج والوثائق الدرافقة ، السنة الثانية من التعليم الثانوي ، -1
11. 

جي ، الجمهورية الجزائرية الديدقراطية الشعبية ، وزارة التًبية الوطنية ، مناىج السنة الأولى من التعليم الثانوي العاـ والتكنولو  -2
 .26ص

 .8-7، ص1، ج2005، 1: جامع الدروس العربية ، دار الفكر  للنشر والتوزيع ، ط لبيتٍغمصطفى ال -3
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 نحو:ال .ج 
علم بأصوؿ تعرؼ بها أحواؿ الكلمات ") وىو ما يعرؼ اليوـ بالنحو(  الإعراب: :هتعريف -1

فيو يعرؼ ما يجب .تركيبهاحاؿ أي : من حيث ما يعرض لذا في  .العربية من حيث الإعراب والبناء
، أو لزوـ حالة واحدة، بعد انتظامها  عليو أف يكوف أخر الكلمة من رفع، أو نصب، أو جر أو جزـ

 ."1في الجملة

يضا بأنو علم يبحث في التغتَات الإعرابية التي تلحق أخر الكلمة في اللغة العربية، وعرؼ أ
لتاريخ لومعروؼ لدى الجميع أف اللغة سابقة للقواعد، وتاريخ نشأة القواعد يرجع إلى الصدر الأوؿ 

ة من  العربية،فصار دور القواعد النحوية ينحصر في صيانة اللغفيالإسلبمي، عندما أخذ اللحن يتفش 
 .2الخطأ عند التكلم أو الكتابة

 طرق تدريس النحو: -2

 ىناؾ طرائق رئيسية لتدريس النحو ىي:

وتقوـ ىذه الطريقة على الأمثلة التي يشرحها الدعلم ويناقشها ثم يستنبط منها  .الطريقة الاستقرائية:1
 القاعدة، وىذا يعتٍ أنو يبدأ من الجزء إلى الكل.

على حفظ القاعدة منذ البداية ثم الإتياف بشواىد وأمثلة تثبتها، فالطالب وتقوـ .الطريقة القياسية: 2
 ملزـ بحفظ القواعد أولا ثم تعرض عليو الأمثلة التي توضح ىذه القاعدة، يبدأ من الكل إلى الجزء.

وتقوـ على استغلبؿ نشاط التلبميذ الذين يكلفوف بجمع الأساليب والنصوص  .طريقة النشاط:3
لقاعدة الدطلوب تدريسها، أي أنها تقوـ على جهد التلبميذ معا وتنظيم الدعلم لذا حتى التي تتناوؿ ا

 يتم استخراج القاعدة.
                                                 

 .08الدرجع نفسو ، ص -1
 .171، تقنيات التدريس، صىتٍختَ الدين  -2
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يتخذ الدعلم النصوص والدوضوعات نقطة البدء لإثارة  الدشكلة التي تدور حوؿ  .طريقة المشكلات:4
ضوع النحو الدقرر، ثم ظاىرة أو قاعدة لضو ثم يلفت نظرىم إلى أف ىذه الظاىرة ستكوف دراسة مو 

يكلفهم ترع الأمثلة الدرتبطة بهذه الدشكلة من الدوضوعات التي بتُ أيديهم أو من غتَىا، ومناقشتها 
الطريقة الأختَة تقوـ في جوىرىا على الدناقشة واستثمار ىذه ، أي أف 1معهم حتى يستنبط القاعدة

ومن الواضح أيضا أف كل طريقة من  خبرات الطلبة السابقة لتوجيو نشاطهم لضو تحقيق ىدؼ معتُ
الطرائق سالفة الذكر لذا أهمية و دور بارز في إعطاء الدعلم فرصة لتدريس القواعد حتى تتكوف الدلكة 

 وأساليبها وخصائصها الإعرابية في ذىنو. ى الدتعلم الدؤدية الى رسوخ اللغةاللسانية الصحيحة لد

 

                                                 

 .229-228سعدوف مسعود الساموؾ وآخروف، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها ، ص-1



 الجانب التطبيقي                                                                        الفصل الثاني
 

 
 

31 

ركزنا في ىذه الدراسة على تقويم أنشطة اللغة العربية في الدرحلة الثانوية السنة الثانية أنموذجا  
 فاعتمدنا آليات لجمع البيانات منها:

I. الجانب الدنهجي: 
 الدنهج: .1

"يهتم الدنهج بتحديد الظركؼ كالعلامات التي توجد في الواقع، كما يعتٌ أيضا بتحديد  
عند الأفراد كالجماعات،  كالدعتقدات الابذاىاتالدمارسات الشائعة أك السائدة، كالتعرؼ على 

 .1كطرائقها في النمو كالتطور"
تتنوع الدناىج كتتعدد كذلك حسب طبيعة الدوضوع الذم يفرض منهجنا معيننا، إذْ اعتمدنا في  

بحثنا ىذا على الدنهج الوصفي، التحليلي، الإحصائي الذم يتماشى كطبيعة الدراسة، كمنهاج ىذه 
ما يجرم في  ربط الدتعلم بالفعل كالإلصاز في تنشيط العملية التعليمية كيتوجو بالدتعلم إلى السنة يعزز

 لو للمستقبل حتى يقوـ بدكره كمواطن فاعل كفعّاؿ. فتح على بيئتو إعدادتعلو ييجكاقع حياتو ك 
 أدوات الدراسة: .2

يننا، ككذلك تفرض أداة تستخدـ لجمع البيانات عذكرنا بأف طبيعة الدوضوع تفرض منهجنا م 
 وعة من الأدكات لعل أهمها:كالدعلومات اللازمة التي تثرم الدوضوع كفي بحثنا لجأنا إلى لرم

 الدلاحظة: .أ 
تعد من أىم الأدكات لأنها أكؿ خطوة في البحث الديداني كىي: "ا﵀اكلة الدنهجية التي يقوـ بها  

 ".2بتُ العلاقة التي توجد بتُ عناصرىاياىر، ك و الباحث للكشف عن تفاصيل الظ
خلالذا يدكن التعرؼ على كاقع التدريس الدكوف من الأطراؼ الفاعلة في الفعل التًبوم  فمن 

كذلك من خلاؿ الزيارات الديدانية كىو ما ساعدنا على تكوين صورة عن كاقع تقويم أنشطة اللغة 
 العربية كتفستَ الدعطيات الديدانية.
                                                 

 .42، ص1985 1مصر، للنشر كالتوزيع، ط-للشرؽعبد الوىاب إبراىيم: أسس البحث الإجتماعي، مكتبة النهضة  -1
 .80، دار الكتب للنشر كالتوزيع، القاىرة، صالاجتماععلي شكرم، قراءات معاصرة في علم  -2
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 الدقابلة: .ب 
وف في خدمة الطلبة، أجرينا عدة مقابلات مع النتائج التي تكبمن أجل إثراء البحث كتتويجو  

ىذا الجهد كبأف أية  استفاءمتعلمي كمعلمي الدرحلة الثانوية، إيداننا منا بأف يكونوا عوننا لنا على 
 تعديلات بزص الأداء لا تكوف إلاّ من طرؼ العاملتُ بالديداف بتقديم النصح كالإرشاد مع التوجيو.

 :الاستبانة .ج 
في جمع الدعلومات الدطلوبة، كقد اعتمدنا على  الاستبانةذه الدراسة طريقة استخدمنا لإلصاز ى 

كما ىو معركؼ ىي: "لرموعة من الأسئلة   الاستبانةىذه الأداة لتقويم أنشطة اللغة العربية، كطريقة 
بزتلف من  الاستبانةة التي تعد بقصد الحصوؿ على معلومات أك أراء حوؿ موضوع ما، كبطاقة بو تالدك

بأنها مصدر مباشر حوؿ الدوضوع كىي في صورتها كأسئلة،  الاستبانةلراؿ إلى آخر، كيطلق على 
 .1كاقتًاحأجوبة، رأم 

 العينة: .3
لدشكلة البحث كصياغتها، قمنا بتحديد مصادر البيانات الدطلوبة للدراسة، ثم  اختيارنابعد  

برديد عينة البحث التي تتكوف من أشخاص مرتبة حسب معيار معطى كالسن، الدستول، كالجنس 
 ككانت العينة لرموعة من الدتعلمتُ ككذا الدعلمتُ.

 عينة الدتعلمين: . أ
 سنة.19-17تتًاكح أعمارىم ما بتُ  ­
 إناث.-تتكوف العينة من جنستُ: ذكور ­

أف الدتعلم في السنة الثانية ثانوم ليس على دراية كافية  باعتبارإلّا أننا لم نعتمد كثتَنا على الدتعلمتُ 
م ذالأختَة لزورىا الدتعلم ال ىذهبدعتٌ التقويم كمدل جدكاه في العملية التعليمية التعلمية برغم من أف 

                                                 

 .28لزمد شطوطي، منهجية البحث، مذكرة بزرج ماجيستً، دار مدني، ص -1
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يحمل في طياتو بذكر التعديل كالإصلاح كبذسيده على أرض كاقع  مويم الذيعد ىو الأخر غاية التق
 التدريس.

 عينة الدعلمين: . ب
 بستزج بتُ ذكور كإناث ذكم الخبرة في التخصص. 

 لرالات الدراسة: .4
الكثتَ من الدشتغلتُ في مناىج البحث على أف لكل دراسة لرالات ثلاثة رئيسية  تفقالقد  

 ىي:
 المجاؿ الدكاني. ­
 المجاؿ الزماني. ­
 المجاؿ البشرم. ­
 :المجال الزماني والدكاني 
 الدراسة على فتًتتُ: ىذه جرت

 الأولى:
بومهرة أحمد)قالدة( في الفتًة الدمتدة بنية بشتَ طكانت جولة استطلاعية في ثانوية سلا 

كالبيانات عن الدؤسسة، عدد بهدؼ جمع الدعلومات  25/05/2015إلى 15/04/2015من
 الدعلم الذم سنجرم معو التًبص التطبيقي. كاختيارالدتعلمتُ 

 الثانية:
بدايتها مع الدقابلة الشخصية كحضور دائم لحصص اللغة العربية للإثراء الدعرفي كبرصيل الخبرة  

بتقديم دركس متنوعة في أنشطة اللغة العربية من قراءة كقواعد ، أضف إلى ذلك إعطاء كتوزيع 
لمتُ كالدتعلمتُ لجعل البحث أكثر مصداقية، كدامت الفتًة على عدد من الدع الاستبانات

 بومهرة أحمد.ىوارم بومدين ببثانوية  25/05/2015إلى 21/04/2015من
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 الأساليب الإحصائية: .5
 منها طريقة التكرار لحساب النسب الدئوية كبرليلها للوصوؿ إلى النتائج.
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 :1التوزيع الزمني .6
من التعليم الثانوم  الثانية الأسبوعي الدخصص لدادة اللغة العربية في السنةالحجم الساعي  

شعبة  -تقتٍ رياضي -تسيتَ كاقتصاد -العلوـ التجريبية -شعب  الرياضيات)العاـ كالتكنولوجيا 
 موزعة أسبوعيا على النشاطات على النحو الآتي: ( ساعات03التعليم التقتٍ( ىو ثلاث )

 توزيع التوقيت عيالحجم السا النشاطات
الحجم الساعي لنشاط الأدب  ايخصص ىذ سا 02 الأدب والنصوص

كالنصوص حيث يتم فيو دراسة النص بتحليل 
معطياتو كمضمونو كما يتعلق بالدسائل الدقررة في 

 النحو الصرؼ.
التعبير الكتابي والدطالعة 

 الدوجهة
الدوجهة ذات  حصة التعبتَ الكتابي أك الدطالعة سا 01  

 ساعة كاحدة بالتداكؿ.
 ينشط الدشركع في كل حصة سادسة من نشاط التعبتَ الكتابي. الدشروع

 تنجز خلاؿ كل أسبوع خامس. الوضعية الدستهدفة
 نلاحظ من الجدكؿ أف التوزيع الزمتٍ للأنشطة يتكوف من حجم ساعي كالآتي: 
 ساعة كاحدة للنصوص. ­
 ساعة كاحدة للقواعد. ­
 ساعة تعبتَ كتابي أك مطالعة موجهة أك كضعية مستهدفة أك مشركع بالتداكؿ. ­

نص :سا9-سا8نفرض أف الأياـ الأحد، الثلاثاء، الخميس ىي لسصصة للغة العربية الأحد:  
 أدبي.

أكثر للكتابة كباقي  أك كلكن ساعة لا تكفي فنأخذ من ساعة الثلاثاء حتى عشر دقائق 
الوقت لدرس القواعد، كىنا يظهر عجز الدتعلم في القواعد لأف الحجم الساعي لا يكفي لأنو استغل 

                                                 

الشعبية، كزارة التًبية الوطنية، الدناىج كالوثائق مرافقة السنة الثانية من التعليم الثانوم العاـ  الجمهورية الجزائرية الديدوقراطية -1
 .4كالتكنولوجي، ص
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متعلم كالدستول 43في النص الأدبي لعدـ كمالو، أضف إلى ذلك كثافة القسم حيث يقدر عددىم 
 الفكرم متذبذب كنسبة التلقي متباينة من لشتاز كجيد إلى حسن كضعيف.

كالأدب عمومّا يستوعبو الدتعلم لأنو مرتبط بالظركؼ ا﵀يطة لكن القواعد ترتكز أساسا على  
ع التي تلعب دكرنا مهما فإذا كاف من و أمور شرطية "إذا كاف"..."فإف" بالإضافة إلى طبيعة الدوض

ي للمناقشة ربع تكف ة فهذا ليس عائقنا كربدا ساعة إلاالدكتسبات القبلية كدُرس في السنوات الداضي
يد فلابد لنا من حجم ساعي كالتحليل كإحكاـ موارد الدتعلم كضبطها، لكن إذا كاف الدوضوع جد

 ستعاب الدوضوع.معتُ لا
إلى مشركع كىكذا دكاليك.  تعبتَبطبيعة الحاؿ كما قلنا سابقنا بالتداكؿ من  الدتبقيةكالساعة  

 .نهاية البرنامج كالدوسم الدراسي حتى
 :1الزمني مقترح من باب الاستئناسجدول التوزيع 

    الأيام
 16              14   الأحد

 أدب كنصوص
   الاثنين
   الثلاثاء
   الأربعاء
 09               08 الخميس

 تعبتَ كتابي 
 أك مطالعة موجهة

 

 
 
 

                                                 

 .51الدناىج كالوثائق الدرفقة، ص-1
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 مذكرة خاصة بنشاط القراءة والقواعد: .7
 كعلمي-السنة الثانية/ أدبي الدستوى:

 )نص أدبي( قراءةالنشاط:
 الأهداف التعليمية:

 التعرؼ على الزىد كدكافعو في العصر العباسي الذدف العام:
 التعرؼ على أحد أقطاب الزىد، نمط النّص، الإغراء كالتحذير. الذدف الخاص:

الكفاءة 
 الدقيسة

 وط. سير الدرس الدراحل
 الدضامين 

 
 
 

 الدعرفة

 
 

أتعرف 
على 

صاحب 
 النص

اللّهو كالمجوف الشراب الرّخاء كالتًؼ صورة سلبية أرستها معالم الامتزاج 
كحركة التًجمة في العصر العباسي، كلدا طغى العبث انتابت مشاعر بعض 
الشّعراء كالدصلحتُ كثارت الحمية الدّينية. فمن الشّاعر الّذم ابزذه مقصورا 

 على الزىد؟ أبو العتاىية من ىو؟
ـ( كلد في قرية عتُ التمر، تعاطى بيع 748ق/130أبو العتاىية)

الفخار، كاف من الدقربتُ إلى الخليفة الدهدم، درس مذىب الدتكلمتُ 
يتداكؿ تقربا بتُ الخلفاء كالزّىاد إلى أف زىد بالدنيا قواؿ كمعيشة، كظلّ 

ـ( خلفّ ديوانا 825ق/210الدأموف ثّم الرّشيد. توفي ببغداد كدُفن بها )
 فنوف الشّعر.لسائر : قسم الزىديات كقسم شعريا يضّم قسمتُ

 
 
 

 إلقائية

اكتساب 
الدعطيات 

 اللغوية

أثري 
رصيدي 
 اللغوي

، الصرع ج أصرع صركع، ك الحرس أرصاد: ج، الرّصد: التًقب مهاـ الخدـ
داء يصيب الرجل فيطرحو أرضا، تنبجس: تتفجر كفي القرآف الكريم 

ننا﴾. ﴿فَأنبَجَسَتْ مِنْوُ آثػْنَتَا  عَشْرَةَ عَيػْ

 
 إلقائية

الفهم  
 يعبِرّ يمثل

اكتشف 
معطيات 

 النص

 بدا استهل الشّاعر قصيدتو؟ لا أحد يواجو الدوت -
 ز بتُ الخاص كالعاـ؟ لاىل الدوت يدي -
 من أين استمد الشاعر الحكمة؟ القرآف الكريم، ككلّ ما عليها فاف. -
 شيء فاف، ما موقف النّاس من الحياة في نظر الشّاعر؟ لا مبالاة. كل  -

 
 
 

 حوارية
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 على أمّ شيء يحث الشّاعر النّاس؟ على عدـ ابزاذ الحياة متاعنا. -
 كيف ينظر الناّس إلى الدوت؟ الكره.  -
 ىل الاقتتاؿ حوؿ أمور دنيوية لو أهمية؟ كلا فائدة.-

التحليل 
البحث 

عن 
 العناصر 

أناقش 
معطيات 

 النص

 ما الفائدة من إخبار الناّس عن الدوت؟ لتحذيرىم من متاع الدّنيا. -
 من أين استمد الشّاعر الأدلة؟ القرآف كالسنّة كالتجربة. -
 ماذا تفيد العبارة إياّؾ إياّؾ؟ التحذير. -
 ما كسائل الإقناع التي أكردىا الشّاعر؟ لا غلبة كلا بسييز للموت. -

 
 

 حوارية

ب التركي
 يستخرج

أحدرد بناء 
 النص

 إلقائية ا النمط السائد.علّخص مضموف النّص متب -

  
الاتساق 
 والانسجام

حدّد بعضها كبتُّ ما  الدختلفة أسرؼ الشّاعر في استعماؿ الحركؼ -
 أفادتو. لا النافية لنفي الوقوؼ أماـ الحق كنفي التًؾ كالحصاد.

ىل ترل انسجاما بتُ أبيات القصيدة؟ ما سبب ذلك؟ نعم، من  -
 تعريف الدوت إلى أخذ حقِّو مصتَا لو.

 ىل اتسمت القصيدة بالوحدة الدوضوعية؟ علّل الدوضوع كاحد -

 
 

 حوارية

 
 
 

 التقييم

 
 

أجمل 
القول في 

تقدير 
 النرص

 ما موضوع ىذه الأبيات؟ الزىد في الدّنيا عنوانها الدفضل. -
 ما الفرؽ بتُ الزىد كالتصوؼ. -

كلها كحبّ الدوت، التّصوؼ خلق، فمن زاد عليك في الخلق،   ترؾ الدنيا
زاد عليك في التصوؼ. التصوؼ ملازمة الكتاب كالسنة، كترؾ الأىواء 
كالبدع. كرؤية أعذار الخلق، كالدداكمة على الأكراد، كترؾ الرّخص قولذم في 

قالت طائفة: "إنما سميت الصوفية الصوفية: لم سميت الصوفية صوفية 
 صوفية: لصفاء أسرارىا، كنقاء آثارىا".

"الصوفي: من صفا قلبو ﵁". كقاؿ بعضهم: كقاؿ بشر بن الحارث: 
"الصوفي: من صفت الله معاملتو، فصفت لو من الله عزّ كجلّ كرامتو". 

: "إنما سموا صوفية: لأنهم في الصف الأكؿ بتُ يدم الله عزّ  كجلّ؛ كقاؿ قوـ
 بارتفاع هممهم إليو، كإقبالذم بقلوبهم عليو، ككقوفهم بسرائرىم بتُ يديو".

 
 
 
 
 
 
 
 

 حوارية
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: " إنما صوفية لقرب أكصافهم من أكصاؼ أىل الصُّفة، الذين   كقاؿ قوـ
: "إنما سموا  كانوا على عهد الرسوؿ صلى الله عليو كسلم". كقاؿ قوـ

وؼ: فإنوّ عبر صوفية: للبسهم الصوؼ". كأما من نسبهم إلى الصُّفة كالص
عن ظاىر أحوالذم؛ كذلك أنهم قوـ قد تركوا الدنيا فخرجوا عن الأكطاف، 
كىجركا الأخداف، كساحوا في البلاد، كأجاعوا الأكباد، كأعركا الأجساد، لم 
يأخذكا من الدنيا إلا مالا يجوز تركو من ستً عورة، كسد جوعة. 

 سموا: "غرباء".فلخركجهم عن الأكطاف، 
رىم سموا: "سياحتُ". كمن سياحتهم في البرارم كإيوائهم كلكثرة أسفا

إلى الكهوؼ عند الضركرات سماىم بعض أىل الديار: "شكفتية" 
 كالشكفت بلغتهم: الغار كالكهف.

ما الدكافع التي جعلت الشّاعر يعالج موضوع الزىد؟ انتشار الفساد  -
 الدعارضة. ينية على فرض الحقيقة علىدّ كاللّهو كالمجوف أخذ الحمية ال

 الشاعرة انتهج أسلوبا ﵀اربة المجوف. ما ىو؟ الزىد. -
كيف تبدك شخصية الشّاعر لك من خلاؿ القصيدة؟ علّل. زاىدة في   -

الدّنيا لا متاع كلا غركر، متشبعة الثقافة العربيّة الإسلاميّة كداعية إلى 
 الإصلاح كمهتمة بدجتمعها.
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 القواعد نشاط:مذكرة 
  

 
 
 

 الإغراء
 و

 التحذير

 فالدوت فيها لخلق الله مفتًس        إياّؾ إياّؾ كالدّنيا كلذّتها
 من يحذر الشّاعر؟ ممّ يحذره؟

 أبتٍ أحكاـ القاعدة.
نبو مثل: "إياكم كالحسد تجتنبيو الدخاطب إلى أمر مكركه لي ىو التحذير:

 الحطب".فإفّ الحسد يأكل الحسنات كما تأكل النّار 
 ينصب الاسم في ا﵀ذر منو بفعل لزذكؼ تقديره احذرْ، اجتنبْ، باعدْ.

ىو حث الدخاطب على أمر لزمود ليفعلو، مثل: الفضيلة فإنّها  الإغراء:
 أساس النّجاح. كينصب الاسم في الإغراء بفعل لزذكؼ تقديره الزْـ.
مكرّرا أك يجب حذؼ الفعل في كلّ من الإغراء كالتحذير كإذا كاف الاسم 

فو ذمعطوفا عليو مثل: "الدركءة كحفظ الجار يا سلالة الدسلمتُ" كيجب ح
 في التحذير إذا كاف أيضا بإياؾ كفركعها مثل، إياّؾ كالنميمة.

 ز حذؼ الفعل في غتَ ىذه الدواضع.كيجو 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 الجانب التطبيقي                                                                        الفصل الثاني
 

 
 

41 

 : وضبطها حكام موارد الدتعلما
 :اعرب ما برتو خط في مايلي إعراب كلمات

 الصدؽَ ، الصدؽَ  ­
 كساعٍ إلى الذيجا بغتَ سلاح ، أخاؾ إف من لا أخا لوأخاؾ ­
 بدالك. إياؾ كالبخلَ  ­

 إعرابها الكلمة
 عل لزذكؼ تقديره إلزـ كعلامة نصبو الفتحة الظاىرة.فمفعولو منصوب ل الصدق  
 توكيد لفظي منصوب كعلامة نصبو الفتحة الظاىرة على آخره. الصدق

مفعوؿ بو لفعل لزذكؼ تقديره إلزـ منصوب كعلامة نصبو الألف لأنو من  أخا: أخاك
 الأسماء الخمسة كىو مضاؼ.

 ضمتَ متصل مبتٍ على الفتح في لزل جر مضاؼ إليو. ك:
ضمتَ منفصل مبتٍ على السكوف في لزل نصب مفعوؿ بو لفعل لزذكؼ  إيَّا: إيَّاك

 تقديره احذر.
 للخطاب كالفاعل ضمتَ مستتً تقديره أنت. ك:

 حرؼ عطف. و
مفعوؿ بو لفعل لزذكؼ تقديره احذر منصوب كعلامة نصبو الفتحة الظاىرة على  البخل

 آخره.
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 تقويم نشاطي القراءة والقواعد بصفة عامة من حيث: .8
 مية:مية التعليلية التعلمر أنواع التقويم في العتوف .أ 

تشهد كل عملية تدريسية لأم نشاط لغوم الدركر بأنواع التقويم كلتكوف بدايتها "بالتقويم  
بل البدء بتنفيذ الإجراءات اللازمة قالتمهيدم" كىو كل ما يقولو الدعلم أك ما يفعلو أماـ متعلميو 

دافعيتهم للتعلم للتعلم الجديد بقصد إعدادىم إعدادنا ذىنينا كجسمينا كنفسينا لذذا التعلم، أم بقصد 
الجديد، كيعد قياـ الدعلم بهذه الدقدمات التعليمية الدثتَة أمرنا ضركرينا لإثارة اىتماـ الدتعلمتُ كجذب 

 انتباىهم للدرس كلدا يتخللو من أنشطة تعليمية تعلمية كترجع أهميتو إلى:
 ديد.للتعلم الج ملى الدادة التعليمية، كيزيد من دافعيتهإانتباه الدتعلمتُ جذب  ­
بدثابة إطار لتنظيم الأفكار كالدعلومات التي  يعتبريساعد الدتعلمتُ في فهم موضوع الدرس لأنو  ­

 يتضمنها الدرس.
يؤمن الاستمرارية في العملية التعليمية التعلمية لأنو يربط بتُ خبرات سابقة مع خبرات  ­
 جديدة.
لأبي العتاىية من شعر " يلدكفمثل في نشاط النص الأدبي الذم يحمل عنواف "للموت ما  

الدعاني. ليكوف مستهل الحديث عن اللهو كالمجوف.  تعرؼالزىد. يتم تقديم ﵀ة بسهيدية بالأضداد 
حيث عُرؼ في الطور الأكؿ باللهو كالمجوف )التفسخ  الازدكاجيةفالعصر العباسي طفت عليو 

العرب كاختلاطهم  امتزاجبالإلحاد( التي كانت نتاج  الآفكيعرؼ  الدلحدالأخلاقي( كالزندقة )الإنساف 
، الفارسية، الذندية(، عن طريق التًجمة كلدا طغى العبث كالفساد ثارت ةبالثقافات الغربية )اليوناني

أصحاب الدلل كالنحل(، فرؽ دينية تقيم حلقات في مساجد العراؽ تنادم  ،الحمية الدينية )الدعتزلة
 ، فمن ىو؟.أبو العتاهيةالشعراء  بالإصلاح كمن أبرز ىؤلاء

فهنا نلمس حضور التقويم التمهيدم، الذم عرض في صورة عتبة بسهيدية للولوج إلى الدرس  
الذم  فمن هو؟للتقويم التكويتٍ في صيغة سؤاؿ  الانطلاؽالدراد تعليمو، كفي نفس الوقت كضع نقطة 

أثري يعد تكملة بعرض نبذة عن حياة الشاعر، أضف إلى ذلك عرض لزتويات الدرس بالتطرؽ إلى 
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كلها عناصر بزدـ برليل ، رصيدي اللغوي، اكتشاف معطيات النص، مناقشة معطيات النص
كمناقشة كل جزء في الدوضوع الدرغوب دراستو كإكساب الدتعلم نظرة جديدة عما طرح كدرس ليثرم 

 الثقافي كاللغوم. رصيده
تي دائمنا في آخر مطاؼ الدرس سواء لنشاط القراءة أأما الحديث عن التقويم الختامي الذم ي 

في "أجمل القوؿ في تقدير النص" أك نشاط القواعد في "إحكاـ موارد الدتعلم كضبطها"، كىو ما لابد 
منو حتى يدرؾ الدعلم فعلان إدراؾ كفهم الدتعلم للدرس كبذسيد فهمو في شكل تطبيقات أك بسرينات 

 أكثر. الاستعابتعطى للمتعلمتُ لدعم 
 طبيعة وتركيبة الأسئلة الدطروحة: .ب 

"تعتبر الأسئلة من الدكونات الدهمة كالرئيسية لأم تدريس ناجح، كذلك لكونها كسيلة فعالة في إثارة 
أفكار الدتعلمتُ، كيستخدـ الدعلم الأسئلة الصفية في مراحل لستلفة من تنفيذ الدرس، فهو يستخدمها 

زيادة دافعية الدتعلمتُ للتعلم الجديد، كيستخدمها في عملية التقويم  في مرحلة الإثارة كالتهيئة في سبيل
التكويتٍ أثناء تنفيذ إجراءات الدرس سعينا كراء برقيق الأىداؼ الدنشودة، كأيضا في عملية التقويم 

. لذلك، تعتبر الأسئلة ىي الدتحدم الدائم لفكر الختامي للتأكد من مدل برقق تلك الأىداؼ
 ".1رفة الصف أك خارجهاالدتعلم داخل غ

كمن خلاؿ زياراتنا الديدانية لفت انتباىنا أف الأسئلة الدطركحة في أكثر من حصة كرغم تنوع  
 النشاط اللغوم يحرص فيها الدعلم على:

أف تكوف مرتبطة بدوضوع الدرس، بدعتٌ أف تصاغ بطريقة بزدـ برقيق الأىداؼ التعليمية  ­
 الدنشودة للدرس.

يكوف السؤاؿ صحيحنا علمينا ككاضحنا لغوينا كدقيقنا في مطلبو، بحيث يستطيع الدتعلم فهمو  أف ­
 لأكؿ كىلة.

التًكيز على استخداـ أسئلة تتطلب إجابات غتَ مألوفة، لشا ينمي لدل الدتعلم القدرة على  ­
 الابتكار كالإبداع.

                                                 

 .128-127سلامة كأخركف، طرائق التدريس العامة، ص عزادؿ أبو الع-1
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من تفكتَ الدتعلمتُ بالإضافة  فهذا النوع من الأسئلة يحد، ألا تكوف الأسئلة مركبة كمتداخلة ­
إلى تشتت تفكتَىم، كيجعل إجاباتهم غتَ منظمة، كلكن يدكن تقسيمو إلى أربعة أسئلة، الأمر الذم 

 يفسح المجاؿ أماـ عدد أكبر للمشاركة في عملية حوار كمناقشة.
 أف يكوف الدطلوب فيها كاضحنا.ألا تكوف الأسئلة غامضة، بدعتٌ  ­

 علم أف يراعي في طرح أسئلتو جملة من الأمور منها:على الد أف أضف إلى ذلك
 أف يوجو السؤاؿ إلى جميع الدتعلمتُ كليس لدتعلم معتُ أك لرموعة معينة. ­
الدعلم فتًة كافية بعد طرحو للسؤاؿ، كىذا ما يعطي لذم فرصة لفهم السؤاؿ، كالتفكتَ  يعطي ­

 فيو بعمق، كيدربهم على التًيث، الأمر الذم لا يدفعهم إلى الإجابات السطحية.
 وقت التفكير: .ج 

، فكل معلم عليو مراعاة للانتظارمهارة طرح السؤاؿ بدقة تتضمن إعطاء فرصة للتفكتَ، كزمن 
السؤاؿ، انتظر قليلان، ثم اختً طالبنا للإجابة" لأنو يعطي الدتعلمتُ فرصة لتفكتَ في استجاباتهم طرح ا"

 للسؤاؿ كيعتبر ىذا ىاما بشكل خاص.
أك  ،غتَ لفظية كالتي تدؿ على الفهمالتعطي ىذه الوقفة فرصة لقراءة تلميحات الدتعلمتُ  
 أصبح ىذا البعد أكثر أهمية في التعليم. أك الخجل ككلما كاف الدعلم أكثر كعينا كلما ،الخوؼ
 ملمح دخول الدتعلم إلى السنة الثانية وخروجه: .9

 بدخوؿ الدتعلم إلى ىذه السنة يكوف قادرا على:ملمح الدخول: .أ 
 استنتاج عناصر العمل الأدبي شكلا كمضمونا كإصدار أحكاـ معللة عليها. ­
 كالانتفاع بدختلف مصادر التوثيق.البحث الدنهجي كتقصي الدسائل كاستخداـ الدراجع  ­
 ية.مة يطرح عليو بتوظيف مكتسباتو العللإبداء الرأم في موضوع ذم دلا ­
 إنتاج نصوص حجاجية كتفستَية في مقاـ تواصل داؿ. ­
 ة الإدماج.يتوظيف الأسس التي يقوـ عليها الأسلوب الدؤثر بدراعاة خاص ­
 كتابة نصوص حجاجية كتفستَية في مقاـ تواصل داؿ. ­
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 من النصوص. الكتابة في أنماط متنوعة ­
 : بخركج لدتعلم من ىذه السنة يكوف قادرنا على:ملمح الخروج .ب 

إنتاج ككتابة نصوص ذات طابع حجاجي أك كصفي أك سردم كذات علاقة با﵀اكر الدطركقة  
 في تدريس نشاطات الدادة كذلك:

 تمثل خصائص الوصف أك السرد أك الحجاج.بفي كضعيات ذات دلالة  ­
 .1مراعاة مصداقية التعبتَ كجمالية العرض ­

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .6التعليم الثانوم، صالدناىج كالوثائق الدرافقة السنة الثانية من 1
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 :1الذدف الختامي الدندمج لنهاية السنة .ج 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 7الدناىج كالوثائق الدرافقة، ص1

 -مشافهة وكتابة–في مقام تواصل دال يكون الدتعلم قادرا على تسخير مكتسباته القبلية لإنتاج 
 نصوص متنوعة في أشكال متعددة من التعبير، تتوافر على بعدي الإتساقوالإنسجام

 المجال الكتابي المجال الشفوي

1الكفاءة  

 التعبير الدنطوق فهم الدنطوق

2الكفاءة  1الكفاءة 2الكفاءة 

 التعبير الدكتوب فهم الدكتوب

كتابة نصوص وصفية أو سردية 
 أو حجاجية في وضعيات فعلية 

إنتاج نصوص ذات طابع وصفي أو 
سردي أو حجاجي للتلخيص أو رواية 

 حوادث فعلية
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الكفاءة ا﵀ددة، كالأىداؼ الوسيطة الدندلرة ىي أىداؼ بزدـ الأهداف الوسيطة الدندلرة: .د 
 و الآتي: حالنشاطات الدقررة مبنية على الن لذذه السنة بالنسبة إلى

 يهتدم الأستاذ بالدتعلم إلى: في نشاط الأدب والنصوص: (1
 كتشاؼ معطيات النص الداخلية كالخارجية كمناقشتها.ا  -
 النص.اكتشاؼ مظاىر الاتساؽ كالانسجاـ في تركيب فقرات  -
 الشرح الدعجمي كبناء الدعتٌ. -
 استثمار معطيات النص في تنمية ملكة الكتابة كالتواصل. -
نصوص متنوعة كتقصي معطياتها،  عةحيث يسعى الدتعامل إلى مطالفي الدطالعة الدوجهة: (2

 في الكتابة كالتواصل. كاستثمارىا
نصوص يبرز من خلالذا  في ىذا النشاط الذاـ يدرب الدتعلم على كتابةفي التعبير الكتابي: (3

خصائص النمط الذم يكتب فيو كعلامات  باحتًاـتعبتَ، لقدرتو على سداد التفكتَ كحسن ا
 .1الوقف
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 

 .08الدناىج كالوثائق الدرافقة، ص-1
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II. :الجانب التحليلي 
 في جدول مع التعليق على كل سؤال: للاستباناتعرض النسب الدئوية  .1

تتضمن تساؤلات تهم أنشطة اللغة العربية  استباناتفي إطار عملنا الديداني قمنا بتوزيع  
ىذا الجهد الذم  استفاءكالتقويم على عدد من الدعلمتُ كالدتعلمتُ إيدانا منا أف يكونوا عونا على 

أف لصمع الأسئلة التي تضمنت الإجابات "نعم" أك  ارتأيناالدراسة، كقد  استكماؿيدخل في إطار 
 "لا" في الجدكؿ التالي:

 :ب الدئوية الدتعلقة بالدعلمجدول إحصاء النس . أ
 النسبة الدئوية التكرار الإجابة الأسئلة

ىل تركف الحجم الساعي للغة -1
العربية كاؼ لإكماؿ البرنامج على أكما 

 كجو كفق الأىداؼ الدسطرة ؟

 %30 3 نعم
 %60 6 لا

 %10 1 نوعا ما
ىل بزدـ الأنشطة الأىداؼ -2

 التعليمية؟
 %90 9 نعم
 %10 1 لا

 %0 0 نوعا ما
ىل تؤخذ الفركؽ الفردية بعتُ -3

 الإعتبار أثناء تقديم الأنشطة؟
 %100 10 نعم
 %0 0 لا

 %0 0 نوعا ما
ىل بذدكف ترتيب الأنشطة -4

الأسبوعية للغة العربية مريحا لكل من 
 الدعلم كالدتعلم؟

 %40 4 نعم
 %50 5 لا

 %10 1 نوعا ما
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 %100 10 نعم ىل التقويم دائم كمستمر؟-5
 %0 0 لا

ىل تقويم أنشطة اللغة العربية من -6
 طرؼ الدعلم يتم كفق معايتَ؟

 %100 10 نعم
 %0 0 لا

نشاط القواعد "لضو" لىل أعطي -7
 حقو من الوقت كتنوع الدوضوعات؟

 %50 5 نعم
 %50 5 لا

ما مدل فهم الدتعلمتُ ﵀تويات -8
 غة العربية؟لأنشطة ال

 %10 1 جيد
 %20 2 مقبوؿ

 %70 7 متوسط
ىل توجد صعوبة في تدريس -9

 أنشطة اللغة العربية؟
 %90 9 نعم
 %10 1 لا

 
هل توجد صعوبة في تدريس أنشطة اللغة "نعم" لسؤاؿ ػ: يتضح من الجدكؿ أعلاه أف الإجابة ب /1

ىذا إلى جملة من "لا" كيعود : بػكىي النسبة الأكبر من الإجابة  %90قد تواترت بنسبة العربية؟ 
 الأسباب لعل أهمها:

طوؿ البرنامج كتنوع الدواضيع حيث تصبح لشلة كمرىقة لشا يجعل الدتعلم يفقد عنصر الرغبة في  -
ضيق أف لب السرد ىو التشويق، كما لا ننسى  باعتباركىو مياؿ بطبعو إلى النصوص الدشوقة  اقتنائها

حيث يجد الدعلم نفسو ملزما بتوقيت معتُ من/إلى لإنهاء درسو في الوقت ا﵀دد لو مع توفتَ الوقت 
كترجمتو في الحل  الاستعابكدعمو بالتطبيقات التي تثرم الدتعلم كتكشف عن ستار  الاستعابالفهم ك 

حاكلة مع الدرس كلو بد لا مبالاة الدتعلمين وعدم تفاعلهمالفورم إف أمكن الوقت، أضف إلى ذلك 
على كرؽ  مية" لررد حبرلم لزور العملية التعليمية التعلتشهد لصالحهم، كيظل القوؿ القائل " الدتع
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فالدعلم سابقا كالآف كما يلاحظ في بعض الأنشطة ىو مستَىا كمنشطها كمقدمها في أكثر الأحياف 
 لاكتظاظيو بنفسو، ربدا طرح سؤاؿ كإعادة الإجابة علبمن أكلذا إلى أخرىا حتى كإف برتم الأمر عليو 

قلة الإمكانات الدساعدة على الدتعلمتُ كقد يكوف لسبب أف ا﵀تويات تفوؽ مستول الدتعلم مع 
مراجعة الدركس في الدنزؿ، فهذا يؤدم إلى تعب الدعلم ككثرة ك عدـ برضتَ  التعليم والتعلم والإبداع، 

 لدتعلم كالدعلومة.الجهد مع أنو كضع في صورة الدوجو كالدرشد كالوسيط بتُ ا
" مثلت نعم"ـ:ب هل تخدم الأنشطة الأهداف التعليمية؟يلاحظ أيضا أف الإجابة على السؤاؿ  /2

لأف الدنهاج الجديد يعتمد على إتباع خطة مرسومة كلزكمة ككذا على كسائل  %90أكبر نسبة 
حتى صار التدريس يسمي بالدقاربة  ريس حديثة لتحقيق كفاءات مستهدفةإيضاح متوفرة، كطرائق تد
العمليات والخطوات التي تقرب الدتعلم تدريجيا من الدستوى المحدد في بالكفاءات التي ىي " 

 1الدناهج ويكون مماثلا له".
فلكل درس ىدؼ أك أىداؼ يرجى برقيقها من قبل الدعلم كيدكن تعريف الذدؼ التعليمي   

شخصية  بي الدتوقع حدكثو في جانب من جوانالتغتَ السلوكبأنو:" عبارة لزددة كاضحة تصف 
تو لدادة التعليمية، ، كذلك بعد دراسالدهاري، الجانب الوجداني، الجانب الدعرفيالدتعلم الثلاثة: الجانب 

كعليو أكد أغلب الدعلمتُ على أف الأىداؼ التعليمية التًبوية بدثابة  2أك قياسو" توكيدكن ملاحظ
تَ بضوئو في تنفيذ الدرس. فاختيار الدعلم للمحتول التعليمي كالأنشطة التعليمية نالدصباح الذم ي

تنا بالأىداؼ التعليمية الدنشودة، كبدكنها تصبح العملية التعليمية فتم في ضوء معر تكعمليات التقويم 
 عشوائية لا برقق أىدافها.

رض الأساسي منو إصدار غلأف ال "التقويم دائم ومستمر" أف "نعميػَتَبَتُْ من خلاؿ الإجابة ب " /3
أحكاـ كتصحيح مسار التعلم كتلافي الأخطاء كتوفتَ البيانات الضركرية للعناية بالفركؽ الفردية بتُ 

                                                 

تقييم مدل برقيق الدقاربة بالكفاءات لأىداؼ الدناىج الجديدة في إطار الإصلاحات التًبوية، رسالة بزرج لنيل  ،قرايرية كسيلة -1
 .21،ص2010قسنطينة، شهادة دكتوراه علوـ في علم النفس التًبوم، جامعة 

 .64سلامة كأخركف، طرائق التدريس العامة،ص عزعادؿ أبو ال -2
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الطلبة، فنتائج تقويم الطلبة تفيد في نواحي عديدة مثل تعديل الدناىج كطرائق التدريس، كبالنسبة 
 : تيتُالآللمعلم يدكن الإفادة من نتائج التقويم في الأمرين 

 برستُ عملية التعليم كأساليبها كمعالجة أكجو الضعف لدل الطلبة. -
الكشف عن الحالة الدراسية لكل طالب كبالتالي التعرؼ على الدوىوب منهم، كلزاكلة إنماء  -

مواىبو، كالضعيف كلزاكلة معالجة أسباب ضعفو كالتعرؼ على الفركؽ الفردية كالعناية بكل كاحد 
 منهم على حدة.

 %100نسبتو تقويم أنشطة اللغة العربية من طرف الدعلم يتم وفق معايير لصد في الجدكؿ أف  /4
نتيجة التطور الحاصل في الأبحاث التًبوية أدل إلى إيجاد كسائل كمعايتَ متعددة للتقويم منها: 

عبارة عن  التحصيلية كالتي كانت ىي السائدة بالإضافة إلى الأسئلة الشفوية السريعة كىي الاختبارات
إضافة إلى التطبيقات  ،للمتعلمتُ، كيطلب منهم الإجابة عنها دكف كتابة ىأسئلة غتَ مكتوبة تعط

ستعاب الدعلم مستول الفهم كمواطن ادعم فهم كإدراؾ الدتعلم من جهة ك كالواجبات الدنزلية التي ت
ا في جميع الدراحل كبتَن ا  عتمادن االذم يعتمد عليو  كالاستًجاعالغموض من جهة أخرل كأيضا الحفظ 

 التعليمية كعليو يتم تقييم الدتعلم.
هل تؤخذ الفروق الفردية بعين الاعتبار أثناء تقديم أجمعت جلُ الإجابات على السؤاؿ " /5

نعم كىذا دليل قاطع على أف معظم الأفراد بالرغم من تشابههم في  %100 بةنسب الأنشطة؟"
صفات، إلا أنهم يختلفوف في صفات كثتَة مع أف الفركؽ الجسيمة أك العاطفية بينهم قد تبدك كاضحة 
في بعض الأحياف، إلا أف الفركؽ العقلية يصعب بسيزىا كمعرفتها بوضوح، فهناؾ أراء كاقتًاحات كثتَة 

الفردية بتُ الطلبة في عملية التعلم بعتُ الاعتبار من خلاؿ استعماؿ أساليب كطرائق لأخذ الفركؽ 
 ها: نكأنشطة متعددة نذكر م

مراعاة الفركؽ الفردية عن طريق تقسيم طلبة الصف إلى لرموعات صغتَة متجانسة، كيقدـ  -
يد كيستخدـ  لكل لرموعة ما يناسبها من الدوضوعات كالأنشطة كطرائق التدريس، كىذا أسلوب ج

 كثتَا.  
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مراعاة الفركؽ الفردية في النضج البدني، حيث يكوف ىناؾ بعض الطلبة لديهم عيوب بدنية   -
 كضعف في البصر أك السمع.

تنويع طرؽ التدريس بحيث يجب على الدعلم ألا يستخدـ طريقة تدريس كاحدة، بل ينوع في  -
 الدفهوـ نفسو أك التعميم بطرؽ لستلفة. فأحيانا قد يحتاج إلى تقديم طرؽ تقديم الدعلومات للطلبة

عن طريق الدناقشة كآخركف عن طريق الألعاب  كآخركففبعض الطلبة يتعلموف عن طريق الأمثلة 
 كالألغاز.

كاجبات منوعة فيعطي كل فرد أك لرموعة كاجبات  باختيارع الواجب الدنزلي كذلك يتنو  -
 الدملة.تناسب قدراتها، مع البعد عن التمرينات الركتينية 

الحجم الساعي للغة العربية غير كاف في الدتحصل عليها أف " الاستجاباتأمكننا من لرموع  /6
كىذا راجع إلى الوقت  %60نسبة ب"  إكمال البِنامج على أكمل وجه وفق الأهداف الدسطرة

الذم يبقى عائقا أماـ لصاح الدرس في الحصة الواحدة مهما كانت الطريقة الدتبعة في التدريس،    
فقضية الزمن مشكلة تعيق كل من الدعلم كالدتعلم في برقيق الأىداؼ، حيث تكوف الددة الزمنية 

ن ذلك قمنا بحضور حصة لنشاط الدخصصة غتَ كافية مقارنة مع حجم الأنشطة التعليمية كللتأكد م
القراءة ، فالزمن الدخصص لو غتَ كاؼ لتحديد عناصر الدوضوع مع إثراء كل عنصر كىذا يتطلب 

ذلك أف الحجم الساعي لأنشطة  %30كقت نظرا لأهميتو.كفي الدقابل كجدنا نسبة أجابوا بنعم مثلت 
م لإكماؿ البرنامج في الوقت ا﵀دد اللغة العربية كاؼ لتحقيقو في الزمن الدخصص لو حيث يعد ملائ

 ةفيسعى الدعلم جاىدا لنجاح النشاط الدقدـ كبالطبع لا يكوف أم نشاط من العدـ بل لو مرجعي
بزدمو لتحقيق الدراد منو. فيبدأ التوزيع الأسبوعي بنشاط القراءة كما برملو من نصوص تعد ىذه 

 ، مطالعة ، تعبتَ.ؼلضو، كصر  نشطة الأخرل منالأختَة البوابة التي تنطلق منها الأ
الأنشطة الأسبوعية للغة العربية  ترتيب"هل تجدون  لسؤاؿ"نعم"  نلاحظ من الجدكؿ أف نسبة/ 7

حيث يعد مريحا في الفصل الأكؿ كالفصل الثاني لأنو  %40مثلت مريحا لكل من الدعلم والدتعلم؟" 
يرتكز أساسا على النص الأدبي كالدطالعة الدوجهة كالتعبتَ كالدشاريع فقط كثغرة القواعد قليلة )مع 
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كىذا راجع إلى  %50حذؼ بعض الدركس(، لكن في الفصل الثالث نلاحظ أنو غتَ مريح بنسبة 
في التوزيع كىنا يصبح غتَ مريح بالضغط على الأستاذ كالدتعلم، أف قواعد اللغة موجودة بصفة مستمرة 

لأف الأستاذ يعاني ىنا من التسرب الددرسي بالإضافة إلى عوامل الطبيعة كمنها الحرارة كاكتظاظ القسم 
 فالدتعلم ىنا يعاني التعب الفكرم كالجسدم.

لفتًة معينة فالرجوع بطبيعة إضافة إلى الإضرابات، فالدتعلم عند حصوؿ الانقطاع عن الدراسة   
 الحاؿ يكوف صعبا على الناحية النفسية كالفكرية كيؤثر سلبا على مستول التحصيل العلمي كالدعرفي.

متوسط بنسبة مثلت فهم الدتعلمين لمحتويات أنشطة اللغة العربية أجمعت الإجابات على أف  /8
في العلم كإنارة  لاستثمارىاالدتعلم إنساف صحيح ميزه الله بنعمة العقل  ءلأنو كقبل كل شي 70%

الفكر كلكن يبقى دائما يعلم شيء كتغيب عنو أشياء كالكماؿ إلا ﵁ سبحانو كتعالى. ففهم الدتعلم 
متوسط ربدا لكثرة الأنشطة عليو كتشابك موضوعاتها كحتى لحدكدية فكره كذاكرتو كىنا تبرز الفركؽ 

ة بتُ الدتعلمتُ في صيغة ما مدل فهم الدتعلمتُ ﵀تول الأنشطة؟ بنسب متفاكتة نتيجة الدستول الفردي
 الفكرم الدتذبذب من مقبوؿ  كمتوسط إلى جيد.

لم يعطى لو حقو من الوقت كتنوع الدوضوعات بنسبة  "نحو"اتضح من الجدكؿ أف نشاط القواعد  /9
ة "نعم" كىذا راجع إلى الأساتذة الجدد في الديداف كفي نفس الوقت تساكت النسبة مع الإجاب 50%

 كلكن لذكم الخبرة يقولوف العكس.
 جدول إحصاء النسب الدئوية الدتعلقة بالدتعلم . ب

 النسبة الدئوية التكرار الإجابة الأسئلة
ىل الصباح ىو الوقت الدناسب -1

 لتقديم نشاط القواعد كالقراءة؟
 %93.33 28 نعم
 %6.66 2 لا

القراءة من الأنشطة الدفضلة ىل -2
 لديك؟

 %66.66 20 نعم
 %33.33 10 لا
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ما مدل استعابك ﵀تويات -3
 أنشطة اللغة العربية؟

 %33.33 10 جيد
 %33.33 10 مقبوؿ
 %33.33 10 متوسط

ىل يتًؾ نص القراءة بعد -5
 كالدراسة أثرا في نفسيتك؟ الاطلاع

 %50 15 نعم
 %0 0 لا

 %50 15 نوعا ما
النحو الأكثر  نشاط عتبريىل -6

 صعوبة؟
 %100 30 نعم
 %0 0 لا

عند الدتعلمتُ لأسباب  %66النشاط الدفضل هو القراءة أكضح الجدكؿ أعلاه أف نسبة  /1
 عديدة.

من الدعلومات كمعرفة أمور  الاستفادةأكلذا أنها جميلة كتشعرىم براحة الذىن كصفاء الباؿ ككذا   
 الاستجابةعل جديدة كىناؾ من قاؿ بأف طريقة إلقاء الدرس من طرؼ الأستاذ ىي الدثتَ الأكؿ لج

حياتو اليومية كالتعليمية فهو يحتاجها  جل تكوف بالإقباؿ كانتظار نشاط القراءة التي يحتاجها الدتعلم في
 في تعلم جميع الدوضوعات التي يدرسها.

 الامتحانات التي تكوف كتابية، أم أنها تعتمد على قدرتو في القراءة كالفهم. قدـت -
يوظف مهارات القراءة في الحياة اليومية كالخاصة مثل: قراءة الجرائد، المجلات، الأفلاـ الدتًجمة،  -

 اللافتات، الرسائل الخاصة، كالإعلانات.
" لتقديم نشاطي القواعد والقراءة الصباح هو الوقت الدناسبأجمعت جل الإجابات على أف " /2

 .%93بنسبة 
ها سنشطة اللغوية التي برتاج في تدريفنشاط القواعد بصفة خاصة كالقراءة بصفة عامة من الأ 

كفي  ،، فهماستًجاعقدراتو الذىنية من تذكر،  استحضارأف يكوف الدتعلم في كامل كعيو قادرا على 
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يدؿ على أف الصباح ىو الوقت  إنما ما يقدـ لو في نشاط كحيوية كىذا إف دؿ ستعابانفس الوقت 
 الأمثل كالأصلح للفهم.

، بنسبتو ما مدى استعابك لمحتويات أنشطة اللغة العربية؟"اؿ الدطركح "لسؤ تساكت النسب في ا /3
 موزعة على جيد، مقبوؿ، متوسط. 33.33%
نشتَ إلى أمر ىاـ كىو أف الدتعلم، أم متعلم يتفاعل عادة مع الدوضوع الذم يشعر أنو  كىنا 

 بحاجة إليو، أك إذا أدرؾ أهميتو كىدفو سواء كاف في الرياضيات أك اللغة أك العلوـ أك الاجتماعات.
لما من بيئتو كلرتمعو، كضبتُ الدادة التي يتعلمها الطالب كحاجتو،  اككلما كاف الربط متينن  

 سهل عليو فهمها كإدراكها.
 الاطلاعهل يترك نص القراءة بعد "أكضح الجدكؿ أف إجابة "نعم" كنوعا ما عن السؤاؿ  /4

كىذا راجع إلى أف القراءة ليست لررد النطق بالألفاظ  %50أكبر نسبة  والدراسة أثرا في نفسيتك؟"
كالتًاكيب كالعبارات. كإنما ىي أيضا عملية عقلية، يتفاعل القارئ معها، فيقرأ بشكل سليم كيفهم ما 
يقرأ، كينقده، كيستخدمو في حل ما يواجهو من مشكلات، كينتفع بو كىذا الأختَ نتيجة الأثر الذم 

لدوضوع بصفة خاصة على نفسية الدتعلم ليجعلو مفتاح الصعوبات كالعراقيل تركو الدرس بصفة عامة كا
 ياتو.حالتي تواجهو في مواقف 

إذ ما  %100 بنسبةالنحو هو النشاط الأكثر صعوبة تكشف النتائج الدبينة في الجدكؿ أف  /5
 يؤرؽ بعض الدعلمتُ من النحو ىو نفور معظم الدتعلمتُ منو كبعدىم عن التجاكب معو.

كما يزعج الدتعلمتُ منو ىو جفاؼ مادتو كبعد موضوعاتو عن اىتماماتهم النفسية كالعلمية،  
عل لفهو مادة ليس فيها إغراء النصوص كجاذبيتها بحيث لا يبرز الدتعلمتُ مشاعرىم كشخصياتهم، ك 

نو مادة الأذكياء كمسائلو رياضية أة، كما نعما عكس ىذا الانطباع على النحو ىو أمثلتو الدصط
للعقوؿ إذا أحسن عرضو كلعلنا لا ننسى ما كاف يدكر بتُ علمائو من حوار كنقاش فكرم حوؿ 

 قاعدة أك مسألة معينة كترجع صعوبتو إلى: 
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 أولا: البِنامج
يقدـ برنامج النحو للمتعلمتُ بكل الصعوبات التي يعرفها الجميع )صعوبة الدادة، الدفاىيم  

 ردة كالدعقدة(.المج
بالإضافة إلى تدريس بعض الدواضيع في سنة ثم تركها في السنوات الدوالية فتكوف النتيجة  

 اللغوم. الاستعماؿنسيانها، لشا يؤثر على سلامة 
 ثانيا: الدادة في حد ذاتها:

 بحيث يعتبر النحو من أىم عوامل الضعف لدا فيو من تعقيدات بوجو عاـ.
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 ة:ـاتمـخ
أمكننا بعد الدتابعة الديدانية التي خُصَّت بموضوع "تقويم أنشطة اللغة العربية" السنة الثانية  

عليها، وكذا الطرائق ثانوي، أن نتبين جملة من الوقائع المحيطة بالعملية التعليمية التعلمية، من مشرفين 
وجدناىا التي سوم ببعض الصفات و ا في ذلك الدنهاج الدعتمد والدالدعتمدة، والوسائل الدستخدمة، بم

التقويم، ومراعاة الأىداف ومن ثمة لخصنا لرموع العنايةبكفي الدنهاج التقليدي،   نصوصامغايرة لدا كان م
 النتائج التي أمكننا التوصّل إليها، فيما يأتي: 

 إنّ النشاط الأكثر أهمية بالنسبة لدتعلمي السنة الثانية ثانوي ىو نشاط القراءة. ­
تقويم أنشطة اللغة العربية من طرف الدعلم يتم وفق أسس )أسئلة الامتحانات، التطبيقات،  ­

 والواجبات الدنزلية، الحفظ والاستًجاع(.
أي من الدنهاج التقليدي  ،اتالانتقال من التدريس بالأىداف إلى التدريس بالدقاربة بالكفاء ­

 لو فائدة إلا أنو يجب إعادة النظر فيو. الانتقالإلى الدنهاج الحديث، وىذا 
وحتى في طرح  ،يم أنشطة اللغة العربيةقدالدتعلمين بعين الاعتبار أثناء تأخذ الفروق الفردية بين  ­

 لرتهد إلى ضعيف.صفية أو أسئلة الامتحانات ونلمس ىذا في تنويع الأسئلة من الأسئلة ال
طول البرنامج ولامبالاة الدتعلمين وعدم و صعوبة تدريس أنشطة اللغة العربية لضيق الوقت،  ­

 تفاعلهم.
الحجم الساعي الدخصص للغة العربية غير كاف لإكمال البرنامج على أكمل وجو وفق  ­

 الأىداف الدسطرة.
بإنجاح العملية  -بحسبنا-فيلة لذلك ارتأينا أن نقتًح بعض الحلول والاقتًاحات التي تكون ك 

 :تيالتعليمية التعلمية ملخصة على النحو الآ
الديدان وأراء في مادة النحو من الجانبين النظري والتطبيقي والأخذ بمقتًحات الأساتذة تبسيط  .1

 الدتخصصين في ىذا المجال.
تقديم أنشطة اللغة ضرورة مراعاة مستويات الدتعلمين وأخذ الفروق الفردية بعين الإعتبار أثناء  .2

 العربية في جميع الدراحل التعليمية.
جانب على آخر   تغليبإحداث توازن بين الجانبين النظري والتطبيقي في تقديم الأنشطة بعدم  .3

 كما ىو حال واقع التدريس.
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توظيف اللغة العربية في الحديث التواصلي والحوار داخل حجرة الدرس بالخصوص لتعويد  .4
 منذ الدراحل الأولى. ليهاع ألسنة الدتعلمين

، التي تفوق مستوى الدتعلمين وتأجيلها إلى السنوات الدروستقليص المحاور وحذف بعض  .5
 مستوى أعلى. إلى الأخرى أو

 تخصيص حصص للتطبيقات النحوية والصرفية بعد كل درس. .6
ف التحضير الجيد من طرف الدعلم والدتعلم قبل دخول حجرة الدرس والإىتمام باللغة الذد .7

 العامية.عن  والابتعاد
إعادة تكوين الدعلمين لتمكينهم من ىضم البرنامج وطرق التدريس وتجسيد التقويم لتمكن من  .8

 .تقييم مستوى الدتعلمين
ار الأساليب التي ترتبط بحياة الدتعلم وتتصل اتصالًا وثيقًا بيئتو وتعاملو مع أفراد لرتمعو  يختا .9

 .ستخداموالالة الفهم هكي تكون س
توضيح الأىداف الدرسومة لتدريس أنشطة اللغة العربية الدختلفة في أذىان القائمين على  .11

 التدريس.
 إخلاص الدعلم وكفاءاتو ومبادراتو وجهده الصادق، لإنجاح مادتو وإفادة تلاميذه. .11
 إتباع طرائق حديثة متعددة وفقا لدا يتماشى والاتجاىات الحديثة في التدريس. .12
الدختلفة ولتكون البداية بالتقويم التمهيدي للولوج إلى عتبة الدرس وجعل  تطبيق أنواع التقويم .13

تطبيقات تدعم و الدتعلمين في دراية وتفاعل مع الدرس، ختامًا بالتقويم النهائي في صورة أسئلة 
 الدوضوع الددروس.

 تعريف كل من الدعلم والدتعلم بمصطلح التقويم والتقييم وبيان مواطن الفرق بينهما. .14
اك الدتعلم في عملية التقويم بجعلو حلقة مهمة يعمل على تعديل وإصلاح ذاتو بذاتو، شر ا .15

 عمل على بناء نفسو وتشخيصو بناءً وتحسين مستواه نحو الأفضل بالوقوف على مواطن ضعفو وال
 صحيحًا سليمًا.

وس بسيطة مراعاة التدرج في الدروس الدقتًحة لسنوات التعليم في الدرحلة الثانوية كأن تقتًح در  .16
 في السنة الأولى من ىذه الدرحلة لتتعمق نوعًا ما في الدرحلة التي تليها وىكذا دواليك.
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وفي الأخير نرجو أن نكون قد ساهمنا بعملنا ىذا، ولو بالقدر القليل في تقديم إفادة لغيرنا،  
التساؤلات التي إضاءة بعض الزوايا الغامضة فيما يخص ىذا الدوضوع الذي تبقى تحوم حولو بعض و 

 يتوصل إليها غداة البحث.
 ما حال العملية التعليمية التعلمية من دون تقويم؟ ­
 التقويم كعملية من يجني فوائدىا أكثر الدعلم أو الدتعلم؟ ­
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 استبانة المعممين
أساتذتي الأجل، أتوجو إليكم بيذه الاستبانة المتضمنة تساؤلات تيم طرائق التدريس  

والتقويم، إيمانا منا بأن أية تعديلات تخص تحسين الأداء لا تكون إلا من طرف العاممين 
 بالميدان.
يدخل في لذا نرجو من سياداتكم أن تكونوا لي عونا عمى استفاء ىذا الجيد الذي  

إطار استكمال الدراسة لنيل شيادة الماستر. من خلال الإجابة عمى التساؤلات التي تتضمنيا 
 أمام الإجابة المناسبة.×( ىذه الاستبانة بوضع علامة)

/ هل ترون الحجم الساعي لمغة العربية كاف لإكمال البرنامج عمى أكمل وجه وفق 1
 ؟الأهداف المسطرة

 لا                            نوعا ما                          نعم
 المعمم والتمميذ؟ ة لمغة العربية مريحا لكل منوعين ترتيب الأنشطة الأسبو/ هل تجد2

 نعم                          لا                            نوعا ما
 بية من طرف المعمم؟/ عمى أي أساس يتم تقويم الأنشطة المغة العر 3

 أسئمة الامتحان ­
 التطبيقات والواجبات المنزلية ­
 الأسئمة الشفوية السريعة ­
 الحفظ والاسترجاع ­

 / هل تتناسب محتويات الأنشطة التعميمية مع متطمبات مرحمة التعميم الثانوي؟4
 لا                            نوعا ما                          نعم
 / هل تخدم الأنشطة الأهداف التعميمية؟5

 نعم                          لا                            نوعا ما
 / هل تؤخذ الفروق الفردية بعين الاعتبار أثناء تقديم الأنشطة؟6

 نوعا ما   لا                                  نعم                 
 رض المطموب لصالح المتعمم؟غأن الأنشطة جميعها مهمة وتفي بال ون/ هل تجد7

     نوعا ما         لا   نعم                      
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 / هل التقويم دائم ومستمر؟8
 نعم                                                    

 لا
 ى ذكر السبب.جإذا كان الجواب بالنفي، ير 

....................................................................................... 
 / أين تكمن صعوبة تدريس أنشطة المغة العربية؟9

 طول البرنامج وتنوع المواضيع. .1
 ضيق الوقت. .2
 لامبالاة المتعممين وعدم تفاعميم. .3
 الإمكانات المساعدة عمى العميم والإبداع.قمة  .4

 أو لأسباب أخرى؟
........................................................................................ 

 / ما الوقت المناسب لتقديم ناشطي القراءة والقواعد؟11
 صباحا                     مساءً 

 ..................................................................................ولماذا؟
 / هل أعطي لنشاط الواعد "نحو" حقه من الوقت وتنوع الموضوعات؟11

 نعم                         
 لا                             

 اقتراحات:-  
 .............................................................. 
 .............................................................. 
 / ما مدى فهم المتعممين لمحتويات أنشطة المغة العربية؟12

 جيد                    مقبول                             متوسط
 لاءم الحجم الساعي الأسبوعي مع المحتويات؟/ هل يت13

 نعم                          لا                            نوعا ما
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 استبانة المتعممين
عزيزاتي الطمبة، أتوجو إليكم بيذه الاستبانة المتضمنة تساؤلات تيم أنشطة  أعزائي 

المغة العربية والتقويم، إيمانا منا أن تكونوا عونا عمى استفاء ىذا الجيد الذي يدخل في إطار 
استكمال الدراسة، من خلال الإجابة عمى التساؤلات التي تتضمنيا ىذه الاستبانة بوضع 

 جابة المناسبة.أمام الإ)×( علامة 
 / ما هو النشاط المفضل لديك وما سبب ذلك؟1
                                   النحو                        القراءة 
 / ما هو الوقت المناسب لتقديم نشاطي القواعد والقراءة؟2

         مساءً                         صباحا
 من دراسة نشاطي القواعد والقراءة؟ / ماذا استفدت3

 الكثير
 القميل

  لا شيء
 طلاع والدراسة أثرا في نفسيتك؟/ هل يترك نص القراءة بعد الإ4

 نعم
    لا

     نوعا 
 / ما النشاط الأكثر صعوبة؟5

 النحو
           القراءة

 / ما مدى استيعابك لمحتويات أنشطة المغة العربية؟6
 متوسط                            مقبول                      جيد
 / ما الموضوعات التي ترغب في دراستها؟7

  :1 موضوعات النحو . 
                   2. 
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                  3. 
  :1موضوعات القراءة. 

                   2. 
        3. 
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