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 قــــــــائمة الــرّموز المستعملة في البحث
 دلالته الــرّمز
 مرجع سابق م س
 مرجع نفسه م ن

 صفحة نفسها  ص ن
 تحقيق تح
 ترجمة تر

  دون طبعة  د ط
 دون تاريخ د ت
 دون دار د د
 دون بلد د ب
 جزء ج
 عدد ع
 طبعة ط
 توفي ت
 ميلادي م

 صفحة ص



 

 ةــمــــقدّم



 مقدّمــــــــــة:

 أ   
 

رحمة للعالمين  د المبعوثنا محمّ سيدّ رسوله الكريم الحمد لله ربّ العالمين والصّلاة والسّلام على 
علّمتنا عنا بما ينفعنا وانفهم علّمنا ما وعلى آله وصحبه ومن سار على هديه وخطاه إلى يوم الدّين، اللّ 

 نت العزيز الحكيم، وبعد:ك أإنّ 

هي العنصر الأساسي في حياة الفرد والمجتمع كونها أداة التّعبير والتّواصل بين الأفراد، ف تعُد اللّغة
 كما تعُد المحور الأساسي الذي تعتمده  ،أساس وجود الإنسان يعُبر بها عن أفكاره وخلجات نفسه

ة والأفكار، فشكّلت بذلك وعاء الثقّاف ،ن من أجل تحقيق التّواصلالبشرية منذ نشأة الخلق وبداية الكو 
قد سخرها الله تعالى فثل لسان الأمة العربيّة وهويتها، تُ  -على غرار باقي لغات العالم-ولغتنا العربية 

ة منظمة تتناسب أفكاره في قوالب لغويمجتمعه ليُعبر عن حاجاته و  أفرادلخدمة النّاطق بها للتّواصل مع 
هي مجموعة  ةغة التـي بحث في أصلها علماؤنا العرب منذ نشأتها، ذلك أنّ اللّغة العربيّ وخصائص هذه اللّ 

هذه المستويات أو  والتّمكن من ،ة...(ة، معجميّ ة، دلاليّ ة، تركيبيّ ة، صرفيّ من المستويات اللّغوية )صوتيّ 
 الخصائص لا يكون إلا بجعل اللّغة العربيّة محل دراسة وبحث في جميع المستويات التّعليميّة في المنظومات

قاس بتطور نظامها م ناجح وفعّال فتقدم الأمم وتطورها يُ التّّبوية مع تطوير الأنظمة التّّبوية لتحقيق تعلّ 
قيق بوية الجزائرية كغيرها من المنظومات تسعى إلى التّجديد والتّطور من أجل تحالتّعليمي، والمنظومة التّّ 

حدثت العلوم الإنسانية والتّجريبية لمواكبة التّطور الحاصل في العالم، فاستتعليم ناجح وشامل في جميع 
 في لاً م(بيداغوجيا تدريس تهدف إلى جعل المتعلم عنصراً فاعلًا متفاع3002بذلك عام ثلاثة وألفين)

، "اغوجيا الكفاءاتبيد" يًا قبل الإصلاحات التّّبوية وهيالعملية التّعليميّة بعد أن كان عنصراً إتكال
ليميّة حديثة وهي طريقة تع"المقاربة النّصية"  :ــــسمى بالأساسية لهذه البيداغوجيا ما يُ  ومن الدّعامات

ومة التّّبوية الأنشطة هي ما أصبح يُسمى في المنظتجعل من النّص محور تعلّم جميع الأنشطة اللّغوية وهذه 
جوهرها الأساس و  وهذه الرّوافد هي أعمدة اللّغة العربيّة"الرَّوافد اللُّغوية"  :ــــالجزائرية بعد الإصلاحات ب

 .عليميص التّ النّ  مرئيسية في فه الصّرف والنّحو والبلاغة والعروض كما أنها تعُد مرتكزاتوالمتمثلة في: 



 مقدّمــــــــــة:

 ب   
 

لحديثة إلا م اللّغة العربيّة ما كان على المناهج الدّراسية اراً لأهمية هذه الرّوافد في تعليم وتعلّ ونظ
مقاربة وذلك من خلال التّطبيق الفعلي لل ،أن يجعلوها مفاتيح فهم وفك شفرات النّصوص الأدبية

 النّصية كطريقة تعليمية مُُنهجة مناسبة لتعليميّة هذه الرّوافد.

يسها في ضوء ة تدر ة ومنهجيّ "الرَّوافد اللُّغويّ  :بثق موضوع هذا البحث الموسوم بـــنومن هنا ا
وع يشتمل على كيفية وهو موض .المقاربة النّصية _كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّنية متوسط_أنموذجًا

ية من خلال الواقع النّصعروض( وفق المقاربة البلاغة، الحو، نّ الرف، صّ التدريس الرّوافد اللغوية الأربعة )
الفعلي للتّعليم في الطّور المتوسط والذي كان أنموذجًا في هذه الدّراسة ذلك أنّ مرحلة التّعليم المتوسط 

ة لها أهمية بالغة في تعليم اللّغة العربيّة وإكساب المتعلمين المهارات والمعارف اللّغوية خاصة في ضوء المقارب
م من ق التّفاعل والحيوية بين أطراف العملية التّعليميّة فيتمكن المتعلبالكفاءات التـي ترمي إلى خل

 إكتساب المعرفة وتطوير الكفاءة بنفسه، ومرحلة التّعليم المتوسط تُثل حلقة وصل بين مرحلتين مهمتين
 انوية.في حياة المتعلم هما: المرحلة الابتدائية والمرحلة الثّ 

 الإجابة عن إشكالية البحث الرئّيسية والمتمثلة في: ومن خلال هذا الموضوع حاولنا

  ّنة ما مدى نجاعة تطبيق المقاربة النّصية في تدريس الرّوافد اللّغوية في كتاب اللّغة العربيّة للس
 الثاّنية متوسط؟

 ساؤلات المتفرعة عن هذه الإشكالية:ويمكن طرح بعض التّ 

 ما هو الرّافد اللّغوي؟ 
  َّاللّغوية وفق منهجية المقاربة النّصية؟س الرّوافد كيف تُدر 
  التـي تقوم عليها؟ المبادئما المقاربة النّصية وماهي 
 ما هي أبرز طرائق تدريس الرّافد اللّغوي؟ 
  ّة تدريس الرّوافد اللّغوية؟ما أهمي 



 مقدّمــــــــــة:

 ج   
 

 وقد كان لهذه التّساؤلات جملة من الفرضيات وهي كالآتـي:

 ا نسبيًا في ضوء المقاربة النّصية.نجاحً  وجد تدريس الرّوافد اللّغويةأنّ -

 نجاعتها في تدريس الراّفد اللّغوي. حققت المقاربة النّصيةأنّ -

 انطلاقاً من النّص. وافد اللّغوية تُدرّسأنّ الرّ  -

المقاربة النّصية هي طريقة بيداغوجية حديثة تجعل من النّص محور العملية التّعليميّة، وتقوم على أنّ  -
 والمبادئ. جملة من الأسس

ثنا إلى: قسم بحلاختبار صحة هذه الفرضيات والإجابة على تساؤلات البحث، ارتأينا أن نُ و 
 ني تطبيقي، وخاتة، وقائمة للمصادر والمراجع.وفصلين الأوّل منهما نظري والثاّمقدمة، ومدخل، 

لفرضيات اطرح الإشكال وبعض التّساؤلات الخاصة بالبحث مع تقديم تضمّنت  فالمقدّمة
، والخطة التي سار على نحوها البحث، والمنهج المتبع في ذلك، والهدف من الخاصة بهذه التّساؤلات

 الدّراسة، مع ذكر أهم المصادر والمراجع المعتمدة، وفي الأخير صعوبات البحث وعراقيله.

 .اة وأهميتهغة العربيّ ا عن اللّ ا مختصرً ا تناولنا فيه حديثً فكان عامً  المدخلأما 

أبرز  ا يلي:فيه م عالجنا ،ي"يمي ومنهج  يل مفاه  "تأص  ـ: عُنون بــــالذي  الفصل النّظريثم 
ث، لتّعليم والتّدريس وطرائق التّدريس، وعرض مفهوم الرّوافد اللّغوية كونها محور البحالخاصة بافاهيم الم

ذه الرّوافد، وفي أهم طرائق تدريس هلكفايات اللّغوية لدى المتعلّمين، وذكر أهميتها في تطوير امع إبراز 
 والمبادئ التـي تقوم عليها.مفهومها  من حيثلمقاربة النّصية ل تطرقناالأخير 

وتضمّن  ،بيداغوجي"طبيق ال"الرّوافد اللّغوية في ضوء التّ فجاء بعنوان:  الفصل التّطبيقيأما 
السّنة كتاب تحليل  أين تم وصف و  المدرسيراّفد اللّغوي في الكتاب واقع تعليم الل رصد تهيدًا جاء بعده
وتناولنا  ،دريسهاومنهجية تالرّوافد اللّغوية  عالجناناحيتي الشّكل والمضمون، بعدها  منالثاّنية متوسط 

تقديم و  لتّعريف بكل رافد على حده والتّطبيق المباشر عليه من خلال وصف وتحليل مذكرات الدّرسفيه ا



 مقدّمــــــــــة:

 د   
 

المتمثلة بحث و ، وفي الأخير الدّراسة الميدانية للية لتدريس الرّوافد اللّغويةبعض المذكرات كتصاميم نموذج
 )استبانة(.في 

الدّراسة، تليها  خلال هذهإليها  توت جملة من النّتائج التـي توصلنااحالتي البحث  خاتمة وأخيرا
 ملحق.و  يبًا ألفبائيًا، وفهرس للمحتويات،رتبة ترتالمو قائمة المصادر والمراجع المعتمدة 

رة و تجدر الإشارة أنه اعتمدنا على جملة من المصادر والمراجع لإخراج هذا البحث على هذه الصّ و 
ئق حديث ومتخصص وثانوي ووثاما هو ، وكانت متنوعة بين ما هو قديم و هفي إثراء أسهمتالتي و 

 ، ولعل أبرزها: وغيرها وزارية تربوية

 محسن علي عطية.المناهج الحديثة وطرائق التّدريس لــــ: -

 مناهج اللّغة العربيّة وطرائق تدريسها لـــ: سعد علي زاير وإيمان إسماعيل عايز.-

 المعجم التّّبوي، ملحقة سعيدة الجهوية.-

 الوثائق الوزارية المرافقة لمناهج اللّغة العربيّة.-

 كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّنية متوسط.-

 الذي أملته ي""المنهج الوصف  ثناياه ومعرفة خباياه اتبعناوص فيولضمان سيرورة البحث والغ
طبيعة الموضوع وذلك بالاعتماد على آليتي التّحليل والإحصاء، لوصف الكتاب المدرسي ومذكرات 

 ، وكذلك إحصاء إجابات المعلمين المتعلقة بالدّراسة الميدانية وتحليلها.ةافد اللّغويو س الرّ و در 

ن إلى معرفة مدى فعالية تطبيق المقاربة النّصية في تدريس روافد اللّغة م تهدف هذه الدّراسةف
صرف ونحو وبلاغة وعروض في الطّور المتوسط، كونها حديثة التّطبيق في المنظومة التّّبوية وذلك بغُية 

كل ومعرفة العوائق والأسباب التي تعُرقل استخدامها وتطبيقها بش-جدتإن وُ -تدارك ثغرات النّقائص 
 ذليلها والحد منها.تعلي في العملية التّّبوية لف

 



 مقدّمــــــــــة:

 ه   
 

 :نذكر هذا البحث التي واجهتنا لإتام عراقيلالعوبات و صّ ال أما عن

 التـي يصعب الإحاطة بها كلها وانتقاء الأهم فقط منها. شتت أفكارنا() المصادر والمراجع كثرة-

 المعلمين.عدم التّعامل الجِّّدي مع أسئلة الاستبانة من قِّبل بعض -

تقدّم حث، كما أهذا الب أن أشكر الله تعالى الذي أعانني ويسّر لي إتام وفي الختام لا يسعني إلاّ 
، ميلعلّ نصائح وتوجيهات طيلة هذا المشوار الأستاذة المشرفة" آمنة جاهمي" على ما قدّمته من لكر شّ بال

 سبي أجر الاجتهاد.من الله وإن أخفقت فح   فإن أصبت فبتوفيق  

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مدخل عـــــــــــــــــام:
.: تعريف اللّغةأوّلا   

: تعريف اللّغة العربيّة.ثانياـا  
ة اللّغة العربيّة.: أهميّ ثالثاـا  

 

  
 

 

 

 

 



 مدخل عـــام:
 

 

7 

 :La langue : تعريف اللّغةأوّلا 

 لغةا:-أ

غة على وزن فعلة، الل  »ا(:  غ ه( في مادة )ل177)ت "لبن منظور" جاء في لسان العرب
من لغوت أي تكلمت وأصلها: لغوت ككرة، وثبة، كلها لاماتها وواوات، وقيل أصلها لغي أو لغو 

 .1«نولغو صورة مثل برة أو برى والجمع لغات والهاء عوض لام الفعل وجمعها لغى بالألف المق

، ولغُات، ىلغقوم عن أغراضهم )ج( غة( أصوات يعبر بها كل )الل  »وجاء في "المعجم الوسيط": 
 .2«ال: سمعت لغُاتهم: اختلاف كلامهمويق

بير عن حاجات الن اس عيتضح من هذين الت عريفين أن  الل غة من الل غو تحمل معنى الكلام، وتُ وَظَّفُ للت  
 ومقاصدهم، وتختلف من قوم لآخر.

 اصطلاحاا:-ب

، ولعل ومحدثين وذلك لارتباطها بالعلوم الأخرىورد تعريف الل غة في كتب كثيرة لعلماء قدماء 
حيث قال:  "الخصائص"ه( في كتابه 293)ت "ابن جني"الت عريفات للغة وأقدمها تعريف  من أشهر

 .3«صوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهمغة( فإنها أا حدها، )الل  أم  »

 وما نستخلصه من هذا الت عريف أن  الل غة:

   غوية.ظاهرة من الظ واهر الل 
 .أداة ووسيلة لتحقيق الت واصل بين الأفراد يعُبرون بها عن أغراضهم وحاجاتهم 

                                                           

 ، مادة )ل غ ا(. 313م، ص7991، 7، ط7، دار صادر، بيروت، لبنان، جلسان العربابن منظور،  1 
 ، باب )اللام(.127م، ص3112، 7، مكتبة الشروق الدولية، القاهرة، مصر، طلمعجم الوسيطمجمع اللغة العربية، ا 2 
 

3
م، 3111، 2، ط7ن، جتح: عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنا ،الخصائصأبي الفتح عثمان ابن جني،  
 . 11ص
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 .تختلف من مجتمع لآخر، فلكل مجتمع لغة خاصة به 

م الل غة في المتعارف عليه، هي عبارة المتكل اعلم أن  »ه( بقوله: 111)ت خلدون" "ابنويعُرفها 
عن مقصوده وتلك العبارة فعل إنساني ناشئ عن قصد بإفادة الكلام، فلا بدُ أن تصير ملكة متقررة في 

 .1«مصطلحاتها العضو الفاعل لها هو الل سان، وهو في كل أمة بحسب

بارة ال مُعبر بها وغايته، وتلك الع اللغة حسب ابن خلدون هي الوسيلة التي يعُبر بها كل فرد عن قصده
عبير عن حاجاته؛ أي هو الذي ينُشئها عن قصد ليصل بذلك إلى غرضه تكون بدافع من الانسان للت  

عبر بها شاط الإنساني البشري يُ غة حسبه هي ملكة من الملكات أي قدرة متعلقة بالن  وهو الكلام، والل  
 مة إلى أخرى كلٌّ حسب مفرداته ومصطلحاته.عن غاياته ومقاصده وهذه الملكة تختلف من أ

 :غة نذكر على سبيل المثال لا الحصرتعريف الل  ضبط ومن اجتهادات المحدثين في 

ظاهرة سيكولوجية واجتماعية، وثقافية، ومكتسبة، لا صفة »ا: بأنه   "أنيس فريحة"عر فها 
ني مقررة من طريق اختيار معابيولوجية ملازمة للفرد، وتتألف من رموز صوتية لغوية، واكتسبت عن 

 .2«تطيع جماعة ما أن تتفاهم وتتفاعلالذهن، وبهذا الن ظام الر مزي تس

 الل غة من هذا المنطلق هي ظاهرة عقلية وسلوكية مكتسبة مرتبطة بالمجتمع وثقافته الس ائدة يكتسبها عبر
ن مجموعة رموز هذه الظاهرة ممراحل حياته؛ أي أنها صفة غير بيولوجية فطرية تولد مع الفرد، وتتكون 

ن طريق المعاني ، تُكتسب عمعينة )صوتية، تركيبية، دلالية، معجمية...( لغوية تخضع لأنظمة صوتية
المخزنة في الذ هن على شكل قوالب لغوية، وبهذا الن ظام الر مزي الص وتي المتداول بين الأفراد تستطيع 

 ها.الجماعة أن تتفاهم وتتدارك وتتفاعل فيما بين

                                                           

 .11د ت، ص، 2، ط7، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، جالمقدمةعبد الرحمان ابن خلدون،  1 
 .27، ص3م، ط7917دار الكتاب اللبناني، لبنان،  ،نظريات في اللغةأنيس فريحة،  2 
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لذي يعيش فاهم بين البشر يكتسبها الانسان من المحيط اوسيلة الت  »بأنها:  "عماد حاتم"عر ِّفها ويُ 
فيه، فهي لا تولد بولادة الانسان، ولا ترتبط بخصائصه البيولوجية أو العرقية، بل هي ظاهرة تخضع 

 .1«المجتمعللشروط التي يعيشها المجتمع الإنساني، وهي تنعدم وتتلاشى بانعدام 

مع الانسان وغير  ولدغة ظاهرة اجتماعية لا تُ عريف مع الذي قبله إلى حد ما باعتبار الل  يتفق هذا الت  
ن مرتبطة بخصائصه البيولوجية، بل هي أداة يتفاهم بها البشر بينهم ويكتسبونها من المحيط الذي يعيشو 

 فيه، وخاضعة لشروط المجتمع الإنساني وتنعدم بانعدامه.

م( 7972)ت""فرديناند دوسوسيرالعالم الل ساني أم ا عند الغرب فنجد  ،بالنسبة للباحثين العرب هذا
اعي لملكة الل سان غة نتاج جمالل  »فيقول:  غة العام""علم اللّ حيث فر ق بين ال لغة والل ِّسان في كتابه 

 .2«لكةعلى ممارسة هذه المعد أفراده ومجموعة من الت قاليد الض رورية التي تبن اها مجتمع ما ليُسا

غة إذًا حسب دوسوسير هي نظام )صوتي، صرفي، تركيبي، دلالي، معجمي...( اجتماعي فالل  
يتضمن مجموعة من الت قاليد التي يُحاكيها الأفراد داخل المجتمع الواحد ويتبن وها من أجل الت واصل والت فاعل 

 داخل هذه الجماعة الل غوية.

 العربيّة:ثانياا: تعريف اللّغة 

نذ القدم، واستخدموه ممزي الص وتي الذي اتفق عليه العرب الن ظام الر  »غة العربي ة بأنها: الل   فتعُرَّ 
 .3«دموه أيضًا في الاتصال والت واصلفي الت فكير والت عبير والت فاهم، واستخ

تعملوه في الت فكير قديماً واسة إذًا نسق )نظام( من الر موز الص وتية التي تواضع عليها العرب غة العربي  الل  
 ؛ أي لتلبية جميع حاجياتهم المختلفة.والت عبير والت واصل والت فاهم فيما بينهم

                                                           

 .9_7م، ص7913ليبيا، د ط، ، المنشأة العامة، طرابلس، في فقه اللغة وتاريخ الأدبعماد حاتم،  1 
 .31م، ص7911، تر: يوئيل يوسف عزيز، دار آفاق عربية، بغداد، د ط، علم اللغة العامفرديناند دوسوسير،  2 

، 7، طدار الشروق، د ب، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسهاطه حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي،  3 
 .11م، ص3111
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والل غة العربي ة التي » :ل غة العربي ة وتبيان مكانتها فيقولفي تعريف ال "محمود عكاشة" ويُضيف
تعُد من أطول الل غات المعاصرة عمراً في الاستخدام، تعُد أقرب الل غات إلى الل غة الأم، فهي الل غة الوحيدة 
التي حافظت على بنيتها وكُتب لها البقاء دون تحريف بفضل ظروفها التي عاشتها قبل الإسلام، ثم زادها 

ليست هناك لغة نالت بها أهلها فالكريم، فحُفظت بحِّفظه، ثم عُني  الله كرامة وعزة فاختارها لغة لكتابه
اث الذي تملكهمن الر عاية والاهتمام مثلما نالت الل غة العربي ة، وليست هناك لغ اللغة  ة تملك التّ 

 .1«العربي ة

من وذلك  لمكانةذه االتي جعلتها تُحافظ على هيبُين هذا الت عريف مكانة الل غة العربي ة الر فيعة والأسباب 
حفاظها على بنيتها فهي الل غة الأطول عمراً وقربًا إلى الل غة الأم، فكُتب لها البقاء دون تحريف خلال 

ة التي غفعةً أنها لغة القرآن الكريم الذي حُفظت بحفظه كما أنها الل  وًا ورِّ بفضل خصائصها، وما زادها سمُ 
نالت الاعتناء والحرص والاهتمام من طرف أهلها ما لم تناله أي لغة أخرى فهي غنية بتّاثها العريق 

  الذي لم يغنى به غيرها.

 ة اللّغة العربيّة:ثالثاا: أهميّ 

للغة العربي ة أهمية بالغة وذلك لمكانتها المرموقة في الد ين الإسلامي وارتباطها الوثيق بمصادر 
 لتكون لغة  اها اللهشريفًا وقداسةً، فقد اصطفتقرآن كريم وسنة نبوية ما زاداها الإسلامي من  الت شريع

 . 13سورة يوسف، الآية ﴾ يً   ا لَّعَلَّكُمْ تَ عْقِّلُونَ إِّنَّ     ا أنَْ زلَْنَ    اهُ قُ رْآنً    ا عَرَبِّ  ﴿تعالى:كتابه العظيم، لقوله 

العربي ة والإسلام الذي أكسبها مميزات لم تحظى بها غيرها من  ومن هنا ندُرك عمق العلاقة بين الل غة
 الل غات.

تاريخها العريق تبرز من تميزها بإن  أهمية الل غة العربي ة »: ليمي""طه حسين الدّ  ويقول في هذا الص دد
وصلتها الوثيقة بكتاب الله، وعليه أصبحت إحدى الوسائل المهمة في تحقيق وظائف المدرسة المتعددة، 

                                                           

 .12م، ص3112، 7، دار النشر للجامعات، القاهرة، مصر، طعلم اللغة: مدخل نظري في اللغة العربيةمحمود عكاشة،  1 
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وفي هذا الميدان فهي من وسائل الاتصال والت فاهم بين الطالب وبيئته، ويعتمد عليها كل نشاط يقوم 
راءة أم عن طريق الكلام والكتابة. ولذا يهدف تعليم به الطالب سواء أكان عن طريق الاستماع والق

 .1« القراءة والكتابة والت عبيرفيالعربي ة إلى تمكين المتعلم من الوصول إلى المعرفة بتزويده بالمهارات الأساسية 

 تعالى لتشريع هذا التي اختارها اللهغة العربي ة إذن اكتسبت أهميتها الأولى من كونها لغة القرآن الكريم فالل  
الد ين القي م، ثم انتشرت مع انتشار الإسلام لتّتقي بعد ذلك وتتّفع مكانتها لتصبح إحدى الوسائل 
المهمة في شتى المجالات، ومنها تحقيق وظائف الت عليم المتعددة وفي هذا الميدان تعُد وسيلة من وسائل 

تلف الن شاطات الت عليمي ة ويعُتمد عليها في مخال المعرفة وتلقينها وتلقيها لإيصالت واصل بين المعلم والمتعلم 
 من استماع وقراءة وكتابة، وبذلك يهدف تعليم العربي ة إلى اكساب عن طريق اكساب المهارات الل غوية

 المتعلم مهارات المعرفة الأساسية والقدرة على القراءة والكتابة والت عبير.

عِّها على عر  الل غات، وخصائص عظيمة وتَ رَبُ به من مميزات  الل غة العربي ة التي تنبع مما تتسملأهمية ونظراً 
تعلُمها، تعليمها و لى س عفراحوا يحثون الن افقد اهتم بها الكثير من العلماء والمفسرين والأئمة الإسلاميين 

يث غة العربي ة حتعلم الل   إلى "الرّسالة"ه( في كتابه 312)ت "الإمام الشافعي"نذكر منهم دعوة و 
 فعلى كل مسلم أن يتعلم من لسان العرب ما بلغه جهده حتى يشهد به أن لا إله إلا الله وأن  »: يقول

بيح سمحمد عبده ورسوله ويتلو به كتاب الله وينطبق بالذ كر فيما افتّض عليه الكثير وأمر به من الت  
 .2«والت شهد وغير ذلك

معلوم »ه( بقوله: 131)ت "ابن تيمية"كما أكد وحث  أيضًا على تعلُمها وتعليمها شيخ الإسلام 
أن  تعلُم العربي ة وتعليم العربي ة فرض على الكفاية، وكان الس لف يؤُدبون أولادهم على الل حن، فنحن 

                                                           

 .21، )م س(، صاللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسهاطه حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي،  1 
 .31، ص7شاكر، مطبعة مصطفى البابي الحلبي وأولاده، مصر، ط، تح: أحمد محمد الرسالةمحمد بن ادريس الشافعي،  2 
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فيحفظ لنا  المائلة عنه،مأمورون أمر إيجاب أو أمر استحباب أن نحفظ القانون العربي، ونُصل ِّح الألسن 
 .1«ان نقصًا وعيبًان اس على لحنهم كطريقة فهم الكتاب والس نة والاقتداء بالعرب في خطابها. فلو ترُك ال

يت ضح من هذين القولين مدى حث  الأئمة على تعلم وتعليم الل غة العربي ة لِّما لها من مجد ومكانة مقدسة 
ة القرآن ين الإسلامي والث قافة العربي ة والحضارة الإسلامية فهي لغعندهم، فقد اهتموا بها كاهتمامهم بالد ِّ 

 الكريم الذي زادها علو ورِّفعة وتشريفًا، كما تعُتبر الأصل الذي انبثقت منه باقي الل غات. 

                                                           

لكريم، السعودية، لطباعة القرآن ا، مجمع الملك فهد مجموع فتاوى شيخ الإسلام أحمد بن تيميةابن تيمية،  ليمأحمد بن عبد الح 1 
 .313، صم3112د ط،  ،23ج
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

.ي  ومنهج    يمي  يل مف اه  فصلٌ أوَّلٌ: تأص    
: مفهوم الت عليم.أو لا   
: مفهوم الت دريس.ثاني اا  

: مفهوم طرائق الت دريس.ثالث اا  
: مفهوم الر وافد الل غوية.رابعاا  

: أهميتها في تطوير الكف ايات الل غوية  خامساا
 لدى المتعلمين.

: طرائق تدريس الر وافد الل غوية.سادساا  
: مفهوم المق اربة الن صية والمبادئ  ساباعا

 التي تقوم عليها.
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 :Éducationم عليمفهوم التَّ  :لا أوَّ 

 :لغةا -أ

والعِلْمُ: نقيض الجهل، »م(:  ل في مادة )عه( 177)ت"منظور لبن"جاء في لسان العرب 
تُهُ. وعلم الأمر وتَ عَل مَه: أتَقنه يء أَ وعَلِمْتُ الش    .1«وأعلمه إياه فتعلمه وعلّمه العلمعْلَمُهُ عِلْمًا: عَرَف ْ

 .2«وعَرَفَه: أتقنه ريء بحقيقته واليقين، وتَ عَل مَ الأمالعلم: إدراك الشّ »: "المعجم الوسيط"وجاء في 

 يء هو معرفته وإدراك حقيقته وجوهره واليقين به. فالعلم بالش  

 ا:اصطلاحا -ب

سية لبناء المجتمعات عامة الأساعليم وتنوعت بحسب مجالاته وتوجهاته فهو الد  تعددت مفاهيم الت  
عليمية حسب ة التّ عليم في العمليالتّ ماهية في كل أنحاء العالم، فبالعلم ترتقي الأمم وتزدهر الحضارات، و 

 عدد من الباحثين هو: 

مل مسؤولية العملية التي يمد بها المعلم الطالب بالتوجيهات ليتح»ه: بأنّ  "محسن علي عطية"عر فه 
الإنجاز وتحقيق الأهداف، أو هو الجهد الذي يُُططه المعلم وينُفذه بصورة تفاعل مباشر بينه وبين 

نت تقول: عليم يقع على المعارف والقيم والمهارات فألاميذ من أجل تحقيق تعلم مثمر فع ال... والتّ التّ 
 .3«والأخلاق، والشجاعة، والسباحة...لحساب، والكيمياء، علمته ا

جز ما يطُلب نعليم عملية توجيه وإرشاد للمتعلم من قِبل معلمه؛ ليُ التّ  عريف أنّ ضح من هذا التّ يتّ 
منه ويُُقق بذلك الأهداف المرجوة، أو هو العمل المخطط والمنظم بإشراف المعلم ويسعى لتنفيذه بطريقة 

                                                           
 ، مادة )ع ل م(.771، ص71، )م س(، جالعرب لسانابن منظور،  1
 ، باب )العين(.417، )م س(، صالمعجم الوسيطمجمع اللغة العربية،  2
 .141م، ص1172، دار المناهج، الأردن، د ط، دريسالمناهج الحديثة وطرائق التّ محسن علي عطية،  3
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ه يقع أي أن ؛عمالاتعليم واسع الاستعلم الجيّد والمثمر. والتّ مع المتعلمين لتحقيق التّ  تفاعلية ومباشرة
 ...ةوالشجاعككل، كأن تقول علمته الحساب والكيمياء والأخلاق على المعارف والقيم والمهارات  

عليم التّ علم، و هو مجرد مجهود شخصي لمعونة شخص آخر على التّ »: "مصون نبهان"وعر فه 
كن المتعلم من لتي تُ روف المناسبة ااتي وتهيئة الظّ حفز واستثارة لقوى المتعلم العقلية ونشاطه الذّ  عملية
م لعامة التي يكتسبها المتعلعلم وتطبيق المبادئ ادريب والتّ د يكفل انتقال أثر التّ عليم الجيّ علم، كما أن  التّ التّ 

 .1«على مجالات أخرى ومواقف مشابهة

عى  هو أسلوب تعاوي  يقوم به شخص لمعونة شخص آخر على تعلم شيء معين، عليم بهذا المالتّ 
ساعد روف التي تُ ة الظّ للمتعلم ويكون ذلك بتهيئاتي شاط الذّ وهو عملية تحفيزية تثير القدرات العقلية والنّ 

 ُ تَ عَل مَة والمكتسبة للمتعلم المعليم الجيّد يؤدي إلى تطبيق المهارات والمبادئ علم في جو مناسب، والتّ على التّ 
 في مجالات مختلفة ومواقف مشابهة.

 عملية مقصودة أو غير مقصودة، مخطط لها، أو»" بأنه: "عادل أبو العز سلامةا فه أيضً عرِّ ويُ 
اية إلى هف أو خارجها، وتتم من قبل المعلم أو غيره، تؤدي في النّ غير مخطط لها، تتم داخل غرفة الصّ 

 .2«د واكتسابه لخبرات المختلفةتعلم الفر 

 سواء كانت عن قصد أي مُخطط لها مسبقًا أو عن غيرتلك العملية  :عليم هنا أنهيقُصد بالتّ 
ي داخل المؤسسة ف أقصد بمعى  غير مُخطط لها وتحدث من غير تنظيم مسبق، وتحدث داخل غرفة الصّ 

هاية  النّ المعلم أو غيره من الأشخاص، تصل فيعليمية أو في المحيط الخارجي لها، سواء كانت من قبل التّ 
 تيجة الم رُاد تحقيقها وهي تعلم الفرد واكتسابه للمهارات والخبرات المختلفة.إلى النّ 

                                                           
امعة حلب، ، رسالة دكتوراه، جبكة العنكبوتيةنظام تفاعلي ذكي من أجل المتعلم على الشّ مصون نبهان حمصي جبريني،  1

 .12م، ص1171
 .17م، ص1112، 7، دار الثقافة، الأردن، طتطبيقية معاصرةدريس العامة: معالجة التّ  طرائقعادل أبو العز سلامة وآخرون،  2
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هو كل عمل مقصود أو غير مقصود، وغير محدد بزمان ومكان معين أو شخص عليم إذن فالتّ 
الاستعمال  خرى وفي مجالات مختلفة فهو واسععليمية أو في أماكن أبعينه، وقد يُدث داخل المؤسسة التّ 

 ويقع على المعارف والقيم والمهارات بمختلف أشكالها.

 :Enseignementدريس مفهوم التَّ  ا:ثانيا 

 لغةا:-أ

ا: دَرَسَ الش يءُ والر سم يدَرُسُ دُرُوسً »س(:  ر في مادة )د"لبن منظور" جاء في لسان العرب 
. ودرس الكتاب سايتعد ى ولا يتعد ى، ودرسه القوم: عَفّوا أثره. والد رسُ: أثر الدِّرَ ودَرَسَته الريح،  عفا.

فظه، ومنه درست السورة أي يدرسه درسًا ودِراسةً ودَارَسَهُ، من ذلك، كأنه عانده حتى انقاد لح
 . 1«حفظتها

دَرسًا،  اب ونحوهدَرَسَ: دَرسًا ودُروسًا: عفا وذهب أثره، والكت»وجاء في "المعجم الوسيط": 
 .2«ويفهمه، ويقال: درس العلم والفن ودِراَسَةً، قرأه وأقبل عليه ليحفَظهَ

يتجلى معى  الد رس في الزوال أي ذهاب الأثر ومحوه، ودراسة الكتاب بمعى : قراءته وفهمه 
 وحفظه. 

 اصطلاحاا:-ب

يتحدد نجاح هذه العملية أم  هعليمية فبِ كيزة الأساسية التي تبُى  عليها العملية التّ دريس الرّ يعُد التّ 
لا، وهو متصل مباشرة بالمدرِّس باعتباره سلوك إنساي  هادف وفع ال، وبهذا فقد تعددت مفاهيم 

احية الاصطلاحية وتنوعت بحسب المشارب التي يتكئ عليها كل باحث، ومن بين هذه دريس من النّ التّ 
 المفاهيم نذكر:

                                                           
 ، مادة )د ر س(.12، ص4، )م س(، جلسان العربابن منظور،  1
 ، باب )الدال(. 112، )م س(، صالمعجم الوسيطمجمع اللغة العربية،  2
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ا المعلم عبارة عن الجهود المقصودة والمخطط لها التي يبذله»بأنه: "عادل أبو العز سلامة" فه عرِّ ي
 .1«وفق قدراته واستعداداته وميوله من أجل مساعدة تلاميذه على التعلم كل  

دريس بهذا المعى  هو عملية تحصل عن قصد وبتخطيط مسبق لها، بطريقة مرتبة ومتسلسلة من التّ 
م في العملية علم وإسهامها فاعلًا فيها، بهدف مساعدة المتعلمين على التّ يؤدي دورً  قِبل المعلم الذي

 مع مراعاة الفروق الفردية بينهم من قدرات وميولات واستعدادات.عليمية لتّ ا

اعل هو نشاط إنساي  هادف ومخطط، وتنفيذي، يتم فيه التف»: "خليل إبراهيم شبر"فه ويعُرّ 
المهاري والانفعالي النشاط إلى نمو الجانب المعرفي و  وع التعلم وبيئته، ويؤدي هذالم وموضبين المعلم والمتع

 .2«لكل من المعلم والمتعلم، ويُضع هذا النشاط على عملية تقويم شاملة ومستمرة

دريس إذن نشاط )سلوك( إنساي  أي الأعمال والأفعال التي لها غرض وهدف محدد، ومنظمة التّ 
وفق ترتيب وتسلسل معين، ومنجزة في وقت محدد يتم فيه التفاعل والتعاون وتظافر كل عناصر العملية 

ية والانفعالية ر التعليمية من معلم ومتعلم وموضوع وبيئة، ويُُقق هذا النشاط إنماء القدرات المعرفية والمها
 للمعلم والمتعلم على حد سواء، كما أنه يمر بعملية تقويم أو تشخيص دائمة وملمة بكل الجوانب.

 موقف مكانيات التي يوفرها المدرس فيالظروف والإهو كافة »: "محسن علي عطية"ا فه أيضً وعر  
ق الأهداف المحددة على تحقيتدريسي معين، وكافة الإجراءات التي يتخذها في سبيل مساعدة المتعلمين 

لذلك الموقف، ويعني التدريس إحاطة المتعلم بالمعارف وتكينه من اكتشافها وبذلك فهو لا يكتفي 
ه بالمعارف التي تلُقى وتُكتسب بل يتجاوزها إلى تنمية القدرات، والتأثير في شخصية المتعلم، والوصول ب

 .3«درة على التصور والتخيل والتفكيرإلى الق

                                                           
 .17، )م س(، صدريس العامةالتّ  طرائقعادل أبو العز سلامة وآخرون،  1
 .11، صم1112د ط،  ، دار المناهج، عمان،دريسأساسيات التّ  خليل ابراهيم شبر، 2
 .122، )م س(، صدريسالمناهج الحديثة وطرائق التّ محسن علي عطية،  3
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روف والامكانيات من وسائل وآليات متاحة التي يُرص المدرس على دريس بهذا المعى  هو مجمل الظّ تّ ال
توفيرها في الموقف التعليمي، وكافة الخطوات والإجراءات المنظمة التي ينفذها لمساعدة المتعلمين على 

مكن من اكتشافها ليت ماتإنجاح ذلك الموقف، كما يعني التدريس وضع المتعلم في دائرة المعارف والمعلو 
ل وفهمها، وبهذا لا يكتفي بتلك لمعارف فقط بل يتعداها إلى تنمية قدراته على التفكير والتصور والتخي

 والتأثير في شخصيته.

دريس عمل ونشاط إنساي  هادف ومقصود مندرج ضمن قوالب في الأخير يمكن القول أن  التّ 
منظمة ومرتبة ومتسلسلة في إطار تنفيذي إنجازي، لتحقيق جملة من الأهداف المحددة بإسهام كل من 

 المعلم والمتعلم في هذه العملية.  

 :Méthodes d’enseignementدريس التَّ  طرائقا: مفهوم ثالثا 

 وجذرها اللغوي )طرََقَ(.طرائق جمع )طريقة(  لغةا:-أ

يق: ر رب، والطّ رق الضّ وأصل الطّ »: في مادة )ط ر ق(منظور"  "لبنجاء في لسان العرب 
بيل، تذكر وتؤنث تقول: الطريق العظم والطريق العظمى، وكذلك السبيل، والجمع أطرقة وطرُُق. السّ 

 .1«الرجل مذهبهريقة السيرة، وطريقة وتطرق إلى الأمر: ابتغى إليه طريقًا. والط

)طرََقَ(: الن جمُ طرُُوقاً: طلع ليلًا، والمعدن طرقا: ضربه ومدده، »وجاء في "المعجم الوسيط": 
 .2«سلكه، والكلام: عرض له وخاض فيه والطريق:

 يرة والمذهب.ريقة هي السّ الذي يسلكه المرء ويُوض فيه، والطّ بيل ريق هو السّ فالطّ 

   

 

                                                           
 ، مادة )ط ر ق(.117-111-172، ص71، )م س(، جلسان العربابن منظور،  1
 ، باب )الطاء(.222، )م س(، صالمعجم الوسيطاللغة العربية، مع مج 2
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 اصطلاحاا:-ب

في المنهاج يًا عليمية فهي تعُد عنصراً أساسة بالغة في العملية التّ دريس أهمي  التّ تُشكل طرائق 
اطاً وثيقًا فلا يستطيع عليمية، وهي مرتبطة بالمعلم ارتببحيث تؤدي دوراً فع الًا في إنجاح العملية التّ راسي الدّ 

ها في إنجاز درسه من التي يستثمر عليمية وله حرية اختيار الطريقة الاستغناء عنها، وبها يؤدي مهمته التّ 
 ا:دريس تعريفات عديدة منهوقد عُرفِّت طرائق التّ  بوية المسطرة،أجل تحقيق الأهداف التّ 

هي الإجراءات المخططة التي يؤديها المدرس لمساعدة المتعلمين » :"محسن علي عطية"عر فها 
في أثناء  ئل التي يستخدمها المدرسفي تحقيق أهداف محددة وتتضمن كافة الكيفيات والأدوات والوسا

م العوامل يالعملية التعليمية تحقيقًا لأهداف محددة...وتتسم الطريقة بأنها عملية هادفة منظمة تتولى تنظ
 .1«التعلم بالشكل الذي يُقق التعلم المؤثرة في العملية التعليمية ومواد

الب معين يعمل رتبة والمنظمة في قالمدريس هي مجموع الخطوات طرائق التّ  عريف أنّ ضح من التّ يتّ 
بها المعلم لمساعدة المتعلمين بغية تحقيق أهداف مرجوة، وتندرج ضمنها كل الأساليب والأدوات والوسائل 

أي توضع وتستخدم  ؛التي يستعين بها المعلم في إنجاح العملية التعليمية، ومن سمات الطريقة أنها هادفة
عليمية بالشكل تللوصول إلى غرض تعليمي معين، ومن شأنها ترتيب كل العوامل المؤثرة في العملية ال

 الذي يُقق التعلم.

وء قرارات تفاعل دينامي بين المعلمين والمتعلمين يتم في ض»بأنها: "محمد يحي نبهان" رفها ويُ عّ 
حقيق الأهداف الخاصة تاجعة المتعلقة بغذية الرّ قويم والتّ التّ نفيذ و خطيط والتّ تتُخذ حول كل عمليات التّ 

 .2«بموقف معين

                                                           
 .142، )م س(، صدريسالمناهج الحديثة وطرائق التّ محسن علي عطية،  1
 .22م، ص1112، دار اليازوي ، الأردن، الطبعة العربية، دريسمهارة التّ يُي محمد نبهان،  2
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ع ريقة بهذا المعى  هي عملية تتسم بالمرونة والاستمرارية أي غير ثابتة، تحصل بتفاعل المعلم مالطّ 
توجيه للمتعلم اجعة من ذية الرّ غقويم والتّ نفيذ والتّ خطيط والتّ متعلِّميه في ضوء تنظيمات وقرارات تشمل التّ 

 .وتحسين سلوكه وأدائه، وكل هذه العمليات لها دور في تحقيق الأهداف الخاصة بالموقف التعليمي

هارة، الأداة أو الوسيلة الناقلة للعلم والمعرفة والم»بأنها: طه حسين الدليمي" "عرفها أيضًا كما 
كانت   وذكائه وقابليته وميولهوهي كلما كانت ملائمة للموقف التعليمي ومنسجمة مع عمر المتعلم 

 .1«قة عبرها أوسع عمقًا وأكثر فائدةالأهداف التعليمية المحق

م في نقل ليات التي تساعد المعلعريف بأنها أداة ووسيلة؛ أي الآريقة في هذا التّ وُصفت الطّ 
التعليمي  فيصال العلم والمعرفة والمهارة للمتعلم، كذلك ولها شروط فيجب أن تكون متوافقة مع الموقوإ

ومراعية لسن المتعلم وقدرته العقلية من ذكاء وتفكير، وملائمة لاستعداداته وميوله، فإن توفرت هذه 
 الشروط كانت الأهداف التعليمية أكثر فائدة وأوسع عمقًا في النهاية.

خاصة صفة عليمية فبها يتحدد نجاح الد رس بمًا في العملية التّ مهدريس تعُد مكونًً فطرائق التّ 
راسي بصفة عامة، فهي حلقة الوصل التي يستخدمها المعلم لربط المتعلم بالد رس ونجاح المنهاج الدِّ 

 جح ومثمر وفع ال.عليمية للحصول على تعليم نًعليمي، ولها دور كبير في تحقيق الأهداف التّ والموقف التّ 

 :Affluent Linguistiqueغوية ا: مفهوم الرَّوافد الل  رابعا 

 )رافد( على وزن )فاعل( مشتقة من مادة )رَفَدَ( والتي تعني: لغةا:-أ

فد فد بالكسر: العطاء والصلة، والر الرّ »(: في مادة )ر ف د"لبن منظور" جاء في لسان العرب 
أعان  رفد، وترافدوا:لبالفتح: المصدر. رفده يَ رْفِدُه رفِْدًا: أعطاه، ورَفَدَه وأرَْفَدَه: أعانه. والاسم منهما: ا

 .2«بعضهم بعضا

                                                           
 .22، )م س(، صة مناهجها وطرائق تدريسهاغة العربيّ اللّ طه حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي،  1
 ، مادة )ر ف د(.727، ص2، )م س(، جلسان العربابن منظور،  2
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)رفده(: رفِدًا ورفِادة: دعمه برفِادَةٍ وأمسكه. وفلانً: أعانه وأعطاه. »وجاء في "المعجم الوسيط": 
 .1«عاونوا والر فدُ: العطاء والصلة)رافده(: عاوَنه و)ترافدوا(: ت

أن  الر فد يعني الإعانة والعطاء والمساعدة  خلال ما ورد في المعجمين من معانٍ نستخلص من 
 اعم.على القيام بشيء معين، والر افد هو المعين والمعطي والدّ 

 اصطلاحاا:-ب

لا يُفى عن المتتبع والباحث في مجال التبية والتعليم أن مصطلح "الر افِد" من المصطلحات 
ديدة عليم الحديثة وما استحدثه من مناهج جالمستحدثة في هذا المجال وذلك تزامنًا مع مستجدات الت  

وافد الر  افدة للمقاربة الجديدة "المقاربة بالكفاءات"، وعليه فصية الرّ دريس ما عُرف بالمقاربة النّ في التّ 
Sous disciplines :ن الأساسية وتُسهم في تركيزها في ذه اتعلّمتعاضد التّ مات مساعدة تعلّ »هي

 .2«نسبة للإنتاج الكتابي أو القراءةالمتعلم وسلوكه، مثال: الخط والنسخ بال

ت أو علمات الأساسية من نصوص أدبية كانساعد على فهم الت  عائم التي تُ وافد هي الد  فالر  
ا تُسهم هذه والإشكال فيها، كم داخلتواصلية من أجل فهم معانيها وفك شفراتها واستيعاب مواطن الت  

حليل تعائم في تثبيت هذه المعلومات في ذهن المتعلم وتنمية سلوكه ومهاراته وقدراته على الفهم وال  الد  
 ومثال ذلك: الخط والنسخ بالنسبة للإنتاج الكتابي أو القراءة.

م الر افد كالآت ي: حاملة لمفهو  وجاءت "الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية في المرحلة الثانوية"
 علم، مثل: نص مكتوب، صورة، خرائط.افد هو مجموع العناصر المادية التي تقُد م للمتالر  »

 وهذا الر افد بدوره يتضمن ثلاثة عناصر هي:

 ياق الذي يُدد إطار الوجود.السّ  -
 المعلومات التي يتفاعل بدلالتها المتعلم. -

                                                           
 ، باب )الراء(.222، )م س(، صالمعجم الوسيطمجمع اللغة العربية،  1
 .714م، ص1112، وزارة التبية الوطنية، المركز الوطني للوثائق التبوية، بو المعجم التّ ملحقة سعيدة الجهوية،  2
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 .1«الإنتاج ظيفة التي توضع الهدف منالو  -

وافد حسب ما جاء في هذه الوثيقة هي الوجه الثاي  للمعرفة فهي تُُسد المعرفة بوجهها المادي الر  
الملموس لا المجرد، وبواسطتها يتوصل المتعلم إلى إدراك المعرفة وتحصيلها من خلال دراستها وفهمها 

صور ووثائق و صوص مكتوبة وخرائط وتحليلها، وتتمثل في العناصر المادية التي تقُدم للمتعلم من ن
ورسومات ومخططات...، وكلها دعامات لتحصيل العلم والمعرفة بشكل جيّد وفع ال، وبالتالي فإن الروافد 

 تُشكل همزة وصل بين المعرفة المجردة والمتعلم. والروافد بدورها تتضمن ثلاثة عناصر هي:

أي البيئة  ؛ويقُصد به الإطار الخارجي الذي يتواجد فيه المتعلم ويكون قريب من حياته ياق:السّ أ/
 التي ينتمي إليها.

ق ويقُصد بها المعارف والمهارات التي تحدد تفاعل المتعلم مع المواقف التعليمية ويفُر  المعلومات:ب/
 بها بين ما هو معرفي وما هو إجرائي.

المتعلم على  ة التي تحدد الهدف التعليمي في العملية التعليمية وتساعدويقُصد بها الوظيف الوظيفة:ج/
 إنجاز عمله مهما كان.

عليه النص من  مما يتوافروافد تُ تَناول انطلاقاً الرّ »بقوله: "رابح شلوش" فها أيضًا كما عر  
 .2«أو المفاهيم النقديةمعطيات نحوية وصرفية أو بلاغية أو عروضية 

ور مح صات وبالعودة إليه؛ أي جعل النّ ص وما ينضوي تحته من معطيمن النّ وافد تنطلق فالرّ 
غوية حداته اللّ ساعد على فهمه من حيث بناء أفكاره وو عائم التي تُ وافد هي الدّ عليمية وهذه الرّ العملية التّ 

 رف والبلاغة والعروض والمفاهيم النقدية أيضًا.حو والص  عائم في الن  وتتمثل هذه الدّ 

                                                           
م، 1114، )اللغة العربية وآدابها(، يكنولوجانو  العام والتّ عليم الثّ انية من التّ نة الثّ الوثيقة المرافقة لمنهاج السّ وزارة التبية الوطنية،  1
 .11ص

الملتقى،  ، مجلة الممارسات اللغوية التعليمية، العدد الخاص بأعمالنو عليم الثاّغوية من التّ جوانب من الممارسات اللّ رابح شلوش:  2
 .42م، ص1171ديسمبر  1زائر، تيزي وزو، الج
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سبقت الإشارة في الأول إلى أن مصطلح "الر افد" من المصطلحات الحديثة والمعاصرة في كما 
بوية، فإنه يندر وجود تعريف محدد له ومن الصعب تحديد مفهوم دقيق وامم للف  المركب المنظومة التّ 

ة شطة لغوينالروافد اللغوية هي أ»ات الباحثين في ضبط مفهومه نجد: "الر افد اللُّغوي"، ومن اجتهاد
ساسية دبي، أي هي المفاتيح الأهم النص الأدبي، أو هي دعائم فمات تساعد على فهم النص الأوتعلّ 

بعاد النصوص وبدونها لا يستقيم الفهم الصحيح للنص، لا من حيث سلامة اللغة لفهم معاي  وأ
ية )في لخارجوا وتراكيب الجمل، ولا من حيث جمال صوره وأسلوبه ولا من حيث موسيقاه الداخلية

عري(  .1«حالة النص الشِّ

غوية هي تلك الأنشطة والمعلومات والمهارات التي بها يتمكن المتعلم من فهم معاي  وافد اللّ فالرّ 
الذي  ص هنا هو المصدر الأساسيصوص، فالنّ هداف التي ترمي إليها تلك النّ والأصوص الأدبية النُّ 

دوات والآليات الم غُذية وافد هي الأعليمية، والرّ ور العملية التّ باعتباره محغوية عائم اللّ تنطلق منه هذه الدّ 
اكيب له والتي بواسطتها تفُك شفراته للغوص في معانيه وتذوق جماله وفنيته من حيث سلامة اللغة والتّ 

تعلم تقُوي مهاراته لمعائم التي تقُوِّم لسان اوافد اللغوية هي الدّ ور والأسلوب. والجدير بالذكر أن  الرّ والصُّ 
 وسلوكه وتتمثل هذه الروافد في: الر افد الن حوي، والر افد الص رفي، والر افد البلاغي، والر افد العروضي.

 ت اللّغوية لد  المتعلّمين:تها في تطوير الكفايَّّ ا: أهميَّ خامسا 

عليمية فقد ية التّ بالغة في العملة ( له أهمي  ، عروضتدريس الرّوافد اللّغوية )نحو، صرف، بلاغةإن  
ها وطرائق وها عناية فائقة وعملوا على تطوير مناهجتعليم وأولُ بية والّ اهتم به القائمون على مجال التّ 

تدريسها ووسائل تطبيقها لِما لها من فضل في تطوير المهارات اللّغوية لدى المتعلمين وبناء شخصيتهم 
همية وخبراتهم ومكتسباتهم بشكل مثمر وفعّال. وفيما يلي ذكر  لأوتفكيرهم من خلال استثمار رصيدهم 

 :والر افد العروضي تدريس الر افد الن حوي والر افد الص رفي والر افد البلاغيّ 

 

                                                           
يل شهادة دكتوراه، ، أطروحة معدّة لنغوية وفق المقاربة بالكفاءات في المرحلة الثانويةوافد اللّ تدريس الرّ عبد الحميد كحيحة،  1

 .71م، ص1172تخصص تعليمية اللغة العربية وتعلمها، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، 
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 ة تدريس الرَّافد النَّحو :أهميَّ -1

وٍ وصرفٍ نحة والد ارس لها أن يكون متمكنًا من قواعدها من غة العربيّ اطق باللّ لا بد على النّ 
كسبه قدرة ا أنها تُ لل، كمصونه من الوقوع في الخطأ والزّ وبلاغةٍ فهذه القواعد هي التي تضبط كلامه وت

على قراءة كتاب الله عز وجل على وجه صحيح وتدبر معانيه والوقوف على سر الإعجاز فيه، والمتعلم 
، وتتجلى وعرف الأحكام التي تحكمهإذا تكن من لغة القرآن الكريم وتعلمها اكتسب اللِّسان الفصيح 

 1فيما يلي: يحو الن  الراّفد ة أهمي  

 تقويم اللِّسان وصونه عن الخطأ وحف  القلم من الز لل.-7

 عبير عن أفكاره بلغة سليمة ومفهومة.تكين المتعلم من التّ -1

 غة )الاستماع، القراءة، الحديث، الكتابة(.تنمية القدرة على إتقان مهارات اللّ -2

 المتعلمين من القراءة والكتابة والحديث على وجه صحيح خالٍ من الخطأ.تكين -7

 مييز بين الخطأ والص واب.القدرة على التّ -2

 تكين المتعلم من الفهم الص حيح للكلام ما يساعد على استيعاب المعاي .-4

 تنمية قدرة المتعلمين على صياغة الأساليب والتّاكيب.-1

 د الصَّرفي:ة تدريس الرَّافأهميَّ -2

 2ة بالغة لما يُققه من فوائد كثيرة أهمها:أهمي   رفيالص  الراّفد لتدريس 

 ة ومعرفة قواعدها.غة العربيّ تكمن أهمية الصّرف في كونه ضروري لفهم اللّ -7

                                                           
م، 1177، 7، دار الصادق الثقافية، عمان، طة وطرائق تدريسهاغة العربيّ مناهج اللّ ، ايمان اسماعيل عايز، ينظر: سعد علي زاير 1
 .212ص

، 7ان، الأردن، ط، الرضوان للنشر والتوزيع، عمةدريس للغة العربيّ دراسات تربوية في طرائق التّ نجم عبد الله الموسوي، ينظر:  2
 .212م، ص1177
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 تزويد المتعلم بثروة لغوية ومعنوية.-1

 صورة سليمة.بة بشكل صحيح و يُسهم في تعليم نطق الكلمات العربيّ -2

 مييز بين الخطأ والصّواب.قدية من خلال التّ النّ تنمية المهارة -7

 يزُود المتعلم بأداة لتصحيح الألفاظ وما يعتيها من إعلال وإبدال.-2

 يُتاج النّحو إلى علم الصّرف قبل الاشتغال بالنّحو الذي يتعلق موضوعه بالجمل وأشباهها.-4

ة لدى المتعلمين من غويّ ت اللّ رفي تكمن في تطوير الكفاياحوي والص  فأهمية تدريس الراّفد الن  
وافد تعُد وسيلة فهذه الرّ غوية المختلفة من قراءة وتعبير شفوي أو كتابي، خلال اكسابهم المهارات اللّ 

واصل الفعّال لدى المتعلمين سواء أكان شفويًا أو كتابيًا وجعلهم قادرين على إنتاج كلام لتحقيق التّ 
يلة لإقامة مييز بين الخطأ والصّواب، وكذلك وسيك والتّ كح بعيدًا عن الخطأ والأسلوب الرّ يصائب وفص

 افع الأول لوضع القواعد والبحث فيها.حريف فهو الدّ اللّسان وصون كلام الله من الزيّغ والتّ 

 :ة تدريس الرَّافد البلاغيّ أهميَّ -3

 1ة تدريس البلاغة في:تتجلى أهمي  

 القرآن الكريم.تكين المتعلمين من الوقوف على أسرار الإعجاز في -7

 القدرة على تذوق جمال الحديث النبوي وكلام العرب شعراً ونثراً.-1

 عبير.سان والتّ الاستفادة من الأسلوب العربي الفصيح في تقويم اللّ -2

 ف  وأهميته في تأدية المعى .وق الفني لدى المتعلمين للإحساس بقيمة اللّ تنمية الذّ -7

 تي تقوم عليها بلاغة الكلام وجودة الأسلوب.تبُصر المتعلمين بالأسس والأصول ال-2

 

                                                           
 .127-122م، ص1171، 7، زهران للنشر، الأردن، طةغة العربيّ أساليب تدريس اللّ ينظر: أحمد صومان،  1
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للبلاغة أدواراً متعددة ووظائف متنوعة، تد المتعلم بأساليب التبليغ وتنُمي فيه الذوق » وعليه فإنّ 
الجمالي، إذ الوظيفة الأساسية للبلاغة العربية تعُلمنا كيف نتكلم وكيف نرسم مشاهد تصويرية بالتنويع 

 .1«ختلفةفي أساليب التعبير الم

ر المهارات اللغوية لدى المتعلمين من خلال اكسابهم الذوق السليم والأسلوب فالبلاغة إذن تُطوّ 
الرفيع والتعبير البليغ والقدرة على تذوق جمال التاكيب، والأسلوب الجذاب أثناء التواصل من خلال 

لذوق السقيم حتى لتكرار والحشو واقدرتهم على تبليغ المعاي  والمفاهيم بصورة واضحة موجزة بعيدًا عن ا
يتمكن المتلقي من الفهم والاستيعاب، والبلاغة هي التي تُعل للكلام وقع  جميل في النفوس يؤدي إلى 

 تحقيق التواصل السليم وهذا ما يجب أن يرُتكز عليه في تعليم البلاغة.

 :أهميّة تدريس الرَّافد العروضيّ -4

تدريس علم العروض وجعله في مقررات مناهج اللّغة العربيّة راجع لأهميّة هذا العلم ومكانته،  إنّ 
فتدريسه مهم جدًا لمتعلمي اللّغة العربيّة، فيهدف تعليم العروض إلى معرفة أوزان الشّعر العربي وتنمية 

مة وفهمه والحكم ة قراءةً سليالذّوق الأدبي والفني للمتعلم حتى يكون قادراً على قراءة النّصوص الشّعري
على صحيحه من مكسوره؛ لأن العروض هو ميزان الشّعر ومفتاحه لذلك وجب على المتعلم امتلاك 
هذا المفتاح ليسهل عليه الغوص في ديوان العرب واكتساب الذّوق الموسيقي للشّعر العربي، وعليه فأهمية 

 2روض تكمن في:عتدريس ال

 م العروض ونشأته وتطوره.إلمام المتعلم بتاريخ عل-7

 تكين المتعلم من الإلمام بالوزن العروضي، ومعرفة الأصول الموسيقية لكتابة الشّعر.-1

 العمل على تشكيل الحس الموسيقي لدى المتعلم.-2

                                                           
مقررات التعليم الثانوي ) عليمية الحديثةرائق التّ راسية في ضوء الطّ ة في المقررات الدّ ة البلاغة العربيّ تعليميّ صالح طواهري،  1

 .727، ص77/71/1111، قالمة، الجزائر، 7272ماي 2أنموذجًا(، جامعة 
عالم الكتب الحديث،  ،طبيقظرية والتّ ة وأساليب تدريسها بين النّ غة العربيّ فنون اللّ راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة،  2 

 .221م، ص1112، 7الأردن، ط
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 إكساب المتعلم القدرة على تذوق موسيقى الشّعر العربي وتييز الوزن السليم من المكسور.-7

 بالتّفاصيل العروضية والأوزان الشّعرية.تعريف التعلم -2

 تكين المتعلم من قراءة الشّعر قراءة سليمة، وتوخي الوقوع في الخطاء.-4

فهو من  تهوال والحفاظ على استمراريالفن القيّم من الزّ و  س العروض ضروري لحف  هذا العلمإذًا فتدري
 حو والصّرف اللّغةف  النّ يُُف  ديوان العرب مثلما يَُ حفظه ائز الأساسية في تعليم اللّغة العربية، فبِ الركّ

 من اللّحن.

 )نحو، صرف، بلاغة( ا: طرائق تدريس الرَّوافد الل غوية:سادسا 

طرائق قديمة   حديثة، فهناكؤديه ومن قديمة إلىدريس حسب المحتوى الذي تُ تختلف طرائق التّ 
لمتعلم طرائق جديدة في التعليم أعادت الاعتبار لتركز اهتمامها على المعلم ومن جهة أخرى اسُتُحدثت 

ين بها دريس ليست مجرد إجراءات مخططة ومنظمة يستعة، وطريقة التّ عليميّ احة التّ وبرزت دوره في السّ 
فسية بوية والنّ ة، وإنما يجب أن ترُاعى فيها كل الجوانب التّ عليميّ المعلم في تحقيق أهداف العملية التّ 

وجودة منذ أنها م دريس لها جذور قديمة في تشكلها أيطرائق التّ  لاشك فيه أنّ  والبيداغوجية، ومما
المهمة ليمية ععليم لتصبح بذلك قطبًا من أقطاب العملية التّ دماجها وتفعيلها في مجال التّ القدم، وثم تم إ

نحو، صرف، بلاغة( )وية غوافد اللّ رائق المهمة في تدريس الرّ أهدافها، وفيما يلي ذكِر  لبعض الطّ في تحقيق 
 على وجه الخصوص:

 ريقة الإلقائية )المحاضرة(: الطّ -1

ا تعريفات عدة دريسية وقد وردت لهرائق التّ ريقة الإلقائية أو طريقة المحاضرة من أقدم الطّ تعُد الطّ 
 كر منها:ذ ن

لعلمية على ادريس يقوم فيها المحاضر بإلقاء المادة طريقة في التّ »اءت في "المعجم التبوي" بأنها: ج
عليم ويقُدّر نجاحه تّ شاط ليُقبلوا على المسامع الد ارسين، يجاول أن يثير انتباههم ويجعلهم في حالة من النّ 
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قوم فيها لقيني يعليم التّ طرق التّ قة من طري». وطريقة الإلقاء هي: 1«في ذلك بقدر ما تستثار دافعيتهم
 .2«صوته هو المسموع أكثر من غيره ونالدّرس على تلاميذه فيكالم دُرس بسرد حقائق 

ذلك عُد  هو محور ا على جهد المعلم لريقة الإلقائية هي طريقة إخبارية تلقينيّة تعتمد أساسً فالطّ 
مه من عليمية لأنه تقع عليه كل المسؤولية في تقديم محتوى المادة العلمية أو الموضوع المراد تعليالعملية التّ 

شرح وتوضيح وتفصيل وبيان لكل جزئياته، وذلك بعرض المعلومات في قالب من العبارات المتسلسلة 
م واضح لوالمنظمة يقوم بسردها مرتبة ومبوبة بأسلوب شائق وجذاب، كما يجب أن يكون صوت المع

من أجل جذب المتعلمين وإثارة انتباههم واستثارة دافعيتهم واقبالهم على التعلم، وجهوري مسموع 
 والمتعلم في هذه الطريقة ما عليه سوى الحف  والاستذكار فقط.

 ريقة الحوارية )المناقشة(:الطّ -2

تقوم على »يسية در ق التّ رائريقة الحوارية وهي من أقدم الطّ نجد الطّ ريقة الإلقائية في مقابل الطّ 
ها، فاعل بين المعلم والمتعلم، وبين المتعلمين أنفسهم في طرح المادة وتحليلها وتفسيرها، وتقويممبدأ التّ 

وذلك من خلال إثارة الأسئلة والمطالبة بإيجاد أجوبة لها، أو إثارة سؤال أو طرح مشكلة يدور حولها 
 .3«بإشراف المدرسبين الطلبة أنفسهم بين المدرس والطلبة أو 

رشادهم علمين وإساهم في توجيه المتعليمية، تُ اجحة في العملية التّ رق النّ إحدى الطّ »أيضًا: وهي 
ة بين المعلم والمتعلم، سامح والألفتتم بين المعلم والمتعلمين أو بين المتعلمين أنفسهم، تخلق جوًا من التّ 

من خلالها  يالمتعلمين حول موضوع ما، كما تنُم ساعد على تحقيق أهداف الدرس وتبرز آراء وأفكارتُ 
 .4«مهارات مختلفة لديهم

                                                           
 .21، )م س(، صبو المعجم التّ  ملحقة سعيدة الجهوية، 1
 )م ن(، )ص ن(. 2
 .214، )م س(، صدريسالمناهج الحديثة وطرائق التّ محسن علي عطية،  3
 .21، )م س(، صبو المعجم التّ ملحقة سعيدة الجهوية،  4
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له مع ريقة الحوارية جعلت للمتعلم دور في اكتساب المعرفة من خلال تواصالطّ  عريفين أنّ يتبين من التّ 
ين المعلم واتصاله بالموقف التعليمي بطرح الأسئلة ومناقشتها، فهي طريقة تفاعلية لا تقوم على التفاعل ب
دل االمعلم والمتعلم فقط بل بين المتعلمين أنفسهم وذلك بطرح المادة وتحليلها وتفسيرها وتقويمها بتب

الأفكار والآراء والخبرات والمعارف فيما بينهم حتى تعم الفائدة والمعرفة، ويقوم المعلم بتصحيح المفاهيم 
الخاطئة لدى المتعلمين والوصول إل حل كل ما هو شائك لديهم، وتساعد هذه الطريقة على تنمية 

سية لديهم من خوف واجز النفالقدرات والمعارف المختلفة لدى المتعلمين وتشجيعهم وتحفيزهم وكسر الح
 وتردد وعيوب النطق، وبالتالي فهي طريقة تعمل على تفعيل دور المتعلم أثناء الدّرس.

رنوجي" "الزَّ  هريقة الإلقائية وهذا ما أكدّ ريقة الحوارية طريقة تفاعلية وحيوية أكثر من الطّ والطّ 
في  اء شهر كاملالمتعلم من قضإن قضاء ساعة واحدة في المناقشة أجدى على »ه( بقوله: 227)ت

 .1«الحف  والاستذكار

لأنها أجدر في  دريسريقة الحوارية في التّ رنوجي من قوله هو ضرورة اعتماد الطّ وما يؤكده لنا الز  
 هذه عليمية كونها ترُسخ المعارف والمعلومات في أذهان المتعلمين بطريقة فعّالة لأنهم فاعلين فيالعملية التّ 

 لال إبداء آرائهم ومناقشتها، أما الحف  والاستذكار سرعان ما يزول وينُسى. العملية من خ

 ريقة القياسية )الستنتاجية(:الطّ -3

دة أو دريس التي يكون فيها الطالب نشيطاً، وفيها تقدم القاعريقة القياسية من طرائق التّ الطّ »
ها، وكأنما يرُاد الأمثلة التي تنطبق عليالمفهوم كمُسل مة أو حقيقة جديدة مصوغة بدقة ووضوح، ثم تقُدم 

رق من أقدم الطّ ». وهي 2«قاعدة لقياس صحة الأمثلة الجزئيةبها إثبات صحة القاعدة، أو استخدام ال
لنّحوية ثم ا التي احتلت في الماضي مكانة عظيمة في تدريس القواعد النّحوية فهي تبدأ بتقديم القاعدة

                                                           
، 7، عمان، الأردن، ط، دار الشروقطبيقنظير والتّ عبير بين التّ طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتّ سعاد عبد الكريم الوائلي،  1

 .22م، ص1117
 .271س(، ص، )م دريسالمناهج الحديثة وطرائق التّ محسن علي عطية،  2
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تعزز وترسخ القواعد بعد ذلك التطبيق، فباشرة من قبل المعلم، ثم أتتي توضيحها ببعض الأمثلة المحددة الم
 .1«لاميذ بتطبيقها على حالات مماثلةفي أذهان الت

ريقة القياسية إذن هي طريقة قديمة لها مكانة بليغة في تدريس القواعد النّحوية، يؤدي فيها المتعلم الطّ 
نطلق في تطبيقها إلى الجزء أي ت درج من الكلّ على مبدأ التّ  دوراً نشطاً وفعلًا في العملية التعليمية تقوم

من العام إلى الخاص، وذلك من خلال تقديم القاعدة أو المفهوم العام ثم التدرج فيه في توضيحها 
 أتتي بعدها صحة القاعدة النّحوية مثلا ثموشرحها بالمثال الذي يطابقها، وتستخدم هذه الأمثلة لإثبات 

 لأجل تثبيت وترسيخ القاعدة في أذهان المتعلمين.المعلم بتطبيق 

 ريقة الستقرائية )الهاربارتية(:الطّ -4

يقة الاستقرائية ر درج من الكل إلى الجزء نجد الطّ ريقة القياسية التي تقوم على مبدأ التّ الطّ على غرار 
( والتي تقوم 7277-7114" )رتريقة الهاربارتية نسبةً إلى مؤسسها "فريديريك هارباأو ما تُسمى بالطّ 

 الأمثلة أو النماذج، حيث يبدأ العقل من الخاصاستخلاص القواعد والمعايير المرجعية من خلال »على 
ة ثم نبحث عن الأمثل إلى العام، والانتقال من الجزئيات إلى القضايا الكلية ففي هذه الطريقة نبسط

 .2«إلى القاعدة التي يرُاد تعليمها ليصل القاعدة أو القانون، وفيها يستخدم المعلم الأمثلة

قديم درج من الخاص إلى العام أو من الجزء إلى الكل وذلك بتريقة الاستقرائية هي طريقة التّ فالطّ 
المعلم أمثلة تساعد على استخلاص واستخراج القاعدة أو المفهوم العام بحيث تثير تفكير المتعلمين 

ريقة الاستقرائية الطّ  وتعُد»ول إلى القاعدة المراد تعليمها. بهدف الوصبالانتقال من الجزئيات إلى الكليات 
ليمية مشاركة حقيقة عفكير لدى المتعلمين، ومشاركتهم في العملية التّ رائق التي تشدد على إثارة التّ من الطّ 

                                                           
م، 1111، 1، عمان، ط، دار المسيرةطبيقظرية والتّ ة بين النّ غة العربيّ أساليب تدريس اللّ  راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة، 1
 .777ص

، 7طتوزيع، الأردن، ، الوراق للنشر والعليم الأساسيالتّ  ة وطرائق تدريسها في مرحلةغة العربيّ مناهج اللّ محمد إبراهيم الخطيب،  2
 .772-771، ص1112
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لفكر لأغراض االمتعلم فرصة واسعة لإعمال من خلال بناء المفاهيم بناءً منطقيًا متدرجًا وبذلك فهي تنح 
 . 1«هم المتعلم لما يُيط به من ظواهرالاستقراء الذي يعمق ف

فهي طريقة تفاعلية تنُمي القدرات العقلية والفكرية لدى المتعلمين وتنشيط دورهم في العملية 
التعليمية بمشاركتهم في بناء التعلمات والمفاهيم ووضع الافتاضات بطريقة مرتبة ومنطقية ومتسلسلة 

لم تدريجي من الجزء إلى الكل، فتعمل بهذا على تقوية ذاكرتهم وتوسيع آفاق التفكير المنطقي وعلى سُ 
 والسليم لديهم من أجل فهم واستيعاب الظواهر المحيطة بهم فهمًا عميقًا والوصول إلى الحقيقة تدريجيًا. 

 طريقة حل المشكلات: -5

يمية ومن بين هذه علتها في العملية التّ عُرفِّت طريقة حل المشكلات عدة تعريفات نظراً لأهمي
 عريفات نذكر: التّ 

اههم طريقة تقوم على إثارة مشكلة تثير اهتمام الطلبة وتستهوي انتب»بأنها: زاير"  علي"عر فها 
 .2«عن حل علمي لهذه المشكلةوتتصل بحاجاتهم وتدفعهم إلى التفكير والدراسة والبحث 

نتباهه وتفكيره بمشكلة استثارة اعليمية من خلال المتعلم يشارك ويتفاعل في العملية التّ  ضح أن  يت  
شكلة بحاجات المو قضية ما تدفعه إلى ضرورة القيام بالبحث وإيجاد حلول لها، من ضرورة اتصال هذه أ

 المتعلمين ورغباتهم وميولهم.

نصوص صوص حتى يتخذ المعلم هذه الريقة على دروس التعبير أو القراءة والنوتقوم هذه الطّ »
والموضوعات نقطة البدء لإثارة المشكلة التي تدور حول ظاهرة أو قاعدة نحو ثم يلُفت نظرهم إلى أن 
هذه الظاهرة ستكون دراسة موضوع النحو المقرر ثم يكلفهم بجمع الأمثلة المرتبطة بهدف المشكلة من 

 .3«اقشتها معهم حتى يستنبط القاعدةنالموضوعات التي بين أيديهم أو من غيرها، وم

                                                           
 .272، )م س(، صدريسالمناهج الحديثة وطرائق التّ  محسن علي عطية، 1
 .212)م س(، ص ،ة وطرائق تدريسهاغة العربيّ اللّ  مناهجسعد علي زاير، ايمان اسماعيل عايز،  2
م، 1112، 7، دار وائل للنشر، الأردن، طة وطرق تدريسهاغة العربيّ مناهج اللّ  سعدون محمود الساموك، هدى الشمري، 3
 . 112ص
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تعلمين الموضوع المراد : يطرح على المريقة يقوم باتباع الخطوات الآتيةالمعلم في هذه الطّ  ضح أن  يت  
تعليمه أي المشكلة التي يستوجب البحث عن حل لها وتكون محل دراسة، ومن ثم يكلفهم باستخراج 

الدراسة )المشكلة(، بعد ذلك التحاور والمناقشة حول الموضوع، الأمثلة والنماذج ذات الصلة بموضوع 
 وأخيراً استخلاص القاعدة.

 :L’approche textuelleا: مفهوم المقاربة النَّصية سابعا 

 :L’approcheالمقاربة -1

 مصدر الفاعل )قاَرَبَ( وجذرها اللغوي )قَ رَبَ(. لغةا:-أ

ب قَ رَبَ: القُرب نقيض البُعد، قرب الشيء بالضم، يقت »"لبن منظور": جاء في لسان العرب 
قرُبًا وقُ رْبَانًً وقِرْبَانًً أي دنً، فهو قريب، الواحد والاثنان والجميع في ذلك سواء. والتقارب ضد التباعد 

 .1«الشيء. وقاَرَبَ الش يء دَانًَهوالت قرب: الت دي  من 

 قرابة وقُ رْباً -ءو)قَ رُبَ( الشيربًا وقرُبانًً: دنً منه، قُ -يء)قَرِبَ(الشّ »: وجاء في "المعجم الوسيط"
 وقُ رْبةَ وقُ رْبََ، ومَقْرَبةَ: دنً، فهو قريب، ويقُال: قَ رُبَ منه وقَ رُبَ إليه، وتَ قَارَبَا: دنً كلُ منهما من الآخر،

 .2«قَر بَ إليه: حاول القُرْبَ منهوت َ 

نو والا ضح من خلال هذين المعنيين أنّ يت   قتاب المقاربة المشتقة من الفعل الماضي قرب تعني الدُّ
 يء حتى يصبح قريبًا.من الش  

  اصطلاحاا:-ب

المقاربة وتنوعت باختلاف المشارب التي يتكئ عليها كل باحث ومن بينها تعددت تعريفات 
 نذكر:

                                                           
 ، مادة )ق ر ب(.444-442-441، ص7، )م س(، جلسان العربابن منظور،  1
 ، باب )القاف(.112)م س(، صالمعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية،  2
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و استاتيجية خطة أتصوُّر مشروع عمل قابل للإنجاز على ضوء »بأنها:  "حاجي فريد"يعُرفِّها 
تأخذ في الحسبان كل العوامل المتداخلة في تحقيق الأداء الفعّال والمردود المناسب من طريقة ووسائل 

 .1«لم والوسط والنظريات البيداغوجيةومكان وزمان وخصائص المتع

قابليته بعريف أن المقاربة خطة سابقة منظمة وشاملة لمشروع أو عمل يتمتع ضح من هذا التّ يت  
للتفعيل والتنفيذ على أرض الواقع، وهذه الاستاتيجية تشمل كل العوامل والآليات المتظافرة لإنجاح هذا 
العمل لتحقيق الأهداف المرجوة من فاعلية ومردود مناسبين، وتشمل كل من الطريقة والوسائل المتوفرة 

تحسين  يداغوجية، وهذا كله يرمي إلىوعنصري الزمان والمكان والوسط وخصائص المتعلم والنظريات الب
 العملية التعليمية.

من  الكيفية التي يجري بمقتضاها إدراك ودراسة مسألة»: بأنها" تريد ين "بدر الدّ ويعُرفِّها 
. المقاربة بهذا المعى  هي أداة ووسيلة تيسيرية تُسهل 2«ائل، أو تناول مشروع أو حل مشكلةالمس

فيها، وكذلك مواجهة المشكلات وحلها بغية الوصول إلى تحقيق أهداف المسائل والخوض استقصاء 
مج دراسي، واختيار نًمعينة. كما تعُد "أساسًا نظريًا يتألف من مجموع المبادئ التي ينبني عليها تأليف بر 

 ؛ أي هي أساس ومبدأ يقوم عليه بناء3"شكال الارتُاعإلى أقييم بالإضافة عليم أو التّ استاتيجيات التّ 
عليمية ككل، وهذا كله بغية تحقيق الأهداف التعليمية المسط رة والمرجوة، ومن عليم والمنظومة التّ التّ 

، والمقاربة المقاربة بالكفاءات، المقاربة بالأهداف، المقاربة بالمحتوىبوية نجد: المقاربات في المنظومة التّ 
 ال. إلى توفير تعليم نًجح ومثمر وفعّ  النّصية...، وكل هذه المقاربات تسعى من خلالها المنظومة

 

 

 
                                                           

 .77م، ص1112د ط، ، دار الخلدونية، الجزائر، الأبعاد والمتطلبات-دريس بالكفاءاتبيداغوجيا التّ حاجي فريد، 1
 .212م، ص1171، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر، د ط، بية الحدي قاموس التّ بدر الدين تريدي،  2
 )م ن(، )ص ن(. 3
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 :L’approche textuelleة المقاربة النَّصي-2

دي عليم قطاعًا كباقي القطاعات الأخرى تواجهه مشكلات وتحديات فتُؤ بية والتّ يعُد قطاع التّ 
حديثات التي تكون التّ غييرات و هوض بمنظومته امرةً أخرى، كما تعتيه مجموعة من التّ به للفشل امرةً والنّ 

طور الحاصل في العالم والذي يشهده في كل القطاعات والمجالات، وقد لزامًا عليه من أجل مواكبة التّ 
صلاحات جديدة ت وإبوي صاحبَتها تغييرابوية الجزائرية قفزة نوعية في القطاع التّ شهدت المنظومة التّ 
يداغوجيا ن فيه، وبذلك اسُتُحدثت بكا ود الذيود والجمعليم والارتقاء به من الركّحاولت تطوير التّ 

( والتي 1112/1117راسية )نة الدّ تعليم جديدة عُرفت ب  "المقاربة بالكفاءات" تبنتها المنظومة في السّ 
ا بجعلها ابقة )المقاربة بالأهداف والمقاربة بالمحتوى(التي برزت سلبياتهجاءت كرد فعل على المقاربات السّ 

ف والمعلومات فقط وما ر الصبّ المع عليمية وتهميش دور المتعلم فيها بعدِّه وعاءً ية التّ المعلم محور العمل
فجاءت ليمية ععليه سوى استجاعها يوم الامتحان، وبالتالي فهو عنصر جامد غير فعّال في العملية التّ 

من خلال مشاركته في  لًا المقاربة الجديدة لردّ الاعتبار لهذا العنصر فأصبح عنصراً أساسيًا يؤدي دوراً فعّا
 اكتساب العلم والمعرفة بعد ما كان عنصراً سلبيًا واتكاليًا.

لتحقيق ما  عىومن الدّعامات الأساسية للمقاربة بالكفاءات نجد "المقاربة النّصية" والتي تس
ة العربيّ غة يم اللّ صية استاتيجية جديدة في تعلجاءت به بيداغوجيا الكفاءات وتنص عليه، والمقاربة النّ 

ص هو المنطلق صوص وجعل النّ غوية مهما كان نوعها )نحوية، صرفية، بلاغية...( بالنّ تربط الأنشطة اللّ 
 في تعليم تلك الأنشطة. 

 صية تعريفات عدّة نوجز منها:وقد عُرفِّت المقاربة الن  

ختيار بيداغوجي يقتضي اهي »": للتعليم الابتدائي جاءت في "الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية
ولية، حيث يتُخذ غة باعتبارها نظامًا ينبغي إدراكه في شملقي والإنتاج ويجسد النّظر إلى اللّ بط بين التّ الرّ 
ا كل المستويات يهالتي تظهر فغة، ويمثل البنية الكبرى ص محورا أساسيًا تدور حوله جميع فروع اللّ النّ 
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وب( محور توالنّحوية والصّرفية والأسلوبية، وبهذا يصبح النّص )المنطوق أو المكاللّغوية الصّوتية والدّلالية 
 .1«العملية التّعليمية...

لقي والذي ط بين التّ بقتضاها الرّ صية بهذا المعى  هي طريقة بيداغوجية مختارة يتم بمُ المقاربة النّ 
تاج بشقيه الشّفوي القارئ المكتوب، والإنوتذوق جماله وأدبيته حتى يتجاوز ص وفهم معانيه يعني قراءة النّ 

والكتابي، فالنّص هو المحور الأساسي والبنية الكبرى والمنطلق الذي تدور حوله فروع اللّغة بكل مستوياتها 
)صوتية، صرفية، نحوية، دلالية، أسلوبية...( سواء أكان مكتوبا أو منطوقا فبذلك هو مركز الاشعاع في 

 العملية التعليمية.

تقوم على » جاءت في "الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الابتدائي" بأنها:كما 
في بناء  غة، فهو المنطلق في تدريسها وهو الأساسص محوراً تدور حوله جميع نشاطات اللّ أساس اتخاذ النّ 
لبنية الكبرى التي هو االمنطوق والمكتوب( والنّص غوية )فهو المنطوق والمكتوب والتعبير الكفاءات اللّ 

تظهر فيه كل المستويات اللّغوية )صوتية، صرفية، تركيبية، دلالية( كما تنعكس فيه مختلف المؤشرات 
 .2«هاالعملية التّعليمية بكل أبعاد السّياقية )الثقافية، الاجتماعية( وبهذا يصبح النّص أساس

حى المقاربة النّصية ترُكز اهتمامها على النّص باعتباره قطب الرّ  عريف أنّ نستخلص من هذا التّ 
ناء غوية، كما يعُد الأساس والبنية الكبرى لبراسة والمنطلق الذي تدور حوله كل الأنشطة اللّ في الدّ 

الكفاءات اللغوية وتُسيد اللّغة بكل مستوياتها )صوتية، صرفية، تركيبية، دلالية(، كما يعكس كل ما 
 السّياق من مؤشرات ودلالات خارجية )ثقافية، اجتماعية، دينية...(. يقتضيه

كان   هي طريقة يتم بمؤداها تناول النّص» ي: في "قاموس التبية الحديث" كالآتأيضًا وجاءت 
ص ونظام الإبانة، ونية صاحب غير ذلك من عدة زوايا هي: نوع النّ قصةً أو مقالًا أو خطابًا أو 

                                                           
ة للمناهج، المجموعة المتخصصة اللجنة الوطني ،-مرحلة التعليم البتدائي-الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربيةوزارة التبية الوطنية،  1

 .14م، ص1174للغة العربية،
اسي، اللجنة الوطنية للمناهج، مديرية التعليم الأس الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم البتدائي،وزارة التبية الوطنية،  2

 .12م، ص1112ديسمبر 



 يّ يميّ ومنهجِ تأصِيل مفاهِ                                                    فصلٌ أوَّلٌ:   
  

 

36 

قصة أو  صطريقة تتناول النّصوص بجعلهم محل دراسة وتحليل مهما كان نوع النّ  ؛ بمعى  أنها1«النّص
مقال أو خطاب، وذلك من خلال زوايا متعددة ومختلفة منها نوعه وبنيته التكيبية ونمطه، وكذلك سياقه 
 ةالذي ورد فيه والغرض من كتابته وكلها زوايا تحيط بالنّص وجعله البؤرة ومركز الاشعاع في العملي

 التعليمية. 

 التي تقوم عليها: المبادئ والأسس-3

 عليها ومن ة تستند إلى جملة من المبادئ والأسس التي تبُى إن  المقاربة النّصية كأي مقاربة تعليميّ 
 2بين هذه المبادئ نوجز:

 التعامل مع اللغة على أنها وحدة متكاملة ومتابطة العناصر.-7

 .الخبرة المباشرة ذات معى  ومغزى في حياتهضرورة تفاعل المتعلم مع -1

 أكيد على أن المتعلم هو جوهر ومحور العملية التعليمية.التّ -2

 استثمار رصيد المتعلم وخبراته السّابقة والعمل على تطويرها والبناء عليها.-7

 قة بنفسه وبناء شخصيته.عبير للمتعلم لإكسابه الثّ ترك حرية التّ -2

 3كذلك من مبادئها نجد:

 عليم.حليل والاستقلالية في التّ قدية في التّ زعة النّ لى النّ عيز التّك-7

 ليم التّلقيني إلى التّعليم التّكويني.تحول من التّع-1

                                                           
 .217، )م س(، صدي بية الحقاموس التّ بدر الدين تريدي،  1
، أطروحة معدّة لنيل لثة ثانو انة الثّ ة للسّ غة العربيّ غوية في كتاب اللّ نشطة اللّ صية وتطبيقاتها في الألمقاربة النّ احنان قادري،  2

م، 1111ورقلة، -شهادة دكتوراه، تخصص لسانيات النص وتعليمية اللغة العربية، قسم اللغة والأدب العربي، جامعة قاصدي مرباح
 .12ص

 .71م، ص1112، مديرية التعليم المتوسط، أفريل نة أولى متوسطمناهج السّ وزارة التبية الوطنية،  3
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مية من خلال بناء عليرتكز في مبادئها على جعل المتعلم محور العملية التّ صية تفالمقاربة النّ 
غوية بشكل متكامل ة اللّ اهر عامل مع الظّ فاعل والتّ شخصيته وتوسيع آفاق تفكيره وتطوير خبراته بالتّ 

وصول في غة ويُشكل نقطة الانطلاق والومتابط عن طريق النّص الذي يعُد الوعاء الذي تُصب فيه اللّ 
في بناء يكون للمتعلم يد أين  نيالتّكوي؛ أي تغيير التّعليم التّلقيني بالتّعليم العربيّة غةيس نشاطات اللّ تدر 

خلال تنمية  نجعل المتعلم في وضعية مواجهة لكل ما يعتضه في حياته اليومية م وكذلك سهمعرفته بنف
 .وتحليل الظّواهر ووضع حلول لهاالنّزعة النّقدية لديه 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ثانٍ: الروّافد اللُّغوية في ضوء التّطبيق  فصلٌ  
.البيداغوجي  

واقع تعليم الراّفد اللُّغوي في الكتاب  : أوّلا 
 المدرسي.

ها.ة تدريسالروّافد اللُّغوية ومنهجيّ : ثاني اا  
  بانة(.ة )است  الدّراسة الميدانيّ : ثالث اا
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ٌتمهيـــــــــــد:

العلوم هذه  ن، لأعندما نقول اللّغة العربيّة فإننّا نقول الصّرف والنّحو والبلاغة والعروض )...(
هي عماد اللّغة العربيّة ودعائمها التي يجب على النّاطق بها ومتعلِّّمها إتقانها والتّمكن منها حسب ما 

ليه طبيعة المستوى التّعليمي والمعارف التي يج سان توّاق إلى التّغيير والتّجديد نوبما أنّ الإ ب تلقّيها فيه،تُم
وافد مى بــ: "الرّ أو ما تمس والمعارف والتّطور عملت المنظومة التّّبوية الجزائرية على تقديم هذه العلوم

فجعلت  ،اللّغوية" في قالب مستحدث لتعلّيمها وتعلّمها بشكل مرن وسلس بعيدًا عن التّعقيد والغموض
، الاعتماد عليهو  بالرّجوع إليه محور الانطلاق في تدريس هذه الرّوافد و بو تّّ الستند ك النّص المبذل

- سالفًاكما ذكرنا–وهذا ما يمسمى في البيداغوجيا الجديدة )الكفاءات( بــ: "المقاربة النّصية" وهي 
صرف ونحو  اعمة منالدّ طريقة بيداغوجية حديثة تجعل من النّص محور جميع التّعلُّمات والنّشاطات 

، وذلك بهدف جعل هذه النّشاطات اللّغوية وسيلةً لفهم النّصوص؛ أ  جعلها أداةً وبلاغة وعروض
 لفهم اللّغة في حد ذاتها باعتبار النّص وحدة لغوية متكاملة تجتمع فيه جلّ المستويات اللّغوية، وبالتالي

كّنه من إنتاج نصوص لغتحقيق الهدف المسطرّ وهو تكوين قاعدة لغوية شاملة  وية مماثلة، لدى المتعلم تُم
كنه عامل مع ن بتأ وعليه فتدريس الرّوافد اللّغوية كوسيلة ليس كغاية في حد ذاتها يخلق متعلم ذا كفاءة يُم

 .جميع النّصوص في مواقف مختلفة

لمعالجة ا كان لا بد من  ظر ،شقه النّ ذا الموووع في به المفاهيم الإجرائية الخاصةوبعد رصد 
ى فعاليّة المقاربة النّصية لمعرفة مد طبيقيالتّ  الفعلية لها للتّأكد من صحتها والتي سنرصدها في هذا الجانب

الكتاب  ءفي تدريس الرّوافد اللّغوية في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّنية متوسط، وذلك من خلال استقرا
  .والدّراسة الميدانية للبحثتحليل مذكرات الدّرس المدرسي ودليل الأستاذ و 

ٌ

 

ٌ
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ٌأولًا:ٌواقعٌتعليمٌالرّافدٌاللّغويٌفيٌالكتابٌالمدرسي:

ٌة:الوسائلٌالتّعليميٌّ-1

 هافهي تعمل على إنجاح ،تمعد الوسائل التّعليمية ركيزة أساسية وعنصراً مهمًا في العملية التّعليمية
عب الوسائل من الضّروريات التي يص هذهبشكل جيّد وفعّال لتحقيق الأهداف المسطرّة، كما تمعد 

 تجزأ منه، فهي جزء لا يالاستغناء عنها أثناء عملية التّدريس بعدِّها مكونًا هامًا للمنهاج الدّراسي
ائط لأهميتها في الموقف التّعليمي بصفة خاصة والعملية التّعليمية بصفة عامة، فالوسائل التّعليمية هي وس

بذلك  فة إلى المتعلمين بجهد أقل أثناء تلقينهم المعارف والمهارات فتزيدتمعين المعلم على إيصال المعر 
 ،حيوية أكثر)المعلم والمتعلم والمحتوى( بطريقة مشوقة و ة لاثالتّفاعل بين أطراف العملية التعليمية الثّ 

بالتالي تحقيق و  ،فتجعل المتعلمين أكثر رغبة في التّفاعل مع المعلم والمحتوى المعرفي المقدّم بتلك الوسيلة
 الفهم الجيّد والاستيعاب الكامل للمادة الدّراسيّة.

التّعليمية  كل وسيلة تتدخل لمساعدة المعلم في تحقيق الأغراض»الوسائل التّعليميّة بأنها: تمعرّف 
والبيداغوجية أثناء تعامله المباشر مع مادته من جهة، ومع المتعلم من جهة أخرى، وقد تختلف الوسائل 

الوسائل التّعليمية هي ، ف1«رورة البيداغوجية الدّاعية إليهاف المواقف التّعليمية، وباختلاف الضّ باختلا
مية والمتعلم على راوه التّعليمية على الجهتين المادة التّعليالذ  يساعد المعلم في تحقيق أغ الحصين الدّرع

ي وسيلة موقف تعليمي يستدع كل  أن السّواء، ولكل محتوى تعليمي وسائله لخاصة به لإنجاحه؛ أ 
 معينة. 

تنقسم إلى ة، فهي لتّعليمية والمحتويات المعرفيالوسائل التّعليمية عديدة ومتنوعة بتنوع المواقف او 
وسائل تقليدية كالسّبورة، واللوح، والمجسمات، والخرائط، والكتب المدرسية وغيرها، ووسائل تعليمية 

                                                           
، 1ن، الجزائر، طبوعات الجامعية، بن عكنو ، ديوان المطغاتةٌاللٌّطبيقيةٌحقلٌتعليميٌّاتٌالتٌّسانيٌّدراساتٌفيٌاللٌّأحمد حساني،  1

 .157م ص7002
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ر المتحركة، لوجي الحاصل والمتمثلة في الأنتّنيت، والحاسوب، والصّو حديثة واكبت التّطور العلمي والتّكنو 
 وأشرطة الفيديو، والتّسجيلات الصّوتية وغيرها.

وهذه الوسائل تمشكل حلقة وصل بين المعلم والمتعلم على السّواء كالكتاب المدرسي والسّبورة 
هناك وسائل  ، كما أنميه من قِّبل المتعلالمعلم وتلق في تلقين المحتوى من قِّبلفلا يُكن الاستغناء عنهما 

ن شأنه والذ  يشتمل على كل ما م فردية خاصة بالمتعلم فقط ووسائل خاصة بالمعلم كدليل الأستاذ
 ن يمسهل العملية التّعليمية من توجيهات وإرشادات ومعارف. أ

نجاح العملية  نإذن تجسيدًا للمنهاج الدّراسي وما جاء فيه لا بد من توفير وسائل تعليمية تضم
 التّعليمية لتحقيق أهداف المنهاج المسطرة وتوفير جو من التّعليم الجيّد والفعّال.

ٌالكتابٌالمدرسي:-2

يمشكل الكتاب المدرسي أهمية بالغة في إكساب المعرفة ونقل المعلومات والمفاهيم للمتعلمين،  
تي ترمي إلى المهمة في العملية التّعليمية ال فهو من الوسائلكما يمعد مصدراً هامًا في المنظومة التّّبوية 

 ، فيمجسد بذلك المعرفة بوجهها الملموس، كما يمعد أداة مهمةجو تحقيقهاتحقيق جملة من الأهداف المر 
لم فيعمل على تحسين أداء المعلم من جهة وإكساب المتع ،عليمي )معلم، متعلم، محتوى(للمثلث التّ 

يقوموا وثيقة رسمية موجهة للمدرسين ل»ي جهة أخرى، فالكتاب المدرسالمهارات والمعارف وتنميتها من 
ممة صبتعليم وتدريس مضمونها ومحتواها، وللتلاميذ ليقوموا بتعلُّمها ودراستها. وهذه الوثيقة مكتوبة ومم 

سي بعينه، ررة، ولتستخدم في صف درابطريقة منظمة لتكون مدخلًا لتعليم وتعلم المادة الدّراسية المق
 .1«سنوات الدّراسةالخطة العامة الشاملة لتوزيع المقررات الدّراسية على  وفق

                                                           
 .712م، ص7002، 1، عالم الكتب، القاهرة، مصر، طعلمعليمٌوالتٌّمعجمٌمصطلحاتٌومفاهيمٌللتٌّمجد  عزيز إبراهيم،  1
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فالكتاب المدرسي وثيقة تحتو  على مادة تعليمية مجهزة في إطار رسمي تربو  تعليمي، ومصممة 
في قالب مرتب وموجهة لتحقيق الأهداف المرجوة، وتموزع هذه المادة بحسب المستوى التّعليمي المقرر 

 فيه والمرتبطة بتخصص معين. استخدامها

اني من مرحلة لثّ ة في الطّور اغة العربيّ نمسلط الضّوء في هذه الدّراسة على كتاب "اللّ ما يلي وفي
 التّعليم المتوسط".

ٌوصفٌشكلٌالكتاب:-أ

ثل شكل الكتاب من واجهة وصور ونمط كتابة وألوان وحجم وغيرها، أهمية بالغة في إيصال  :يُم
ين المحتوى المعرفي إلى أذهان المتعلمين بشكلٍ فعّال وأكثر جاذبية، وعليه فالكتاب الذ  بالمادة العلمية و 

 أيدينا جاء على الشّكل الآتـي: 

لجنة الآتـي ليف الّ " من تأالسّنةٌالثاّنيةٌمنٌالتّعليمٌالمتوسط" لمستوى "اللّغةٌالعربيّةكتاب "
عزوز زرقان، نور الدّين قلاتـي، أحمد  ذكرها: )ميلود غرمول، أحمد سعيد مغز ، كمال هيشور،

ة غبووياف، الطاّهر لعمش، رووان بوريجي( وبتنسيق وإشراف: "ميلود غرمول" مفتش التّّبية الوطنية للّ 
م، معتمد 7012ة وآدابها، بلد النّشر: أوراس للنشر الجزائر، الطبّعة الثاّنية، السّداسي الثاّني سنة العربيّ 

دج، يقع الكتاب 711112.سعر البيع فيه: 12/م ع/171الوطنية تحت الرقم من طرف وزارة التّّبية 
 سم. 77×1215صفحة، حجمه: 125جزء واحد يتكون من في 

تصدّرت واجهة الكتاب في الأعلى "الجمهورية الجزائرية الدّيُوقراطية الشّعبية" والتي تعكس 
ة الوطنية،  ة التّبويّ نية" للدلالة على الانتماء للمنظومالانتماء الوطني وهوية المجتمع، تليها "وزارة التّّبية الوط

ة كمتبت باللون الأسود ثم تلتها "اللّغة العربيّة" باللون الأحمر وبنوع خط مغاير، تليها باللون الأسود "السّن
اب انية من التّعليم المتوسط"، تليها في الأخير صورة لحمامة بيضاء بجانبها صورة لكتب فوق بعض وكتالثّ 

اد"، أما ألوان الواجهة فهي الأخضر والأبيض والأصفر، وآخر الكتاب تضمّن مائل حمل حرف "الضّ 
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، مع تحديد الألوان نفسها مع رسومات لمقام الشّهيد وحمامتين ما يدل على الحرية والاستقلال الوطني
 وسعر البيع.  (Onps)الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسية

ٌوصفٌمحتوىٌالكتاب:-ب

ي تو  كتاب اللّغة العربيّة للسنة الثاّنية متوسط على مقدمة قصيرة في البداية فيها تُهيد يرميح
إلى ما تنص عليه بيداغوجيا الكفاءات، وشرح موجز لنشاطات الكتاب، ثم يلي المقدمة هيكل تنظيمي 

صفحة  :يهووح كيفية استعمال الكتاب فيشرح العناصر والبيانات الواردة فيه، وهذه البيانات يم 
ص لأنشطة المرتبطة بالنّ فو  وصفحات االتّعريف بالمقطع وترتيبه وصفحة الانطلاق وصفحة التّعبير الشّ 

)القراءة المشروحة، قواعد اللغة، دراسة نص( وصفحة التّعبير الكتابي، وثلاث صفحات للإدماج والتّقويم 
امل مع الكتاب عي يمساعد المتعلم على التّ والمعالجة، وهذا الهيكل التنّظيمي لمحتويات الكتاب التّعليم

واد ما جاء فيه بحيوية أكثر، ما يمسهل عليه فهم المحتويات والموفهم جيّد واستيعاب ومرونة بسلاسة 
اللّغوية المقررة، بعد هذا الهيكل التّنظيمي يأتي فهرس المحتويات والذ  وزع الأنشطة على شكل المحور 

هذا قتصد على المتعلم والمعلم الوقت والجهد في عملية البحث عن  المحتوى و الأفقي والمحور العمود  ما ي
ما يتماشى مع بيداغوجيا الكفاءات، كما احتوى الكتاب على ملاحق أهمها التّقويم التّشخيصي قبل 

ة لنّهايابداية المقاطع وذلك لتشخيص مكتسبات المتعلمين في المستويات السّابقة، والتّقويم التّحصيلي في 
  للتلميذ مسرد للألفاظ التي أمثر  بها الرّصيد اللّغو »الواردة في الكتاب وفي الأخير  وتراجم أهم الأدباء

 .1«ة النّصا في إطار معالجحًا سياقيً خلال السّنة الدّراسية، يحيل رقم الصّفحة على مووع شرحها شر 

لتلاميذ يمنجز  ة والاجتماعية لتملامس الحياة المدرسي»الكتاب على ثمانية مقاطع تعليمية  شتملا
وهي   .2«يداغوجيةوالتّقويم والمعالجة البكل مقطع في خلال أربعة أسابيع، ثلاثة للتعلم، والرابع للإدماج 

الحياة العائلية، حب الوطن، عظماء الإنسانية، الأخلاق والمجتمع، العلم والاكتشافات )كالآتـي: 

                                                           
، الديوان الوطني للمطبوعات طعليمٌالمتوسانيةٌمنٌالتٌّنةٌالثٌّةٌللسٌّغةٌالعربيٌّكتابٌاللٌّميلود غرمول وآخرون، وزارة التّّبية الوطنية،  1

 .121م، ص7012، 7المدرسية، الجزائر، ط
 .01م ن، ص 2
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ة ميادين . وكل مقطع من المقاطع الثّمانية يشتمل على ثلاث(ياوةرّ حة والبيعة، الصّ العلمية، الأعياد، الطّ 
هي: ميدان فهم المنطوق وإنتاجه، وميدان فهم المكتوب والذ  يضم بدوره )القراءة المشروحة والظاّهرة 
اللّغوية ودراسة نص(، وميدان إنتاج المكتوب. وفي نهاية كل مقطع يأتـي نشاط الإدماج مقسم على 

كل : مرحلة التّدريب ومرحلة التّقويم في شكل إنتاج فرد  )التّعبير( ثم الإنتاج الجماعي في شمرحلتين هما
مشروع، وهي مراحل يموظف فيها المتعلم جميع مكتسباته المعرفية من تراكيب لغوية كوّنوها من النّصوص 

ها غية وغير يب البلاالأدبية، ومفردات من خلال إثراء رصيدهم اللّغو ، وتوظيف قواعد اللّغة والأسال
 خلال المقطع التعليمي.وها قّ من المعارف والمهارات التي تل

بالنّسبة للرّوافد اللّغوية من صرف ونحو وبلاغة وعروض نجد النّحو قد تصدّر دروس القواعد 
( دروس مشتملة 2( دروس، والبلاغة بتسعة )1( درسًا، ويليه الصّرف بستة )17بعدد ثمانية عشر )

لاثة )البيان، البديع، المعاني(، أما العروض فدرس واحد هو "الكتابة العروويّة" كونه ا الثّ على علومه
أول مرة يتطرقون إليه في هذا المستوى، ويتم استثمار وتدريس هذه الرّوافد في ووء النّصوص الأدبية 

عو إليه بيداغوجيا دريس وفق ما تدفي التّ باتخاذها منهجًا  المقاربةٌالنّصيةبـــــــــ:  ما يمعرف وأوالتواصليّة 
الكفاءات كاختيار تربو  تعليمي هادف. كما يتم اختيار النّصوص وعناصرها بما يتوافق ويخدم الدّرس 

 غوية تكون من النّص المستثمر منه.شواهد وأمثلة المحتويات اللّ  ؛ أ  أنّ المقدم

ٌ:ـكتاب بموسومة في الإذن يتم استثمار نصوص فهم المكتوب وهي نصوص أدبية وتواصلية 
راّفد تمستوحى أمثلة الدّرس اللّغو  من تلك النّصوص، أما ال، و اهرة اللّغويةتكون سندًا للظّ  "أقرأٌنصي"

 "أتذوقٌنصي".ٌ:ـفيتم استثمارهما من الدّراسة الأدبية للنص والموسومة في الكتاب بالبلاغي والعرووي 

 حروف"الظاّهرة اللّغوية -لمثال لا الحصرعلى سبيل ا-ويُكن التّمثيل لذلك من الكتاب 
كاملة من   أين نجد أنه قد امستثمر فيها فقرة "هديةٌأمي"والتي امستثمرت من النص التّواصلي  العطف"

النّص كمثال في هذا الدّرس لملاحظة حروف العطف التي وردت فيها، كما أن الدّراسة الأدبية لهذا 
 من النص لدعم درس الراّفد البلاغي "التّشبيه".النّص نجدها قد استثمرت كل الأمثلة 
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 ووع النّصوص في-إلى حد بعيد-بعد استقراء الكتاب المدرسي نلحظ أنه حقق المقاربة النّصية 
روض، اهر لغوية )صرف، نحو( وبلاغة وعو واستثمارها بشكل فعّال في تدريس الرّوافد اللّغوية من ظ

ن إكن القول الكتاب، أو بالأحرى يُ شاطات الواردة فيندًا للنّ فجعل النّص محور العملية التّعليمية وس
 ؛ أ المدروس ن النّصموالشّواهد  الأمثلةستنبط من النّصوص المبرمجة، فيتم استنباط الظّواهر اللّغوية تم 

يُثل النّص بهذا و  وكذلك فهم النّص يتحقق من خلالها ،فهمها واستيعابها يكون بالعودة إلى النّص أن
 لرّحى في تدريس روافد اللّغة في هذا المستوى.قطب ا

ثل توزيع النّشاطات اللّغوية في الكتا يت الزّمني ب المدرسي حسب التّوقوفيما يلي جدول يُم
 1شاط:للنّ 

ٌللنّشاطٌالزّمنيالتّوقيتٌٌالنّشاطات
 ساعة1 فهم المنطوق وإنتاجه

 ساعة1 فهم المكتوب )القراءة المشروحة(
 ساعة1 ة )صرف/نحو(الظاّهرة اللّغوي

 ساعة1 فهم المكتوب )دراسة نص(
 ساعة1 إنتاج المكتوب
 دقيقة10 أعمال موجهة

وزيع للحصص في التّ  المخصص من خلال ما تقدّم في عرض محتوى الكتاب والحجم السّاعي
مج في الأسبوعي للنّشاطات اللّغوية يتّضح جليًا أنّ التّوزيع الزّمني للأنشطة غير مناسب لما هو مبر 

الكتاب المدرسي والتي لا بد من تقديم جلّه في السّنة الدّراسية، ذلك أنّ توقيت تدريس اللّغة العربيّة 
فهي  ،طعاوأنشطتها غير ملائم لما يحتويه الكتاب المدرسي من مقاطع تعليميّة والتي عددناها ثمانية مق

ادة النّظر في ف هذه النّشاطات أو إعمكثفة ومتنوعة والتّوزيع الزّمني لها وئيل، فيجب بذلك تخفي

                                                           
 .05، صانيةٌمتوسطنةٌالثٌّةٌللسٌّغةٌالعربيٌّالوثيقةٌالمرافقةٌلمنهاجٌالل1ٌّ
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دون  التّوزيع الزّمني الخاص بتعليم اللّغة العربيّة وأنشطتها حتى يتمكن المعلم من تقديم المحتويات بأريحية
التّقيد بالزّمن ووغط المعارف المبرمج تقديُها خلال السّنة لتحقيق تعليم ناجح ومثمر ، خاصة وأنّ 

 ية مهمة للمتعلم في هذه المرحلة يجب عليه الإلمام بكل جوانبها دون تقصير فياللّغة العربيّة مادة معرف
 أٍ  منها لبناء قاعدة لغوية شاملة وسليمة.

ٌةٌتدريسها:يًا:ٌالرّوافدٌاللّغويةٌومنهجيٌّـانـث

 رفي:ـافدٌالصٌَّالرَّ 

ٌ:ٌ La Morphologieٌٌرفـالصٌٌَّتعريف-1ٌ

عاجم العربية بمعانٍ متقاربة ومتشابهة، ومن بين هذه وردت كلمة )صرف( في العديد من المٌلغةً:-أ
ٌالمعاجم نذكر:

الصّرف: رد الشّيء »ف(: في مادة )ص ر  ه(211)ت  ابنٌمنظور""ٌلــجاء في لسان العرب 
: فضل الدّرهم ععن وجهه، وصرف الكلمة إجراؤها بالتّنوين،  لى وتصاريف الأمور: تخاليفها، والصَّرْفم

 .1«جهالرّياح تحويلها من وجه إلى و  وتصريف الآيات: تبيينها، وكذلك تصريف الدّرهم والدّينار،

الباب أو القلم ونحوهما، صَرِّيفًا: صوَّت. ويقال:  )ص ر ف(»: "المعجم الوسيط"وجاء في 
 قصرف نَابمه، وصرف بنَابِّهِّ، والشَّيء صَرْفاً: رَدَّهم عن وجهه، ويمقال صَرَّف الله الرّياح، والألفاظ: اشت

بعضها من بعض، وفي اللّغة: علم تمعرف به أبنية الكلام واشتقاقه، وعند النّحاة: تنوين يلحق الاسم 
 .2«في باب الاسمية يجعلونه دليلاً على تُكن الاسم

                                                           
 ، مادة )ص ر ف(.120-172، ص2، )م س(، جلسانٌالعربابن منظور،  1
 ب )الصاد(.، با511، )م س(، صالمعجمٌالوسيطمجمع اللغة العربية،  2
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تحويل وقلب تغيير و  :الصّرف يعني يتّضح من خلال ما ورد في هذين التّعريفين من معانٍ أنّ 
أو من وجه إلى وجه آخر، ومن ذلك تصريف الأمور، وتصريف  من حالة إلى حالة أخرى،الشّيء 

 الآيات، وتصريف الرّياح، وكلها يمراد بها تحويلها وتغييرها من حال إلى حال.

ٌاصطلاحًا:-ب

يمشكل علم الصّرف أهمية بالغة في تدريس اللّغة العربيّة منذ نشأة هذا إلى يومنا، كيف لا وهو ٌ
عنى أو المبنى، ء الكلمة العربيّة وما يطرأ عليها من تغييرات سواء تغييرات في المميزان العربيّة فبه يمعرف بنا

وإذا ما تتبعنا كتب العلماء العرب من نحاة ولغويين متقدمين أو متأخرين وجدنا أنهم قد ربطوا بين علم 
لنّحو ا الصّرف وعلم النّحو، وجعلوا دراسة الصّرف من دراسة النّحو وومّنوا مباحث صرفية في كتب

ومنهم من قال بأسبقية النّحو على الصّرف ومنهم من جعل الصّرف سابق للنّحو. ومن التّعريفات 
ٌالجمّة والثرّية لعلم الصّرف نذكر:

ٌالرّاجحي"عرفّه  ذه العلم الذ  تمعرف به كيفية صياغة الأبنية العربية، وأحوال ه»بأنه: ٌ"عبده
 .1«المقصود بالأبنية هنا هيئة الكلمة، و بناءً  الأبنية التي ليست إعرابًا ولا

ووع فيه يّة على منواله، والقالب الذ  تصاغ الكلمات العربالصّرف بهذا المعنى هو الميزان الذ  تم 
ذه الأبنية هي لمعرفة أحوالها المختلفة وحالاتها المتغيرة، وه التي ليست إعرابًا ولا بناءً  أبنية هذه الكلمات

 ليها.هيئة الكلمة التي تكون ع

ما في  التّغيير الذ  يتناول صيغة الكلمة وبنيتها لإظهارهو »: "محمدٌفاضلٌالسّامرائي"ويمعرِّفه 
والأفعال  )أ  المعربة(لمتمكنة حروفها من أصالة وزيادة أو صحة وإعلال أو غير ذلك، ويختص بالأسماء ا

لق لعلم مدة والأسماء الأعجمية فلا تعسماء المبنية والأفعال الجاالمتصرفة، أما الحروف وما شبهها من الأ
 .2«التّصريف بها

                                                           
 .02، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، د ط، د ت، صرفيطبيقٌالصٌّالتٌّعبده الراجحي،  1
 .02م، ص7011، 1، دار ابن كثير، دمشق، سوريا، طرفٌالعربيٌأحكام ٌومعانٌ الصٌّمحمد فاول السّامرائي،  2
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الصّرف إذن هو علم دراسة أبنية الكلمات العربية وصيغها ومحاولة معرفة التّغييرات التي تطرأ 
أو صحة وإعلال وغيرها، والبحث فيها سواء كانت تغييرات في المعنى على حروفها من أصالة وزيادة 
 رف ويختص بدراسة الأسماء المتمكنة أو المعربة وهي الأسماء التي تتغيرأو المبنى، كما يهتم علم الصّ 

، فكلأواخرها كلما تغير موقعها في الجملة نحو: حضرَ الم م مة المعلعلمم، رأيتم المعلمَ، سلّمتم على المعلمِّ
لمتصرفة فعال ا، كما يمعنى بالأاكلما تغير موقعه  اتغيرت حركته ااسم معرب لأنه في الجمل الثّلاث هي

الأمر يأتي على صور متعددة في الماوي والمضارع و  (درس)والتي تأتي على صور متعددة مثلا: الفعل 
نحو: درس، يدرس، امدرس. أما الأسماء المبنية والأفعال الجامدة كأفعال المدح والذّم، والأسماء الأعجمية 

 فلا دخل لعلم الصّرف فيها.

ويل الأول: تح» قد أطلق على علم الصّرف أمرينٌد"ي"أمينٌعليٌالسٌَّوفي مووع آخر نجد 
الثاّني:  ،الكلمة إلى أبنية مختلفة لأداء ومروبٍ من المعاني كالتّصغير والتّكسير، والتّثنية والجمع وغيرها...

تغيير الكلمة عن أصل ووعها لغرض آخر غير اختلاف المعاني ويمسمى هذا التّغيير بالإعلال وينحصر 
 .1«الحذف والزّيادة والإبدال والقلب والنّقل والإدغامفي ستة أشياء: 

يتّضح من هذا التّعريف أنّ الصّرف يمطلق على شيئين هما تحويل وتغيير الكلمة من حالتها التي 
هي عليها إلى حالات وأنواع أخرى سواء كانت تغييرات في المعنى كتحويل الكلمة إلى أنواع أبنية مختلفة 

 ،ولوتحويل المصدر إلى مشتقاته كاسم الفاعل واسم المفع ،يل المفرد إلى الجمعلأداء معنى معين كتحو 
وغيرها من المشتقات والتّصغير والتّكسير وغير ذلك. أو تغييرات في المبنى كتغيير الكلمة من أصلها 

بالإعلال والذ  يشمل يمسمى الذ  وموعت عليه إلى مووع آخر من غير اختلاف معناها وهذا 
 زيادة والإبدال والقلب والنّقل والإدغام.الحذف وال

                                                           
 .05م، ص1227، 7، دار المعارف، القاهرة، مصر، طفيٌعلمٌالصّرفأمين علي السّيد،  1
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اتها من حيث يهتم بنسيج اللّفظ في ذ»في تعريفه للصّرف أنهّ علمٌ  "صالحٌبلعيد"وأواف 
 .1«أصواتها التي تتكون منها، وهو قسيم النّحو

يمشير هذا التّعريف إلى تدخل علم الصّرف في وبط أصوات الكلمة التي تتألف منها، فالأصوات 
ة لبنية الكلمة يجب أن تكون متآلفة ومتجانسة غير متنافرة ومتناقضة فإن طرأت على الكلمة المكون

إحدى العلل الصّرفية كالتّعذر والثقّل تدخل علم الصّرف بالإعلال أو الإبدال أو الحذف أو النّقل 
 وغيرها من التّغييرات الصّرفية.

صياغتها،  ة أبنية الكلمات العربيّة وكيفيةإجمالًا لما سبق فالصّرف هو العلم الذ  يمعنى بدراس
وما يعتّيها من تغييرات تُس المعنى أو المبنى، ويختص علم الصّرف بالبحث في الأسماء المعربة والأفعال 
المتصرفة دون الحروف بجميع أنواعها والأفعال الجامدة والأسماء، كما يعمل على وبط أصوات الأبنية 

 اللّغوية.

ٌ)تحليلٌمذكراتٌالدّرس(لتدريسٌالرّافدٌالصّرفي:ٌنماذجٌتطبيقيّة-2

 الدّروس المختارة كنماذج لتدريس هذا الراّفد هي: 

 الدّرس الأول: "اسما الزّمان والمكان".-

 الدّرس الثاّني: "الفعل المعتل وأنواعه".-

 الدّرس الثاّلث: "الجامد والمشتق".-

ص من المقطع الثاّني، والدّرس الثاّني من النّ  وطن""أرضٌالامستثمر الدّرس الأول من النّص التّواصلي 
" من وصيةٌُأبٌ "" من المقطع الأول، والدّرس الثاّلث من النّص التّواصلي "فيٌسبيلٌالعائلاتالأدبي 

 المقطع الراّبع.

                                                           
 .02م، ص7007، دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع، د ط، نظريةٌالنّظمصالح بلعيد،  1
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 ويتم تخطيط دروس الراّفد الصّرفي وفق المنهجية الآتية:

في جو  من خلالها تهيئة أذهان المتعلمين لووعهموالتي يتم  بوضعيةٌالانطلاقيبدأ المعلم درسه -1
الدّرس، وذلك من خلال تقديم أمثلة عشوائية ومناقشتها بالتّحاور مع المتعلمين لإثارة عقولهم نحو 

صلي صلاة أين تم "مان والمكان" أين يسأل المعلم: الزّ  يويُمكن التّمثيل لذلك بدرس "اسم الاكتشاف،
اذا تُتاز الحروف بم"، وفي درس "الفعل المعتل وأنواعه" يسأل بــ: "صائم؟في أ  وقت يمفطر ال"،"الجمعة؟

، وكلها أسئلة تُهيدية للوصول إلى عنوان المحتوى المعرفي المقدّم، وهذا ما يمعرف ")أ، و، ى( عن غيرها؟
 باستّاتيجية العصف الذّهني في التّدريس.

غوية من خلال وفيها يمناقش المعلم الظاّهرة اللّ  وضعيةٌبناءٌالتّعلماتبعد الووعية الانطلاقية تأتي -7
 الأمثلة المبرمجة في الكتاب المدرسي والتي نجدها موسومة كالآتي:

 ة الآتية، وتذكّر سياقها في نص )أرض الوطن(".الأمثلالدّرس الأول: "اقرأ -

 الدّرس الثاّني: "اقرأ الأمثلة الآتية، وتذكّر سياقها في النّص".-

 الث: "عد إلى نص )وصيةم أبٍ( واقرأ".الدّرس الثّ -

ة، ثم قراءة المتعلمين بقراءات فردية للأمثلة كامليقرأ المعلم الأمثلة قراءة نموذجية ثم يمكلّف بعدها -1
الكلمات أو الحروف الملونة فقط، ومن هنا تبدأ الملاحظة والمناقشة والتّحليل، والإجابة عن الأسئلة 

 المتعلم من بناء أحكام القاعدة أو الاستنتاج بنفسه. سؤالاً تلو الآخر حتى يتمكن

 ف المتعلم على الظاّهرة اللّغوية جملةً وتفصيلاً.وتدوينها وتَعرُّ  استنتاجٌالقاعدة-1

ٌالختاميةوفي الأخير -5 تابيًا من وفيها يستثمر المتعلم المعارف المكتسبة ويموظفها شفويًا وك الوضعية
 تنقسم إلى قسمين هما:خلال "أوظف تعلّماتي" والتي 

اسما "ية، مثلًا درس اهرة اللّغو الظّ وفيها يعود المتعلم إلى النّص ويستنبط  مٌالإدماج:وضعيةٌتعلُّ -
الفعل "يقوم بتعيين كل من اسم الزمان واسم المكان الوارد في النّص، وكذلك في  "الزمان والمكان
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م أمثلة متنوعة قدّ يم  "الجامد والمشتق"درس  يعرب جملًا فعلية أفعالها معتلة، وفي "المعتل وأنواعه
 حول الأسماء الجامدة والمشتقات ويبين أنواعها.

إنتاجه )التّعبير(  وفيها يموظف المتعلم الظاّهرة اللّغوية في الوضعيةٌالتّقويميةٌأوٌتقويمٌنموٌالكفاءة: -
 سواء كان شفويًا أو كتابيًا.

 لصّرفي ما يلي:وما يُمكن ملاحظته من تقديم دروس الراّفد ا

 وكفاءات الدّروس ا،غي تحقيقهتحديد الكفاءات أو الموارد المستهدفة من تدريس كل درس والتي ينب-1
التي بين أيدينا هي: أن يتعرف المتعلم على اسما الزمان والمكان وكيفية صياغتهما، ويعرف على الفعل 

تمكن من ف أنواع المشتقات، وفي الأخير يالمعتل وأنواعه، ويتعرف على الأسماء الجامدة والمشتقة ويعر 
 توظيف واستثمار هذه الظوّاهر في التّعبير الشّفو  والكتابي.

قق المقاربة النّصية بجدارة.-7  الاعتماد الكلي على النّص في تقديم دروس الصّرف ما يحم

رى في درس ا جربط الظاّهرة اللّغوية بظواهر أخرى ذات صلة، كان يمذكِّر المعلم بدروس فائتة كم-1
أين انطلق المعلم في بناء درسه من الفعل الصّحيح بقوله:" عرفت من قبل أن "الفعل المعتل وأنواعه" 

دراية  قمدِّم من قبل والمتعلم على-الفعل الصّحيح-الفعل الصّحيح..."، وهذا ما يدل على أن الدّرس
 كم معين.الاختلاف ليصل إلى حبذلك، فيمقارن المتعلم بين الدّرسين ويستخرج أوجه التّشابه و 

التّسلسل في طرح أسئلة المناقشة من السّهل إلى الصّعب حتى يتمكن المتعلم من بناء القاعدة شيئًا -1
 فشيئًا.

ووع القاعدة يكون من استنتاج المتعلم أولاً كأن يسأل المعلم بعد التّحاور والمناقشة "ما تعريف اسم -5
؟، "ما هو الاسم الجامد؟"...، فيجيب المتعلم على ذلك ثم يقوم المعلم الزمان؟"، "ما هو الفعل المعتل

 بضبط القاعدة وتدوينها على السّبورة، وهذا يجعل من المتعلم نشطاً وفاعلاً في العملية التّعليمية.



 اغوجيٌٌٌٌٌٌٌٌتَّطبيقٌالبيدالرَّوافدٌاللُّغويةٌفيٌضوءٌالٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ:ثانٌ ٌفصلٌ 

 
 

52 

م مستوى المتعلمين إلى حد بعيد، فهي تملخص ما قمدِّم لهم في الشّرح القاعدة أو الاستنتاج يملاء-1
تّحليل؛ أ  أنها ليست بالمكثفة للمعلومات ولا المختزلة لها، بل قدّمت ما يحتاجه المتعلم في هذا وال

 المستوى ويتوافق مع قدراته فقط.

كما نلاحظ التّطبيق المباشر على الدّرس بعد تقديم القاعدة بشكل فور ، ما يمساعد المتعلم على -2
وقت نفسه، هنه من خلال التّطبيق عليها في الوبط مكتسباته بشكل فعلي وتثبيت القاعدة في ذ

 وكذلك يمساعد المعلم على التّأكد من نجاح تقديُه للدّرس، وهذا أمر إيجابي لكلا الطرّفين.

وفيما يلي نقتّح تصميمًا نموذجيًا لظاهرة لغوية )صرفية( في ووء المقاربة النّصية بعنوان: "الفعل -7
 المعتل وأنواعه": 

 الحياة العائلية. يٌالأول:المقطعٌالتّعليم

 ظاهرة لغوية )صرفية(. الميدان:

 الفعل المعتل وأنواعه. :المعرفيٌالمحتوى

ٌالكفاءةٌالمستهدفة:

لّمات أن يربط المتعلم المحتوى المعرفي بالمكتسبات القبلية، ويموظف ما اكتسبه سابقًا في بناء التّع -
 الجديدة.

 لكتابي أو الشّفو  توظيفًا صحيحًا.يموظف الفعل المعتل وأنواعه في إنتاجه ا -

ٌالهدفٌالتّعليمي:

دد أنواعه ويتحكم في إعرابه. -  أن يتعرّف المتعلم على الفعل المعتل ويحم
يز بين الفعل المعتل والفعل الصّحيح. -  أن يُم
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 التّقويم النّشاطات المقتّحة المراحل
ووعية 
 .الانطلاق

لاعتلال وا عرفنا سابقًا أن الفعل نوعان من حيث الصّحة-
وعرفنا ما هو الفعل الصّحيح وأنواعه، إذًا ما هو النّوع الثاّني 

 الذ  يمقابل الفعل الصّحيح؟ الفعل المعتل.
 .بماذا يُتاز الفعل المعتل عن الفعل الصّحيح؟ بحروف العلة-
 عدِّد هذه الحروف. أ، و، ى.-

 ت/تشخيصي.
المتعلم يتهيأ -

للدّرس، ويكتشف 
عنوان المحتوى من 
خلال الأسئلة 

 التّمهيدية.
 ووعية 
 
 اء ــبن

 
 التّعلُّمات

 
 

 )ألاحظ 
 

 شف(.تكوأ

، )تحقيقًا 77إعادة قراءة نص "في سبيل العائلات" ص-
للمقاربة النّصية(، واستخراج الأمثلة الواردة فيه وكتابتها 

 على السّبورة.
ٌٌالأمثلة__

 دًا.من فيه سعي كل  باتالبيت جنة فردوس،  وجدت-1
 نجاحًا    وصلاحًا في الدّنى يهوىمن  كلّ -7

اه        و        موطنــــــــا. يراهيجعل البيت حمِّ
 فضل البيت فاتخذه وطنًا صغيرا. وعى-1
 قراءة الأمثلة قراءة نموذجية من طرف المعلم.-
 للأمثلة على المتعلمين.توزيع قراءات فردية -
 :الملاحظة والمناقشة-
 لاحظ الأمثلة.-
 في الأمثلة؟ المبرزة فعالالأما نوع -
 ماهي حروفها الأصلية، وهل احتوت على حروف علة؟-
 سمي الفعل الذ  أول حروفه حرف علة؟ مثال.كيف نم -

 ت/تكوينــي.
يقرأ الأمثلة قراءة -

جهرية إعرابية 
 .سليمة
 
 
 
 
لل ويمناقش - يحم

يب عن  الأمثلة ويجم
ط باالأسئلة لاستن

 القاعدة.
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سمي الفعل الذ  ثاني حروفه حرف علة؟ كيف نم -
 أجوف.

سمي الفعل الذ  ثالث حروفه حرف علة؟ كيف نم -
 ناقص.

روف ني حسمي الفعل الذ  حرفيه الأول والثاكيف نم -
 علة؟ لفيف مقرون.

سمي الفعل الذ  حرفيه الأول والثالث حروف كيف نم -
 علة؟ لفيف مفروق.

 وماهي أقسامه؟ ؟من خلال ما تقدّم ما هو الفعل المعتل*
ٌ_الاستنتاج_

 
 
 
 
 
 
يستنتج تعريف -

دد   الفعل المعتل ويحم
 أنواعه.
 

 ووعية ختامية
استثمار 
 المكتسبات.

 نّصية.بالعودة إلى النّص وتحقيق المقاربة ال :أوظف تعلُّماتي-
 هات جملاً فعلية أفعالها معتلة متنوعة.-
 أعرب ما يلي إعرابًا مفصلاً:-

 س الاستعمار"."لا يخشى الشّعب المتضامن دسائ

 ت/ختامي.
الظاّهرة يموظف -

 اللغوية ويمرسخها.
 

 

 الرَّافدٌالنَّحوي: 

ٌ: La Syntaxeتعريفٌالنَّحو-1

ٌمن خلال ما ورد في المعاجم العربيّة من معانٍ لكلمة )نحو( نذكر:ٌلغةً:-أ
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ٌمنظور"جاء في لسان العرب لــ  : إعراب الكلام الع»في مادة )ن ح و(: ٌ"ابن ، ربيالنَّحْوم
والنحو: القصد والطرّيق، وأنحى عليه وربًا: أقبل، وتَـنَّحَى وانْـتَحَى: اعتمد. ونحا الرّجل وانْـتَحَى: مال 

 .1«على أحد جانبيه أو انتحى في قوسه، ونَحوتم بصر  إليه، أ  صرفت، والنّاحية من كل شيء جانبه

(: القصد. يقال: نحوت نح»: "المعجم الوسيط"وجاء في  ريق وه: قصدت قصده. والطّ )النَّحْوم
لنّحو يمعرف به أواخر الكلم إعرابًا وبناءً، والنّحو  هو العالم با والجهة والمثل، )ج( أنحاء، ونحمموٌ. وهو علم

 .2«أو بأحوال الكلام، )ج(نحويون

فالنّحو حسب ما جاء في الووع اللّغو  هو القصد والطرّيق والجهة، ومن ذلك نحا الرّجل نحو 
قصد قصده وطريقه ووجهته، والنّحو هو إعراب الكلام العربّي والعلم الذ  يمعرف به أواخر فلان أ  
 الكلم.

ٌٌاصطلاحًا:-ب

 بعلم النّحو وأولوه عناية خاصة ومكانة رفيعة من خلال جهودهم المكثفة يماهتم العرب منذ القد
يحفظه ان ويصمونه عن الخطأ و من دراسات لقضايا ومسائل نحوية جمةّ، كيف لا وهو الذ  يمقوِّم اللّس

من الزيّغ والزلّل، فكان علم النّحو مهيمنًا على الدّراسات بمسائله منذ ظهوره، وذلك لحاجتهم إليه 
راسات بقسط وافر من الدّ  والتّحريف ما جعل هذا العلم يحظى لحفظ كتاب الله عز وجل من اللّحن

تنوع موووعاته ب ات اللّغوية، فتعددت تعريفاته وتنوعتوالأبحاث فلا يكاد النّحو يمفارق مؤلفًا من المؤلف
ٌواختلافها ومن بين هذه التّعريفات نذكر:

نتحاء هو ا»في باب القول على النّحو: "الخصائص"ٌه( في كتابه 127)ت "ابنٌجني"عرَّفه 
افة، النّسب، والإوالجمع والتّحقير، والتّكسير و سَمْت كلام العرب، في تصرفه من إعراب وغيره، كالتّثنية 

                                                           
 ، مادة )ن ح و(.111-102، ص15، )م س(، جلسانٌالعربابن منظور،  1
 ، باب)النون(.207، )م س(، صالمعجمٌالوسيطمجمع اللّغة العربيّة،  2
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ن  ذلك، ليلحق من ليس من أهل اللّغة العربيّة بأهلها في الفصاحة، فينطق بها وإن لم يكوالتّّكيب، وغير
 .1«منهم، وإن شذّ بعضهم عنها رمدّبه إليها

فالنّحو إذن هو إتباع سمات )علامات( الكلام العربي ومجاراة تغييراته المختلفة التي تطرأ على 
انها بشكل صحيح تقلعجم( من التّكلم بها وتعلّمها وإيتمكن من ليس من أهل العربيّة )االبناء اللغو ، ل

مثل أهلها، وذلك باتباع قوانينها التي تحكمها، ويتّضح جليًا من تعريف ابن جني للنّحو أنه ربط بين 
  يقول الذعلم الصّرف وعلم النّحو، كما أنه قدّم الصّرف على النّحو ما يمفسر أنه من دعاة الرأ  

بأسبقية الصّرف على النّحو، وتعريفه هذا شامل للصّرف والنّحو والإعراب معًا، فالتّثنية والجمع، 
والتّحقير )التّصغير(...،هي مباحث صرفية بحتة، أما النّحو فهو العلم الذ  يضبط أواخر الكلم 

 )العلامات الإعرابية(.

ء  علم مستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراالنّحو »ه( بقوله: 722)ت"ابنٌعصفور"ويمعرِّفه 
كلام العرب، الموصلة إلى معرفة أحكام أجزائه التي تأتلف منها فيحتاج من أجل ذلك إلى تبيين حقيقة 

النّحو حسب هذا التّعريف هو تتَبمع وتقصي ف .2«وتبيين أجزائه التي يأتلف منها وتبيين أحكامهاالكلام 
انين والأحكام النّحوية اللّغوية من خلال قراءة الكلام العربي قراءة دقيقة لكلام العرب لاستنباط القو 

كمة لمعرفة جميع أجزاء الكلام التي تتكون منها وبالتالي الوصول إلى معرفة أحكام النّحو وجزئياته.  محم

ٌبلعيد"ويمضيف  ن حيث صحته يهتم بالتّّكيب م»في تعريفه للنّحو على أنه علمٌ:  "صالح
بدراسة التّّاكيب اللّغوية والضّوابط يمعنى النّحو  أ  أنّ  .3«للكلام العربي، وجريانه على أوزانها وموافقته

دد تغيراتها وأحوالها المختلفة، بشرط أن تكون هذه الجمل والتّّاكيب اللّغوي ة التي تحكم هذه التّّاكيب وتحم
 موافقة للكلام العربّي الفصيح وتجر  مجراه ولا تحيد عنه.

                                                           
 .77، ص1، )م س(، جالخصائصابن جني،  1
م، 1221، 1، ط1ج، تح: أحمد عبد الستار الجوار  وعبد الله الجبور ، مطبعة العاني، بغداد، العراق، قربالــمٌُن عصفور، اب 2
 .15ص

 .02، )م س(، صنظريةٌالنّظمصالح بلعيد،  3
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بينهما  )النّحو العلميّ والنّحو التّعليميّ(، وقد ميّز ينقسم إلى:ر بنا الإشارة إلى أنّ النّحو وتجد
ٌصالح" ٌحاج ٌالرحمن قي الميدان العلمي والنّظر  والبحوث المتعلقة به والميدان التّطبي»بقوله: ٌ"عبد

فسه، بما في والإنسان ن والذ  يخص التّعليم، فالأول يشمل الدّراسات العلمية لكل ما يحيط بالإنسان
 .1«، وأما الثاّني فيدخل في تعليم واكتساب المهارة في استعمالهاذلك اللّغة كظاهرة ونظام أدلة )...(

يط به من مفاهيم  فالنّحو العلمي ذو الإطار النّظر  بحوثه متعلقة بالإنسان ويتضمّن كل ما يحم
ي فيمعنى أما النّحو التّعليمي ذو الطاّبع الأكاديُ ومعطيات يصف ويمفسر من خلالها بنية اللّغة ورموزها،

 بتكييف المعطيات والمفاهيم النّحوية لأغراض تعليميّة تتناسب مع الفئة الموجه لها، فيهدف إلى تعليم
مختلف السّياقات،  مالاً سليمًا فياللّغة بشكل جيّد وفعّال وإكساب المتعلمين القدرة على استعمالها استع

 كان محط الدّراسة في بحثنا هذا.وهذا الأخير  

ٌنماذجٌتطبيقيّةٌلتدريسٌالرَّافدٌالنَّحوي:ٌ)تحليلٌمذكراتٌالدّرس(-2

 قمدِّمت ثلاثة دروس كنماذج لتدريس النّحو من مقاطع مختلفة تُثلت في:

 الدّرس الأول: نصب الفعل المضارع.-

 الدّرس الثاّني: إسناد الفعل الأجوف إلى الضّمائر.-

 ية إلى مفعولين.ثاّلث: الأفعال المتعدّ الدّرس ال-

ٌالأميرقمدِّم الدّرس الأول من خلال النّص التّواصلي "  " من المقطع الثاّلث، والدّرسإنسانية
 " من المقطع الراّبع، والدّرس الثاّلث من خلال النّصفضائلٌالأخلاقالثاّني من خلال النّص الأدبي "

 سّابع." من المقطع اليومٌالرّبيعالتّواصلي "

 ويتم تقديم دروس هذا الراّفد على النّحو الآتـي:

                                                           
، 172يّة بالقاهرة، عب، مجلة مجمع اللّغة العر النّحوٌالعلميٌوالنّحوٌالتّعليميٌوضرورةٌالتّمييزٌبينهماعبد الرحمن حاج صالح،  1

 .01م، ص7011ألقي هذا البحث في مؤتُر مجمع القاهرة للّغة العربيّة في مارس 
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ينطلق المعلم من تُهيد عام حول الدّرس حتى يتهيأ ذهن المتعلم لتلقي المعلومات الخاصة بالمحتوى -1
ب الفعل ، ويُكن التّمثيل لذلك بدرس "نصعبالمعرفي المقدّم له، والانطلاقة تكون من السّهل إلى الصّ 

ل المعلم بــ "ماهي أزمنة الأفعال في اللّغة العربيّة؟"، ومن الإجابة يستنتج المتعلم عنوان أين سأ المضارع"
المحتوى، وفي درس "إسناد الفعل الأجوف إلى الضّمائر" يمذكر المعلم بالدّرس السّابق الذ  ينبثق منه 

عال المتعدية إلى رس "الأفالدّرس الحالي فيسأل: "عرفنا الأفعال المعتلة من قبل من يذكرنا بها؟"، وفي د
مفعولين" يسأل: "عرفنا أن الفعل باعتبار معناه ينقسم إلى قسمين )...("، وكلها أسئلة تُهيدية بسيطة 

 يكون المتعلم على دراية بها للتّنبؤ بالمحتوى الجديد.

من  تّعلماتناءٌالببعد التّعرف على عنوان المحتوى المعرفي من خلال المرحلة التّمهيدية، نأتي إلى -7
خلال مناقشة وتحليل الأمثلة المكتوبة، فيقرأ المتعلمين الأمثلة قراءة كلية ثم قراءة الكلمات أو الحروف 

 فيها.الملونة والتي تكون مصدر الإشعاع 

 الإجابة على الأسئلة المبرمجة ومناقشتها وتحليلها، وتكون على التّّتيب من البسيط إلى المركب.-1

 ماذا تستنتج؟"حيث يسأل المعلم: "قاعدة من قِّبل المتعلم بعد مناقشة وتحليل الأسئلة، محاولة بناء ال-1

تدوين الاستنتاج كاملًا على السّبورة من قِّبل المعلم، فيتعرف المتعلم على جزئيات الظاّهرة اللّغوية -5
 بشكل تام.

سباته ويمرسخ التّعلمات لمتعلم مكتالتّطبيق على الظاّهرة اللّغوية بعد التّعرف على أحكامها، ليستثمر ا-1
ويموظفها توظيفًا يليق بها، من خلال استنباط الظاّهرة من النّص المقروء وكذلك في إنتاجه الشّفو  

 والكتابي.

 والممــلاحظ من تقديم هذه الدّروس هو:

ى أدوات لتعيين الكفاءة المستهدفة من كل درس وكفاءات الدّروس المقدّمة هي: أن يتعرف المتعلم ع-1
نصب الفعل المضارع، ويعرف الفعل الأجوف ويتمكن من إسناده إسنادًا صحيحًا إلى الضّمائر على 
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يز بين أنواعها، ويتمكن في الأخير من  مختلف الأزمنة، ويتعرف على الأفعال المتعدية إلى مفعولين ويُم
 التّوظيف الجيّد لهذه الظّواهر اللّغوية في تطبيقاته.

 اربة النّصية في تقديم الدّروس.إعتماد المق-7

نقص الأمثلة في درس "نصب الفعل المضارع"، بحيث النّص لم يحتو على أمثلة تُس كل أحكام -1
القاعدة بل مسّت الأمثلة المتوفر عليها في النّص حكمًا واحدًا، وهذا ما جعل المؤلف يموظف مثالاً 

 واحدًا لتفاد  التَّكرار.

ما هو ظاهر هي الطرّيقة الاستقرائية وهي ما تملائم دروس قواعد اللّغة نوعًا الطرّيقة المتبعة حسب -1
 ما؛ لأن المتعلم يستنتج القاعدة بالتّدرج من الجزء إلى الكل.

 التّطبيق الفور  على الدّرس بعد تقديم القاعدة مباشرة.-5

 المحتوى.التّمهيد الجيّد قبل الشّروع في الدّرس، ما يضع المتعلم في جو الحصة و -1

 ترتيب الأسئلة والأمثلة من البسيط إلى المركب ومن المباشر إلى غير المباشر. -2

أسئلة الكتاب المدرسي غزيرة ومتنوعة، إلا أن المعلم في القسم مقيد بزمن معين لتقديم الدّرس، وهذا -7
 لتوفير الوقت وإكمال الدّرس بشرط إفهام المحتوى.ما يجعله يختصر الأسئلة 

ذكير بالمكتسبات القبلية للمتعلم حتى يتمكن من بناء الأحكام الجديدة، فهي تمسهم في فهمه التّ -2
 الجيّد للمحتوى، من خلال العلاقة القائمة بين المحتويات المعرفية والفروقات الكائنة.

الأفعال "وفيما يلي نقتّح تصميمًا نموذجًا لظاهرة لغوية )نحوية( في ووء المقاربة النّصية بعنوان: -10
 ية إلى مفعولين":المتعدّ 

 : الطبّيعة.عليميٌالسّابعالمقطعٌالتٌّ

 : ظاهرة لغوية )نحوية(.الميدان
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 ية إلى مفعولين.: الأفعال المتعدّ المعرفيٌالمحتوى

ٌالكفاءةٌالمستهدفة:

 أن يموظف المتعلم مكتسباته القبلية في بناء التّعلمات الجديدة. -
 عولين في إنتاجه الكتابي والشّفو .يموظف الأفعال المتعدية إلى مف -

ٌالهدفٌالتّعليمي:

يز بين الأفعال المتعدية إلى مفعولين -  .عدية إلى مفعول واحدوالمت يتعرف على الفعل المتعد  ويُم
دد عملها ويتحكم في إعرابها. -  يحم

 التّقويم النّشاطات المقتّحة المراحل
ووعية 
 الانطلاق.

فعلها بمفعول  ية التي اكتفىتعرفنا سابقًا على الجملة الفعل-
به واحد مثل: شرحَ المعلمم الدّرسَ. وعرفنا أن الفعل ينقسم 
إلى قسمين باعتبار معناه: لازمٌ ومتعدٍ، والفعل شرح في 
: المثال السّابق فعل ٌ لازمٌ اكتفى بفاعله، لنرى المثال الآتي
وجد المزارع الأرض...، هل تم المعنى؟ لا، إلى ماذا يحتاج 

 ل وجد؟ إلى مفعول به ثانٍ.الفع
 إذًا هو فعلٌ متعدٍ إلى مفعولين.-

 ت/تشخيصي.
يتهيأ المتعلم -

للدّرس، ويكتشف 
عنوانه من خلال 
 الأسئلة التّمهيدية. 

 يقارن/يلاحظ.-

 ووعية
 
 اءــبن 

 
 التّعلُّمات 

، )تحقيقًا للمقاربة 117إعادة قراءة نص "يوم الربّيع" ص-
لى عاج الأمثلة الواردة فيه وتدوينها صية(، واستخر النّ 

 السّبورة.
ٌ_الأمثلة_

 النّاس الربّيع أرحم من الشّتاء. وجد-1

 ت/تكوينــي.
يقرأ الأمثلة قراءة -

إعرابية صحيحة 
 بعد استخراجها.
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 )ألاحظ 
 

 شف(.تكوأ

 الكمهول الربّيع فصل اطمئنان وراحة. حسِب-7
 .عبء الحياة خفيفًا" أجعلقال الربّيع: "سـ-1
 الربّيع الُّربى والوهادِّ حملة جميلة. كسا-1
 وذجية من طرف المعلم.قراءة الأمثلة قراءة نم-
 توزيع قراءات فردية للأمثلة على المتعلمين.-
 :الملاحظة والمناقشة-
 لاحظ الأمثلة.-
 في الأمثلة الثّلاثة الأولى.المبرزة لاحظ الأفعال -
من الملاحظ أنّها لم تكتف برفع الفاعل بل تعدّت إلى -

 أصلهما مبتدأ وخبر.نصب مفعولين 
الفعل قد نصب مفعولين ليس  أما المثال الراّبع فإن-

 أصلهما مبتدأ وخبر.
 ؟*من خلال ما تقدّم ما هو الفعل المتعدّ ؟ وماهي أنواعه

ٌ_الاستنتاج_

 
 
يملاحظ ويمناقش -

لل  الأمثلة، ويحم
يب ع ة ن الأسئلويجم
 القاعدة. لاستنتاج

 
 
 
 
 
ف تعرييستنتج -

الفعل المتعدّ  
دد أنواعه.  ويحم

 ووعية ختامية
استثمار 
 المكتسبات.

 نّصية.بالعودة إلى النّص وتحقيق المقاربة ال :أوظف تعلُّماتي-
 .استخرج جملاً فعلية أفعالها متعدية إلى مفعولين -
وع الأفعال الآتية في جمل مفيدة: رأى، ظن، حوّل، -

 منح.
دّية إلى يع موظفًا الأفعال المتعامكتب فقرة حول فصل الربّ-

 مفعولين.

 ت/ختامي.
الظاّهرة  يمرسخ-

اللغوية من خلال 
 .إنجاز المطلوب
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 الرَّافدٌالبلاغيّ: 

ٌ:La Rhétoriqueٌتعريفٌالبلاغة-1

ٌالبلاغة من مادة )بَـلَغَ( والتي تعني في المعاجم العربيّة: أصل لغةً:-أ

لَاغًا: بلغ الشّيء يَـبـْلمغم بمـلموغًا وبَ »مادة )ب ل غ(:  فيٌمنظور"ٌ"ابنجاء في لسان العرب لــ 
احة. وصل وانتهى، وأبْـلَغَه هو بَلاغًا وبَـلَّغَهم تَـبْلِّيغًا وبَـلَغتم المكان بمـلموغًا: وصَلْتم إليه. والبلاغة: الفص

يحمه يبلغ بع ارة لسانه كمنْهَ ما في قلبه. بوالبـَلْغم والبِّلْغم: البَليغم من الرّجال، ورجل بلَِّيغٌ: حَسَنم الكلام فَصِّ
 .1«والجمع بمـلَغَاءم، وقد بَـلمغَ بلاغةً: أ  صار بليغًا

 بلغ الشّجَرم بمـلموغًا، وبَلاغًا: حان إدراك ثمره والغملامم: أدرك، والأمر:»وجاء في "المعجم الوسيط": 
 .2«بيان وقوة التّأثيرالوصل إلى غايته. بَـلمغَ بلاغةً: فَصمحَ وحسن بيانه، فهو بليغ، والبلاغة: حسن 

يتجلى المعنى اللّغو  لمادة بَـلَغَ في الوصول إلى الشّيء والمشارفة عليه والانتهاء منه، والبلاغة 
 .تحمل معنى الفصاحة، فيقال رجل بليغ أ  كلامه فصيح حسن المنطق وذو ملكة تأثيرية في النّفوس

ٌاصطلاحًا:-ب

عة مية عند العلماء العرب منذ زمن بعيد، وما زادها سموًا ورِّفالراّقية والسّا تمعد البلاغة من العلوم
هي -لإعجازسر ا-هذه القضية و  إلا ارتباطها بالقرآن الكريم، فكانت وسيلة لفهم سر الإعجاز فيه

المحرك الفعلي لنشأة علم البلاغة وتطوره، فقد اهتم بها العديد من العلماء والنّقاد والأدباء والمفكرين 
 ثين فوووا لها تعريفات ومفاهيم عديدة، ومن بينهم:قدماء ومحد

                                                           
 ، مادة )ب ل غ(.771-770، ص7، )م س(، جلسانٌالعربابن منظور، 1
 ، باب )الباء(.20-12، )م س(، صالمعجمٌالوسيطمجمع اللغة العربيّة،  2
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وأما بلاغة الكلام فهي: مطابقته لمقتضى الحال مع »ه( بقوله: 212)ت"القزويني"ٌعرَّفها 
فصاحته، ومقتضى الحال مختلف، فإن مقامات الكلام متفاوتة، فمقام التنّكير يباين مقام التّعريف، 

البلاغة إذًا عند القزويني هي مطابقة الكلام لمقتضى الحال مع  .1«..ومقام التّقديم يباين مقام التّأخير.
فصاحته أ  بيانه وطلاقته، ومقتضى الحال هو السّياق أو المقام الذ  يستدعي كلامًا معينًا؛ أ  أنهّ 

ذلك المقام دون غيره، لأن مقامات الكلام متفاوتة  يفرض على المتكلم أسلوبًا كلاميًا خاص يراعي
فمقام الفرح مثلًا لا يستدعي عبارات حزن والعكس، ومقام الدّين لا يستدعي عبارات المزاح  ومختلفة

يز بين كل مقام  والسّخرية وهكذا، فلكل مقام مقاله الخاص والمناسب له، والمتكلم الفصيح الذ  يُم
قق الفهم والإفهام يمطبق بذلك بلاغة الكلام وفصاحته فالبلاغة هنا تكمن في المتكلم والكلام  ومقاله ويحم

 معًا.

ٌوالتّبيين"ه( في كتابه 755)ت "الجاحظ"ويمضيف  كلام ...لا يكون ال»فيقول:  "البيان
ه بمستحق اسمَ البلاغة حتىَّ يسابقَ معناه لفظه، ولفظمهم معناه، فلا يكونَ لفظمه إلى سمعك أسبَقَ من معنا

ليغ الجيّد والعميق قبل لفظه؛ أ  الكلام البيرى الجاحظ أن بلاغة الكلام تكمن في معناه  .2«إلى قلبك
يجب أن يكون فعّال بمعناه حتى يستحق الكلام اسم البلاغة والفصاحة ليصل الانطباع والأثر الجميل 

د كلمات عابرة بل لا يتلفظ بمجر إلى قلب السّامع بالمعنى قبل اللفظ، فالمخاطب الفصيح حين الكلام 
 ب مملفت لقلب السّامع قبل سمعه.يجب أن تكون ألفاظه ذات طابع جذا

غم به البلاغة كلُّ ما تمـبـَلّ »بقوله:  "الصّناعتين"ه( في 125)ت "أبوٌهلالٌالعسكري"ويمعرِّفها 
راد ويم  .3«المعنى قلب السّامع فتممكِّنه في نفسه كتَمكُّنِّه في نفسك مع صمورةٍ مقبولة ومعرض حسن

مه كتمكمن السّامع بطريقة تجعله يتمكن من الكلام ويفهبالبلاغة هنا تبليغ المعنى وإيصاله إلى قلب 

                                                           
 .70م، ص7001، 1، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، طعاي ٌوالبيانٌوالبديعالإيضاحٌفيٌعلومٌالبلاغةٌالمالقزويني،  1
ٌ.115، تح: عبد السلام محمد هارون، د د، د ب، د ط، د ت، صالبيانٌوالتّبيينالجاحظ، 2
لكتب ا، تح: علي محمد البجاو ، محمد أبو الفضل إبراهيم، دار إحياء الصّناعتينٌالكتابةٌوالشّعرأبي هلال العسكر ،  3

 .10م، ص1257، 1العربيّة، مصر، ط
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المخاطِّب منه، شرط أن يكون الكلام قويًا مؤثراً في صورة حسنة ألفاظه واوحة ومفهومة ومعناه 
 مستحسن ومحمود، حتى يكون الكلام بليغًا فصيحًا بيـّنًا.

وس، والمطابق سن في النّف المستحوفي الأخير يُكن القول أنّ البلاغة هي الكلام الواوح البينِّّ 
فظ؛ لأن بعيدًا عن التّكلف والتّعقيد، والفصيح لفظاً ومعنًى والمعنى قبل اللّ لمقتضى الحال والمناسب له 

 البلاغة تقتضي إيصال المعنى لقلب السّامع بلفظٍ حسنٍ، وينقسم علم البلاغة إلى ثلاثة أقسام هي:

 من تشبيه، واستعارة، وكناية، ومجاز وغيرها.ويهتم بدراسة الصّور البيانية  علمٌالبيان:-

 ويهتم بدراسة المحسنات البديعية من طباق، وجناس، وسجع، ومقابلة، وتصريع وغيرها. علمٌالبديع:-

 ويهتم بدراسة الأساليب الخبرية والإنشائية، والفصل والوصل، والقصر وغيرها. علمٌالمعاي :-

ٌغيّ:ٌ)تحليلٌمذكراتٌالدّرس(نماذجٌتطبيقيّةٌلتدريسٌالرَّافدٌالبلا-2

ناول دروس لا بدّ من الحديث أولاً عن كيفية ت الراّفد البلاغي رسد قبل البدء في تحليل مذكرات
ور لا يمقدَّم نشاطاً فالراّفد البلاغي في هذا الطّ -السّنة الثاّنية متوسط-البلاغة في هذا المستوى التّعليمي

ل ر اللّغوية )صرف، نحو(، بل يتم تقديم دروس البلاغة من خلامستقلًا بذاته مثلما رأينا في الظّواه
ن القراءة فإنّ فهم المكتوب يتضم-كما سبق ذكره-الدّراسة الأدبية للنّصوص الأدبية والتّواصلية، 

فد ار الراّ"، وهذه الأخيرة هي التي يتم فيها استثمأتذوقٌنصيالمشروحة والدّراسة الأدبية والمعنونة بـــ "
والراّفد العرووي، مع جملة من العناصر الأخرى المبرمج تدريسها، كأنماط النّصوص ونوع النّص  البلاغي

 والقيم المستفادة من النّصوص وغيرها من الظّواهر الفنية. 

 ومن الدّروس البلاغية المنتقاة كنماذج في هذا الراّفد هي:

 الدّرس الأول: بلاغة التّشبيه.-

 ستعارة.الدّرس الثاّني: بلاغة الا-

 الدّرس الثاّلث: بلاغة الكناية.-



 اغوجيٌٌٌٌٌٌٌٌتَّطبيقٌالبيدالرَّوافدٌاللُّغويةٌفيٌضوءٌالٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ:ثانٌ ٌفصلٌ 

 
 

65 

من المقطع  ائلية"سهرةٌع" من الدّراسة الأدبية للنّص التّواصلي ""بلاغةٌالتّشبيهوقد امستثمرت 
من المقطع الثاّني،  "تحيةٌالعلمٌالوطني" من الدّراسة الأدبية للنّص التّواصلي "بلاغةٌالاستعارةالأول، و"

 " من المقطع الخامس.الطّبٌأمنيتيراسة الأدبية للنّص التّواصلي "" من الدّ بلاغةٌالكنايةو"

 :ويتم تقديم هذه الدّروس وفق المنهجية الآتية

 تقديم الأمثلة من النّص المقروء والتّمهيد للدّرس من خلالها.-1

 قراءة الأمثلة وطرح بعض الأسئلة للمناقشة والتّحليل والتّعرف على الظاّهرة الفنية.-7

ن سأل من النّص لاستخراج نوع الصّورة البيانية مثل درس التّشبيه أيالمتعلم إلى فقرة محددة  توجيه-1
المعلم: "استخرج من الفقرة الأخيرة التّشبيه الذ  أمعجب به الولد"، وهذا يدل على أن المتعلم قد تطرق 

 إلى درس التّشبيه في مراحل تعليميّة سابقة ويعرفه.

 ع تقديم الأمثلة والشّواهد وشرحها.الإجابة عن الأسئلة م-1

 بناء أحكام القاعدة أو الاستنتاج مع التّمثيل.-5

 التّطبيق على القاعدة مباشرة لإرساء موارد المتعلم وإدماجها.-1

 حظ من خطوات تقديم هذه الدّروس هو:وما يلا

دد أركانها يتحديد الكفاءات المستهدفة من كل درس وهي: أن يتعرف المتعلم على الصّور الب-1 انية ويحم
يز كل صورة عن الأخرى، ويتمكن من استخراجها من النّص ويشرحها ويمبين نوعها  ويستوعب ما يُم

 وأثرها، وفي الأخير توظيفها في إنتاجه كما يلي.

 حضور المقاربة النّصية دائمًا في تقديم الدّروس.-7
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مة من ك أن هذه الدّروس مرتبة ومقدالتّذكير بالمكتسبات القبلية حاور في جميع الدّروس، ذل-1
البسيط إلى المركب، فيستعين بذلك المعلم بالدّرس السّابق للتّمهيد للدّرس الحالي حتى يسهل الربط 

 والفهم.

 التّدرج في طرح الأسئلة من السّهل إلى الصّعب، والربّط بينها فكل سؤال يمكمل السؤال الذ  بعده.-1

همه ه، ثم إدماج كل الدّروس في الإنتاج الكتابي حتى يمعزز المتعلم فالتّطبيق على كل درس على حد-5
 للصّور البيانية، ويمثر  بذلك إنتاجه بصبغة فنية أدبية.

التّنويع في الأمثلة حيث يمقدِّم المعلم أمثلة ويسأل عن نوعها وأثرها، ثم يطلب من المتعلمين استخراج -1
 .أمثلة أخرى بأنفسهم وشرحها وتبيان أثرها

يُمكن تقديم دروس الراّفد البلاغيّ بطرائق متنوعة كالتّعليم التّعاوني أو حل المشكلات أو العصف -2
الذهني، أو الخرائط المفاهيمية وغيرها، خاصة وأنّ المتعلمين في هذا المستوى يُيلون إلى التّعلم 

 لمقاربة النّصية.ذلك اباستّاتيجيات نشطة ممتعة، ما يجعل لهم دور في اكتساب المعرفة، وتتحقق ب

إشراك المتعلم في العملية التّعليميّة من خلال تقديم استنتاجه للدّرس، بعد طرح السؤال: "ماذا -7
 تستنتج؟". 

وت على المتعلمين في هذه المرحلة حيث احتاستنتاجات هذه الدّروس قصيرة بما يتماشى ومستوى -2
 هاب.ها أ  تقديم ما يحتاجه المتعلم فقط دون حشو وإستعريف الظاّهرة الفنية وذكر أركانها ومثال علي

وفيما يلي نقدّم تصميمًا نموذجيًا لدرس الراّفد البلاغي في ووء المقاربة النّصية بعنوان: "بلاغة -10
 الاستعارة":

 حب الوطن. المقطعٌالتّعليميٌالثاّي :

 فهم المكتوب )دراسة نص(. الميدان:

 لوطني.تحية العلم ا المحتوىٌالمعرفي:
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 "الاستعارة". أتذوقٌنصي:

ٌالكفاءةٌالمستهدفة:

 يموظف المتعلم مكتسباته القبلية ويمقارن بين الجديد والقديم لاستنباط القاعدة. -
 يتعرف على بلاغة الاستعارة ويموظفها في فقرة من إنتاجه. -

ٌالهدفٌالتّعليمي:

دد أركانها ويمبين أثرها في المعنى. -  يمعرِّف الاستعارة ويحم
 يز بين الاستعارة والتّشبيه.يُم  -

 التّقويم النّشاطات المقتّحة المراحل

ووعية 
 الانطلاق.

به عرفنا سابقًا أنّ التّشبيه يتضمن ركنين أساسيين هما: المش-
والمشبه به، ولا تستقيم هذه الصّورة إلا بهما، فماذا لو سقط 

 أحد هذين الركّنين؟ لا يبقى تشبيهًا.

ذف فيها أحد ركنيإذًا ماذا نمسمي الصّو   رة البيانية التي يحم
 التّشبيه؟ استعارة.

 ت/تشخيصي.

للدّرس من يتهيأ -
خلال الأسئلة 

 التّمهيدية ويكتشف
 عنوان المحتوى.

 ووعية 

 

 اءــبن

 

 التّعلُّمات

، )تحقيقًا 17إعادة قراءة نص "تحية العلم الوطني" ص-
 ن أسئلة "أتذوق نصي".بة النّصية(، والاجابة عللمقار 

 :الملاحظة والمناقشة-

لعبارة الواردة في النّص: "تلاعبت أشعة الشّمس لاحظ ا-
 بألوان العلم".

 ت/تكوينــي.

يعيد قراءة النّص -
 قراءة سليمة.
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 الرَّافدٌالعروضيّ: 

ٌ: La Prosodieتعريفٌالعروض-1

ٌـي:الذ  اتفقت المعاجم العربيّة على معناه كالآتو من مادة )عرض(  العروض لغةً:-أ

 

 )ألاحظ 

 

 شف(.وأكت

 هل أسلوبها حقيقي؟ لا، مجاز .-

 من الذ  يتلاعب بالألوان في العادة؟ الرّسام.-

 بمن شبه الكاتب أشعة الشّمس؟ بالرّسام. -

 المشبه فقط. هل تم ذكر المشبه والمشبه به؟ لا-

 ماذا نمسمي التّشبيه الذ  حمذف أحد طرفيه؟ استعارة.-

*من خلال ما تقدّم عرف "الاستعارة" مبيّـنًا أركانها، والفرق 
 بينها بين التّشبيه.

ٌ_الاستنتاج_

يلاحظ ويناقش -
 المثال ويحلل ويجيب

 عن الأسئلة.

قة ييُيز بين الحق-
 والمجاز.

 

يستنبط تعريفًا -
يز  للاستعارة ويُم
 يه.بينها وبين التّشب

 ختاميةووعية 

 استثمار   

 المكتسبات.

 نّصية.بالعودة إلى النّص وتحقيق المقاربة ال :أوظف تعلُّماتي-

 .هات أمثلة عن الاستعارة-

امكتب فقرة تتحدث فيها عن إحدى بطولات الثّورة -
، لوب يبعث الانفعال ويبث الجمالالجزائرية المجيدة بأس

 موظفًا ما أمكن من الاستعارة والتّشبيه.

 ت/ختامي.

توظيف الظاّهرة -
ن وترسيخها مالفنية 

خلال إنجاز 
 المطلوب.
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عر، وهي فواصل أنصاف »: "ابنٌمنظور"جاء في لسان العرب لــ  والعروض: عروض الشِّّ
عر يمعرَضم  ي عرووًا لأن الشِّّ عر وهو آخر النّصف الأول من البيت، وكذلك عروض الجبل، وسمم الشِّّ

عر لأنه يمعارَض بها  .1«عليه، والعروض ميزان الشِّّ

ه( في مادة )ع ر 120)ت دٌالفراهيدي""الخليلٌبنٌأحموجاء في معجم "العين" لــ: 
عر، لأن ا»ض(:  مع أعاريض، وهو فواصل الأنصاف والعَروض عَروض الشِّّ عر يمعرض عليه، ويجم لشِّّ

والعروض تؤنث، والتّذكير جائز. والعروض طريق عمرض الجبل، وهو ما اعتّض في عمرْض الجبل في 
مع عمرمض  .2«مضيق ويجم

بل أو عرووه، هما: الأول هو ارتباطه بالأرض فيمقال عرض الجفين بمعنيين ارتبط العروض في هذين التّعري
ي ميزان  عر  تسمى عروض، كما سمم عر فالتّفعيلة الأخيرة من صدر البيت الشِّّ والمعنى الثاني ارتبط بالشِّّ

عر بالعروض لأنه يعرض عليه.  الشِّّ

ٌاصطلاحًا:-ب

سيقاه، وقد و الفني لأنه مرتبط بالشّعر وم علم العروض من العلوم الممتعة ذات الطاّبع الأدبي
لت دراسته العديد من علماء العربيّة منذ القدم بعد أن أرسى قواعده "الخليل بن أحمد الفراهيد " شغ

عر من فاسده، وقد اختلفت  الذ  ووع لنا هذا العلم القيِّّم أو بالأحرى الميزان الذ  ميَّز صحيح الشِّّ
 بالخليل لووع هذا العلم فقيل أنه بسبب اللّحن الذ  تفشى فيع بب الذ  دفالرّوايات حول السّ 

الشّعر تلك الحقبة وذلك لمكانة الشّعر والشّعراء وغيرة كل شاعر على قصيدته وطموحه في ريادتها بين 
ا وصحتها دون حكم أو قاعدة يحتكمون  دّتهِّ القصائد الأخرى فأصبح كل من يكتب قصيدة يزعم بجِّ

ووع قواعد وأحكام تحكم على القصيدة الجيّدة من الرّديئة، وهذه الأحكام هي  إليها، فقرر الخليل
هذا  وبعد أن ووع الخليلمن أجل الحفاظ على هذا الفن الأصيل وديوان العرب، "الأوزان الشّعرية" 

                                                           
 ، مادة )ع ر ض(.171، ص2، )م س(، جلسانٌالعربابن منظور،  1
، تح: مهد  المخزومي، إبراهيم السامرائي، دار ومكتبة الهلال، بيروت، لبنان، د ت، د كتابٌالعينالخليل بن أحمد الفراهيد ، 2

 ، مادة )ع ر ض(.720، ص1ط، ج
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العلم ووبط قواعده توالت الأبحاث فيعلم العروض والدّراسات، فتعددت بذلك تعريفات العروض 
ٌعالم لآخر، ومن هذه التّعريفات نذكر:وتنوعت من 

عر العرب، وبه يم »ه( بقوله: 127)ت "ابنٌجني"يمعرِّفه  حيحه عرف صاعلم أنّ العروض ميزان شِّ
ي شعراً وما خالفه فيما  من مكسوره، فما وافق أشعار العرب في عدة الحروف السّاكن والمتحرك سمم

 .1«حد لم يحفل به حتى يكون على ما ذكرناهذكرناه فليس شعراً، وإن قام ذلك وزنًا في طباع أ

عر، بها يمعرف »ه(: 507)ت"التّبريزي"ويقول فيه الخطيب  اعلم أنّ العروض ميزان الشِّّ
 .2«صحيحه من مكسوره

عر هو علم تمعرف به صحة أوز »في تعريفه للعروض فيقول:  "نايفٌمعروف"ويمضيف  ان الشِّّ
عر من مختلهالعربي حين تعرض عليه فيكشف مواطن الخلل  من يمنعم ف.3«فيها، وبذلك يتبين موزون الشِّّ
بٍّ واحد وهو أنّ اتفقت معنًى، فهي تصب في مصو النّظر في هاته التّعريفات يجد أنّها اختلفت لفظاً 

العروض هو العلم الذ  يمعنى بدراسة القالب الموسيقي الذ  تمصب فيه القصيدة الشّعرية حتى يتحقق 
عر السّتة عشر(، صحيحها من مكسورها،  وذلك من خلال موافقتها للأوزان الشعرية العربيّة )بحور الشِّّ

عر الذ  أعطى لكل قصيدة حقها.  وعليه فالعروض ميزان الشِّّ

ٌنموذجٌتطبيقيٌلتدريسٌالرّافدٌالعروضي:ٌ)تحليلٌمذكرةٌالدّرس(-2

 ،نصي" أتذوق"لمعنونة بـــ يتم استثمار الراّفد العرووي من خلال الدّراسة الأدبية للنّص المقروء ا
م في وهو الدّرس العروويّ الوحيد الذ  قمدِّ  "الكتابةٌالعروضيّة"والنّموذج الذ  بين أيدينا هو درس 

 هذا المستوى، وقد امستثمر من الدّراسة الأدبية للنّص الأدبي "نشيد العيد" من المقطع السّادس.

 ة" باتباع الخطوات الآتية:وقد تم تقديم الدّرس العرووي "الكتابة العروويّ 

                                                           
 .15م، ص7001، تح: فوز  عيسى، دار المعرفة الجامعية، مصر، د ط، تصرٌالقوافيالعروضٌومخابن جني، 1
 . 12م، ص7001، 1، تح: الحساني حسن عبد الله، مكتبة الخانجي بالقاهرة، مصر، طالكافيٌفيٌالعروضٌوالقوافيالتّبريز ،  2
 .02م، ص7001، 1ن، ط، دار النفائس، بيروت، لبناعلمٌالعروضٌالتّطبيقينايف معروف، عمر الأسعد، 3
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 كتابة البيت الأول من النّص "نشيد العيد" كتابة مضبوطة بالشّكل التّام.-1

 قراءة البيت بصوت مسموع عدة مرات )لتمييز الحروف السّاكنة والحروف المتحركة(.-7

 بالاقتصار على ما يمسمع فقط.إعادة كتابة البيت -1

 والحرف المتحرك بــ:/. 0للحرف السّاكن بــ: ووع الرّموز العروويّة؛ حيث يمرمز-1

 طرح الأسئلة ومناقشتها حول الكتابة العروويّة.-5

 استنتاج القاعدة ووبط المفاهيم العروويّة.-1

التّطبيق على الدّرس من خلال كتابة البيت الثاني من النّص المقروء كتابة عروويّة باتباع الخطوات -2
 المشروحة.

 هذا الدّرس هو:وما يلحظ من تقديم 

تحديد الكفاءة المستهدفة من الدّرس ألا وهي أن يتعرف المتعلم على الكتابة العرووية ويمفرق بينها -1
 وبين الكتابة الإملائية، ويعرف ووابطها وأحكامها ويمطبقها بشكل صحيح باتباع الخطوات اللازمة.

علمون دّرس خاصة وأنهّ أول مرة يتطرق المتتقديم مثال واحد وهذا ما يُكن أن يمعرقل الفهم الجيّد لل-7
 لهذا النّوع من الدّراسة.

 تقديم الاستنتاج حاملاً لمفاهيم المصطلحات العروويّة.-1

 بيق الفور  على الدّرس لتّسيخ المعلومات في أذهان المعلمين.طالتّ -1

 المتعلمين. اتللمستوى التّعليمي وقدر  تقديم خطوات الكتابة العروويّة بشكل دقيق مراعاةً -5

 اعتماد المقاربة النّصية في تقديم الدّرس.-1

عر قراءةً موسيقية سليمة خالية من -2 قراءة البيت بصوت مسموع؛ لأن العروض يهدف إلى قراءة الشِّّ
 الأخطاء، وبالتّالي يَسهل على المتعلم التّقطيع العروويّ بشكل صحيح.
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 يّة":وفيما يلي نمقدِّم تصميمًا نموذجيًا للراّفد العروويّ في ووء المقاربة النّصية بعنوان: "الكتابة العروو-7

 الأعياد. المقطعٌالتّعليميٌالسّادس:

 .)دراسة نص( فهم المكتوب الميدان:

 نشيد العيد. المحتوىٌالمعرفي:

 ."الكتابة العروويّة"ٌأتذوقٌنصي:

 الكفاءة المستهدفة:

يز بينها وبين الكتابة الإملائية.ي -  تعرف المتعلم على الكتابة العروويّة ويُم
 يتعرف على ووابط وشروط الكتابة العروويّة. -
عر قراءة جهرية سليمة ليضبطه بالشّكل الصّحيح. -  يقرأ الشِّّ

 التّقويم النّشاطات المقتّحة المراحل

ووعية 
 الانطلاق.

 ابة الإملائية والتيمن الكتابة إحداهما الكت انهناك نوع-
تعرفونها جميعا، والنّوع الثاني جديد عليكم هو الكتابة 
العروويّة، وهي كتابة خاصة بالشّعر فقط أ  أنّها لا تصلح 
على النّثر كما لها شروط وووابط خاصة بها والتي سنتعرف 

 عليها فيما يلي. 

 ت/تشخيصي.

يتهيأ المتعلم -
للدّرس، ويكتشف 

توى عنوان المح
 .دّمالمق

 ووعية

 

 اءـبن 

 :الملاحظة والمناقشة-

.تحقيقًا 112بالعودة إلى النّص "نشيد العيد" ص-
 للمقاربة النّصية.

 اقرأ البيت الأول بصوت مسموع.-

 ي.ت/تكوينــ
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 نتائجٌتحليلٌمذكراتٌالدّرس: 

قق أهداف المقالمقاربة النّصية إلى حدٍ بعيد اعتماد - اربة في تقديم دروس الرّوافد اللّغوية، وهذا ما يحم
ة الرّوافد اللّغوية والوعاء أمثل بالكفاءات، لأن النّص هو محور العملية التّعليمية والسّند المعتمد في استنتاج

 الذ  تمصب فيه هذه الرّوافد.

 

 التّعلُّمات 

 

 حظ )ألا

 

 شف(.وأكت

كتابة البيت الشّعر  على السّبورة مضبوطاً بالشّكل -
اكنة الحروف السّ  التّام، ثم إعادة قراءته عدة مرات لتمييز

 والمتحركة.
 امكتب البيت مقتصراً على ما تسمع فقط.-
 والمتحرك بــ:/. 0امرمز للحرف السّاكن بــ: -
 أعد كتابة البيت في سطر من الرّموز.-
 إذًا نمسمي هذه الكتابة: الكتابة العرووية.-
 

 *فماهي الكتابة العروويّة؟
ٌ

ٌ_الاستنتاج_

ة ءيقرأ البيت قرا-
صحيحة مضبوطة 
 بالشّكل التّام.

يكتب البيت  -
كتابة عروويّة مع 

 ووع الرّموز.

 يستنتج القاعدة.-

يتعرف على -
الكتابة العروويّة 
والمصطلحات 
 العروويّة.

 ووعية ختامية

استثمار 
 المكتسبات.

 :أوظف تعلماتي-

ة وويّ اني من النّص "نشيد العيد" كتابة عر امكتب البيت الثّ -
 طوات المشروحة.متبعًا الخ

 ت/ختامي.

يستثمر المعلومات -
 ويمرسخها.



 اغوجيٌٌٌٌٌٌٌٌتَّطبيقٌالبيدالرَّوافدٌاللُّغويةٌفيٌضوءٌالٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ:ثانٌ ٌفصلٌ 

 
 

74 

لقاعدة بنفسه، على بناء أحكام االمتعلم عرض الأسئلة بشكل تسلسلي من البسيط إلى المركب يمساعد -
 وفعّال في العملية التّعليمية.ما يجعل دوره إيجابي 

ستيعاب عدة، ما يمسهم في الفهم الجيّد والاتقديم الأمثلة والتّنويع فيها بما يشمل جميع أحكام القا-
 الكامل للمحتوى المعرفي.

التّطبيق الفور  على الدّروس لضبط المعلومات وترسيخها عن طريق تدريب المتعلمين وتعويدهم على -
المشاركة في الدّرس بتوظيف مكتسباتهم بحيوية وفعالية حتى لا يكونوا وعاءً لصب المعلومات فقط بل 

تثمروا معارفهم لزرع روح المبادرة والاجتهاد والابتعاد عن الاعتماد الكلي على المعلم فقط يجب أن يس
 وهو أمر إيجابي لكلا الطرّفين.

 إسهام المتعلم في العملية التّعليمية من خلال استنتاجه لقواعد الدّرس اللّغو ، والتّطبيق عليها.-

ا يتلائم ومستوى بموالأفضل أن تمطبق طرائق حديثة نشطة طرائق تدريس الرّوافد اللّغوية متنوعة وكثيرة، -
 المتعلمين وقدراتهم والمحتوى المعرفي، لتحقيق ما تدعو إليه المقاربة بالكفاءات.

 التّذكير بالمكتسبات القبلية للمتعلم يمساعد في فهم الدّروس واستيعابها؛ لأن الدّرس اللّغو  لا يمبنى-
 ف متّاكمة لذلك لا بدّ من التّذكير بالبناء الأول للدّرس. من عدم بل أنهّ معلومات ومعار 

ٌ:)استبانة(ةٌالدّراسةٌالميدانيٌّا:ٌٌـًثالث

ٌأدواتٌالدّراسة:-1

تمعد أدوات الدّراسة أو الوسائل المعتمدة لإجراء دراسة معينة عنصراً مهمًا في إنجاز البحث 
ائل أ  بحث أكاديُي من إحدى هاته الوس العلمي بشكل موثوق ومصداقية أكثر، كما أنهّ يكاد لا يخلو

ب أن تتوفر لدى التي يج ةوالتي تتمثل في الاستبانة والملاحظة والمقابلة وغيرها من الوسائل الأكاديُي
 الباحث لإنجاز بحثه والتّحقق من الفرويات المقتّحة في البحث. 
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بحث والتّأكد فرويات الوتم اختيار )الاستبانة( كوسيلة للدّراسة في هذا البحث للتّحقق من 
 منها بشكل عملي أكثر، وكانت أدوات الدّراسة كالآتي:

مجموعة من » وتعرف بأنهاهي أداة من أدوات البحث العلمي  :Questionnaireالاستبانة-أ
قق الهدف، أو الأهداف،  الأسئلة والاستفسارات المتنوعة، والمرتبطة بعضها بالبعض الآخر بشكل يحم

فالاستبانة عبارة عن استمارة  ،1«الباحث بضوء موووعه والمشكلة التي اختارها لبحثه التي يسعى إليها
أسئلة متنوعة بين ما هو مغلق وما هو مفتوح، تكون هذه الأسئلة على ارتباط وثيق بموووع ومشكلة 
 البحث، وموجهة لفئة معينة مرتبطة بمجال تخصص الباحث وموووعه للاستفادة من الآراء والمعلومات

قق الهدف المسطرّ المقدَّمة والاستعانة بها لخدمة الموووع وتخدم  ،والوصول إلى نتائج علمية واقعية، تحم
ٌالبحث كما ينبغي.

ة المفتوح، وموجه( سؤالاً متنوعًا بين المغلق و 12وقد احتوت استبانة هذا البحث تسعة عشر )
 سط، على أمل خدمة موووعنا. تو ( أستاذًا وأستاذةً في الطّور الم11 )إلى أربعة وثلاثين

تكشاف في أنّها تكون محل بحث واس من الدّراسة؛ أ  المستهدفةالفئة  عيّنةال تُثلٌالدّراسة:ٌعيّنة-ب
ئة المعينة على فالبحث العلمي، وبعد إجراء الدّراسة على فئة معينة من مجتمع الدّراسة يتم تعميم نتائج ال

ٌمتعلميّ السّنة الثاّنية من الطّور المتوسط".في "العينة تُثلت قد باقي المجتمع. و 

 يمعرف بالمكان الذ  أمجريت فيه الدّراسة وقد وزعتم أسئلة الاستبانة علىٌالإطارٌالمكاي ٌللدّراسة:-جــ
عدة متوسطات من مختلف بلديات ولاية قالمة، حيث اشتملت على بلديات ذات طابع حضر ، 

ط طابع ريفي، بغية تحقيق نتائج أفضل وأكثر وب وبلديات ذات طابع شبه حضر ، وأخرى ذات
قد وفعّالة. و يقة دقلآراء والمعلومات للوصول إلى نتائج ا ا بمختلفوملمً ودقة، حتى يكون البحث ثريًا 
ٌ:هي( متوسطات 02توزعت الاستبانات على سبع )

o  " ببلدية قالمة.-متوسطة "محمّد الصّالح زواو 
                                                           

 .171، صم7012 ،1ط ، دار الكتب، صنعاء، اليمن،مناهجٌالبحثٌالعلميمحمد سرحان علي المحمود ،  1
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o  "ٌقالمة. ببلدية-متوسطة "زغدود  الطاّهر
o " ببلدية قالمة.–م" 1217جويلية5متوسطة 
o  قالمة.–متوسطة "محمّد الصّالح فيصلي" ببلدية لخزارة 
o  قالمة.–متوسطة "بن الشّيخ الطاّهر" ببلدية بن جراح 
o  " قالمة.–ببلدية بومهرة أحمد متوسطة "بديار الشّيخ الحفناو 
o " قالمة.–موسى" ببلدية عين صندل غزالي متوسطة 

 وهي الفتّة التي جرت فيها الدّراسة، وقد تُت هذه الدّراسة في شهر أفريلٌالزّماي ٌللدّراسة:ٌالإطار-د
ٌ.7071/7075 :من السّنة الجامعية

تعددت مناهج البحث العلمي وتنوعت بحسب البحوث وموووعاتها ومجالات ٌمنهجٌالدّراسة:-ه
كير والعمل يعتمده أسلوب للتّف»فالمنهج هو الدّراسة المختلفة، وذلك نظراً لأهميتها في البحث العلمي، 

الباحث لتنظيم أفكاره وتحليلها وعروها وبالتالي الوصول إلى نتائج وحقائق معقولة حول الظاهرة 
الطرّيق الذ  يسلكه الباحث في إنجاز بحثه وجمع البيانات والمعارف هو  فالمنهج، 1«موووع الدّراسةو 

كل موووع معين منهج يفرض نفسه، ومناهج البحث كثيرة أهمها: والمعلومات بعلمية ودقة وإتقان، ول
ٌ"المنهج التّاريخي، المنهج التّجريبي، المنهج المقارن، المنهج الوصفي، والمنهج الاستقرائي...".

ذ  يرمي " وهو ما أملته طبيعة الموووع والالمنهجٌالوصفيوالمنهج المعتمد في هذه الدّراسة هو "
ليل أجزائها، وذلك من خلال جمع البيانات وعرض النّتائج ووصفها وإحصائها إلى وصف الظاّهرة وتح

 في جداول ثم تدويرها إلى نسب مئوية في شكل دوائر نسبيّة ومن ثم تحليلها.

ٌ

ٌ

                                                           
 .15، )م س(، صمناهجٌالبحثٌالعلميمحمد سرحان علي المحمود ،  1
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ٌتم تقسيم الأسئلة إلى قسمين:ٌتحليلٌنتائجٌالدّراسةٌ)استبانة(:-2

ٌالقسمٌالأول:ٌالمعلوماتٌالشّخصية:

 الجنس:-1

ٌالنّسبةٌالمئويةٌكرارالتٌٌّالجنس
27,02ٌ%70ٌٌذكر
02,91ٌ%20ٌٌأنثى

 

تفوق 22111%أنّ نسبة المعلمين الإناث والتي قمدّرت بـــ:والرّسم البياني من الجدول  يتّضح
لميل الإناث لمهنة التّعليم لأنها  ويُكن إرجاع ذلك،70152ٌ%نسبة المعلمين الذكّور والتي قمدّرت بــ: 

رأة تُتاز بقوة صبرها أكثر من الرّجل، وتُيل لحب الأطفال والتّعامل معهم فهي الأنسب لهن، لأن الم
الأم لهم قبل المعلمة، فتعمل على تربيتهم قبل تعليمهم خاصة في المراحل الأولى للدّراسة، كما أنّ التّعليم 

فرص العمل  نيبقى المعنى الأشرف للأنثى لأن هناك مهن تمناسب الرّجال أكثر من النّساء، لهذا تكو 
في التّعليم للرجال قليلة لأن عندهم اختيارات كثيرة ماعدا التّعليم، ولهذا السبب تتوجه الإناث لامتهان 

إناث

ذكور

لميندائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌجنسٌالمع
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فوق تّ احتّامها فيه، كما لا ننسى أنّ الإناث لهم حظ أوفر في الدّراسة والو التّعليم فهو الذ  تجد مقامها 
 أكثر من الذكّور.

 لتّعليمٌ)المدة(:الخبرةٌالميدانيةٌفيٌمجالٌا-2

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالخبرةٌالميدانية
90,71ٌ%11ٌٌسنوات17سنةٌإلى71ٌمنٌ
22,20ٌ%11ٌٌسنة27سنواتٌإلى17ٌمنٌ

19,70ٌ%70ٌٌسنة27سنةٌإلى27ٌمنٌ
2ٌ,,70%72ٌٌسنة97ٌإلى27ٌٌمنٌ

 
للمعلمين الذين  نتالفئة التي أخذت النّسبة الأكبر كا أعلاه فإنّ والرّسم البياني حسب الجدول 

وتليها الفئة التي ،12101ٌ%)من سنة إلى عشر سنوات( حيث قمدّرت بــ: حت خبرتهم الميدانيّة تراو 
لفئة التي تراوحت خبرتهم بين ثم ا،17115ٌ%سنة( بنسبة: 70سنوات و 10تراوحت خبرتهم بين )

 10نم)تراوحت خبرتهم  الأخير الفئة التيوفي ،11102ٌ%حيث قمدّرت النّسبة بــ: سنة( 10و 70)
ذو  الخبرة، ذلك أنّ التّعليم  للمعلمين وهي النّسبة الأقل05172%سنة( وقمدّرت النّسبة بــ: 10إلى

مل، إلا أنّ ت العامهنة شاقة يصعب على المعلم إكمال الفتّة المتعاقد عليها وقليل من يمكمل سنو 

17سنةٌإلى71ٌمنٌ
سنوات

27سنواتٌإلى17ٌمنٌ
سنة

سنة27سنةٌإلى27ٌمنٌ
سنة97سنةٌإلى27ٌمنٌ

تّعليمتوضحٌالخبرةٌالميدانيّةٌفيٌمجالٌالنسبيّةدائرةٌ
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تطرأ عليه،  طة بكل المستجدات والتّغييرات التيسنوات الخبرة الكثيرة تزيد من المعرفة بالميدان والإحا
ة ة التّعليميّ ة في التّعامل مع مكونات العمليوالقدرة على محاكاتها بفعالية وجودة أكثر، وكذلك البديهيّ 

ولكن تبقى طبيعة المهنة تفرض نفسها بالجهد والإرهاق، أما بخصوص النّسبة الأكبر لهذه النّتائج والتي  
تراوحت خبرتهم بين )السّنة والعشر سنوات( فيملحظ من خلالها أنّ ميدان التّعليم كانت للفئة التي 

ت وثمانية في سنة وعامين وخمس وست سنواجار  فيه التّوظيف في الآونة الأخيرة أين تُثلت الخبرة 
 وتسعة وهي لا تمعد بالخبرة الواسعة.

ٌ:ةالموضوعاتيٌّالأسئلةٌالقسمٌالثاّي :ٌ

ٌفيٌبيداغوجياٌالمقاربةٌبالكفاءات؟وينٌهلٌقمتٌبإجراءٌتك-1

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
177ٌ%29ٌٌنعم
77ٌ77ٌٌلا

 

اءات فإنّ كل المعلمين أجروا تكوينًا في بيداغوجيا الكفوالرّسم البياني كما هو بادٍ في الجدول 
لا بد من ة بعد الإصلاحات، فوذلك لأهمية المقاربة التي استحدثتها المنظومة التّّبوي،100ٌ%بنسبة 

قق للتّمكن من تحقيق أهدافها المسطرّة ومواكبة التّغيير الحاصل ح عليها إقامة تكوين فيها والتّدرب تى تحم

نعم

فاءاتبيداغوجياٌالكدائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌالمعلمينٌالذينٌأجرواٌتكوينًاٌفي
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 نجاعتها في الوسط التّعليمي، لذلك وجب التّكوين فيها حتى يسهل على المعلم تطبيق ما تدعو إليه
 هذه المقاربة وتحقيق نتائج أفضل.

ٌءاتٌحظّهاٌفيٌالمنظومةٌالتّّبوية؟بيداغوجياٌالكفاٌتٌ يٌ قٌِهلٌلٌ -2

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
10,10ٌ%22ٌٌٌٌنعم
22,20ٌ%11ٌٌلا

 

،12115ٌ%ها في الوسط التّّبو  بنسبة بيداغوجيا الكفاءات لقيت حظّ  يتّضح مما سبق أنّ 
ن آراء حول نجاحها م ونبه المعلم ما أدلىبوية التي جعلتها تلقى حظها في المنظومة التّّ  ومن الأسباب

ا وذلك راجع لحث المفتشين على العمل بها في التّكوينات البيداغوجية المستمرة وتبيين كيفية تطبيقه
والعمل على تحسينها، وكلك جعلت المتعلم محور العملية التّعليميّة والمعلم موجهًا فقط، وتنويع طرائق 

كطريقة   التّعلم النّشط(، ما يمساعد على الفهم الجيّد والفعّال للمحتويات المعرفية التّدريس )استّاتيجيات
حل المشكلات، والووعيات الإدماجية، واعتماد هذه البيداغوجيا كمرجعية لووع المناهج وتطبيقها 

 على جميع المواد الدّراسية وتكييفها حسب طبيعة المادة.

نعم

لا

لمنظومةٌالتّّبويةنسبيّةٌتوضحٌحظٌّبيداغوجياٌالكفاءاتٌفيٌادائرة
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نّ هذه البيداغوجيا لم تلق حظها فبلغت نسبتهم أما بالنّسبة للمعلمين الذين أقروا بأ
وترجع أسبابهم إلى صعوبة تطبيقها على أرض الواقع وذلك لأسباب عدّة منها كثافة المنهاج %17115

يأ لها الظرّوف المناسبة والشّروط الكافية لتحقيقها والتي من  الدّراسي واكتظاظ الصّفوف، كما أنها لم تهم
ع لبيداغوجية المناسبة، التّقليل من الاكتظاظ في الصّف، وكذلك عدم إلمام جميبينها: توفير الوسائل ا

ارات، ورغم تبنيّها نظريًا إلا أن البرامج تبقى تقليدية مركزة على المحتويات المعارف بدل المهالمعلمين بها، 
اعي المفروض سّ والنّتيجة تمبقي المتعلم يحفظ أكثر مما يمطبق أو يحل المشكلات، كما أهملت الحجم ال
 وبالتّالي تطبيقها على المناهج الدّراسية وفي الأخير عدم تحقيق النّتائج المرجوة منها.

بعد الإطلاع على اختيارات المعلمين وآرائهم يتّضح أنّ لكل اختيار رأيه الخاص والمقنع لحد ما 
بت أنّها لقيت لإيجابي والذ  أثفي نجاح هذه البيداغوجيا أو فشلها، إلا أنّ النّسبة الأكبر كانت للرأ  ا

حظّها في المنظومة التّّبوية، وذلك من خلال ردّ الاعتبار للمتعلم وجعله محور العملية التّعليمية بعد أن  
كان عنصراً إتكاليًا فيها، والتّّكيز على استّاتيجيات التّعلم النّشط وتنويعها بما يتماشى ومستوى 

تي مثلت ا يمستند عليه في ووع المناهج الدّراسية، هذه النّقاط الإيجابية المهمً المتعلمين، واعتبارها مرجعًا 
 بيداغوجيا الكفاءات إلا أنّ الواقع يفرض نفسه في بعض الأحيان.

ٌمدىٌنجاعةٌتطبيقها؟ٌما-2

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
2ٌ,,,7%72ٌٌٌٌضئيلة
29ٌ,,,%27ٌٌنسبيّة
72,29ٌ%71ٌٌعالية
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قروا إلى أنّ النّسبة التي أخذت الباع الأكبر كانت للمعلمين الذين أوالرّسم البياني الجدول يمشير 

إلى عدم  ويُكن إرجاع ذلك77171%بنسبيّة نجاعة تطبيق المقاربة بالكفاءات أين قمدّرت نسبتهم بــ: 
قق الأهداف ا لم تحم من شتى الجوانب؛ أ  أنهّ -لأسباب ذكرناها سابقًا–نجاح هذه المقاربة نجاحًا تامًا 

المسطرّة كلها لشروط لم يؤخذ بها، ولهذا كانت نسبة نجاعتها متوسطة، وفي المقابل قمدّرت نسبة الفئة 
07177ٌ%التي قالت بأنّ نجاحها وئيل بــ:  وكانت 07121%في حين قمدّرت النّسبة الأقل بــ: ،

ى أرض الواقع، تي لم تتهيأ لتطبيقها علالظرّوف المناسبة ال حها عالٍ، وذلك بسببللمجيبين بأنّ نجا
فتطبيقها يحتاج إلى توفير الشّروط الكافية لتحقيق أهدافها وهذه الشّروط تتعلق بكل عناصر العملية 
التّعليمية من وسائل بيداغوجية و عدد المتعلمين في الصّفوف، ومستواهم الدّراسي، واستّاتيجيات 

نها التّأثير من العوامل التي من شأصص، وأسلوب المعلم وغيرها التّعليم، والحجم السّاعي المفروض للح
هذه البيداغوجيا وتحقيق أهدافها، وعليه يجب تسخير الظرّوف اللازمة لخدمتها والعمل على  في إنجاح
 ها لنجاحها وفعاليتها بشكل ممروي.تحسين

ٌ؟التّّبويةهيٌالنّقاطٌالإيجابيةٌالتيٌألحقتهاٌبيداغوجياٌالكفاءاتٌللمنظومةٌٌما-9

حسب آراء المعلمين فإنّ النّقاط الإيجابية التي ألحقتها بيداغوجيا الكفاءات للمنظومة التّّبوية 
 تتلخص فيا يلي:

ضئيلة

نسبية

عالية

اربةٌبالكفاءاتمدىٌنجاعةٌتطبيقٌالمقتبيّنٌدائرةٌنسبيّةٌ
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ذ التّخطيط التّّبو  أ  التّفكير والتّدبير واتخاذ القرارات المسبقة لتحقيق الكفاءة، وهو يسبق التّنفي-
 وارد.ويشمل تحديد الأهداف والاستّاتيجيات والم

 إعطاء معنى حقيقي للتّعلُّمات بمعنى توظيف التّعلّمات في مواجهة ووعية دالة. -

 إتاحة الفرصة للمتعلم لتجنيد مكتسباته وتعبئتها لحل ووعيات معقدة تواجهه في حياته اليوميّة. -

 تقديم أنشطة ذات دلالة. -

 ه بنفسه(.ية التّعليمية )يبني معرفتالاهتمام بالدّور النّشيط للمتعلم من خلال جعله محور العمل -

 ربط المتعلم بالحياة والمجتمع؛ أ  يستطيع التّكيف وحل مشكلاته بطريقة أكثر واقعية. -

 تنمية التّفكير النّقد  للمتعلم من خلال توظيف معلوماته في ووعيات جديدة. -

 تُكين المتعلم من تحقيق كفاءة شاملة في نهاية كل سنة دراسية. -

 ت التّعليم أكثر نجاعة.جعل -

 وبط عملية التّقويم. -

 تُكين المتعلم من اكتساب مهارات جديدة من خلال ربط المواد التّعليمية ببيئة المتعلم. -

 تحرير المعلم من القيود وإعطاء الحرية للمتعلم في اختيار المصادر والمراجع التّعليمية المختلفة. -

 عن الحفظ والاستّجاع.تنمية الكفاءات والمعارف عووًا  -

 سهلّت عملية التّعليم الذّاتي. -

تحول التّّكيز من المعلم كمصدر وحيد للمعرفة إلى المتعلم كطرف فاعل ومشارك في بناء تعلّماته ما  -
 أدى إلى زيادة اهتمام الأنشطة التّعليمية بحاجات المتعلمين وقدراتهم.



 اغوجيٌٌٌٌٌٌٌٌتَّطبيقٌالبيدالرَّوافدٌاللُّغويةٌفيٌضوءٌالٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ:ثانٌ ٌفصلٌ 

 
 

84 

ي ركة المتعلمين في حل المشكلات والعمل الجماعشجعت على استخدام طرق متنوعة تركز على مشا -
 مما زاد من تفاعلهم واستيعابهم.

 تعزيز العمل الجماعي والتّعاوني. -

 مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين. -

 التّدرج في عرض المعلومات رغم حشر المنهاج. -

للمنظومة  إيجابية جمةّ امن خلال استقراء آراء المعلمين فإنّ بيداغوجيا الكفاءات ألحقت نقاط
اف( وذلك من خلال )المحتوى، الأهد التّّبوية خاصة وأنّ هذه النّقاط لم تتوفر في البيداغوجيات السّابقة

 ردّ الاعتبار للمتعلم وجعله محور العملية التّعليمية وربطه بالمجتمع والواقع لحل المشكلات والووعيات التي
يجابية لا بادرة والتّفكير النّقد  والإبداعي لديه، وهذه النّقاط الإتعتّوه بنفسه، وكذلك تنمية روح الم

قق نجاعتها في ظل الأهداف المسطرّة.  بدّ من توفير الشّروط المناسبة لها حتى تحم

ٌهلٌهناكٌصعوبةٌفيٌتطبيقٌالمناهجٌالحديثةٌفيٌتعليمٌاللّغةٌالعربيّة؟-0

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
29ٌ,,,%27ٌٌٌٌنعم
11,01ٌ%79ٌٌلا

 

نعم

لا

ةةٌفيٌتعليمٌاللّغةٌالعربيٌّتبيّنٌصعوبةٌتطبيقٌالمناهجٌالحديثنسبيّةدائرةٌ



 اغوجيٌٌٌٌٌٌٌٌتَّطبيقٌالبيدالرَّوافدٌاللُّغويةٌفيٌضوءٌالٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ:ثانٌ ٌفصلٌ 

 
 

85 

تمشير البيانات إلى أنّ النّسبة الأكبر كانت للمعلمين الذين أجمعوا على صعوبة تطبيق المناهج 
إلى الضّعف القاعد  -حسب رأيهم–وذلك راجع 77171%الحديثة في تعليم اللّغة العربيّة وقمدّرت بــ:

يرها بين الحين دّراسية وكثافة البرامج وتغيللمتعلمين ونقص دافعيتهم للتّعلم، واكتظاظ الصّفوف ال
لب والآخر، فتعليم اللّغة العربيّة ليس في معزل عما تتطلبه الأنشطة التّعليميّة في جميع المواد فهي تتط

تطبيق مناهج واستّاتيجيات ترتكز على التّوظيف الفاعل لمختلف الخطوات والإجراءات والأنشطة 
عليمية،  كل المعيقات التي تحمول دون تحقيق المعلم للأهداف التّّبوية والتّ   لتحقيق الأهداف المرجوة وإبعاد

كما نجد الصّعوبة بسبب قلة الموارد والتّجهيزات؛ إذ تعتمد المناهج الجديدة على وسائل تكنولوجية 
ومصادر متعددة وهو ما قد يكون غير متوفر في العديد من المؤسسات التّعليمية، مع ترابط الدّروس 

من الأصعب إلى الأسهل أ  التّخطيط العشوائي لها، وعدم تناسب البرامج مع زمن تقديُها عقيدها وت
بسبب كثافتها، كما أن الصّعوبة تكمن في عدم تكوين المعلمين بعمق حيث تمدّرس المناهج بطريقة 

لّغة أداة تواصل لتقليدية تعتمد على الحفظ والقواعد الجافة، بينما بيداغوجيا الكفاءات تدعو إلى جعل ا
وتفكير وتعبير فعّال، كما أنّ هناك صعوبات في تحديات الكتابة والتّهجئة والقراءة لدى المتعلمين، مع 

 وجود بعض المواد الجافة التي يصعب تعليمها.

ــ: في المقابل نجد فئة المعلمين الذين أقروا بعدم صعوبة تطبيق المناهج الحديثة وهي نسبة وئيلة قمدّرت ب
أنّها امتداد لمناهج سابقة والانطلاق فيها يكون من ووعيات -حسب رأيهم–وذلك بسبب %11121

 مشكلة تمساير الواقع.

ن يتّضح إذًا أنّ هناك صعوبة في تطبيق المناهج الحديثة في تعليم اللّغة العربيّة لأن كل جديد يكو 
لذلك وجب -مثلما رأينا–ه مرفوض وصعب التّطبيق على أرض الواقع؛ لأنّ هذا الأخير يفرض نفس

ير تذليل هذه الصّعوبات حتى تلقى المناهج الحديثة حظهّا في التّطبيق، فلا بدّ من تخفيف المناهج وتوف
 الوسائل التّعليمية المناسبة لها وتسخير كل الظرّوف المناسبة لها لتحقيق نجاعتها في الميدان.

ٌ
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ٌتعلم؟اللّغوية،ٌالإدراكية،ٌالإنتاجية...(ٌلدىٌالمهلٌللمقاربةٌالنّصيةٌدور ٌفيٌتفعيلٌالكفاءةٌ)-1

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
ٌ,21,1%21ٌٌٌٌنعم
2ٌ,,,7%72ٌٌلا

 
يتبين من معطيات الجدول أنّ أغلب المعلمين أقروا بدور وأهمية المقاربة النّصية في تفعيل الكفاءة 

ذلك أنّ النّص هو المحور الذ   21117%دّرت بــ: لدى المتعلمين بنسبة عالية قم -بمختلف أنواعها-
تدور حوله أنشطة اللّغة، فهو المنطلق الأساس في مسار الدّرس ويؤد  إلى ممارسة الفعل التّعليمي من 
أجل تنمية المهارات وإكساب المتعلم الخبرات من أجل تكوينه للقدرة على التّلقي وإنتاج عدد لا متناهٍ 

ق الكفاءة التّواصلية بين النّص والمتلقي، ومما لا شك فيه أن النّص يجب أن من الجمل، وذلك بتحقي
انع  يكون ملمًا بالظّواهر اللّغوية المقررة، ويجب أن يفي بالكفاءة المستهدفة وأن يستدعي المهارات ولا يُم

لى ع من توظيف مصطلحات حديثة وصولاً إلى إكساب المتعلم القدرة على الإنتاج، كما يشتمل النّص
كِّن المتعلم من معرفة وفهم الظّواهر اللّغوية، والنّص باعتباره نقطة انطلاق ووصول لبناء   شواهد وأمثلة تُم
 كفاءة لغوية أكسب المتعلم قدرة على الإنتاج وفهم نصوص جديدة، ما أكسبه كفاءتي التّلقي والإنتاج.

ٌ.07177%ـ: في حين نجد نسبة الفئة التي أجابت بالنّفي وئيلة قمدّرت بـ

نعم

لا

تعلمينلكفاءةٌلدىٌالمدائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌدورٌالمقاربةٌالنّصيةٌفيٌتفعيلٌا
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هو المادة الخام للغة وحسن استثماره يمساعد على إثراء القاموس اللّغو  للمتعلم وتعزيز  فالنّص 
قدرته على الفهم واستخلاص المعلومات والأفكار وتوظيفها وتنظيمها، وكذلك القدرة على التّحليل 

جديدة باعتبار  ة على إنتاج نصوصوتنمية الذّوق الأدبي وتحفيز الخيال وتوليد الأفكار، وبالتالي القدر 
 النّص مرجعية هامة وويع كل التّعلُّمات التي يكتسبها المتعلم.

فالمقاربة النّصية إذن تؤد  دوراً هامًا في سير العملية التّعليمية وتفعيل الكفاءة في جوانبها 
ين متعلم قادر على و المختلفة؛ لأنها تربط الفعل التّعليمي بالنّصوص المدروسة في شتى الميادين وتك

 استخدام اللّغة بفعالية في مختلف المواقف. 

ٌ؟ماٌرأيكٌفيٌتدريسٌالرّوافدٌاللّغويةٌ)صرف،ٌنحو،ٌبلاغة،ٌعروض(ٌفيٌضوءٌالمقاربةٌالنّصية-0

 ية نذكر:ة في ووء المقاربة النّصويروافد اللّغالن حول تدريس من الآراء التي أدلى بها المعلمو 

متكاملة فمن الضّرور  إيلاء روافده اللّغوية اهتمامًا بالغًا، فعلم الصّرف يهتم النّص وحدة عضوية  -
بالتّغييرات التي تمصيب الكلمة، وعلم النّحو يمعنى بالدّلالة النّحوية للكلمة والجملة، وعلم البلاغة يهتم 

 ر .عبالدّلالات وتنوعاتها، وعلم العروض يهتم بالموسيقى الدّاخلية للنّص في النّص الشّ 

 تعمل المقاربة النّصية على تدريب المتعلمين على البحث والتّقصي والاكتشاف بوصفهم محوراً للعملية -
التّعليمية، وعليه فتدريس الرّوافد اللّغوية في ووئها أدى إلى ظهور متعلم قادر على الإنتاج رغم المستوى 

 المتدني في التّحصيل اللّغو .

لوظائف  الرّوافد اللّغوية والجانب الفني، بل تجعلها سبيلًا يمعزز فهم المتعلم المقاربة النّصية لا تعزل -
القواعد ومعاني النّص، وهي من أنجع الطرّق والأساليب الحديثة؛ لأنها تربط بين الكفاءات والاستعمال 

 الواقعي للغة في سياقات مختلفة.
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ليلها، والعروض كأدوات لفهم النّصوص وتحتسمح المقاربة النّصية برؤية الصّرف والنّحو والبلاغة  -
فز الفهم العميق للظّواهر اللّغوية وتمركز على الوظيفة التّواصلية بدلًا من  وليس كمعارف معزولة، إذ تحم

 الحفظ الجاف للقواعد.

يجب أن يتكامل تدريس الرّوافد اللّغوية مع النّصوص المأخوذة لأنه عندما يتعلم المتعلم هذه الرّوافد  -
 ومن سياق نصي حقيقي يمصبح أكثر وعي بوظيفتها أهميتها في فهم المعنى والتّأثير.

في ووء المقاربة النّصية تتحول الرّوافد اللّغوية من مجرد مواد منفصلة إلى أدوات حية مما يمساهم في  -
 بناء كفاءة لغوية شاملة لدى المتعلم.

ة للمتعلم  وض( في ووء المقاربة النّصية لها فائدة كبير تدريس الرّوافد اللّغوية )صرف، نحو، بلاغة، عر  -
 كونها تمنمي القدرة الفكرية للمتعلم وتجعله أكثر فهمًا وتحليلاً للنّصوص.

ن المقاربة النّصية طريقة ناجعة في الرّوافد اللّغوية لأنها تمسهم المتعلم في بناء معارفه بنفسه انطلاقاً م -
 عمليتي الملاحظة والاكتشاف.

 تجعل المقاربة النّصية المتعلم في ووعية استثمار مكتسباته في مختلف المواقف. -

 تزيد في القدرة على امتلاك اللّغة والتّحكم في مختلف ظواهرها. -

تدريس الرّوافد اللّغوية في ووء المقاربة النّصية يمساعد على تنمية مهارات المتعلم من كل الجوانب  -
 فعالية.ويجعله أكثر استيعابًا و 

علم يستوجب تدريس الرّوافد اللّغوية في ووء المقاربة النّصية لتحقيق كفاءتها الوظيفية مما يمتيح للمت -
 رصدها واستيعاب مضامينها وممارستها أثناء تحليل النّصوص ومناقشتها.

وء و يتّضح أنّ المعلمين اتفقوا على ورورة تدريس الرّوافد اللّغوية في ذكره من خلال ما تقدّم
المقاربة النّصية لما حققته من نجاعة في العملية التّعليمية وتكوين متعلم ذو كفاءة قادر على تحليل 

فد بمعزل عن والأن تدريس هذه الرّ النّصوص وفهمها وفك شفراتها باتخاذ الرّوافد اللّغوية وسيلة لذلك، 



 اغوجيٌٌٌٌٌٌٌٌتَّطبيقٌالبيدالرَّوافدٌاللُّغويةٌفيٌضوءٌالٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ ٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌٌ:ثانٌ ٌفصلٌ 

 
 

89 

قق الكفاءة اللازمة لأن بتقديُها منعزلة  ا حيوية وفعّالة ، والمقاربة النّصية تجعلهتكون جافةالنّص لا يحم
أكثر، كما تمسهم هذه المقاربة في تفعيل المهارات اللّغوية لدى المتعلم من خلال ربط التّعلّمات الجديدة 
بالمكتسبات القبلية واستثمارها في موقفها المناسب، ما يجعل المتعلم قادر على حل مشكلات جديدة 

رّوافد ن كفاءة لغوية شاملة، وهذا ما تسعى إليه المقاربة النّصية وهو جعل الوبناء تعلّماته بنفسه وتكوي
اللّغوية أدوات لفهم النّصوص وتحليلها وتكوين متعلم قادر على استخدام هذه الأدوات من خلال 

 ربطها بالنّص المقروء.

ٌهلٌالنّصوصٌالمبرمجةٌفيٌالكتابٌالمدرسيٌلهاٌبعُدٌاجتماعيٌواقعي؟-,

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
22,91ٌ%17ٌٌٌٌنعم

19,01ٌ%22ٌٌنسبيّة
ٌ,,,70%72ٌٌلا

 
سب رأ  حتمشير البيانات إلى أنّ النّصوص المبرمجة في الكتاب المدرسي لها بمعد اجتماعي نسبيًا 

عد بم ، ثم تأتي فئة المعلمين الذين أقروا بتوفر ال11121%معظم المعلمين، حيث قمدّرت نسبتهم بــ: 
، في حين قمدّرت النّسبة 72111%الاجتماعي في النّصوص المبرمجة في الكتاب المدرسي وقمدّرت بــ: 

 وكانت للفئة التي نفت وجود البمعد الاجتماعي في نصوص الكتاب المدرسي. 05177%الأقل بــ: 

نعم

ةنسبيٌّ

لا

نصوصٌالكتابٌدائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌمدىٌحضورٌالبُعدٌالاجتماعيٌفي
المدرسي
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ل بين ما صهذا الأمر يجب أن يؤخذ في الحسبان من قِّبل واوعي المناهج الدّراسية، لأنهّ فف 
يتعلمه المتعلم وحياته الواقعية، خاصة وأنّ المقاربة بالكفاءات والمقاربة النّصية تدعو إلى ربط النّصوص 

كلات بواقع المتعلم ليتمكن من مواجهة ووعيات المش-أٍ  كان نوعه-والمحتويات أو الموقف التّعليمي 
ا في محيطه التّعليمي، فكيف مكتسباته التي تلقّاهالمختلفة التي تعتّوه في حياته اليومية وحلّها باستثمار 

ذا وجب لهله أن يحل المشكلات المختلفة وواقعه الاجتماعي منفصل عما يتلقاه في مؤسسته التّعليمية، 
على واوعي المنهاج الدّراسي والنّصوص التّعليمية بصفة خاصة مراعاة ما تدعو إليه البيداغوجيا الجديدة 

د تحقيق نجاح أفضل والوصول إلى نتائج ممروية، كما لا ننسى أن البمعد الاجتماعي يمعوالمقاربة النّصية ل
 من أسس ووع المنهاج الدراسي.

ٌماٌرأيكٌفيٌربطٌالمنهاجٌالدّراسيٌبالبعدٌالاجتماعيٌوماٌانعكاسهٌعلىٌاكتسابٌالمتعلمٌللمعرفة؟-

أ  مدى  إلىو عد الاجتماعي من خلال استقراء آراء المعلمين حول ربط المنهاج الدّراسي بالبم 
ة ربط المنهاج غلب المعلمين أجمعوا على ورور أ ينعكس ذلك على المتعلم في اكتسابه للمعرفة تبين أنّ 

الدّراسي بالبمعد الاجتماعي الواقعي للمتعلم، كما أقروا بالانعكاس الإيجابي لاكتساب المتعلم المعارف 
ياة المتعلم لأن بح بالبمعد الاجتماعي يمصبح التّعلم أكثر ارتباطاً د ربط المنهاجنوالمهارات المختلفة؛ لأنه ع

كنه الاستغناء عنها، وبالتالي فالغاية الأولى من اكتساب  المتعلم فرد في مجتمعه والفرد ابن بيئته ولا يُم
المعرفة هي توظيفها عند الحاجة من خلال تهيئته لمواجهة المشكلات التي تواجهه في مجتمعه، وبربط 
المنهاج بالمجتمع يمصبح التّعلم أكثر واقعية وأهمية فبدلًا من أن تكون المعرفة مجرد تبادل معلومات مجردة 
تمصبح أداة لفهم العلم والتّفاعل معه، كما أنّ هذا الأمر يمكسب المتعلمون وعيًا أكثر بالقضايا 

ها وميولاتها ال وتوجيه تفكير الاجتماعية والثقّافية والأخلاقية )...(، فيؤثر ذلك في تنشئة الأجي
ومداركها، وهذا ما تنص عليه المناهج الحديثة التي أوحت تهتم بالواقع الاجتماعي ومن ثمة تسعى إلى 

ي تمساعده على حل هتزويد المتعلم بمختلف المهارات الاجتماعية التي يتطلبها المجتمع الذ  يعيش فيه، ف
عي تجعل ن هذه المكتسبات تسير وفق منحى اجتماعي واقالمشكلات التي تمصادفه في حياته، وكثير م

لاجتماعي م ومن ثمة يكتسب الخبرة الاجتماعية، وعليه فوجود البمعد االمتعلم يكتسب ثم يموظف ثم يمقوِّ 
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م لأنهّ لا بدّ أن يعيش الحدث من خلال نصوص تتلائ-كتاب التّلميذ–ورور  في المنهاج الدّراسي 
د  لديه فئته العمرية فيتفاعل معها بشكل مرن وجيّد، ما يمنمي التّفكير النّق وبيئته الاجتماعية وكذلك

بمناقشة وتحليل القضايا الاجتماعية ما يزيد دافعيته للتّعلم عندما يرى نفسه عنصراً فاعلًا في اكتساب 
 وتقديم المعرفة. 

ٌ؟حسبُكٌماٌهيٌالطّرائقٌالفعّالةٌوالنّاجحةٌفيٌتدريسٌالرّوافدٌاللّغوية-2

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
20,22ٌ%12ٌٌٌٌالطرّائقٌالقديمة
19,01ٌ%22ٌٌالطرّائقٌالحديثة

 
ديثة في ين الذين فضّلوا الطرّائق الحميتّضح من البيانات أعلاه أنّ النسبة الأكبر كانت للمعل

ق التّدريسية الحديثة أو ما تمعرف ، ذلك أنّ الطرّائ11121%تدريس الرّوافد اللّغوية وبنسبة قمدِّرت بــ: 
 باستّاتيجيات التّعلم النّشط فعّالة أكثر في إكساب المعرفة والمهارة، ذلك أنّها تمركز على المتعلم بالدّرجة

يجيات النّشطة إليه البيداغوجيا الجديدة، فالاستّات الأولى باعتباره محور العملية التّعليمية وهذا ما تدعو
العملية  ى بناء تعلّماته بنفسه واستثمارها في مواقف مختلفة؛ أ  جعله عنصراً فاعلاً فيتمساعد المتعلم عل

التّعليمية بإشراكه فيها، ولقد تنوعت الطرّائق الحديثة لدى المعلمين ومن اختياراتهم نذكر: العصف 

الطّرائقٌالقديمة

ثةالطّرائقٌالحدي

اللّغويدريسٌالرّافدٌدائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌالطّرائقٌالفعّالةٌوالنّاجحةٌفيٌت
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لأقران، حل المشكلات، با هني، التّعليم باللعب، طريقة تنال القمر، من أكون، التّعليم التّعاوني، التّعلمالذّ 
 ه بنفسه.تالحوار، الاستقراء )...(، وكلها طرائق يمسهم فيها المتعلم لبناء معرف

وهي النّسبة  15172%لوا الطرّائق القديُة بلغت نسبتهم وفي المقابل نجد المعلمين الذين فضّ 
كليًا على المعلم دون   قة تعتمدلقاء والتّلقين في تدريس روافد اللّغة وهي طريدنى أين فضلوا طريقة الإالأ

 تقديم أدنى جهد من المتعلم في اكتساب المعرفة، فبالتالي يكون المتعلم إتكاليًا فيها ما عليه سوى الحفظ
، وهذا ما كان حاصل في المنظومة التّّبوية قبل الإصلاحات، وهو أمر منافي لما تنص عليه والاستذكار

 البيداغوجيا الجديدة.

ٌجابةٌالمتعلمينٌلاستّاتيجياتٌالتّعلمٌالنّشط؟ماٌمدىٌاست-17

 كانت معظم إجابات المعلمين وآرائهم تتمحور حول الآتـي:

هذا و  هناك تجاوب كبير مع استّاتيجيات التّعلم النّشط لأن المتعلم دائمًا يبحث عن المتعة عند التّعلم-
 إياه الاستّاتيجيات النّشطة.تُنحه  ما

بيراً من قِّبل أين لقيت استحسانًا ك-المقاربة بالكفاءات–التّعليم الجديد  هي طرائق فعّالة في نظام-
 المتعلمين.

رجهم من النّمطية والتّلقين إلى التّعلم بالل- عب يتفاعل المتعلمون مع هذا النّوع من الاستّاتيجيات لأنّها تخم
 والمتعة في تلقي المعرفة.

المادة  شط كلما زادت اِّستجابة المتعلمين وتفاعلهم معكلما غيّر المعلم من استّاتيجيات التّعلم النّ -
 المعرفية لأنّها تستهدف كل المتعلمين باختلاف فروقاتهم الفردية.

ن حياتهم مفي بداية كل حصة وتوظيف مشكلات واقعية إنّ إشراك المتعلمين في ووع أهداف تعلُّمهم -
نحو الاستقصاء وإثارة  يمية الجديدة؛ يستثير دافعيتهموالسّعي إلى ربط الخبرات السّابقة لهم بالمواقف التّعل
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التّساؤلات وتمنمي فيهم ثقافة الحوار، كذلك نرى أثناء الحصص جوًا من التّنافس وتبادل الآراء والنّقد 
 أحيانًا بين المتعلمين.

يف كيجد المتعلمون هذه الاستّاتيجيات أكثر جاذبية وتشويق لكنهم يحتاجون إلى بعض الوقت للتّ  -
 معها.

تمعد الاستّاتيجيات النّشطة فعّالة في تحسين استجابة المتعلمين، حيث تمسهم في تعزيز التّفاعل  -
 والمشاركة بينهم وبالتالي تحسن التّحصيل الدّراسي وتنمية مهارات التّفكير النّقد .

فضل كما يجعلها أالتّعلم عن طريق الاستّاتيجيات النّشطة يجعل المتعلم يستوعب المعلومة بشكل  -
 ترسخ في ذهنه من خلال تفاعله معها.

يحتاجون إلى بسرعة خاصة الخجولين والانطوائيين فاستجابة متفاوتة لأنّ بعض المتعلمين لا يندمجون  -
 ...(.)كالمشاريع، لعب الأدوار، المناظرات تشجيع أكبر وتغيير في الاستّاتيجيات وكذا تنويعها

ب لمين أنّ استّاتيجيات التّعلم النّشط لها انعكاس إيجابي على اكتسايتّضح جليًا من آراء المع
قق أهداف البيداغوجيا الجديدة التي ترمي إلى جعل المتعلم عنص ا رً المتعلم للمعرفة، وهذا أمر جيّد لأنهّ يحم
 فاعلًا في تكوين وبناء معرفته بنفسه، وهذه الاستّاتيجيات حققت له ذلك، خاصة وأنّها أخرجته من
الجمود والركّود والرّوتين الممل الذ  كان سائدًا في الأنظمة القديُة، إلى خلق روح المبادرة والمشاركة 
والاندماج في جو التّعلم عن طريق المتعة والنّشاط والحيوية ما حسّن استجابته للمعارف والمهارات بمرونة 

اليًا على الغير لقى الجاهز ويكون إتكوفعاليّة أكبر، وليس الذ  يمسهم في بناء شيء بنفسه كالذ  يت
فشتّان بين هذا وذاك، ويجدر بنا الذكّر أنّ استجابة المتعلمين لهذه الاستّاتيجيات مرهونة بمدى قدرة 

 المعلم على تقديم استّاتيجيات مناسبة لمتعلِّّميه تستجيب لتطلعاتهم وتطوير مهاراتهم المختلفة.

ٌ

ٌ
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ٌلتدريسٌ-11 كٌاف  ٌالرّافدٌاللّغويٌوالتّطبيقٌعليه؟هلٌالحجمٌالسّاعي

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختياراتٌ
99,12ٌ%10ٌٌنعمٌ

ٌ,,,00%12ٌٌلا

 
جم السّاعي حوا بأن الحيتبين من البيانات أعلاه أنّ النّسبة الأكبر كانت للمعلمين الذين صرّ 

، أما النّسبة الأقل 55177%م بــ: غير كاف لتدريس الرّوافد اللّغوية والتّطبيق عليها حيث قمدّرت نسبته
 .11117%فكانت لمن أجابوا بأنهّ كاف وهي نسبة مقاربة للأولى وقمدّرت بــ: 

وذلك راجع لكثافة المنهاج الدّراسي دون مراعاة الحجم السّاعي وطبيعة الدّروس ما يؤد  بالمعلم 
رائق فعّالة فيتجه في تقديم الدّرس بط عإلى حشر الدّروس لأنهّ مقيد بزمن معين لإنهائها ما يجعله غير مبد 

في نحو تقديُها بطرائق تقليدية تعتمد على التّلقين المباشر، وهذا ما يؤثر على الفهم الجيّد للمحتوى المعر 
خاصة عند تقديُها دون التّطبيق عليها والتّأكد من فهم واستيعاب المتعلم لها، كذلك اكتظاظ الصّفوف 

ة بعض رس وبالتالي يضيع الوقت المبرمج دون إكمال تقديم المحتوى، وأيضًا صعوبيمعرقل سيرورة تقديم الدّ 
المحتويات كدروس قواعد اللّغة )صرف، نحو( فهي تستلزم وقت وجهد للتّمكن من إدراك واستيعاب كل 
 عناصرها والتّطبيق عليها للتّأكد من فهمها. وتلخصت اقتّاحات وحلول المعلمين في النّقاط الآتية:

نعم

لا

والتّطبيقٌعليهالحجمٌالسّاعيٌلتدريسٌالرّافدٌاللّغويتوضحدائرةٌنسبيّةٌ
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 تخفيف المنهاج الدّراسي والتّخطيط الدّقيق للحصص. -

 تخصيص حصة لتقديم الراّفد وحصة للتّطبيق عليه بشكل كافٍ. -

 التّّكيز على المفاهيم الأساسية في كل رافد من خلال نصوص قصيرة وواوحة. -

 عقدة.لمتوظيف أنشطة تطبيقية سريعة وموجهة تخدم الفهم الأساسي مباشرة وتأجيل التّفاصيل ا -

 تخفيف الدّروس المقررة في كل مقطع أو معالجة بعض عناصرها. -

 تخفيف كثافة المتعلمين داخل الصّف.-

ٌكمٌنسبةٌتفاعلٌالمتعلمينٌفيٌحصصٌتدريسٌالرّوافدٌاللّغوية؟-12

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
72,29ٌ%71ٌٌٌٌضئيلة

01,90ٌ%21ٌٌمتوسطة
27,02ٌ%70ٌٌعالية

 

وهي  21112%مز البيانات إلى أنّ تفاعل المتعلمين في حصص الراّفد اللّغو  متوسط بنسبة تر 
، ثم النّسبة الأدنى وكانت للتّفاعل الضّئيل 70152%النّسبة الأعلى، وتليها نسبة التّفاعل العالي بــ: 

ضئيلة

متوسطة

عالية

غويتدريسٌالرّافدٌاللٌّدائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌنسبةٌتفاعلٌالمتعلمينٌفيٌحصص
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-راءين من آحسب ما أدلوا به المعلم–، وترجع نسبيّة هذا التّفاعل إلى عدة عوامل 07121%بــ: 
 أبرزها:

اختلاف المحتويات المعرفية من رافد لآخر أين يكون التّفاعل في الظّواهر اللّغوية على غرار الراّفد -
 البلاغي والعرووي وهذا راجع لميل المتعلم ورغبته.

المعرفة السّابقة وتخزينها أ  الضّعف القاعد  للمتعلم في توظيف مكتسباته القبلية ومدى اكتسابه -
 لمعرفة. ل

الفروقات الفردية بين المتعلمين كلٌ حسب رغبته وميوله فهناك من يمفضل قواعد اللّغة على البلاغة -
 والعروض والعكس.

 عدم ترابط الدّروس في بعض الرّوافد خاصة الراّفد النّحو  )دروس النّحو(. -

، كذلك لمهارةاب المعرفة و وتخطيطه بدقة ما يؤثر على اكتساالدّراسي وهذا راجع لسوء وبط المنهاج 
عّال يصال المعلومة للمتعلم تؤثر على تفاعل المتعلم بشكل جيّد وفؤال وإقدرة المتعلم على وبط السّ 

 أثناء الدّرس.

ٌهلٌاعتمادكٌعلىٌالمقاربةٌالنّصيةٌفيٌتدريسٌالرّوافدٌاللّغوية:ٌ)كلي/نسبي(؟-12

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختياراتٌ
11,01ٌ%21ٌٌكلي
29ٌ,,2%12ٌٌنسبي
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لى النّسبة الأكبر كانت للمعلمين الذين يعتمون كليًا ع أنّ والرّسم البياني يتّضح من الجدول 
، أما النّسبة الأقل كانت للمعلمين الذين 11121%المقاربة النّصية في تدريس الرّوافد اللّغوية بنسبة 

 .17171%يعتمدون عليها نسبيًا في تدريس روافد اللّغة بنسبة 

عليه أن يعتمد على ب يجويرجع ذلك لأهمية المقاربة النّصية في المنظومة التّّبوية الحديثة فالمعلم 
السّندات )النّصوص( المقررة في تعليمه منطوقاً ومكتوبًا وبالعودة إلى هذه السّندات يستنتج الأمثلة 

ما يرى المتعلم وافد يكون واوحًا أكثر عندالمعتمدة في تدريس الرّوافد اللّغوية؛ لأن الفهم الحقيقي للرّ 
اللّغوية،  باعتبار النّص بنية كبرى تظهر فيها جميع المستوياتوظائفها داخل النّص ومرتبطاً بالواقع، 

واللّغة لا نفهمها إلا داخل النّصوص القرائية والرّوافد وسيلة لفهم لغة النّص ولا يُكن أن تكون مستقلة 
 سًا جافة لا حركة فيها.بذاتها وإلا أصبحت درو 

والمقاربة النّصية خطة عملية موجهة لتنشيط فروع اللّغة العربيّة انطلاقاً من النّص وبالعودة إليه؛ 
لأن النّص هو الوعاء الذ  تمصب فيه كل روافد اللّغة )صرف، نحو، بلاغة، عروض(، وبالتالي تعزيز 

للّغوية والوظيفة حليلي وتحقيق التّكامل بين المعرفة افهم النّصوص وتنمية مهارات التّفكير النّقد  والتّ 
 التّواصلية.

ٌ

ٌ

كلي

نسبي

دريسٌنّصيةٌفيٌتدائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌمدىٌاعتمادٌالمعلمينٌعلىٌالمقاربةٌال
الرّوافدٌاللّغويةٌ
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ٌماٌهيٌالطرّيقةٌالتيٌتعتمدهاٌوتراهاٌفعّالةٌفيٌتعزيزٌفهمٌالرّافدٌاللّغوي؟-19

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
2ٌ,,,0%27ٌٌالطرّيقةٌالحوارية
10,10ٌ%71ٌٌالطرّيقةٌالقياسية
20,22ٌ%12ٌٌةالطرّيقةٌالاستقرائي

20,22ٌ%12ٌٌطريقةٌحلٌالمشكلات
من خلال استقراء بيانات الجدول يتّضح أنّ أغلب المعلمين يستخدمون أكثر من طريقة لتعزيز 
فهم الراّفد اللّغو ، ونلاحظ أنّ النّسبة الأكبر كانت للفئة التي تستخدم "الطرّيقة الحوارية" بنسبة 

سهم جوًا من العلاقات بين المعلم والمتعلم وبين المتعلمين أنف، ذلك أنّها طريقة نشطة تخلق %57177
من خلال تبادل الآراء والأفكار، فالمتعلم فاعل ونشط كلما اعتمد الحوار والتّعبير عن أفكاره كمبدأ؛ 

جع لأنّ التّفكير الجماعي وتبادل الأفكار يمسهم في زيادة تفاعل المتعلمين وبالتالي خلق بيئة تعليمية تمش
ول المتعلم من متلقي سلبي وإتكالي إلى مشارك فياالتّعاون والمبادرة  ىعل  لمشاركة، والطرّيقة الحوارية تحم

تلقي وبناء المعرفة من خلال التّحاور والنّقاش وإبداء الرأ  ومنه يتمكن المعلم من كشف نقاط الضّعف 
 ب بشكل أنجع.لدى المتعلمين وبالتالي اختيار طرائق أخرى تمعزز الفهم والاستيعا

بــ: ساويتين قمدِّرتا تين متبنسبثم يأتي استخدام "الطرّيقة الاستقرائية" و"طريقة حل المشكلات" 
ذلك أنّ أغلب من يستخدم الطرّيقة الاستقرائية يستخدم معها طريقة حل المشكلات من  %15172

لطرّق لحلها مما ختيار أنجع اخلال جعل المتعلم قادراً على مواجهة المشكلات التي تعتّوه وتحليلها وا
يمعزز من قدراتهم على اتخاذ قرارات مستقلة، وبناء الأحكام بأنفسهم بالتّدرج من الجزئيات إلى الكليات 
ومن البسيط إلى المركب، وفي الأخير نجد "الطرّيقة القياسية" والتي أخذت أدنى نسبة في التّطبيق قمدّرت 

 .  12115% :بــ

ٌ
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ٌالتيٌتعتمدهاٌفيٌتحضيرٌدروسٌالرّافدٌاللّغوي؟ماٌهيٌالمصادرٌ-10

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
01,90ٌ%21ٌٌالكتابٌالمدرسي

ٌ,,,00%12ٌٌكتبٌتعليميةٌقديمة
29ٌ,,2%12ٌٌكتبٌتعليميةٌحديثة

19,01ٌ%22ٌٌالأنتّنيتٌ
07ٌ%10ٌٌمصادرٌأخرى

لّغو ، من مصدر لتحضير درس الراّفد ال تمشير البيانات إلى أنّ أغلب المعلمين يعتمدون أكثر
، ومعظم 21112%وكانت أعلى نسبة للفئة التي تعتمد "الكتاب المدرسي" حيث قمدّرت نسبتهم بــ: 

، ثم تليها الفئة التي تعتمد على 11121%هذه الفئة تعتمد في الوقت نفسه على "الأنتّنيت" بنسبة 
 الفئة التي تعتمد "الكتب التّعليمية الحديثة" بنسبة ، ثم55177%"الكتب التّعليمية القديُة" بنسبة 

 .50%، وفي الأخير أدنى نسبة وكانت لمن يعتمد "مراجع أخرى" حيث قمدِّرت بــ: %17171

 إنّ هذا التّنويع في مصادر استقاء المعرفة أمر جيّد يقوم به المعلم حتى يجعل متعلِّّميه ملّمين بشتى
ى دراية بالتّّاث تعلم علالمعرفة من الكتب القديُة يجعل الم عددة، فأخذلمختلفة من جوانب متالمعارف ا

كّنه من فهم مراحل التّ  الحاصل عبر الزّمن  ور والتّغيرطوفهم ما جاء فيه، واستقائها من الكتب الحديثة يُم
لغوية واسعة علم ثروة كساب المتإمن خلال ربط المعارف الحديثة بالقديُة، وبالتالي يمسهم هذا التّنويع في 

 الفهم والإنتاج بسلاسة وتلقائية.على من الأفكار والمعارف ما يمساعده ذلك 

 أننّا نلحظ أن معظم الاعتماد كان على الكتاب المدرسي كمصدر أساسي ما يمبين أنّ المعلم إلّا 
 توى.في هذه الحالة مقيد بالمنهاج وما جاء في الكتاب المدرسي، ما يَحمد من إبداعه في تقديم المح

ٌ

ٌ
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ٌهلٌيجدٌالمتعلمونٌصعوبةٌفيٌتعلُّمٌالرّافدٌاللّغوي؟-11

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
29ٌ,,,%27ٌٌٌٌنعم
11,01ٌ%79ٌٌلا

 
يتّضح من البيانات أنّ أغلب المتعلمين يجدون صعوبة في تعلم الراّفد اللّغو  بنسبة كبيرة 

، ذلك أنّ 11121%ون صعوبة في ذلك وبلغت نسبتهم ، بينما النّسبة الأقل لمن لا يجد%77171
تعلم علوم اللّغة من صرف ونحو وبلاغة وعروض ليس بالأمر السّهل الهيّن خاصة وأنّ هذا الإشكال 

وبخاصة قواعد اللّغة من نحو وصرف فهما عماد اللّغة، والصّعوبة تكمن منذ ظهور ونشأة هذه العلوم 
ي وبة منذ القدم إلى الآن من خلال تيسير النّحو وظهور النّحو التّعليمأين لجأ العلماء إلى تذليل الصّع

المتعلمين لازالوا يجدون صعوبة في تعلم القواعد اللّغوية على غرار البلاغة والعروض خاصة وأنّ   إلا أنّ 
 رجةلا يتعلم سوى الظّواهر الفنية البسيطة لذلك تكون د-الطّور المتوسط–المتعلم في هذا المستوى 

لوم الشّيقة علم البلاغة وعلم العروض من العالصّعوبة فيهما أقل مقارنة برافدّ  النّحو والصّرف. وعمومًا 
والحيوية التي تستهويها النّفس وتمطرب السّمع ما يجعل المتعلم يتعلمها دون كلل ولا ملل، وترجع صعوبة 

 يبين بالإثبات وهي:تعلم الرّوافد اللّغوية إلى عدة أسباب أدلوا بها المعلمين المج

ٌ

نعم

لا

المتعلّمينٌدائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌصعوبةٌتعلّمٌالرّافدٌاللّغويٌعند
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ٌماٌسببهــا؟-

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
07ٌ%10ٌٌالمنهاجٌالدّراسي

11,01ٌ%79ٌٌالطرّيقةٌالتّدريسية
20,22ٌ%12ٌٌصعوبةٌالمحتوىٌالمعرفي
02,02ٌ%20ٌٌتدي ٌمستوىٌالمتعلمين

لراّفد اللّغو ، ل فهم وتعلم اتمشير بيانات الجدول إلى أنّ المعلمين اختاروا أكثر من سبب يمعرق
، ويليها السّبب الثاّني 21157%المقدرة بــ:  "تدني مستوى المتعلمين"حيث تعود النّسبة الأكبر لسبب 

ــ: ثم الفئة التي ترى الصّعوبة بسبب "المحتوى المعرفي" وقمدّرت نسبتهم ب 50%"المنهاج الدّراسي" بنسبة 
وبة عت للفئة التي ترى "الطرّيقة التّدريسية" هي سبب الصّ ، وفي الأخير أدنى نسبة وكان%15172

ٌ.11121%وقمدّرت بــ: 

دى به أالضّعف القاعد  للمتعلم مع وعف استثمار مكتسباته القبلية في بعض المحتويات إذًا 
أين  رتيبهعرفة الخاصة بها، كذلك كثافة المنهاج الدّراسي وسوء تغوية واكتسابه للمإلى عسر فهم المادة اللّ 

ذلك ما يجعله ين معيجد المتعلم نفسه في عملية حشو للمعلومات دون فائدة والمعلم يكون مقيد بزمن 
ت نوع في طرق تقديم المعرفة، وهنا يكون المنهاج سببًا في عرقلة فهم الدّروس، كما أنّ صعوبة المحتوياغير مم 

توى على أكمل حاستيعاب المتعلم للم م ترتيبها كما ينبغي تقف حاجزاً أمامدأو بعض العناصر فيها وع
، كذلك في بعض الأحيان تكون طريقة المعلم في التّدريس سببًا يمعرقل فهم المادة خاصة عند اختيار وجه

 طرائق لا تمناسب المحتوى المقدّم.

 وعليه فإنّ تباين الأسباب ووقوعها مجتمعة يزيد من تفاقم صعوبة التّعلم؛ لأنّ هناك تأثير متبادل
ئمًا بين هذه العوامل على بعضها البعض، وتأثير واحد يؤد  إلى صعوبة اكتساب المعرفة وفهم المادة دا

اللّغوية، فسوء تخطيط المنهاج وترتيب المواد فيه وعدم مراعاة الفروق الفردية والحجم السّاعي واختيار 
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  في الأخير إلى ما بينها تؤدمتعالقة في طرائق وأساليب مناسبة والضّعف القاعد  للمتعلم كلّها عوامل
المتعلمين وتدني  لدىعرقلة فهم الدّروس واكتساب المعرفة والمهارة وبالتالي وعف التّحصيل اللّغو  

 المستوى التّعليمي.

ٌلبٌعلىٌهذهٌالصّعوباتٌوالحدٌمنها؟ماهيٌاقتّاحاتكٌللتّغ-

  تتلخص فيما لراّفد اللّغو اقتّح المعلمون جملة من الحلول والاقتّاحات لتذليل صعوبات تعلم ا
 يلي:

 تخفيف المنهاج الدّراسي وتخطيط الدّروس بما يتناسب ومستوى المتعلمين.-

 اعتماد طريقة تدريسية نشطة وفعّالة تسعى إلى الفهم والبناء الذّاتي للمعرفة من قِّبل المتعلمين.-

 ستوى المتعلمين.إعادة النّظر في الرّوافد اللّغوية المقررة وإدراج أخرى تتناسب وم-

 إجراء تقييم تشخيصي مبكر لتحديد نقاط الضّعف في كل رافد.-

 تحديد المفاهيم والمهارات الأساسية في كل رافد التي لا يُكن تجاوزها.-

ورورة البدء بالأسهل )الكلمة، الفعل، ثم البناء(؛ أ  التّدرج في التّعلم إلا أن المنهاج لم يراعِّ هذه -
 المتعلم بعض الدّروس دون ترابط رغم أنها هي أساس البناء والتّّكيب. الخطوات ويفرض على

  لحصص الراّفد اللّغو  والتّطبيق عليه.تخصيص وقت أكبر -

 اختيار الموارد المعرفية اللّغوية التي تناسب المستوى التّعليمي. -

 استخدام تقنيات جديدة في التّعليم. -

 . وتكثيف التّطبيقات لاستثمار المعارف وتوظيفهاتوى المتعلمينبرمجة دروس تتوافق ومس -

تنويع طرائق التّدريس بالاعتماد على الاستّاتيجيات الحديثة النّشطة لضمان الفهم العام لأكبر عدد  -
 منهم.
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 استخدام الوسائل التّعليمية السّمعية البصرية التي تمقرب المعرفة بشكل فعّال. -

ا ل المنهاج الدّراسي وورورة إصلاحه من جوانبه المختلفة بمتُحورت جلّ اقتّاحات المعلمين حو 
يع طرائق التّدريس عوبات من خلال تنو الصّ هذه يتماشى والمستوى التّعليمي، كما يمسهم المعلم في تذليل 

، فعّالبالتّّكيز على استّاتيجيات التّعلم النّشط المناسبة للمحتوى المعرفي التي تجعل التّعلم ممتع وحيو  و 
ع المراقبة المستمرة لكشف مواطن الضّعف لديهم ومعالجتها بما يناسب لبناء قاعدة لغوية صحيحة م

لديهم، مع ورورة الحرص على توجيههم إلى التّطبيق الفرد  خارج المؤسسة حتى لا يكون التّطبيق 
 فضل.أمقتصر على ما يمقدّم داخل الصّف فقط، وبالتالي تنمية المهارات اللّغوية بشكل أوسع و 

ٌهلٌيتطابقٌالكتابٌالمدرسيٌمعٌماٌتنصٌعليهٌالمقاربةٌالنّصية؟-10

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
19,01ٌ%22ٌٌٌٌنعم
20,22ٌ%12ٌٌلا

 

سب أنّ الكتاب المدرسي يتوافق مع مبادئ المقاربة النّصية ح والرّسم البياني الجدوليتّضح من 
وكانت للفئة  15172%، وفي المقابل النّسبة الأقل بــ: 11121%رأ  أغلب المعلمين بنسبة بلغت 

قق  التي أجابت بالنّفي، فالمقاربة النّصية هي من الدّعامات الأساسية للمقاربة بالكفاءات وبتحقيقها تحم
البيداغوجيا الجديدة أهدافها المسطرّة، واحتواء الكتاب المدرسي على مبادئ المقاربة النّصية يدل على 

نعم

لا

ربةٌصٌعليهٌالمقادائرةٌنسبيّةٌتبيّنٌمدىٌتطابقٌالكتابٌالمدرسيٌمعٌماٌتن
النّصية
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ططِّي المنهاج  الدّراسي الذ  يدعو إلى تحقيق مبادئ البيداغوجيا التّن سيق الجيّد بين واوعي الكتاب ومخم
الجديدة في المنظومة التّّبوية الحديثة دون المساس بأ  عنصر من عناصر العملية التّعليمية والتي يمعد 

 الكتاب المدرسي من بينها. 

ٌفدٌاللّغويةٌوفقٌالمقاربةٌالنّصية؟ماٌهيٌالأهدافٌالمرجوةٌمنٌتدريسٌالرّوا-,1

 الآتية: أجمع معظم المعلمين على جملة من الأهداف والتي نملخصها في النّقاط 

 جعل المتعلم قادًرا على تجنيد موارده لإنتاج نصوص جديدة وخلق القدرة الإبداعية فيه. -

 تُكين المتعلمين من استخدام هذه الرّوافد في حياتهم اليومية. -

ين المتعلم من رصد العناصر المكونة للنّص التي تجعله يفهم المعاني ويستوعب العلاقات الدّاخلية تُك -
 المتحكمة في اتساقه وانسجامه.

ا تُكين المتعلمين من فهم النّصوص )الفهم القرائي( وتحليلها وإنتاجها بوعي لغو  سليم مدركًا لوظيفته -
 في خدمة المعنى.

نّة أو ختامية وتكون بعد كل مقطع أو كل فصل أو نهاية السءة معينة مرحلية الوصول إلى تحقيق كفا -
 الدّراسية.

 جعل النّص أكثر حيوية وفاعلية في تزويد المتعلم بالرّصيد اللّغو  الكافي. -

 توجيه العناية إلى مستوى النّص بهدف تعلم اللّغة ووظائفها. -

 عًا.إكساب المتعلمين مهارتي الكتابة والقراءة م -

 تُكين المتعلم من استعمال الظّواهر اللّغوية بشكل صحيح داخل النّصوص. -

 تُكين المتعلم من إنتاج نصوص سليمة لغويًا ودلاليًا. -

 قدرة المتعلم على بناء مكتسباته بنفسه انطلاقاً من النّص. -
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د توظيفها في إنتاجه ة ليمعيدراسة الرّوافد اللّغوية ومن سياق لغو  غير معزولة عن وظيفتها التّواصلي -
 الشّفهي والكتابي بمحاكاة النّص.

ارس المتعلم من خلاله التّعبير والمطالعة. -  جعل النّص محوراً تدور حوله مختلف الرّوافد اللّغوية، إذ يُم

 تحصيل كفاءات شاملة في جميع الميادين )فهم المكتوب بشطرّيه(. -

ية ليس مجرد مجموعة من القواعد وبالتالي تطوير الكفاءة التّواصلجعل اللّغة أداة للفهم والتّعبير و  -
 للمتعلم في مختلف المواقف.

توحيد التّعلُّمات والمعارف من خلال اعتماد النّصوص المقتّحة لدراسة مختلف الرّوافد مع مراعاة  -
 الفروق الفردية حتى تتساوى حظوظ المتعلمين عبر المجال الجغرافي للوطن.

المتعلم من فهم الشّواهد والأمثلة من خلال ربطها بالنّص )السّند( المقروء حتى يسهل عليه تُكين  -
 فهم واستيعاب الظاّهرة اللّغوية والفنية.

 لإنتاج.وفهم معانيها مما يؤد  به إلى الإبداع واقدرة المتعلم على تحليل النّصوص ونقدها وإعرابها  -

ٌين؟الفروقٌالفرديةٌبينٌالمتعلمٌقارباتٌبالكفاءات"هلٌراعتٌالبيداغوجياٌالجديدةٌ"الم-12

ٌالنّسبةٌالمئويةٌّالتّكرارٌالاختيارات
ٌ,,,00%12ٌٌٌٌنعم
99,12ٌ%10ٌٌلا
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يتّضح من الجدول أعلاه أنّ نسبة فئة المعلمين المجيبين بالتّأكيد على مراعاة بيداغوجيا الكفاءات 
تفوق نسبة الفئة التي أجابت بالنّفي على ذلك  55177%للفروق الفردية بين المتعلمين والمقدّرة بــ: 

لحد ما، ويرجع ذلك إلى أنّ بيداغوجيا الكفاءات ، وهما نسبتان متقاربتان 11117%حيث قمدّرت بــ: 
راعت الفروق الفردية بين المتعلمين من النّاحية النّظرية من خلال التّقاويم )كلٌ حسب مستواه(، ومن 

اظ ي أخفقت فيه بعض الشّيء نظراً لعوامل عدة لم تمؤخذ بعين الاعتبار كالاكتظناحية التّطبيق الفعل
داخل الأقسام ونقص تكوين بعض المعلمين، وكثافة المنهاج الدّراسي وندرة الوسائل التّعلمية الملائمة 

 وغيرها.

نعم

لا

رديةٌبينٌدائرةٌنسبيّةٌتوضحٌمراعاةٌبيداغوجياٌالكفاءاتٌللفروقٌالف
المتعلمين



 

 ةــمـخـــــات



  خــــــــــاتمة:

 
 

108 

في  الرّوافد اللّغوية  يسالمقاربة النّصية في تدر  تطبيق ةمعرفة مدى فعاليّ إلى هذه الدّراسة  سعت
صارة تعُد عُ  والتي خلصنا من خلالها إلى جملة من النتّائج التيكتاب اللّغة العربيّة للسّنة الثاّنية متوسط 
 الية:ما جاء في البحث وتتلخص في النّقاط التّ 

  الرّوافد اللّغوية أو أنشطة اللّغة العربيّة من صرف ونحو وبلاغة وعروض، لم تعد دروسًا منفصلة
قائمة بذاتها كما كان حاصلًا في المنظومة السّابقة للتّعليم، بل أصبحت تُدرس انطلاقاً من 

 ا الكفاءات.في ظل بيداغوجيي المقرر في المناهج الدّراسية الحديثة النّص الأدبي أو التّواصل
  تدريس الرّوافد اللّغوية مبني على أسس وأهداف مسطرّة في العملية التّعليمية التي لا بد من

 تحقيقها في نهاية المطاف.
 وجيا "المقاربة غتعُد المقاربة النّصية من الدّعامات التي نادت بها الإصلاحات التّّبوية في ضوء بيدا

بالكفاءات" وهي خطة بيداغوجية عملية في مناهج اللّغة العربيّة الحديثة موجهة لتدريس أنشطة 
وي تحته كل تنض ودة إليه باعتبار النّص وحدة كبرىاللّغة العربيّة انطلاقاً من النّص وبالع

 قافية )...(.المستويات اللّغوية والاجتماعية والأدبية والفكرية والثّ 
  إنّ تدريس هذه الرّوافد على اختلافها في ضوء المقاربة النّصية باعتبارها طريقة حديثة في ميدان

واه ما لها من انعكاسات إيجابية وقيّ مة من شأنها الارتقاء بتفكير المتعلم ومستعليم أمر محبذ ل  تّ ال
 العلمي والفكري وتكوين متعلم ذو كفاءات متعددة.

  المعرفية، الإدراكية،  اللّغوية،ر كبير في تفعيل الكفاءة بمختلف أنواعها )كان للمقاربة النّصية دو
لدى المتعلمين وخاصة الكفاءة الإبداعية والإنتاجية والتي تظهر عندما  الإنتاجية، النّقدية...(

ص ابية مماثلة للنّصو كانت أو كت  يوُظف المتعلم تعلُّماته ومكتسباته في نصوص من إنتاجه شفويةً 
 ءة وهذا ما رأيناه سابقا.المقرو 

  تسعى المقاربة النّصية إلى خلق متعلم كُفئ قادر على مواجهة كل ما يعتّضه في حياته العملية
وذلك من خلال ربط المنهاج الدّراسي بالمجتمع ومحيط المتعلم؛ أي توفر البعد الاجتماعي في 

 ا الجديدة.مناهج التّعليم الحديثة والتي تهدف إلى تحقيق مسعى البيداغوجي
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  إنّ التّنويع في طرائق التّدريس وخاصة الحديثة منها خلق متعلم نشط وفاعل في العملية التعليمية
ة في اكتساب المعرفة والمهارة بنفسه بشتى  نويع في تعييي أنواعها، كما يُسهم هذا التّ له يدٌ مساهِ 

 فهم دروس الراّفد اللّغوي.
  ب المتعلمين ق التّدريسية القديمة في إكسائعلى غرار الطرّاتُسهم استّاتيجيات التّعلم النّشط

المعرفة بشكل فعّال وناجح مع المتعة في التّعلم ما أدّى إلى الاستجابة الجيّدة من ق بل المتعلمين، 
لم إلى في ظل هذه الاستّاتيجيات، كما تعود هذه الدّافعية في التّعأين يتعلمون بنشاط وحيوية 

تلائم قة المناسبة من ق بل المعلم وتخطيطه وتسييره الجيّد للدّرس والحصة بما يحسن اختيار الطرّي
 ومستوى متعلّ ميه.

  بعد استقراء الكتاب المدرسي للسّنة الثاّنية متوسط لاحظنا جليًا العلاقة القائمة بين النّصوص
ستنبط اللّغة تُ  دالتي بُني عليها الكتاب ودروس قواعد اللّغة )صرف/نحو(، فيمكن القول أنّ قواع

من النّصوص المقروءة الراّفدة لها، وبالتالي تحقيق المقاربة النّصية في الكتاب المدرسي بشكل  
 كبير.

 بوي ويرجع أي الضّعف القاعدي في الميدان التّّ  ؛تعلمينتدني مستوى التّحصيل اللّغوي لدى الم
 ،ه وترتيبهتخطيط الدّراسي وسوءج هو مرتبط بالمنها  منها ما-درسناها سابقًا-ذلك لعدة عوامل 

بالتالي النّفور يعُرقل فهم المتعلم للراّفد اللّغوي و  بمعارف ليست في مستوى المتعلمين، ماوحشوه 
 تدهور المستوى اللغّوي.من التّعلم و 

 ستند تربوي ينطلق ى النّص كممنهجية تدريس الرّوافد اللّغوية في ضوء المقاربة النّصية تعتمد عل
   لم في تقديم درسه وكذا بالعودة إليه في تطبيق واستثمار التّعلمات. المعمنه 
  عدم ملائمة الحجم السّاعي لمحتوى الراّفد اللّغوي ويرجع ذلك لكثافة المنهاج الدّراسي وعدم

التّخطيط الجيّد له، ما يجعل المعلم مقيد باليّمن والمحتوى معًا وهذا يؤدي إلى محدودية إبداع 
 .لم لاكتساب المهارات اللّسانيةديم درسه وبالتالي تراجع دافعية المتعالمعلم في تق
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 صر الدّرس أو سواءً على مستوى عناوية من البسيط إلى المركب التّدرج في عرض المحتويات اللّغ
ل على سهّ يُ  السّهل إلى الصّعبمن ا من العام إلى الخاص و وترتيبه دروس المنهاجعلى مستوى 

 الكل. بالتّدرج من الجيء إلىوحسن استثمارها وترتيبها بنفسه  هتعلّماتالمتعلم بناء 
  في الأخير يمكن القول أنّ المقاربة النّصية مقارنةً بالمقاربات السّابقة حققت نجاعتها في تدريس

الراّفد اللّغوي وتقديمه في قالب النّص الأدبي وذلك من خلال تكوين متعلم قادر على تحليل 
 ها باتخاذ هذه الرّوافد وسيلة في ذلك وبالتالي تنمية القدرة على الإبداع والإنتاجالنّصوص وفهم
 وتحقيق المهارة. 

 الاقتراحات والتّوصيات:

ولو بالقليل في  تُسهم بعد عرض نتائج البحث لا بد من تقديم بعض الاقتّاحات والحلول التي
  : عرقل السّير الحسن لعناصرها وهيتدارك النّقائص الموجودة في العملية التّعليمية والتي تُ 

  ضرورة تخفيف المنهاج الدّراسي وإصلاحه من مختلف اليّوايا بما يتناسب والقدرات الفردية
 للمتعلمين في المستوى التّعليمي وخصوصية كل درس.

  تسليط الضّوء على المهارات الأساسية التي لا يمكن تجاوزها في تعليم أي رافد وتجنب البديهيات
 شوش ذهن المتعلم.المسائل التي تُ  أو
 غوي لتحقيق الراّفد اللّ  صةتخصيص حجم ساعي أكبر يليق بالمحتوى المعرفي المقدّم في ح

الاستيعاب الكامل وكذا استثمار المعارف بالتّطبيق الفوري عليها للتأكد من فهمها وترسيخها 
 في ذهن المتعلم.

 لائم قدرة ها بما يُ وترتيب عناصر في البرنامج الدّراسي ة إعادة النّظر في المحتويات اللّغوية المدرج
 المتعلم الفكرية وفئته العمرية.



  خــــــــــاتمة:

 
 

111 

  ي المتعلم على يفهيل عملية التّدريس وتحمتطورة لتسو حديثة إدراج تقنيات ووسائل بيداغوجية
ار وترسيخ توضيح الأفكل تذوق النّصوص الأدبيةالاستيعاب والفهم الفعّال لدروس القواعد و 

 المعارف والمهارات.
  لا بد من ملائمة محتويات المنهاج الدّراسي ل ما جاء في الإصلاحات التّّبوية الحديثة حتى تتحقق

 الكفاءة اللازمة من الهدف المسطرّ.
 تنظيم دورات تكوينيّة في بيداغوجيا الكفاءات والمقاربة النّصية لمعلّمي اللّغة العربيّة بين الحين 

يس تطبيقهما تطبيقًا يُُقق الأهداف المسطرّة، لأنّ المعلم باعتباره الموجه الرئوالآخر للعمل على 
والمشرف الأول في العملية التّعليمية لا بدّ أن يكون متمكنًا وملمًا بكل حيثيات هذه المقاربة 

 لتحقيق نجاعتها في الوسط التّّبوي.
  نها خاصة تلك وخطواتها والربّط الجيّد بيضرورة مراعاة المنهاج الدّراسي لعناصر المحتويات اللّغوية

 التي تُُثل أساس البناء والتّّكيب في الدّرس اللّغوي.
 حب روافدها و  الحث على حفظ كتاب الله تعالى لغرس حب اللّغة العربيّة في نفوس المتعلمين

 تقويم اللّسان وحفظه من اليلّل. للتّمكن منها ما يؤدي إلى
 ه، ذلك أنّ اته السّابقة والانطلاق منها في بناء المحتوى المراد تحصيلضرورة تذكير المتعلم بمكتسب

المعرفة تراكمية والدّرس اللّغوي له جذور وأصول واضحة ومضبوطة ولا يبُنى من عدم، وعليه 
يتمكن المتعلم من إقامة روابط بين المعطيات والمعارف وإدماجها، لهذا يجب أن تكون المحتويات 

 ا كي يُسن استثمارها.متعالقة فيما بينه



 

 والمراجع  قــــائمة المصادر
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 :قائمة المصادر والمراجع

رّيف  ريااف  اش  ن  افع،  رياعة  ادقي : المالقرآن الكريم* اه م نوض ق: نبق اشكييم إري صحف  اش
 م. 2102اشقاهية  رصحي  اشطربة  الأالى    داش اشغق الجقفق  صالح

 المصادر: 

 .م0792  2لمةاشف  اشقاهية  رصحي  ط  داش افي علم الصّرفأرين نلي اشسر ق  -0

اجيي الشقاهية  رصحي  لخ  دح: الحساني حس  نبق الله  ركتب  االكافي في العروض والقوافيزي  تبرفاش-2
 . م2110  4ط

  .محمق هاشان  د د  د ب  د ط  د ت   دح: نبق اشسلامالبيان والتّبييناح،  الج-3

 .م2112ان  ااشنّي ااشتوزف،  د ط    داش هور  شلطبنظرية النّظمصالح رلة ق  -4

  هااللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسطه حسين اشقش مي  سةاد نبق اشكييم نباس اشوائلي  -5
 .م2115  0داش اشّياق  د ب  ط

شثقاع   داش ا  معاصرةطرائق التدريس العامة: معالجة تطبيقية نادل أرو اشةز سلار  اآخيان  -6
 .م2117  0الأشدن  ط

 .اشةير    ريرات  شبنان  د ط  د ت  داش اشنهض  التّطبيق الصّرفينبقه اشياعفي  -9

  رغقاد    دح: أحمق نبق اشستاش الجواشي انبق الله الجبوشي  رطبة  اشةانيالمقربنصحفوش  ار  -8
   .م0790  0ط  0ج اشةياق 

ارة    رصحي  د ةيع  الج  دح: عوزي ن سى  داش المالعروض ومختصر القوافيار  عني  أرو اشفتح -7
 .م2113ط  
يرات  ر  دح: نبق الحم ق هنقااي  داش اشكتب اشةلم    الخصائصفتح نثمان ار  عني  أرو اش-01

 . م2118  3  ط0شبنان  ج
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م    ريرات  شبنان  شةلاشكتب ا  داش الإيضاح في علوم البلاغة المعاني والبيان والبديعقزافني  اش-00
 .م2113  0ط

 .م2105لمناهج  الأشدن  د ط    داش االمناهج الحديثة وطرائق التدريسمحس  نلي نط    -02
  0  سوشيا  ط  داش ار  كثير  درّقالصّرف العربي أحكامٌ ومعان  محمق عاضل اشسراريائي  -03

 .م2103

  4شنفائس  ريرات  شبنان  ط  داش االتّطبيقيعلم العروض افف  رةياف  نمي الأسةق  -04
 .م2110

ل   دح: نلي محمق اشبجااي  محمق أرو اشفضالصّناعتين الكتابة والشّعرهلال اشةسكيي  أرو -05
 .م0752  0اشكتب اشةير ر   رصحي  ط إرياه م  داش إح اء

 المراجع: 

  :العربيّة-أ
الملك عهق    مجم،الإسلام أحمد بن تيميةمجموع فتاوى شيخ أحمق ر  نبق الحل م ار  د م    -0

 .م2114د ط    32يم  اشسةودف   جشطبان  اشقيآن اشكي 
بونات الجارة      دفوان المطدراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغاتأحمق حساني  -2

 م.2119  0ر  نكنون  الجزائي  ط
 .م2101  0شلنّي  الأشدن  ط   زهيانأساليب تدريس اللغة العربيةأحمق صوران  -3
 .م0780  0اشلبناني  شبنان  ط   داش اشكتابنظريات في اللغةأن س عييح   -4
لجزائي  د ط  غ  اشةير    ا  رنّوشات المجلس الأنلى شلقاموس التربية الحديثرقش اشقف  ديفقي  -5

 .م2101
لجزائي  د ط    داش الخلقان    االأبعاد والمتطلبات-بيداغوجيا التدريس بالكفاءاتحاعي عيفق  -6

 م.2115
 .م2115 د ط    داش المناهج  نمان أساسيات التدريس رياه م شبر إخل ل -9
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داش   أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق شادب ياسم ناشوش  محمق عؤاد الحوارقة -8
 .م2119  2المسيرة  نمان  ط

فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية شادب ياسم ناشوش  محمق عؤاد الحوارقة  -7
 .م2117  0اشكتب الحقفث  الأشدن  ط  نالم والتطبيق

 .  د ت3  ط0  ريرات  شبنان  ج  داش اشكتب اشةلم  المقدمةنبق اشيحمان ار  خلقان  -01
  داش بيقدب والبلاغة والتعبير بين التنظير والتططرائق تدريس الأسةاد نبق اشكييم اشوائلي  -00

 .م2114  0اشّياق  نمان  الأشدن  ط
صحادق اشثقاع    ش  داش امناهج اللغة العربية وطرائق تدريسهاسةق نلي زافي  ايمان اسمان ل نافز  -02

 .م2104  0نمان  ط
لنّي    داش اائل شمناهج اللغة العربية وطرق تدريسها سةقان محمود اشساروك  هقى اشّميي -03

 م.2115  0الأشدن  ط
 .م0782   طيارلس  ش ب ا  د ط    المنّأة اشةارفي فقه اللغة وتاريخ الأدبنماد حاتم  -04
اشوشاق   مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها في مرحلة التعليم الأساسيمحمق إرياه م الخط ب  -05

 .2117  0ااشتوزف،  الأشدن  طشلنّي 
بي اأالاده  شبابي الحل  دح: أحمق محمق شاكي  رطبة  رصحطفى االرسالةمحمق ر  ادشفس اشّاعةي  -06

 .0رصحي  ط
م  2107اشكتب  صنةاء  اش م      داشمناهج البحث العلميمحمق سيحان نلي المحمودي  -09

 .3ط
ة  رصحي  ات  اشقاهي   داش اشنّي شلجارةالعربية علم اللغة: مدخل نظري في اللغةمحمود نكاش   -08

 .م2116  0ط

شتوزف،  وان شلنّي اا  اشيضدراسات تربوية في طرائق التدريس للغة العربيةجيم نبق الله الموسوي  -07
 .م2104  0نمان  الأشدن  ط
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 .م2118  الأشدن  اشطبة  اشةير      داش اش ازانيمهارة التدريسيحي محمق نبهان  -21
 :المترجمة-ب
  د ط  اق نير    رغقاد  دي: فوئ ل فوس  نزفز  داش آععلم اللغة العامعيدفنانق داسوسير  -0

 .م0785
 المعاجم: 

  دح: رهقي المخزاري  إرياه م اشساريائي  داش اركتب  كتاب العينلخل ل ر  أحمق اشفياه قي  ا-0
   د ط  د ت.0جل  ريرات  شبنان  الهلا

ية  رصحي  اشكتب  اشقاه   نالممعجم مصطلحات ومفاهيم للتعليم والتعلممجقي نزفز إرياه م  -2
  .م2117  0ط
 م.2114  0  ركتب  اشّياق اشقاش    اشقاهية  رصحي  طلمعجم الوسيطمجم، اشلغ  اشةير    ا-3

ئق اشترروف   اشوطني شلوثا   ازاشة اشترر   اشوطن    الميكزالمعجم التربويرلفق  سة قة الجهوف   -4
 .م2117

  0  ط0/3/6/9/8/7/01/02/05يرات  شبنان  ج  داش صادش  رلسان العربار  رنظوش  -5
 .م0771
 الرّسائل الأكاديمية: 

أطياح    تدريس الروافد اللغوية وفق المقاربة بالكفاءات في المرحلة الثانويةم ق كف ف   نبق الح-0
ح،  اشيل   الجزائي  قي ريالتخصحص دةل م   اشلغ  اشةير   ادةلمها  عارة  ياصرةقرة شن ل شهادة دكتوشاه  

  .م2108
الثة المقاربة النصية وتطبيقاتها في الأنشطة اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الثحنان يادشي  -2

سم اشلغ  ي   أطياح  رةقرة شن ل شهادة دكتوشاه  تخصحص شسان ات اشنص ادةل م   اشلغ  اشةير   ثانوي
 م.2121اشيل   -االأدب اشةيبي  عارة  ياصقي ريالح،
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شساش    نظام تفاعلي ذكي من أجل المتعلم على الشبكة العنكبوتيةرصحون نبهان حمصحي عبرفني  -3
 .م2101دكتوشاه  عارة  حلب  

 والمؤتمرات المقالات:  
اشتةل م     مجل  المماشسات اشلغوف   جوانب من الممارسات اللغوية من التعليم الثانويشارح شلو : -0

 .م2101دفسمبر  9زي ازا  الجزائي  اشةقد الخاص بأنمال الملتقى  د 
مجل  مجم، اشلرغ    النّحو العلمي والنّحو التّعليمي وضرورة التّمييز بينهمانبق اشيحم  حاج صالح  -2

 .2103شلرغ  اشةير ر  في راشس ية   أشقي هذا اشبفث في رؤتمي مجم، اشقاه029اشةير ر  الشقاهية  ع
 ثةتعليمية البلاغة العربية في المقررات الدراسية في ضوء الطرائق التعليمية الحديصالح طواهيي  -3

 .04/02/2122  يالم   الجزائي  0745راي 8)رقيشات اشتةل م اشثانوي أنموذعًا(  عارة  
 المنشورات الوزارية: 

ر-0   م المتوسطكتاب اللغة العربية للسنة الثانية من التعلي   اشوطن    ر لود غيرول اآخيان  ازاشة اشترر
 .م2109  2ات المقشس    الجزائي  طاشقفوان اشوطني شلمطبون

 اشوث ق  المياعق  لمنهاج اشلغ  اشةير   شلسن  اشثان   رتوسط.-2

  نوي العام والتكنولوجيالثاالوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم ازاشة اشترر   اشوطن    -3
 .م2116)اشلغ  اشةير   اآدابها(  

قفيف  اشتةل م ر الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الثانية من التعليم الابتدائي،ازاشة اشترر   اشوطن    -4
 .م2113الأساسي  اشلجن  اشوطن   شلمناهج  دفسمبر 

  اشلجن  -تدائيمرحلة التعليم الاب-اللغة العربيةالوثيقة المرافقة لمنهاج ازاشة اشترر   اشوطن    -5
 .م2106ون  المتخصحصح  شلغ  اشةير   اشوطن   شلمناهج  المجم

 .م2113ف  اشتةل م المتوسط  أعيفل   رقفي مناهج السنة أولى متوسطازاشة اشترر   اشوطن    -6
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 قـــــــائمة الرّموز المستعملة في البحث.
 هــ-ة: ..............................................................................أــمقدّم

 .مــــــــــــــــــــــــــــــــدخل عــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــام  

 La langue: ...................................................... 7أوّلًا: تعريف اللّغة 

 7 ............................................................................... لغةً:-أ

 7 ....................................................................... اصطلاحًا:-ب

 9 ............................................................... ثانيًا: تعريف اللّغة العربيّة:

 01 ............................................................... ثالثاً: أهميّة اللّغة العربيّة:

  . ومــــــنهجيّ فصـــلٌ أوّلٌ: تأصِيل مفــــــــاهيميّ   

 Éducation: .................................................. 01أوَّلًا: مفهوم التَّعليم 

 01 ............................................................................. لغةً:-أ

 01 ..................................................................... اصطلاحًا:-ب

 Enseignement: .......................................... 01تَّدريس ثانيًا: مفهوم ال

 01 ............................................................................. لغةً:-أ

 01 ..................................................................... اصطلاحًا:-ب

 Méthodes d’enseignement: ................ 01ثالثاً: مفهوم طرائق التَّدريس 

 01 ............................................................................ لغةً: -أ
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 09 ..................................................................... اصطلاحًا:-ب

 Affluent Linguistique: ........................ 01رابعًا: مفهوم الرَّوافد اللُّغوية 

 01 ............................................................................ لغةً: -أ

 00 ..................................................................... اصطلاحًا:-ب

 02 ............................... خامسًا: أهميَّتها في تطوير الكفاياَّت اللّغوية لدى المتعلّمين:

 01 ..................................................... أهميَّة تدريس الرَّافد النَّحوي:-0

 01 ...................................................... أهميَّة تدريس الرَّافد الصَّرفي:-0

 02 ..................................................... أهميَّة تدريس الرَّافد البلاغيّ:-2

 01 .................................................... أهميّة تدريس الرَّافد العروضيّ:-1

 07 ............................. سادسًا: طرائق تدريس الرَّوافد اللُّغوية: )نحو، صرف، بلاغة(

 07 ...................................................... الطرّيقة الإلقائية )المحاضرة(:-0

 01 ...................................................... الطرّيقة الحوارية )المناقشة(:-0

 09 .................................................. الطرّيقة القياسية )الاستنتاجية(:-2

 21 .................................................. الطرّيقة الاستقرائية )الهاربارتية(:-1

 20 .......................................................... طريقة حل المشكلات:-2

 L’approche textuelle: ......................... 20سابعًا: مفهوم المقاربة النَّصية 

 L’approche: ...................................................... 20المقاربة -0

 20 ......................................................................... لغةً: .-أ
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 20 ................................................................... اصطلاحًا:-ب

 L’approche textuelle: ................................ 21المقاربة النَّصية -0

 21 ................................................ المبادئ والأسس التي تقوم عليها:-2

 

 29 ............................................................................. تمهيـــــــــــد:

 11 ..................................... أولًا: واقع تعليم الرّافد اللّغوي في الكتاب المدرسي:

 11 ............................................................... الوسائل التّعليميّة:-0

 10 ............................................................... اب المدرسي:الكت-0

 10 .......................................................... وصف شكل الكتاب:-أ

 12 ........................................................ وصف محتوى الكتاب:-ب

 11 ................................................ ثـانـيًا: الرّوافد اللّغوية ومنهجيّة تدريسها:

 11 ........................................................... الرَّافد الصَّـرفي: 

 La Morphologie : ..................................... 11تعريف الصَّـرف  -0

 11 ........................................................................... لغةً:-أ

 17 ................................................................... اصطلاحًا:-ب

 19 ....................... نماذج تطبيقيّة لتدريس الرّافد الصّرفي:)تحليل مذكرات الدّرس(-0

 21 .......................................................... الرَّافد النَّحوي: 

 .فصلٌ ثــــــــــــانٍ: الرَّوافد اللُّغوية في ضوء التَّطبيق البيداغوجيّ 



 فهرس المحتويات:

 
 

122 

 La Syntaxe :................................................. 21تعريف النَّحو-0

 21 ........................................................................... لغةً:-أ

 22 ................................................................... اصطلاحًا:-ب

 27 ..................... نماذج تطبيقيّة لتدريس الرَّافد النَّحوي: )تحليل مذكرات الدّرس(-0

 10 .......................................................... الرَّافد البلاغيّ: 

 La Rhétorique: .......................................... 10تعريف البلاغة -0

 10 ........................................................................... ةً:لغ-أ

 10 ................................................................... اصطلاحًا:-ب

 11 ..................... نماذج تطبيقيّة لتدريس الرَّافد البلاغيّ: )تحليل مذكرات الدّرس(-0

 11 ......................................................... الرَّافد العروضيّ: 

 La Prosodie : ............................................. 11تعريف العروض-0

 11 ........................................................................... لغةً:-أ

 19 ................................................................... اصطلاحًا:-ب

 71 ...................... نموذج تطبيقي لتدريس الرّافد العروضي: )تحليل مذكرة الدّرس(-0

 72 .......................................................... نتائج تحليل مذكرات الدّرس:

 71 ....................................................... ثالثـاً: الدّراسة الميدانيّة )استبانة(:

 71 ................................................................. أدوات الدّراسة:-0

  Questionnaire :...............................................72الاستبانة-أ

 72 ................................................................. عيّنة الدّراسة-ب
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 72 ....................................................... الإطار المكاني للدّراسة:-جــ

 71 ........................................................ الإطار الزّماني للدّراسة:-د

 71 ................................................................ منهج الدّراسة:-ه
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 ملخّص:

"الرّوافد اللّغوية ومنهجية تدريسها في ضوء المقاربة النّصية بــ:  الموسوما البحث هذ حاول
صرف  غووية م رصد منهجية تدريس الرّوافد اللّ ، وذجًا"أنمة للسنة الثاّنية متوسط_كتاب اللّغة العربيّ _

الثاّنية م  الطّور  المتمثلة في السّنةبة النّصية م  خلال عيّنة البحث ونحو وبلاغة وعروض في ضوء المقار 
المتوسط، وذلك باستقراء الكتاب المدرسي، ودليل الأستاذ، وتحليل مذكرات الدّرس، وفي الأخير التّحقق 

 عرض التي تمثلت فيو للبحث دّراسة الميدانية م  التّطبيق الفعلي لهذه المقاربة ومدى نجاعتها م  خلال ال
 .ورالموجهة لأساتذة هذا الطّ  ستبانةالا

وتهدف هذه الدّراسة إلى معرفة مدى فعالية تطبيق المقاربة النّصية في تدريس روافد اللّغوة في 
كساب المعارف إ الطّور المتوسط كونها طريقة حديثة في المنظومة التّّبوية، وذلك لأهمية الرّوافد اللّغووية في

 والمهارات المختلفة للمتعلم العربي. 

ة، طراقق الرّوافد اللّغووية، المقاربة النّصية، المقاربة بالكفاءات، التّدريس، اللّغوة العربيّ  الكلمات المفتاحيّة:
 التّدريس، الكفايات اللّغووية.

 

 

 

 

 

 

 

 



Summary: 

 

 This research, entitled "Linguistic Sources and Their Teaching 

Methodology in Light of the Textual Approach - The Arabic Language 

Textbook for the Second Year of Middle School - as a Model," attempts 

to examine the teaching methodology of linguistic sources, including 

morphology, syntax, rhetoric, and prosody, in light of the textual 

approach. This is done through a study of the second year of middle 

school. This study examined textbooks, teacher's guides, and lesson 

notes, and finally verified the actual application of this approach and its 

effectiveness through a field study, which consisted of a questionnaire 

administered to teachers in this stage. This study aims to determine the 

effectiveness of applying the textual approach in teaching language 

sources in the middle school, given its modern approach within the 

educational system. This is due to the importance of linguistic sources 

in imparting various knowledge and skills to Arab learners.  

Keywords: linguistic tributaries, textual approach, competency 

approach, teaching, Arabic language, teaching methods, linguistic 

competencies 


