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 شكر وامتنان 
الحات، وبفضله تقضى الحاجات، ي بنعمته تتمذ الصذ  الحمد لله الّذ

لاة والسلام على س يدنا محمد خير خلق الله  وبتوفيقه تنجز الأعمال والصذ

 .أأشكره س بحانه على ما أأنعم عليذ من فضل وتوفيق لإتمام هذا البحث

م بجزيل  وانطلاقا من باب من لم يشكر الناس لم يشكر الله أأتقدذ

كر و   خالص الامتنان للأس تاذة الفاضلة  الدكتورةالشذ

ة روابحية" نا  "حدذ ند الّي أأمدذ ي أأضاء دروب البحث، والس ذ التي كانت بمثابة النور الّذ

 بالحكمة والتذوجيه

لى التي لم تبخل علينا بعلمها وتجربتها، لقت كنت لنا خير مرشد ومعين  اإ

 شكرًا..........شكرًا.......شكرًا 

م بجزي لى كلذ من أأسهم في هذا البحث كلذ باسمه سواء من كما أأتقدذ كر والعطاء اإ ل الشذ

 قريب أأو من بعيد ولو بكلمة طيبة

لى أأعضاء لجنة المناقشة كر والثذناء اإ  كما ل ننسى أأن نتوجه بجزيل الشذ

 .كلذ باسمه ومقامه
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الله الرحمان الرحيم والصلاة والسلام على خاتم الأنبياء والمرسلين، خير خلق الله محمد  بسم
 :بعدو صلّى الله عليه وسلّم، وعلى آله وصحبه أجمعين، 

يمثّل التّعليم الركّيزة الأساسية للتّقدّم الحضاري والتّنمية البشرية المستدامة، حيث يتجاوز دوره 
ويعدّ . الصّفّية ليصبح عملية شاملة تهدف إلى تنمية الفرد فكريًّا واجتماعيًّا نطاق نقل المعرفة في البيئة

وسيلة لا غنى عنها لفهم التّعقيدات المحيطة بالإنسان، كما يشكّل أداة جوهرية لمواكبة المستجدات 
يميّة تجعله اللّبنة المعرفية والتّحدّيات المعاصرة خاصّة التّعليم الابتدائي الّذي يتميّز بخصوصية تربويةّ وتعل

الأولى في بناء شخصيّة المتعلّم وتحديد مساره المستقبلي؛ إذ تركّز هذه المرحلة على تنمية المهارات 
 .الأساسيّة، كالقراءة والكتابة

ولذلك تعدّ هاتين المهارتين من أهم الكفايات الأساسية التي تبنى عليها العملية التّعليمية، 
مرحلة جد مهمّة في  ؛منهانة الأولى يسية من التّعليم الابتدائي، أين تعدّ السّ لاسيما في المراحل التأس

غرس المهارات القرائية والكتابية التي تشكّل الأساس المتين لاكتساب المعارف المختلفة، حيث 
ير تكتسب القراءة أهميتها من كونها وسيلة للوصول إلى العالم المعرفي، بينما تتيح الكتابة فرصة التّعب

 . المنظّم عن الأفكار والمشاعر
ولا تقتصر أهميّة مهارتي القراءة والكتابة على الجانب الأكاديمي فحسب، بل تمتدّ إلى كونها 
أداتين أساسيّتين للتواصل الفعّال؛ ولضمان اتقان هاتين المهارتين لابد من تطوير مهارات الوعي 

فهو القدرة على تمييز الوحدات الصوتية . لاكتساب اللغة المدخل الأول والأساس يعدّ الصّوتي، الذي 
، مما يعزّز الدّقة في التّعبير، لذلك محوريًّا في تطوير مهارة الكتابةل دورا يشكّ حيث  غة ومعالجتها،للّ 

مر الذي يسهم في تعزيز التحصيل الأكاديمي الشّامل ين اللغة المنطوقة والمكتوبة، الأفهو الذي يربط ب
اختيار موضوع بحثنا الموسوم وتطوير قدراتهم اللغوية والمعرفيّة، من هذا المنطلق جاء  للمتعلّم

: ، منطلقين من إشكالية كبرى مفادُها"نة أولى ابتدائي  مهارات الوعي الص وتي لدى متعل م الس  "بــــ
تعلّم مهارتي  ؟ وكيف تؤثرّ هذه المهارات فيما أبرز مهارات الوعي الصّوتي في السّنة أولى ابتدائيّ 

 القراءة والكتابة؟
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 :وتفرّعت عنها تساؤلات جزئيّة تمثلّت في    
 ؟والكتابة ما العلاقة بين مهارات الوعي الص وتي والقراءة -
 عليمي؟ي مهارات الوعي الص وتي في الواقع الت  ما مدى تجل   -
 مهارات الوعي الص وتي؟ ولى ابتدائي  الأنة م الس  ق معل  إلى أي مدى يطب   -

لمام بأطراف هذه الدّراسة استندنا إلى بعض الدّراسات الّتي تناولت مهارات الوعي وللإ
 :الصّوتي نذكر منها

ال لازمة لمدر سي اللغة العربية من وجهة نظر مدرسي  مهارات الوعي الص وتي" دراسة بعنوان  -
وهي مقال منشور " إقبال كاظم حبيتر"و" الكريمأسماء عزيز عبد " للباحثتين" قسم اللغة العربية

م، حيث هدفت 6192مارس 19، 9، ع91، العراق، مجفي مجلة القادسية للعلوم الإنسانية
الدّراسة إلى معرفة مهارات الوعي الصّوتي الّلازمة لمدرّسي اللغة العربية من وجهة نظر مدرّسي قسم 

مدرّسًا ومدرّسة في كلّية التّّبية وكليّة الآداب ، وتّم ( 47)اللغة العربية، وقد تكوّنت عيّنة البحث من 
مكونة من  ااعدادها للتّعرّف على مهارات الوعي الصّوتي اللازمة من وجهة نظرهم تطبيق استبانة تمّ 

فقرة وبعد تحليل البيانات اللازمة أشارت النّتائج إلى درجة لزوم مهرات الوعي الصّوتي وأهميتها ( 66)
درسين بكلية التّّبية وضرورة التّّكيز عليها، بالإضافة إلى أنّ الوعي الصّوتي يركز على الجانب للطلبة الم

 .الصّوتي السّمعي للكلمة
مهارات الوعي الص وتي وعلاقتها الت نبؤية بمهارات القراءة لتلاميذ المرحلة " دراسة بعنوان -

وهو بحث مستل من رسالة ماجستير، مجلة كلية  "الله عاشور عبد الله الحلو هبة"ة للباحث "يةئالابتدا
م، حيث سعت 6166، الجزء الأول،(26)، العدد (17)التّبية، جامعة دمياط، مصر، المجلد 

الدّراسة للكشف عن العلاقة بين مهارات الوعي الصّوتي ومهارة القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، 
لتّنبّؤ لمهارات الوعي الصّوتي بمهارات القراءة، وقد بالإضافة إلى الكشف عن دلالات معاملات ا

إذ . دمياط الجديدةتلميذا بالصّف الثاّلث من المرحلة الابتدائية  بمدينة ( 11) تكوّنت العينة من 
ن مقياس الوعي الصّوتي، واختبار تعرف الكلمة، و اختبار الفهم القرائي، وقد استخدم الباحثا
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مصداقيّة لمهارات تعرّف الكلمة،  أنّ الوعي الصّوتي منبئ قوي وذو إلىأشارت النّتائج إلى أنّ 
القراءة لدى تلاميذ بين الوعي الصّوتي ومهارات إحصائيًا بالإضافة إلى وجود علاقة موجبة دالة 

، كما توصلت إلى وجود معاملات تنبّؤ دالةّ إحصائيًا بمهارات الفهم القرائي من المرحلة الابتدائية
 .الوعي الصّوتي خلال مهارات

أهمية مهارات الوعي الصّوتي وضرورتها للطلبة المدرسين بكلية وقد ارتكزت هذه الدّراسات على 
بينما ارتأينا في هذا  التّبية والآداب، وذلك بالتّّكيز على علاقة مهارات الوعي الصّوتي بمهارة القراءة؛

البحث التّعرّف على أبرز مهارات الوعي الصّوتي لدى متعلّم السّنة الأولى ابتدائي، ومعرفة مدى 
 .تطبيق معلّم السّنة الأولى ابتدائي لهذه المهارات في الواقع التعليميّ 

 :منها بواعث عدّة به اهتمامنا تزاد وإنّّا صدفة محض الموضوع لهذا اختيارنا يكن ولم
 الرغبة الذاتية في التعر ف على مهارات الوعي الص وتي -
 محاولة التعرف على مدى تجلي مهارات الوعي الص وتي في الواقع التعليمي -
التعرف على أثر مهارات الوعي الص وتي في تعل م القراءة والكتابة لدى متعل م الس نة أولى  -

 .ابتدائي
 ..ارات الوعي الص وتيمعرفة مدى تمك ن المتعل م من مه -

 :ونسعى من خلال هذه الدراسة إلى تحقيق جملة من الأهداف نوردها في النّقاط الآتية    
 معرفة مدى اهتمام المنظومة التربوية بمهارات الوعي الص وتي  -
 .الوقوف على مدى تطبيق معل م الس نة أولى ابتدائي لمهارات الوعي الص وتي -
  .الوعي الص وتي في مختلف أنشطة اللغة العربيةكيفية تطبيق مهارات  -

ولتحقيق هذه الأهداف اتبّعنا المنهج الوصفي لكونه المنهج الأنسب لوصف وتحديد طبيعة 
الظاّهرة المدروسة، ولتقصي تجلي مهارات الوعي الصّوتي في الكتاب المدرسي ودفتّ أنشطة اللغة 

 .العربية
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دّة هذا البحث إلى فصلين تسبقهما مقدّمة وتليهما وقد اقتضت طبيعة الدّراسة  تقسيم ما
 .خاتمة وملحق

تناولنا في المقدمة إشكالية البحث، وحدّدنا أهدافه، وذكرنا أسباب اختيار الموضوع، وضبط 
 .المنهج المتّبع في الدّراسة مع تمثيل خطة العمل

كل من المهارة ه مفهوم  ، حدّدنا في"المرجعية النظرية للدراسة "وجاء الفصل الأول موسوما بــ
والصّوت لغةً واصطلاحًا، بالإضافة إلى تحديد مفهوم الوعي الصّوتي وإبراز عناصره ومستوياته، ثم 
عرضنا أهمية الوعي الصوتي، وحدّدنا أثره في تعليم الكتابة والقراءة، وختمنا هذا الفصل بالحديث عن 

 .خصائص متعلّم السّنة الأولى ابتدائي
، إذ "في تعل م الكتابة والقراءة وأثرهامهارات الوعي الصوتي " فصل الثاني بـــ بينما عنون ال

ركزنا  :حاولنا فيه الإلمام بمختلف جوانب مهارات الوعي الصّوتي، وقد قسمنا هذا الفصل إلى قسمين
في القسم الأول على الحضور الميداني الذي حاولنا من خلاله ملاحظة طريقة تدريس مهارات الوعي 

 .الصّوتي وتحديد أثرها في تعليم مهارتي الكتابة والقراءة لدى متعلّم السّنة أولى ابتدائي
لّمي السّنة أما القسم الثاني فتضمّن وصف وتحليل أسئلة الاستبانات التي تّم توزيعها على مع

 . أولى ابتدائي
 وتحديد الصّوتي الوعي مهارات على التعرّف بعد المحقّقة النّتائج خاتمة البحثبينما تضمّنت 

 . .والقراءة الكتابة مهارتي تنمية في أثرها
 :ولتحقيق هذه الخطةّ اعتمدنا مجموعة من المصادر والمراجع نذكر منها

مقال فاعلية برنامج لتنمية مهارات الوعي الصوتي الفنولوجي البصري وأثره على التعبير  -
 اللغوي لدى أطفال الروضة

 كتاب المهارات اللغوية لابتسام محفوظ-
 كتاب فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين الن ظرية والتطبيق-
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 المصادر ترتبط بنقص فهي البحث، هذا إعداد في واجهتنا الّتي للصّعوبات بالنسبة أمّا
 .الصّوتي الوعي مهارات تخص التي والمراجع

" حدة روابحية"ولا يسعنا في الختام إلا أن أتوجه بجزيل الشكر والتّقدير إلى الأستاذة الدكتورة 
 .بهذه الصّورة وإخراجهعلى توجيهاتها القيمة التي ساهمت بشكل أساسي في اثراء هذا العمل 
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 :تمهيــد

ّنظامّ اللّ  تعدّ  ّللتّ ّامعق دّ ّاغة ّالأفراد ّيستعملها ّالتي ّالكتابي ة ّأو ّالص وتية ّالر موز ّعنّمن عبير
ّفيّ ّالرئيسي ة ّوالوسيلة ّالمجتمع، ّفي ّالت واصلي ة ّللعملي ة ّالأساسية ّالد عامة ّفهي ّومشاعرهم، أفكارهم

مّتعلّ العملي ةّالت عليمي ة،ّإذّيقومّعليهاّالمجتمعّلبناءّمستقبلّالأجيال،ّويتجل ىّذلكّمنّخلالّتعليمّوّ
ّبالارتباطّالمنسجمّبينّمهاراتهاّالأربعةلاّيتحقّ ،ّغةّالعربيةاللّ  مهارةّالاستماع،ّومهارةّ:ّقّنجاحهاّإلا 

ّيؤثّ التّ  ّحيث ّالكتابة؛ ّومهارة ّالقراءة ّومهارة ّغيرّحدث، ّأو ّمباشر ّبشكل ّالمهارات ّإحدى ّتطو ر ر

ّفالاستماعّالجيّ  ّالمهاراتّالأخرى؛ ّتثريّمباشرّعلىّتطور ّالواعية ّوالقراءة دّيمه دّللتحدثّبطلاقة،
ّ.ّّّّّّّّّالكتابةّالمبدعة

ّاللّ  ّالمهارات ّهذه ّبين ّوتأثّ والعلاقة ّتأثير ّعلاقة ّهي ّغوية ّبعضها ّالمهارات ّفارتباط بعضّبر،
ّاللّ  ّاستيعاب ّمن ّالمتعل م ّيمك ن ّبوضوح،ّوتداخلها ّأفكاره ّعن ّوالت عبير ّالمعلومات، ّوفهم ّبعمق، غة

ّ.ّقديحليلّالنّ فكيرّوالتّ علىّالتّ والقدرةّ
ّالطّ  ّمرحلة ّمن ّيبدأ ّواكتسابها ّالمهارات ّهذه ّالمبكّ وتنمية ّتنميّ فولة ّخلال ّمن ّوذلك ةّرة،

ّوالتّ  ّاللّ مهاراتّالوعيّالص وتيّللمتعل مّواكتسابها بنةّالأولىّّفيّبناءّالمهاراتّمك نّمنها؛ّفهوّبمثابة
ّ.غةّالمكتوبةغةّالمنطوقةّواللّ فهوّالجسرّال ذيّيربطّبينّاللّ ةّمهارتيّالقراءةّوالكتابة؛ّغويةّخاصّ اللّ 

ةّفيّمهارةّأساسيةّلتعل مّالقراءةّوالكتابةّوالإملاء؛ّفهوّيمك نّالمتعل مّخاصّ ّوتيالوعيّالصّ ويعد ّ

ّالكلمات،المراحلّالتّ  ّال تيّتتكو نّمنها ّالأولىّمنّإدراكّالمقاطعّالص وتي ة وقدرتهّعلىّتقسيمّّعليمية
كّلمات؛ّوهذاّماّيساعدهّعلىّالتمك نّمنّ الكلماتّإلىّمقاطعّصوتية،ّأوّدمجّالأصواتّلتكوين

ّعلىةّوطلاقةّمماّيالقراءةّبدقّ  ّّ.تحسينّالقراءةّوتعل مّالكتابةّدل 

اّيكونّأقل ّعرضةّلمواجهةّصعوباتّفيّالقراءةّمثلّعسرّاّقويّ اّصوتيّ فالطفلّال ذيّيمتلكّوعيّ 
ّالّ أمّ ّ.القراءة ّالمتعل م ّالصّ ا ّالوعي ّفي ّضعف ّمن ّيعاني ّيؤدذي ّفقد ّالقراءةّوتي، ّفي ّضعف ّإلى ي
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اهاتّسلبيةّحووّالمدرسةّوالذ ات؛ّعورّبالن قص،ّوتكوينّاتّ ضعفّالثقةّبالن فس،ّوالشّ ّسب باّيوهذاّم
أساسيًّاّفيّاكتسابّوتعل مّالقراءةّ ّالوعيّالصوتيّمؤش راّ  ّ.لذاّيعد 

 :مفهوم المهارة: أولا
كّبيراّفيّتعريفهّعلىّمرّ شهدّمصطلحّالم العصور،ّمنّمجر دّقدرةّعمليةّإلىّمفهومّّهارةّتطو را

ّ.ّجتماعي ةشامل،ّيشملّمختلفّالجوانبّالن فسي ةّوالمعرفي ةّوالا
 :ــ مفهومها لغة1

الحاذق بكل  عمل، وأكثر : يء، والماهرالحِذق في الش  : المَهارة »:وردّفيّلسانّالعرب
مَهَرْتُ بهذا الأمر أَمْهَرُ به مهَارة أي : يقال... الجمع مَهَرَةالمُجيد، و ما يوصف به الس ابح 

 .يرتبطّالمعنىّاللغويّللمهارةّفيّهذاّالتعريفّبالحذقّوالبراعة ( 1).«...صرت به حاذقًا
ّالوسيط ّالمعجم ّفي ّ:وجاء : جعل لها مهْرًا وأعطاها مهْرًا والش يء: مَهَرَ المرأة ــ مهْرًا»

مهر في العلم وفي الصِّنَاعَة :  ويقال. فهو مَاهِر  . أحكمه وصَارَ به حَاذِقاً: مهارةوفيه، وبه 
... تمه ر في الصناعة: يقال . حذَق فيه فهو متمه ر : سبَح وفي كذا:وتمه ر ... وغيرهما 

يدورّّ(2ّ).«أو ل ما ينتج من الخَيْل والحمر الأهلي ة وغيرها وجمعها أمهار ومِهار ومِهارة: المُهرُ 
ّ.المفهومّاللغويّللمهارةّفيّهذاّالتعريفّّحولّالإتقانّوالحذقّوالدقةّفيّالقيامّبشيءّما

 : اــ مفهومها اصطلاحً 2

ّالاصطلاحيّ  ّالمفهوم ّيبتعد ّاللّ ّلا ّعلماء ّأورده ّعم ا ّلكنّ للمهارة ّأسسّغة، ّعلى ّتقوم ها
اهاتّمختلفةّفيّالن ظرّإلىّمفهومّ المهارة،ّفهناكّمنّالعلماءّمنّينظرّإليهاّوإجراءاتّعملي ة،ّفثم ةّات 

اّالقدرةّعلىّقي امّالفردّبأداءّأعمالّمختلفةّقدّتكونّعقلي ةّأوّانفعالي ةّأوّحركي ة،ّوهناكّمنّ علىّأنّ 

                                                             
،ّنشرّأدبّالحوزة،5ّ،ّمج(مهر)مادةّّلسان العرب،،ّ(177تّ)،ّ(أبوّالفضلّجمالّالدينّمحمدّبنّمكرم)ّبنّمنظور،اّ-(1ّ

ّّ.(791ــ791ّّ)صّّ،م7891،ّ(ط.د)ايران،ّ
،ّصّ(تّ-د)،2،ّمجمعّاللغةّالعربية،ّالقاهرة،ّمصر،ّط2جّالمعجم الوسيط،إبراهيمّأنيس،ّعبدّالحليمّمنتصرّوآخرون،ّ -(2ّّّ

998ّّ. ّّ
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اّأداءّالفردّلعملّما،ّويت سمّهذاّالأداءّبالس رعةّوالد قةّوالإتقانّوالفاعلي ة،ّوينظرّآخرونّإليهاّ يرىّأنّ 
اّنش ّعلىّأنّ   اطّيقومّبهّالفردّيستهدفّتحقيقّهدفّمعين 

ا ّبأنّ  الأداء ال ذي يقوم به الفرد في سهولة ودق ة، سواء كان هذا »:لذلكّتعر فّالمهارة
ّالمهارةّتعنيّقدرةّالفردّعلىّالقيامّبعملّماّ.ّ( 1)«الأداء جسميًّا أم عقلي ا يتبينّمنّهذاّالتعريفّأن 
كّابسهولةّودقةّوبراعةّواتق ّالعملّحركيًّاّان،ّسواء أوّّ،مهراتّالرياضة،ّوالحرفّاليدوي ةمثلّنّهذا

 .الت فكيرّوالتحليلّالن قديّ:حووةّفيهّاستخدامّالقدراتّالذ هنيّ ّمعرفياّويتمّ 
ا ّبأنّ  ّأيض ا شيء يمكن تعل مه أو اكتسابه أو تكوينه لدى المتعل م عن طريق »:وتعر ف

وما يتعل مه يختلف باختلاف نوع المادة وطبيعتها وخصائصها والهدف من  المحاكاة والت دريب،
ّ( 2).«تعل مها

ّالتّ  ّهذا ّمن ّالمتعلّ نستنتج ّقدرة ّتعني ّالمهارة ّأن  ّتعلّ عريف ّعلى ّم ّمعين  ّعمل ّأو ّشيء أوّّم
 .ّمهااكتسابهّعنّطريقّالد ربةّوالمرانّوالممارسة،ّوذلكّحسبّنوعّالمادةّوطبيعتهاّوالهدفّمنّتعلّ 

 :مفهوم الوعي الصوتي: ثانيا
ّالوعيّالص وتيّمنّمكو ناتّال لغة،ّفهوّيشك لّمهارةّأساسي ةّوضروري ةّفيّالمراحلّالأولىّ يعد 

ّويتكون ّالت عل م، ّهماّمن ّمصطلحين ّمن ّوالص وت: ّلغةّالوعي، ّمفهومهما ّتحديد ّوسنحاول ،
ّ.واصطلاحا

 :ــ مفهوم الوعي لغة1
حِفْظُ : الوعي »:ّ،ّوقدّوردّفيّمعجمّلسانّالعربّ"وعى"هوّمصدرّالفعلّ"ّالوعي"لفظّّّ

حَفِظَه وفَهِمَه وقبَِله، فهو واعٍ، وفلان : القَلْبِ الش يء، وَعَى الش يء والحَديثُ يعَيِه وعيًا، وأَوْعَاه
 :أوعى من فلان أي أحفظ وأفهم وقال الأخطل 

                                                             
دارّالوفاءّلدنياّالطباعةّوالنشر،ّّا،ا واصطلاحً معجم مصطلحات التربية لفظً فاروقّعبدهّفلية،ّأحمدّعبدّالفتاحّالزكي،ّّ-(1ّ

ّ.217ّ،ّص(ت.د)،ّ(ط.د)الإسكندري ة،ّمصر،ّ
كّليةّالعلومّوّالآدابّبضرية،ّدارّالتدمريةّالمهارات اللغويةابتسامّمحفوظّأبوّمحفوظّ،ّّ-(2 المملكةّالعربيةّّ،،ّجامعةّالقصيم،

ّ.75ّم،ّص7ّ،2171طّالرياض،الس عودي ة،ّ
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  وعاها من قواعد بيت رأس              شوارف لاحها مدر وغار
لفظّّيرتبط ( 1).«إن ما معناه حفظها أي حفظ هذه الحمر، وعنى بالش وارف الخوابي القديمة

 .ستيعابوالاالحفظّوالفهمّوالقبولّبّالوعيّفيّهذاّالتعريفّ
سال :والجُرْحُ . بَـرَأ على اعوجاج: وعيًا( يعي)العَظْمُ ( وعى )» :وجاءّفيّالمعجمّالوسيطّ

. أدركه على حقيقته: الأمرو . والحديث حفِظَه وفهِمَه وقبِلَهُ . جمعه في وعاء :يءوالش  . قَـيْحُه
ّ( 2).«الحفظ والتقدير والفهم وسلامة الإدراك(: والوَعْيُ . )أخَذَه كُلَّهُ : الش يء( استوعى)و

ّ.نستخلصّمنّهذاّالتعريفّأن ّالوعيّيعنيّالحفظّوالفهمّوسلامةّالإدراكّوالقبولّوالتقدير
 :امفهومه اصطلاحً  ـــ2

ّاصطلاحيّ  ّتعريف ّيوجد ّلمصطلحّلا ّثابت ّالمجالاتّ"الوعي" ّمن ّبالعديد ّمرتبط ّفهو ،
ة ــــمجموع»:ّهـــــــدراكّالفردّلنفسهّوالبيئةّالمحيطةّبه،ّلذلكّيعر فّبأنّ إالإجتماعّهوّفالوعيّفيّعلمّ.

 عهم الإجتماعي  ــــواقـــــهم لــــدراكإراد و ـــــالأفن اتجة عن معرفة ــرات الو  ــــتصــــار والــــكـــالآراء والأف
؛ّفالوعيّهوّمعرفةّالإنسانّ( 3)«تي تحكم ردود أفعالهم إذاء هذا الواقعوال   ،المختلفة عادهــــبأب

،ّالوعيّفيّعلمّالإجتماعّمنّأصلّخارجيّ ّ،ّفهوّينطلقّمنّالواقع؛ّأيّأنّ لذاتهّولواقعهّالإجتماعيّ 

 .دّطبيعتههوّالذيّيحدّ ّوالواقعّالإجتماعيّ 
هوّّأي. ( 4)«شعور الكائن الحي بنفسه وما يحيط به» :أم اّالوعيّعندّعلماءّالن فسّفهوّ

ّّّ.دراكّوشعورّالفردّبذاتهّوالعالمّالخارجيّالذيّيحيطّبه،ّفهوّمنّأصلّذاتيّينبعّمنّداخلّالإنسانإ
 : ـــ مفهوم الصوت لغة3

كّماّأنّ الصوتّالأداةّالرئيسيةّالتيّنعبر ّّيعدّ  مع،ّفهوّهّمرتبطّبالسّ ّبهاّعنّأفكارناّومشاعرنا،

ّ.ّامعمّوالسّ هّالأساسيّبينّالمتكلّ المنبّ 
                                                             

ّ.681صّّ،ّمرجعّسابق،(وعى)،ّمادة75ّمجّلسان العرب ،ابنّمنظور،ّّ-(1
ّ.7111مرجعّسابق،ّصّالمعجم الوسيط،ّبراهيمّأنيسّوآخرونّ،إّ-(2
ّّ،"دراسة استكشافية "ياسية والإجتماعيةوعي طلاب التعليم العالي ببعض القضايا الس  حمديّحسنّعبدّالحميد،ّّ-(3

ّ.251،ّص25ّ،7881ّ،ّع77كليةّالتربيةّجامعةّالزقازيق،ّمصر،ّمجّمجلة
ّ.8م،ّص7ّ،2111دارّالقلم،ّدمشق،ّسوريا،ّدارّالشامية،ّبيروت،ّلبنان،ّطتجديد الوعي، عبدّالكريمّبك ار،ّّ-(4
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ّ"ّصوت"لفظّ ّبأنّ فّفيّمقاييسّاللّ ويعرّ (.ّصّوّت)مشتقّمنّمادة اد والواو الص  »:هغة
. امع، يقال هذا صوت زيداء أصل صحيح، والصَّوت هو جنس لكل وقر في أذن الس  والت  

دعا فإنصات، فهو من : ا قولهمفأم  .ذا كان شديد الص وت، وصائت إذا صاحإورجل صيِّت 
الذِّكر الحسن في : ه صُوِّتَ به فانفعَلَ من الصوت، وذلك إذا أجاب والص يت ا، كأن  ذلك أيضً 

كرّياحّوالذّ التعريفّبالجرسّوالصّ يرتبطّالمعنىّاللغويّللصوتّفيّهذاّ( 1).«الن اس، يقال ذهب صيته

كّلّماهوّمسموعّفهوّصوتالحسنّفيّالنّ  ّّ.اس؛ّأي

ّبأنّ  ّالعرب ّلسان ّفي وقد صَاتَ يَصُوتُ ويُصَاتُ صَوْتاً، ... الجرس : وتالص  » :وجاء
، وذلك اذا صوَّت : يقال.كله نادى: وأصَاتَ، وصوَّتَ به  صَوَّتَ يُصَوِّتُ تَصْوِيتًا، فهُوَّ مُصَوِّت 

ّهذاّ ( 2).«ويقال صات يصُوتُ صَوتاً، فهُوَّ صَائت، معناه صائح. بإنسان فدعاه ّمن يتضح
 .التعريفّأنّالصوتّيعنيّالجرسّوالدعوةّوالنداءّوالصي اح

 :ــ مفهومه اصطلاحا4

كّتابّسرّ   عَرَض  يخرج من النـَّفَسِ مستطيلًا »:وتّبأن هصناعةّالإعرابّتعريفّالصّ ّجاءّفي
ى يعرض له في الحلق والفم والش فتين مقاطع تثنيه عن امتداده واستطالته، فيسمى ، حت  مت صلًا 

 ( 3).«...ا؛ وتختلف أجراس الحروف بحسب اختلاف مقاطعهاالمقطع أينما عرض له حرفً 
وتّعبارةّعنّتيارّوتّوالحرف،ّفالصّ زّبينّالصّ وتّّفميّ اّللصّ اّدقيقّ تعريفّ ّ"ابنّجني"أعطىّ

طعّبسببّالحواجزّالتيّتعترضّطريقهّفيّالحلقّوالفم،ّأيّهوّعبارةّعنّانتشارّمستمرّفيّالهواء،ّيتق
مّإلىّأذنّالس امع،ّفالص وتّلاّيختصّبنوعّمحددّمنّالكائناتّالحية،ّذبذباتّفيّالهواءّمنّفمّالمتكلّ 

ّّ.أماّالحرفّفيختصّبالإنسان

                                                             
،ّدارّالفكر6ّعبدّالسلامّهارون،ّجّ/تحمقاييس اللغة، ،ّ(685أبوّالحسينّأحمدّبنّزكرياّالقزوينيّالرازي،ّت:ّ)ابنّفارسّ-(1ّ

ّ.(678ــ679ّ)،ّص(ت.د)ّّ،(ط.د)ّللطباعةّوالنشرّوالتوزيع،ّ
ّ.51ّ،ّمرجعّسابق،ّص(صوت)،ّمادة2مجّلسان العرب،ابنّمنظور،ّّ-(2
،ّمكتبةّالبابيّالحلبي7ّابراهيمّمصطفىّوآخرون،ّجّ/تحّسر صناعة الاعراب،ّ،(682الفتحّعثمان،ّتّوأب:ّ)ّابنّجنيّ-(3

ّ.1،ّص7م،ّط7851بمصر،ّسبتمبرّّوأولاده،
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ّبأن هوّ ّيعُر ف فقد أثبت علماء . ل أن تدرك كننهاقبعية تدرك أثرها ظاهرة طبي»:كذلك
الص وت بتجارب لا يتطر ق إليها الش ك أن  كل  صوت مسموع يستلزم وجود جسم يهتز؛ على 

كما أثبتوا أن  هز ات مصدر الص وت . أن  تلك الهز ات قد لا تدرك بالعين في بعض الحالات
ط والهواء هو الوس. تنتقل في وسط غازي أو سائل أو صلب حت ى يصل إلى الأذن الإنسانية

هز ات من مصدر الص وت في ـال ذي تنتقل خلاله الهز ات في معظم الحالات فخلاله تنتقل ال
ّاذّّ( 1).«تى تصل إلى الأذنـوجات حـشكل م ّللصوت، ّالفيزيائي ّبالجانب ّالت عريف ّهذا يرتبط

كّيفّينتجّالصوتّمنّفمّالمتكلمّوينتشرّفيّالهواءّوصولاّإلىّأذنّالسّ  ّ.امعيوضح
ّ ّالأصوات ّاللّ وتنقسم ّهمافي ّرئيسيين ّنوعين ّإلى ّالعربية ّغة ّالصّ : ّوالصوتّالصوت امت،

ّ.ائتالصّ 
 :الص وت الص امت 4-1

ّالص امت ّالص وت :ّ ّالإنجليزي ّالمصطلح ّليقابل ّوضع Consonantّ)مصطلح وحد هّ(.
الص وت المجهور أو المهموس الذي يحدث في نقطة أن يعترض مجرى الهواء » :الس عرانّبأنه

، أو إعتراضا جزئيا من شأنه أن يمنع الهواء من أن ينطلق من الفم دون احتكاك إعتراضا كاملا
ّهيّ ( 2).«مسموع ّفالص وامت ّالص امتة، ّللأصوات ّوالص وتي ّالفيزيائية ّالجوانب ّالتعريف ّهذا يغطي

ّك،/ّب:ّأصواتّلاّيمكنّنطقهاّدونّعائقّفيّتدفقّالهواء؛ّحيثّينتجّعنهّأصواتّانفجاريةّحوو
كّانتّمجهورةّأوّمهموسةّفهيّصوامتّماّ.ّش/ّس:ّوأصواتّاحتكاكيةّمثل كّلّالاصواتّساء إذن

 (الالف،ّوالواو،ّوالياء)ّعداّحروفّالمد
 :الص وت الص ائت 4-2

ّليقابلّالمصطلحّالأنجليزيّ ّوالص وتّالصائتّمصطلحّوضع (Vowels)ّ ّوهو أصواتّ،
ىّتسميتهّبالحركاتّمنّفتحةّوكسرةّوضمة،ّوكذلكّاللينّفيّاللغةّالعربيةّهيّماّاصطلحّالقدماءّعل

                                                             
ّ.5،ّص(ت.د)،ّ(ط.د)ّمكتبةّنّضة،ّمصر،ّالأصوات اللغوية،براهيمّأنيس،ّإّ-(1ّ
ّ.721،ّص2ّ،7881دارّالفكرّالعربي،ّالقاهرة،ّمصر،ّطّعلم اللغة مقد مة للقارئ العربي،محمودّالسعران،ّّ-(2
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يتبينّلناّمنّهذاّّ(1ّ).ماّسموهّبالألفّاللينةّوالياءّاللينةّوالواوّاللينة،ّوماّعداّهذاّفأصواتّساكنة
ّالتعريفّأن ّالأصواتّالص ائتةّهيّالض مةّوماّيقابلهاّفيّحروفّالمدّالواو،ّوالكسرةّوماّيقابلهاّالياء،

ّ.والفتحةّوماّيقابلهاّالألفّأماّبقيةّالحروفّفهيّحروفّصامتة
ّبأن ه ّيعر ف الأصوات المجهورة التي يحدث في تكوينها، أن يندفع الهواء في  »:وقد

مجرى مستمر خلال الحلق والفم، وخلال الأنف معهما أحيانا، دون أن يكون هناك عائق، 
رى الهواء، وهي الفتحة والضمة والكسرة، يعترض مجرى الهواء اعتراضا تاما أو تضييق لمج

ّالت عّ(2).«وكذلك حروف المد واللين ّيوض حّهذا ّالأصواتّالص ائتة كّونّاّريفّطبيعة ّفي والمتمث لة
اّتحدثّإ اّذاتّمجرىّهوائيّمفتوح؛ّبمعنىّمجهورة؛ّأيّأنّ  هتزازّللأوتارّعندّنطقها،ّبالإضافةّإلىّأنّ 

اّتخرجّدونّعائق  .أنّ 
 :مفهوم الوعي الصوتي  ــ5

ّالتيّفرضتّنفسهاّفيّالآونةّالأخيرةّفيّمجالّّ           ّالوعيّالص وتيّمنّالموضوعاتّالمهم ة يعد 
بيةّوالتعليم،ّولهّالعديدّمنّالمصطلحاتّالمرادفةّلهّمنها الوعيّالفنولوجي،ّالمعالجةّالفنولوجية،ّ:ّالتر 

ّ(3ّ).وكذلكّالإدراكّالص وتيّالوعيّالل غوي
ّبأن هّ      ّّّ ّالص وتي ّالوعي ّويعر ف القدرة على التعرف على المكونات الصوتية للوحدات »:

 .( 4)«اللغوية ومعالجتها بصفة مقصودة
ّ:الت عريفّأن ّالوعيّالص وتيّيشتملّعلىّجانبينّأساسيينّهماّهذاّيت ضحّمن

                                                             
ّ.28مرجعّسابق،ّصّّالأصوات اللغوية،إبراهيمّأنيس،ّّ-(1
ّّالمدخل إلى علم اللغة ومناهج البحث اللغوي،رمضانّعبدّالتواب،ّ -(2 م،6ّ،7881ّالقاهرة،ّمصر،ّطمكتبةّالخانجي،

ّ.12ص
3)-ّّ ّآخرون، ّالمجدّسليمانّو ّجامعةّّالوعي الفنولوجي الأهمية ــ التشخيص ــ المهارات،مصطفىّأبو بوي ة، ّالتر  ّالعلوم مجلة

ّ.1،ّص2179،ّأغسطس61ّ،ع61مجمصر،ّجنوبّالوادي،ّ
4)-ّّ ّشفيقة، ّالإنسانيةّّ،الوعي الفنولوجي وسيرورات اكتساب القراءة عند الطفلأزداو ّالعلوم كّلية ّدكتوراه، أطروحة

ّ.11،ّص(2177/2172)،2والأرطفونيا،ّقسمّعلمّالنفسّوالعلومّالتربيةّوالأرطفونيا،ّجامعةّالجزائر
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حيثّيشيرّهذاّالجزءّإلىّأنّالوعيّالص وتيّيبدأّّالتعرفّعلىّالمكوناتّالص وتيةّللوحداتّاللغوي ة؛ّ-
ّ.لأصواتّالتيّتتكو نّمنهاّالكلماتبالقدرةّعلىّإدراكّوتمييزّا

ّالمعالجةّأمّ  ّللوعيّالص وتي؛ّحيثّتشملّهذه ّمهم ا ّمنّالتعريفّيضيفّبعدا ّالآخر ّالجزء ا
ركيبّالمقاطعّالص وتي ةّالمقصودةّالقدرةّعلىّتزئةّالكلماتّوتقسيمهاّإلىّمقاطعّّصوتية،ّأوّدمجّوت

ّسماعّ ّمجرد ّليس ّالص وتي ّفالوعي ّالكلمة؛ ّفي ّآخر ّبصوت ّصوت ّاستبدال ّأو كّلمات، لتكوين
الاصوات،ّبلّهوّفهمّعميقّلكيفيةّتركيبّالكلماتّمنّأصواتّفردي ة،ّوالقدرةّعلىّالت لاعبّبهذهّ

ّ.الأصواتّبوعي

ّيعرّ  ّأيضّ كما ّبأنّ ف ت الكلمات المنطوقة من القدرة  على ادراك ومعالجة أصوا»:ها
الوعيّفّ( 1).«خلال الحرف الصوتي الواحد أو الكلمات أو المقاطع الصوتية للكلام المسموع

يعنيّالقدرةّعلىّتمييزّالأصواتّوالت فكيرّفيهاّوالت عاملّمعها؛ّإذّيشملّالفونيمّفيّهذاّالقولّالص وتيّ
ّ ّمعنى، ّذات ّصوتية ّوحدة ّأصغر ّهو ّال ذي ّالكلمات ّإدراك ّعلى ّوالقدرة ّصوتيةّبعد ها وحدات

والت مييزّبينها،ّوالمقاطعّالص وتيةّوهيّوحداتّصوتيةّأكبرّمنّالفونيمات،ّوتحتويّعادةّعلىّحرفّ
ّمقاطعهاّ ّإلى ّالكلمات ّتقسيم ّعلى ّالقدرة ّيعني ّالمقاطع ّمستوى ّعلى ّالصوتي ّفالوعي متحر ك؛

الت عاملّفهمّوّالسماعّوّالعيّالص وتيّهوّالقدرةّعلىّالوّّنّ الص وتية،ّوالت عرفّعلىّعددّالمقاطع،أيّأ
وصولاّإلىّ(ّالفونيم)بوعيّمعّالأصواتّالتيّتشك لّالكلماتّالمنطوقة،ّبدءاّمنّأصغرّوحدةّصوتيةّ

ّ.الكلماتّوالمقاطعّالص وتي ة

ّأيضّ  ّيشير ّإلىوقد ّا إدراك واستيعاب الط فل أن  الكلمات المنطوقة هي عبارة عن »:
وقد دل ت الأبحاث على أن  . ، وليست وحدة صوتية واحدة(فونيمات) تية صغيرةوحدات صو 

الوعي الص وتي، كقدرة ذهني ة لغوي ة، يتطو ر بشكل سريع مع تعل م الأطفال لحروف الل غة، و 
ذلك لأن  تعليم الحروف يشمل تعليم الفونيمات ال تي تمث لها، وهكذا تنشأ علاقة متبادلة بين 

                                                             
فاعلية برنامج لتنمية مهارات الوعي الفنولوجي البصرى وأثره على التعبير اللغوي لدى أطفال :ّمديحهّمصطفىّعليّ-(1

ّ.91م،ّص9ّ،2178ةّلكليةّرياضّالأطفال،جامعةّأسيوط،ّمصر،ّعالمجلةّالعلميّالروضة،
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ّسماع( 1).«وتعل م القراءة الوعي الص وتي ّمجر د ّليس ّالص وتي ّالوعي ّأن  ّالت عريف ّهذا ّمن ّ ّيتبين 
ّالعميقّبأنّالكلماتّالمنطوقة ّالإدراكّوالفهم ّبلّهو ّصغيرةّّالأصوات، ّعنّوحداتّصوتية ّعبارة

كّتلةوّ أظهرتّالأبحاثّبوضوحّأنّالوعيّالص وتيّليسّّ،ّحيثصوتيةّواحدةّغيرّقابلةّللت جزئةّليست
قدرةّفطريةّبلّهوّمهارةّذهنيةّلغوي ةّتنموّوتتطورّمعّتعر ضّالطفلّللغةّوتعل مهّلها؛ّحيثّعندماّ
ّوالمسماةّ ّالحروف ّهذه ّتمث لها ّالتي ّالأصوات ّيتعل م ّفإن ه ّاللغة، ّحروف ّتعل م ّفي ّالطفل يبدأ

ّالفونيمات)بـ ّكِتَابّ )كلمةّ:ّمثل( ،ّفعندّتعليمّ(بّ /تاَ/كـِ:)ّتيّتتكو نّمنّثلاثّفونيماتّهيوال(
الطفلّالحروفّغالباّماّيتمّربطّالحرفّبحركةّإم اّحركةّقصيرةّأوّحركةّطويلة؛ّفهذاّالر بطّيعززّقدرةّ

ّوتزئتها ّالكلمات ّتقسيم ّعلى ّالط فل ّبين. ّوتأث ر ّتأثير ّعلاقة ّتنشأ ّوتعل مّّوهكذا ّالص وتي الوعي
 .هذاّالأخيرّيعززّالوعيّالص وتييّالصوتيّيسه لّتعل مّالقراءة،ّوّالوعّذّأنّ إالقراءة؛ّ

م مجموعة من المهارات كالقدرة على تحديد أصوات امتلاك المتعل  » :هفّبأنّ عرّ يُّكماّ
الكلمات المنطوقة، والقدرة على التمييز بين هذه الأصوات، والقدرة على تقسيم الكلمات 

والقدرة على تجميع الأصوات المنفردة لتكوين كلمات، والقدرة  المنطوقة إلى أصوات منفردة،
ّّّّّّّّّّ( 2).«على تحليل الكلمات إلى مقاطع صوتية، والقدرة على تقسيم الكلمة إلى فونيمات

ّإلىّأنّ  ّالتعريفّ وتيّليسّمهارةّواحدةّبسيطة،ّبلّهوّمجموعةّمنّالوعيّالصّ ّّيشيرّهذا
ويتمك نّمنهاّللت عاملّبفعالي ةّمعّالجانبّالص وتيّللغة؛ّوالتيّتتمث لّفيّّ،التيّيكتسبهاّالمتعل مّالعمليات

ّالكلمةّالقدرةّعلىّالت عر فّعلىّالأص الخطوةّالأولىّفيّالوعيّالص وتي،ّّوتمث لواتّالتيّتتكو نّمنها
وهذهّالقدرةّضروري ةّّوالقدرةّعلىّالتمييزّالد قيقّبينّأصواتّالكلماتّخاص ةّالأصواتّالمتاشبهة،

ّإلىّمقاطعّصوتيةّ ّالكلمة ّعلىّتقسيمّوتزئة ّالقدرة ّثم ّالكلماتّالمنطوقة، لتجن بّالخلطّفيّفهم
بهدفّمعرفةّعددّالمقاطعّالتيّتتكونّمنهاّالكلمةّوهذهّالمهارةّمعروفةّبمهارةّالت قطيع،ّبالإضافةّإلىّ

                                                             
جامعةّبار،ّإيلان،ّالسلطةّالقطريةّللقياسّّفحص مهارات أساسية في اكتساب القراءة و الكتابة،اليانورّصايغّحداد،ّّ-(1ّ

ّ.61،ّص2119ّوالتقييمّفيّالتربية،ّ
2)-ّّّ ّحبيتر، كّاظم ّإقبال ّالكريم، ّعبد ّعزيز مهارات الوعي الصوتي  اللازمة لمدرسي اللغة العربية من وجهة نظر أسماء
ّ.1،ّص2171مارس7ّ،67ّ،ّع78،ّمجلةّالقادسيةّللعلومّالإنسانية،ّالعراق،ّمجقسم اللغة العربيةّيدريسم



 المرجعيةّ النظّريةّ للّدراسة                                               :         فصل أ وّل 

 

16 

ّوتسمىّهذ كّلماتّمختلفة، ّلتكوين ّالدّ تركيبّالمقاطعّالصوتية ّبمهارة ّالمهارة ّفكلّ ه ّمنّّمج، مهارة
ّ.فيّاكتسابّمهاراتّالقراءةّوالكتابةمهمًّاّدوراّّشك لهذهّالمهاراتّت

نستنتجّمماّسبقّأنّالوعيّالص وتيّهوّالوعيّبالبنيةّالص وتيةّالمنطوقة؛ّحيثّيتمثلّفيّقدرةّ
ّ ّأساسا ّوالكتابةّالمتعل مّعلىّادراكّواستيعابّمهاراتّالوعيّالص وتيّالتيّتعد  ّفيّتعل مّالقراءة قوي ا

ّ.وفهمّاللغةّبشكلّعام
ّ:الوعي الصوتي عمليات :ثالثا

ّ:يمكنّتحديدّعناصرّالوعيّالصوتيّفيّالنقاطّالآتيةّّّّّّّ
كّلمات:ّتجزيء الجمل إلى كلماتّ-1 نّفمّ(1ّ).إكتسابّالمتعل مّالقدرةّعلىّتقسيمّالجملةّإلى
كّلمات،ّوهيّالمرحلةّالأولىّفيّّهمّ الم جداّللتلاميذّالذينّيدخلونّالمدرسةّمعرفةّأنّالجملّمكونةّمن

ّلكل ّّ ّالكلمةّمكو نةّمنّمجموعةّمنّالفونيمات،ّوإدراكّأن  الت حليلّحتىّيستطيعّالت لميذّمعرفةّأن 

ّمؤشرّ  ّيعتبر ّالأولى ّالقراءة ّتعل م ّمراحل ّفي ّصوتي ة ّسمعية ّحدودا ّقويّ كلمة ّعلا ّفيّا ّالقرائي ّالأداء ى
ّ(2ّ).حقةالمراحلّاللا ّ

تنمي ةّقدراتّالمتعلمّعلىّتقطيعّالكلماتّإلىّمقاطعهاّالصوتي ةّ:ّتقسيم الكلمات إلى مقاطعّ-2
ّوالز ائدة ّيمكنّّ(3ّ).الأصلية ّمقاطعها ّإلى ّالكلمة ّتقسيم ّعلى ّالابتدائي ّمستوى ّفي ّالمتعل م فقدرة

ّ ّالقرائي؛ ّالأداء ّعلى كّمؤشر ّإلىّاستخدامه ّالكلمات ّتقسيم ّمن ّأسهل ّالت قسيم ّهذا ّأن حيث
ّّ(4).فونيمات

                                                             
1)-ّّ ّمهديوي، أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية المستويان الثاني والثالث ابتدائي إبراهيم

،2121ّ،ّأكتوبر7ّصداراتّالمركزّالديمقراطيّالعربيّللدراساتّالاستراتيجيةّوالسياسيةّوالاقتصادية،ّبرلين،ّألمانيا،ّطإّأنموذجا،
ّ.19ص

معطيات ميدانية من بعض تلاميذ المرحلة : لدى الأطفال عسيري القراءة الوعي الفنولوجيمسعودةّمنتصرّوآخرون،ّّ-(2
ّ.67،ّص2171،ّجوان75مجلةّالعلومّالإنسانيةّوالإجتماعية،ّجامعةّقاصديّمرباح،ّورقلة،ّالجزائر،ّع، (5-4)الابتدائية

ّمهديويّ-(3 أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية المستويان الثاني والثالث ابتدائي  ،إبراهيم
ّ.19مرجعّسابق،ّصّأنموذجا،

ّ:ينظرّ-(4 ّوآخرون، ّمنتصر معطيات ميدانية من بعض تلاميذ : الوعي الفنولوجي لدى الأطفال عسيري القراءةمسعودة
ّ.67مرجعّسابق،ّصّ،(5-4)المرحلة الابتدائية
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ّال تيّّ:تجزيء الكلمات إلى أصواتهاّ-3 ّالل غوية ّأصواتها ّإلى ّالكلمات ّتوزيع ّعلى ّالمتعل م قدرة

كّلّ  تيب،ّمعّالتقي دّبضبطّمخرجهّوصفتهّتكو نّا،ّونطق ّ(1).صوتّعلىّحدةّبالتر 
 :مستويات الوعي الصوتي :رابعا

ّاللّ لاّ كّلا  ّواحدّ خلافّبينّعلماء ّالوعيّالص وتيّليس ّعلىّأن  ّمتجانسّ غة ّيختلفّا ّوأن ه ا،
ّاللّ  ّالط فلّباختلافّطبيعة ّالتيّيكتسبّفيها ّباختلافّالمراحلّالعمرية ّالفرد،ّوكذا ّالتيّيتعل مها غة

ّ.الوعيّالص وتي
ّالوّ ّرّ على ّغم ّاتّ من ّيوجد ّلا ّالصّ ذلك ّالوعي ّمستويات ّعلى ّفقدفاق دتّحدّ ّوتي،
YOPP(7899ّ ّأوّ( ّالمتضمنة ّالمعرفية ّالعمليات ّأساس ّعلى ّوذلك ّالصوتي، ّللوعي مستويين

ّ :المطلوبة،ّهما
ّـــ المستوى البسيط1 ّالصّ : ّالمهام ّأداء ّعلى ّللقدرة ّالتّ ويشير ّتتطلب ّالتي ّالوحداتّوتية عاملّمع

كّلمات،ّوتزئةّالكلماتّّجميعّوالفرز،وتيةّبالتحليلّوالتّ الصّ  ّالوحداتّالصوتيةّوتميعهاّفي حووّعد 
ّّ( 2) .إلىّوحداتّصوتية،ّوهذاّالمستوىّيظهرّلدىّالأطفالّعندّبدايةّالتحاقهمّبالمدرسة

ّالمستوىّمرحلةّأوليةّومهم ةّفيّتطورّالوعيّالص وتيّلدىّلأطفال؛ّحيثّيوض حّوّّّ ّهذا يعد 
ّأصوا ّمع ّالت عامل ّعلى ّالط فل ّإلىّقدرة ّالكلمات ّتفكيك ّأي ّبتحليلها؛ ّوذلك ّالمنطوقة ّاللغة ت

ّالفردية ّأصواتها .ّ كّلمة ّيسمعّالط فل ّعندما ّمَكْتَب)علىّسبيلّالمثال، ّدماغهّفيّتحليل( ّإلىّيبدأ ها
ّ./ّبّ /تَّ/ّكّْ/مَّ:ّالأصواتّالمكونةّلها

كّلمةّحوو يستطيعّأنّّ،/بّ /تَّ/كّْ/الأصواتّمَّ:ّوإعادةّتميعها؛ّأيّدمجّالأصواتّلتكوين
كّلمةّيجمعهاّوّ لّفيّقدرةّالطفلّعلىّتمييزّالأصواتّالمختلفة،ّ،ّأماّعمليةّالفرزّفتتمثّ (مَكتَبّ )ينطق

                                                             
ّمهديويّ-(1 ، أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية المستويان الثاني والثالث ابتدائي إبراهيم

ّ.19مرجعّسابق،ّصّأنموذجا،
2)-ّّ ّسالم، ّابراهيم ّالسيد فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة الجهرية محمد
ّيناير771ّ،ّع771دراساتّعربيةّفيّالتربييةّوّعلمّالنفس،ّمجّلدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية،( الصوتية الإضطرابات) ،

ّّ.66،ّص2121ّ
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يختلفّعنّالص وتّالأولّلكلمةّ"ّصَار"وتّالأولّلكلمةّعلىّسبيلّالمثالّأنّيدركّالطفلّأنّالصّ 
 ".ّّسار"

ّ:بالمستوى المرك   -2
وتي،ّويتطلبّالقيامّبأكثرّمنّعمليةّمعرفيةّفيّعيّالصّ يشيرّلقدرةّالفردّعلىّأداءّمهامّالوّ

كّالمزاوجةّالصوتيةّبينّالكلماتّالمتشابهةّفيّإحدىّالفونيمات،ّونطقّالكلمةّ الذاكرةّفيّوقتّواحد،
ّح ّأصــبعد ّأحد ّوقـذف ّهــواتها، ّيتأخر ّتعليمّـد ّبرامج ّيتلقوا ّأن ّإلى ّالأطفال ّلدى ّالمستوى ذا
ّ(1ّ).القراءة

ّالمستوىوّ ّفيّّيعد  ّعقلية ّعملي ات ّبعد ة ّيقوم ّأن ّالط فل ّمن ّتتطل ب ّمتقد مة ّقدرة المرك ب
كّلماتّمتشابهةّفيّنفسهاّاللحظة ،ّعلىّسبيلّالمثالّعندماّيُطلَبّمنّالط فلّأنّيزاوجّأوّيربطّبين

كّلمتيّ ،ّفإن هّيحتاجّإلىّالاستماعّبعنايةّلكلتاّالكلمتينّوتمييزّ"مات"و"ّبات"صوتّواحدّفقطّمثل
،ّوبعدّذلكّوالاختلافواتّالمكونةّلها،ّثمّمقارنةّالأصواتّفيّالكلمتينّلتحديدّأوجهّالتشابهّالأص

ّ.يحددّالصوتّالذيّيميزّالكلمتينّعنّبعضهم
ّوّ ّالقول ّاللغويّّنّ إيمكننا ّالن مو ّمن ّمتقدمة ّمرحلة ّيمثل ّالصوتي ّالوعي ّفي ّالمركب المستوى

 .ّّياتّذهنيةّمعقدةّعلىّمستوىّالأصواتّاللغويةوالمعرفي؛ّحيثّيصبحّالط فلّقادراّعلىّإجراءّعمل

كّلّ  ّأوضح ّّكما ّلين ّوبول(Leenّ)من ّللوعيّّ(poleen)ين ّمستويات ّعد ة ّهناك أن
ّ:الص وتيّمتدر جةّالص عويةّهي

ّــ مستوى الوعي بالكلمة1 ّب: ّمويتحد د ّالمفردة ّالكلمة ّعزل ّعلى ّمنّالقدرة ّالمنطوق، ّالكلام ن
ّ ّمهام ّالكلماتإخلال ّبين ّالص وتي ّالإيقاع ّّ(2ّ).دراك ّالباحثين ّبعض ّعليه ّأطلق ّما الوعي وهذا

قدرةّالمتعلمّعلىّالتعرفّعلىّالكلماتّالتيّلهاّّإذّيقصدّبهبالكلمات متشابهة الإيقاع أو القافية، 

                                                             
1)-ّّ ّالسيد ّإمحمد مرجعّ ،فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة الجهريةبراهيمّسالم،

ّ.66،ّصّسابق
مجلةّّفاعلية برنامج تدريبي في تنمية الوعي الصوتي لدى الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة،محسنّعمرّأحمدّأحمد،ّّ-(2

ّّ.765،ّص2122،ّماي17ّعكليةّالتربيةّللطفولةّالمبكرة،ّالط فولة،ّّ
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ّالإيقاع ّأو ّالتمييز؛نفسهّالقافية ّمهارة ّالنشاطّفيّتنمية ّهذا ّوتكمنّأهمية ّالمتعلمّعلىّّ، أيّقدرة
 (1) .التمييزّبينّالكلماتّالمتشابهة

ّعلىّيكونّاوّ ّالمستوىّقادرا كّلماتّّوذلكّمنّإلط فلّفيّهذا دراكّأنّالكلامّمكو نّمن
ّوأنماطّالإيقاع كّالوقفاتّالقصيرة ّالتيّتفصلّبينّالكلمات ّّّ.خلالّالمؤشراتّالص وتية يتعلقّكما

ّالكلماتّ ّبين ّوالتفريق ّالتمييز ّوقدرة كّلمتين، ّنّايتي ّبين ّالص وتي ّالت شابه ّإدراك ّعلى ّالمتعل م بقدرة
المتشابهةّوغيرّالمتشابهةّفيّالقافي ة،ّولتنميةّهذاّالمستوىّلدىّالمتعلمينّيمكنّاستخدامّأنشطةّمتنوعة؛ّ

كّلمات :ّالمعل م:)ّحووّنفسهاّأخرىّلهاّالقافي ةّمثلاّيبدأّالأستاذّبكلمة،ّثمّيطلبّمنّالمتعلمينّذكر
 ّ.("بطة:"ّمةّأخرىّتشبهها؟،ّالتلميذ،ّمنّيستطيعّأنّيأتيّبكل"قطة"أقولّ

كّلماتّّ:مستوى الوعي بالمقطع -2 ويتجسدّذلكّفيّتقسيمّالكلماتّإلىّمقاطعّصوتيةّوإنتاج
ّصوتية ّمقاطع ّأحدهماّّّ(2ّ).من ّبتسمية ّوذلك ّمختلفين ّمستويين ّالمستوى ّهذا ّالبعض ّاعتبر وقد

قدرةّالمتعلمّعلىّمعرفةّالمقاطعّّحيثّيعر فونهّعلىّأن ه الوعي بالمقاطع التي تتكون منها الكلمةب
وهوّقدرةّالمتعلمّعلىّضمّ بدمج الأصوات لتكوين كلماتوالآخرّ ( 3) .التيّتتكونّمنهاّالكلمة

ّ( 4).المقاطعّالصوتيةّوجمعهاّلتكوينكّلماتّمختلفة
ّالكلماتّتتكونّمنّوحداتّصوتيةّأصغرّتسمىّمقاطعّ ّالمستوىّأن  يدركّالمتعل مّفيّهذا

ّّتهقدرّوّ ّذهنياعلى ّالّتقسيمها ّخطيًّويكون ّمثلّاتقطيع ّعلىّ/طَّ/مُصْـ: ّبالنقر ّأو ّبالتصفيق ّأو فََ،
كّلمةّهاوإعادةّدمجّلقفز،ّأوّبالخطوات،الط اولة،ّأوّبا وهذاّماّيساعدّالمتعل مّعلىّالتهجئةّّ،لتكوين

ّّكلمةّّعل مالمعلىّسبيلّالمثالّيكتبّّ،والإملاء ّويسألّالتلاميذّعنّعددّّ(مَكْتَبّ ) علىّالسبورة،
                                                             

تحسينّالأداءّالتعليميّّ،دليلّالمدرببرنامج تنمية مهارات القراءة في الصفوف الدراسية الأولى، التعليم،ّوزارةّالتربيةّوّ  -(1
25ّ،ّص7ّ،2177للبنات،ّجمهوريةّمصرّالعربية،ّط

إستراتيجية مقترحة على مدخل الوعي الص وتي لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى محمدّعبدّاللهّعبدّالمجيدّالجالي،ّّ-(2
كّليةّالدراساتّالعلياّللتربية،ّرسالةّماجستير،ّقسمّالمناهجّوطرقّدارسي المستوى المبتدئ الناطقين بغير العربية،  التدريس،

ّ.65م،ّص2121جامعةّالقاهرة،ّ
3)-ّّ ّوزارة ّوالتعليم، برنامج تنمية مهارات القراءة في الصفوف الدراسية الأولى، دليل المدرب، تحسين الأداء التربية

ّ.21صمرجعّسابق،ّّالتعليمي للبنات،
ّ.21صّالمرجعّنفسه،ّ-(4
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ّالتيّتتكونّمنها ،ّ(تّـــَ/ّمّـَ/ّبّ /ّكّـْ)ّثمّيقومّبتشويشّمقاطعّالكلمةّ.الكلمةّهذهّالمقاطعّالص وتية
كّلمة ّ.ويطلبّمنهمّإعادةّدمجّمقاطعّالكلمةّلتكوين

القدرةّعلىّعزلّصوتّمقطع،ّّوالمقصودّبذلك:ّمستوى الوعي بأصوات بداية ونهاية الكلمة -3
أوّصوتّحرفّفيّبداية،ّأوّنّايةّالكلمةّحسبّالأمرّالت عليميّالموج هّللط فلّمنّخلالّمهامّالعزلّ

طفلّفيّهذاّالمستوىّقادراّعلىّتحيدّوفصلّصوتّمعينّفيّبدايةّأوّنّايةّيكونّالإذّّ(1ّ).الص وتي
ّالكلمةّبناء ّعلىّتوجيهاتّمحددة

القدرةّعلىّتمثيلّالص وتّفيّالكلمة،ّأوّالوعيّبوظيفتهّّويعنيّذلكّ:تامستوى الوعي بالأصو  -4
ّ(2ّ).فيّتشكيلّصوتّالكلمةّمنّخلالّمهامّالإلغاءّوالإستبدال

كّماّيدركّأنّّحيثّيدرك الط فلّفيّهذاّالمستوىّأنّتغييرّصوتّفيّالكلمةّيؤديّإلىّتغييرّمعناها،
ّ كّلمة ّمثل كّلمة ّفي ّصوت ّصام"استبدال "ّ ّمثل ّآخر ّ"ن"بصوت ّتماما ّمختلفة كّلمة ّينتج ؛ّ"نام"

كّلمةّ ممايؤديّإلىّفهمهّأنّلكلّصوتّوظيفةّمحددةّفيّتكوينّمعنىّالكلمة؛ّأوّحذفّصوتّمن
  .يدةينتجكّلمةّجد

 :التلاعب بالأصواتمستوى  -5
ّعلىّ ّوقدرته ّالصوت، ّذلك ّدون ّونطقها كّلمة ّمن ّصوت ّحذف ّعلى ّالمتعلم ّقدرة وهي

( 3) .استبدالّصوتّبصوتّآخر
 

ّفيّ ّوتتمث ل ّمعق دة ّذهنية ّعمليات ّوانجاز ّإجراء ّعلى ّقادرا ّالمستوى ّهذا ّفي ّالمتعل م يكون
كّلمةّحوو كّلمةّّ(ف)ّحذفّصوتّ:ّالحذف؛ّأيّحذفّصوتّمن ،ّأوّ"كرة"لتصبحّ"ّفكرة"من

كّلمةّ(ّب)استبدالّصوتّالباءّ:ّالاستبدال؛ّوهوّاستبدالّصوتّبصوتّآخرّفيّالكلمةّمثل من

                                                             
مرجعّّ،فاعلية برنامج تدريبي في تنمية الوعي الصوتي لدى الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرةمحسنّعمرّأحمدّأحمد،ّّ-(1

ّ.765صّسابق،
ّ.765المرجعّنفسه،ّص-(ّ 2
ّ.21صّمرجعّسابق،ّالوعي الصوتي جديد القراءة للطور الأول، المفتشية العامة للبيداغوجيا،مفتشةّالتعليمّالابتدائي،ّ-(ّ 3
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"ّ ّالفاء ّبصوت ّف)بستان )ّ ّفستان"فتصبح ّإتقانّ". ّبعد ّالمستويات ّآخر ّالمستوى ّهذا ويأتي
 .ّّللغةّالمستوياتّالس ابقة؛ّفهوّيشيرّإلىّفهمّعميقّومنظ مّللن ظامّالص وتي

ّ ّمستوياتّعلىّأساسّاختلافّّفقدّقدمAdams(7881ّ)أما القدراتّوالمهاراتّخمسة
كّلّمستوىّوهي ّ:المتضمنةّفي

ّالأول- كّلماتّمتشابهةّفيّ: ّالتيّتتطلبّالوعيّبوجود ّالقدرةّعلىّأداءّالمهامّالصوتية يشيرّإلىّ
كّلمتيّلتّ لالطفلّّوهذاّماّيساعدّ(1ّ)ّ.السجع عرفّعلىّالكلماتّالتيّتتناغمّنّاياتهاّمثلاّأنّيدرك

وتيّلدىّالطفل،ّفهوّيعكسّعلىّتطورّالوعيّالصّ ّامهمّ ّا،ّفهذاّالمستوىّيعدّمؤش رّ "بطة"و"ّقطة"
ّ.ّقدرتهّعلىّتحليلّالأصواتّفيّالكلماتّوإدراكّالتشابهاتّالصوتية

ّالث اني- ّالصوتي: ّالمهام ّأداء ّعلى ّللقدرة ّبينّّالتيّةيشير ّوالاختلاف ّالشبه ّبأوجه ّالوعي تتطلب
يكونّالمتعل مّفيّهذاّالمستوىّقادراّعلىّإنجازّمهامّصوتيةّبسيطةّترك زّعلىّالمقارنةّّ(2).أصواتّاللغة

 .بينّالأصوات والتمييز
يعنيّالقدرةّعلىّأداءّالمهامّالصوتيةّالتيّتتطلبّوعياّبأنّالكلماتّتتكونّمنّوحداتّ:ّالث الث-

ّوالمقاطعّّصوتية، ّلمقاطع ّالكلمات ّتقسيم ّأو كّلمات، ّفي ّوالمقاطع ّمقاطع، ّفي ّالأصوات وتميع
يمث لّهذاّالمستوىّنقلةّنوعيةّفيّفهمّالطفلّللبنيةّالصوتيةّللغة؛ّحيثّينتقلّمنّوّّ(3).لأصواتّمفردة

كّوحداتّّقابلةّللتقطيعّوال تركيبّإدراكّالتشابهّوالإختلافّبينّالأصواتّإلىّالتعاملّمعّالكلمات
ّ.علىّمستوىّالمقاطعّالصوتيةّوالأصواتّالفردية

كّلّ نّمنّوحداتّصوتية،ّوقدرةّالمتعلّ غةّتتكوّ اللّ ّيشيرّإلىّالقدرةّعلىّمعرفةّأنّ :ّالرابع ّمّعلىّعزل

ّمّفييصبحّالمتعلّ وّّ(4).وتية،ّويقاسّبالقدرةّعلىّتزئةّالكلماتّلوحداتهاّالصّ صوتّونطقهّمنفصلاّ 

كّلّ اّهذاّالمستوىّقادرّ  كّلّ ّعلىّعزل صوتّعلىّّصوتّفيّالكلمة؛ّحيثّيستطيعّأنّيمييزّوينطق
                                                             

1)-ّ ّسالم، ّابراهيم ّالسيد وتي في علاج صعوبات القراءة الجهرية فاعلية التدريب على مهارات الوعي الص  محمد
ّ.66مرجعّسابق،ّصّّة،بتدائي  لدى تلاميذ المرحلة الا( ضطرابات الصوتيةغال)

 . 66،ّصالمرجعّنفسهّ-( 2
ّ.66،ّصّالمرجعّنفسهّّ-( 3
ّ.66،ّصّالمرجعّنفسهّ-( 4
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ّيكونّقادرّ  كّما ّالصّ حدة، ّعلىّتقسيمّالكلماتّإلىّوحداتها ّالمستوىّهوّأساسّمتينّا وتية،ّفهذا
 .ّّلنجاحّالمتعل مّفيّالقراءةّوالكتابة

كّنطقّالكلمةّبّالتعاملّوتيةّالتيّتتطلّ يشيرّللقدرةّعلىّأداءّالمهامّالصّ :ّالخامس- معّالفونيمات
بعدّحذفّأحدّأصواتها،ّأوّبعدّاستبدالّأصواتهاّبصوتّمختلف،ّأوّنطقّالكلمةّبعدّقلبّترتيبّ

اّعلىّالت لاعبّبالأصواتّداخلّالكلمة،ّوذلكّمنّيكونّالمتعل مّفيّهذاّالمستوىّقادرّ وّّ(1).أصواتها

كّلمةّّةّمعق دةّتشملّالحذف؛خلالّإجراءّعملياتّذهنيّ  ويعنيّقدرةّالمتعل مّعلىّحذفّصوتّمن
ونطقهاّبعدّالحذف،ّوالاستبدالّوهوّاستبدالّصوتّبصوتّآخرّفيّالكلمة،ّبالإضافةّإلىّالقلبّ

ّ.وهوّقدرةّنطقّالكلمةّبعدّقلبّترتيبّأصواتها
الوعيّالص وتيّإلىّمستويينّيختلفانّفيماّبينهماّبناءّعلىّفيقس مWagnerّّّ(واجنر)ّأم ا

كّلّ طبيعةّ ّ(2ّ):هماوّمستوىّّالمهاراتّالص وتيةّالمتضم نةّفي
ّالوحداتّّالمستوى الأول -1 ّإدراك ّعلى ّالقدرة ّويتضم ن ّالتر كيبي، ّالص وتي ّالوعي ّمستوى هو

ّ.ّةّأكبرنةّللكلماتّوتميعهاّفيّوحداتّصوتيّ الص وتيةّالمكوّ 
ّالص وتي؛وّ ّالوعي ّفي ّمتقد مة ّخطوة ّالمستوى ّهذا ّالتعرّ ّيمث ل ّالمتعل م ّيستطيع ّعلىّحيث ف

ّّ.المقاطعّالص وتي ة،ّودمجهاّلتكوينكّلمات
هوّمستوىّالوعيّالص وتيّالت حليلي،ّويتضم نّالقدرةّعلىّتزيءّالوحداتّّ:المستوى الآخر -2

ّ.ّالص وتيةّالكبيرةّللغةّالحديثّإلىّوحداتّأصغر

علىّالمقاطعّالص وتيةّللكلمةّوفصلهاّإلىّمّقادراّعلىّالتعرفّاّفيّهذاّالمستوىّيكونّالمتعلّ أمّ 
ّ.وحداتّصوتيةّأصغر،ّفهوّعكسّالمستوىّالتر كيبي

ّ

                                                             
1)-ّّ ّالسيد ّإمحمد ّسالم، وتي في علاج صعوبات القراءة الجهرية فاعلية التدريب على مهارات الوعي الص  براهيم
ّ.66،ّصمرجعّسابق،ّّبتدائية،لدى تلاميذ المرحلة الا( ضطرابات الصوتيةالا)

2 )-ّّ ّعلوي، ّإسماعيلي ّوحافظ ّالحمد ّفايز ّاللساني،ّّ،تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها قضايا راهنةمنتصر ّالتواصل مجلة
ّّ.65،ّص2171،ّ(2ــ7)،ّع79المغرب،ّمج
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 :أهمية الوعي الصوتي -خامسا

ّالتعليميّ يشك لّالوعيّالصّ  ّبالغةّفيّالعملية ةّخاصةّفيّالمراحلّالأولىّمنّالتعليم،ّوتيّأهمية
ّ :وتظهرّأهميتهّمنّجانبين

ّعلىّالقدرةّّّ،بعد ه أحد أهم مكو نات عملية القراءة ومن متطل باتها الأساسية - ّمؤشرا كماّيعد 
علىّالقراءة،ّوتطويرهّيؤديّإلىّتحسينّمهاراتّالقراءةّخاصةّفيّالصفوفّالأولى،ّلذلكّيعدّمؤشراّ

قومّعليهّعمليةّيمكنّالقولّأنّالوعيّالص وتيّهوّالأساسّالذيّتوّّ(1ّ).قوياّعلىّتعلمّالقراءةّبفاعلية
ّ.القراءة،ّوأيّتطويرّفيهّيؤديّإلىّتحسينّمستوىّالقراءة

ّالوعيّالصّ  مّالقراءةّمنّفلّعلىّتعلّ اّفيّالاستدلالّعلىّقدرةّالطّ اّواضحّ وتيّمؤشرّ كماّيعد 

مّالتهجي،ّواكتسابّمهاراتّهّضرورةّلتعلّ ناحية،ّوالتحصيلّفيهاّمنّناحيةّأخرى،ّبالإضافةّإلىّأنّ 
نّمنّالتمييزّوالإنتاجّعلىّفلّعلىّالتحليلّوالتركيبّحتىّيتمكّ فالقراءةّتحتاجّلتدريبّالطّ ّالكتابة،

لّلديهّحساسيةّموزّالمكتوبةّفيّالقراءةّبعدّذلك،ّمماّيشكّ التعاملّمعّالرّ ّبداية،ّثمّ ّالمستوىّالشفهيّ 

  ( 2) .وتيةّالمتشابهةللربطّبينّالكلماتّذاتّالمقاطعّالصّ 
يمتدّتأثيرهّليشملّجوانبّّضروريّ ّأمرةّللقراءة،ّبلّهوّمهارةّأوليّ ّديسّمجرّ الوعيّالص وتيّّلف

تدريبّالمتعل مّعلىّتحليلّالكلماتّإلىّأصواتهاّالمنطوقةّوتركيبّ،ّوّةّبماّفيّذلكّالتهجي،ّوالكتابةعدّ 
كّلماتّل يصبحّلنتاجهاّبشكلّصحيح،ّإيتمك نّمنّالتفريقّبينّالأصواتّوّهذهّالأصواتّلتكوين

ّ.ربطهاّبالكلماتّالمكتوبةفكّرموزّالكلماتّوّاّعلىّّالمتعل مّقادرّ 
وتيّفيّخطورةّذّيبدوّالجانبّالآخرّلأهميةّالوعيّالصّ إّ:م القراءةبعد ه من أسباب صعوبات تعل   -
لأنّّوتيّّأكثرّاحتمالاّ همالهّعندّالبدءّفيّتعليمّالقراءة،ّفمنّيعانيّمنّضعفّمهاراتّالوعيّالصّ إ

كّماّأنّ يصبحواّمنّذويّصعوباتّتعلّ  غيابّمهاراتهّيؤديّإلىّظهورّسلسلةّمتناميةّمنّّمّالقراءة،

                                                             
1)-ّّ ّسالم، ّابراهيم ّالسيد ) فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة الجهريةمحمد

ّ.62مرجعّسابق،ّصّلدى تلاميذ المرحلة الابتدائية،( الاضطرابات الصوتية
ّ.62صّالمرجعّنفسه،ّ-( 2
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التأثيراتّالسالبةّالتيّتنتهيّبصعوباتّالتعلم،ّلذاّفمنّالأهميةّبمكانّتعليمّالوعيّالصوتيّللأطفالّ
ّّ(1ّ).باعتبارهّمتطلباّسابقاّلتعليمّالقراءة

ّالقوليؤكّ  ّبلّهوّوتيّليسّمجرّ وعيّالصّ ضعفّالّأنّ ّدّهذا ّعابرة، ّأحدّالأسبابّدّمشكلة
ذينّيجدونّصعوبةّفيّتمييزّالأصواتّفيّالكلمات،ّفالأطفالّالّ ّ،مّالقراءةتيّتؤديّإلىّصعوباتّتعلّ ال

كّبيرة،ّلهذاّأوّتزئتها،ّأوّدمجها،ّأوّالتلاعبّبها،ّسيكونونّأكثرّعرضةّلمواجهةّتحدّ  تعليمّّّفإنّ يات

لتهيئةّأذهانّمّلاستقبالّّخطوةّأساسيةّوضروريةّعدّ الّفيّمرحلةّماّقبلّالقراءةّيللأطفّوتيالوعيّالصّ 
ّبكفاءة ّالقراءة ّمهارات ّالتر. ّخلال ّالصّ فمن ّالوعي ّتطوير ّعلى ّقوّ ّوتيكيز ّقاعدة ّتساعدّنبني ية

ّ.الأطفالّعلىّفهمّالبنيةّالص وتيةّللغة
ّالمبكرةّمنّتتكمنّأهميةّالوعيّالصّ وّ ليمّوتيّالسّ الوعيّالصّ ّأنّ ّمّالقراءةّفيعلّ وتيّفيّالمرحلة

ّالطّ يؤهّ  ّالصّ ل ّبالوحدات ّالت لاعب ّفيستطيع ّالمنطوقة، ّالكلمات ّبناء ّلفهم ّتارة،ّفل ّفيضيفها وتية
ّإلاّ  ّذلك ّيتم  ّولا ّجديدة، كّلمات ّوتكوين ّلإنتاج ّأخرى ّتارة ّتمكّ ّويحذفها ّخلال ّالقراءةّمن ن

ّّ(2ّ).والتهجئة

ذيّالّ  المفتاحبمثابةّيكونّّفيّالمراحلّالأولىّمنّتعل مّالقراءةّوتيالوعيّالصّ ّونفهمّمنّذلكّأنّ 
كّيفيةّ وحداتّبعد هاّبدلا ّمنّأنّينظرّإلىّالكلماتّبناءّالكلماتّالمنطوقةّيفتحّللطفلّأبوابّفهم

هذاّالإدراكّهوّوّّ،الفونيمات أو الأصواتتسمىّّأجزاءّأصغرأنّاّتتكونّمنّّفيدركةّمبهمة،ّصوتيّ 

اّعلىّالت لاعبّبالأصواتّوذلكّبإضافةّمّالقراءة؛ّحيثّيصبحّقادرّ روريةّحووّتعلّ الخطوةّالأولىّوالضّ 
كّلمةّلإنتاجكّلمةّجديدة كّلمةّلتكوينكّلمةّجديدة،ّأوّحذفّصوتّمن ّ.صوتّإلى

كماّتشيرّالعديدّمنّالد راساتّإلىّأهميةّالوعيّالصوتي،ّخاصةّفيّبدايةّتعليمّالقراءةّوذلكّ
ّالم ّالإدراكّعلى ّتنمية ّبين ّالإيجابية ّالعلاقة ّعلى ّأكدت ّالد راسات ّوهذه ّلغة، ّلأي ّالعالمي ستوى

ّالمبكرة،ّويبدوّأثرّالوعيّالص وتيّمنّخلالّالقدرةّعلىّتهجيّالكلمةّ الص وتيّونموّمهاراتّالقراءة
                                                             

1)-ّ ّسالم، ّابراهيم ّالسيد فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة الجهرية محمد
ّ.62،ّصمرجعّسابقّبتدائية،لدى تلاميذ المرحلة الا( الإضطرابات الصوتية)
2)-ّ ّنجيدة، ّولهاصي ّشريفي، ّالوليد ّجامعةّّالوعي الفنولوجي في تعل م التهجئة للط ور الأول ابتدائي،خالد ّالتعليمية، مجلة

ّ.151،ّص2ّ،2126،ّع76جيلاليّليابس،ّسيديّبالعباس،ّمج
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ّنصّ  ّداخل ّالمألوفة ّقرائيِّّغير ّالر وضة ّأطفال ّجانب ّالص وتيّمن ّالوعي ّيعتبر كّذلك عنّّمسؤولاّ ،
ّبالمدرسةّ ّيلتحقون ّعندما ّلها ّيتعر ضون ّالتي ّاللاحقة ّالأكاديمي ة ّالت عل م ّصعوبات ّمن كّبير جانب

ّالوعيّالص وتيّفيّتعلّ (1ّ).الابتدائي ة ّالقولّأهمية ّخاصةّفيّالمراحلّالأولى؛ّحيثّّيبينّهذا مّالقراءة
ّتطورت كّلما ّالط فلّعلىّالتلاعبّبالأصوات ّتعزيزّقدرة ّتم  ّالمبك رةّكل ما لهذاّّ.مهاراتهمّفيّالقراءة

ّيمنحهمّ كّما ّلاّغنىّعنه،ّفهوّيمكنّالمتعل مّمنّاتقانّالحروفّالهجائي ة، يعدّالوعيّالصوتيّأساسا
ّلتكوينّّ ّيسه لّعليهمّعمليةّدمجّالمقاطعّالص وتية ّالتمييزّوالتفريقّبينّالأصوات،ّمما القدرةّعلىّ

ّ.كلمات،ّأوّالعكس
 :م القراءة والكتابةي وتعل  وتالوعي الص   -سادسًا

كّتابهّالعزيزّأوّ  كّلمةّأنزلهاّاللهّتعالىّفي اِقـْرَأْ بِسْمِ ربَِّكَ ال ذِي ﴿:جلّ وّّقالّاللهّعزّ (.ّاقرأ)ّل
ّتعدّ ّلذلك.ّوهذاّخيرّدليلّعلىّأهميةّالقراءةّوالكتابةّفيّحياةّالفردّوالمجتمعّ[.17ّ:العلق]ّ﴾ خَلَقْ 

دّمهارتينّلغويتين،ّبلّالقراءةّوالكتابةّمنّالركائزّالأساسيةّفيّالعمليةّالتعليمية،ّفهماّليسّمجرّ ّمهارتي
ّالمتعلّ  ّوالت عل مّالمستمر؛ّحيثّتسهمانّفيّبناءّشخصية ّمفتاحّالولوجّإلىّعالمّالمعرفة ّوتعزيزّهما م،

هميةّخاصةّفيّالمرحلةّالابتدائية،ّّبأينّالمهاراتينجتماعية،ّلذاّيجبّأنّتحظىّهاتقدراتهّالأكاديميةّوالا

ّ.ّقةّبالنفسلدىّالطفلّوتعزيزّالثّ ّإذّتسهمّفيّتطويرّالتفكيرّالنقديّ 
 :مفهوم القراءة-1

كّماّذكرناّسابقّ .ّالقراءةّأحدّالمهاراتّالأساسيةّللإحاطةّبالمعرفةّواكتسابهاّتعدّ           اّتسهمّفهي
ّ.تعزيزالقدراتّالفكريةّوالإجتماعيةفيّتوسيعّالمعرفةّوتطويرّشخصيةّالمتعلمّوّ

 :مفهومها لغة-1-1
ّالعرب ّلسان ّفي التنزيل العزيز وانما قدم على ماهو أبسط منه : القُرْآنُ : قَـرَأَ  »:جاء

قَـرَأَه يقرؤه ويَـقْرُؤه، الأخيرة عن الزجاج، قرءًا وقِرَاءَةً وقُـرْآناً، الأولى عن اللحياني، فهو . لشرفه

                                                             
1)-ّّ ّريان، ّعلى ّتهامي فاعلية برنامج تدخل مبكر لتنمية مهارتي الوعي الصوتي والإدراك البصري لدى الأطفال علي

ّالتربية،ّقسمّالتربيةّّالمعرضين لخطر صعوبات القراءة والكتابة، كّلية ،2176ّالخاصة،ّجامعةّعينّشمس،ّرسالةّماجستير،
ّ.11ص
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نَا جَمْعَهُ وقُـرْآنهَُ، أي : وقوله تعالى. وسُم يَ قُـرْآناً لأن ه يجمَعُ السُّو ر، فَـيَضُمُّهَا... مقروء  إن  عَلَيـْ
ما قَـرَأَتْ : ومنه قولهم. جَمَعْتُ وضَمَمْتُ بَـعْضَه إلى بعض: قَرأتُ الش يء قرآناً... جَمْعَهُ وقِرَاءَتَه

ومعنى قَرأْتُ ... جَنِينًا قطُّ، أي لم يَضْطَم  رحَِمُها على ولدٍ هذه الن اقة سلىً قطُّ، وما قَرأَتْ 
تكر ر في الحديث ذكر القِراءَةِ : وقال ابن الأثير... لفََظَتْ به مَجْمُوعًا أي ألَقيته: القُرآن

تـه فقد جَمْعُ، وكُلُّ شَيءٍ جَمَعْ ــــذه الل فظةِ الـــقارِئِ والقُرْآنِ، والأصْلُ في هــــوالإقتراءِ وال
ّمنّهذاّالت عريف( 1).«قَـرَأْتـه ّ.ضمّالشيءّإلىّبعضهأنّمعنىّالقراءةّيرتبطّبالجمعّوّّيتبين 

قَـرَأَه، وبه، كنصره ومنعه، . التنزيل: القرآن» :فيّالقاموسّالمحيطّنفسهّالمنوالّعلىوقدّوردّ
: وتقَرَّأَ . دارسه: تلاه، وقَارأه مُقَاراةً وقِرَاءً :وقَارئينقَـرْءًا وقِرَاءةً وقُـرْآناً، فهو قارئ  من قَـرَأَةٍ وقُـرَّاءٍ 

ّاللغويّللقراءةّ ( 2).«أنحاؤهأنواعه و : تفَقَّهَ، وأقراء الشعر ّالمفهوم ّالتعريفّإلىّأن  نخلصّمنّهذا
ّّ.بعضإلىّبعضهّّضم ّينحصرّفيّتتبعّوجمعّالشيءّوّ

 :امفهومها اصطلاحً -1-2
تعكسّوظائفهاّوأهدافهاّخاصةّفيّعلمّالتربية،ّوعلمّّّكثيرةيكتسبّمصطلحّالقراءةّأبعاداّّ
همّفيّيسّاومعرفيّ ّاذهنيّ ّنشاطّ بعد هاّ،ّحيثّننظرّإلىّالقراءةّاللغة،ّوعلمّالن فسّوغيرهاّمنّالمجالات

ّ.ّّّبناءّشخصيةّالفرد

كّاملةّمنّعملياتّالتواصلّبكلّ  ّالقراءةّخبرةّلغويةّوعملية ماّتحملهّهذهّالعمليةّّلذلكّتعد 

يرتبطّبالتفكيرّبدرجاتهّّبةّوذاتّشكلّهرميّ ةّمركّ منّأطرافّوتفاعلاتّومقاصد،ّفهيّعمليةّعقليّ 
كّل ّدرجةّتفكيرّتعتمدّعلىّماّتحتهاّولاّتتمّبدونّا؛ّفالقراءةّليستّعمليةّبسيطةّّ المختلفةّبحيثّأن 

ّ(3ّ).قوىّوحواسّومهاراتّمختلفةكماّيظهرّللوهلةّالأولىّبلّهيّعمليةّمعق دةّتدخلّفيهاّ

                                                             
ّّ.(728-729)،ّمرجعّسابق،ّصّ(ق،ر،أ)،ّمادة7مجّلسان العرب،ابنّمنظور،ّّ-(1
أنسّمحمدّالشاميوّزكرياءّجابرّأحمد،ّ/ّتحّالقاموس المحيط،،ّ(هـ971ّمجدّالدينّمحمدّبنّيعقوب،ّتّ:)ّالفيروزاباديّ-(2

ّ.7289صّّم،2119،ّ(ط.د)دارّالحديث،ّالقاهرة،ّمصر،ّ
علمّالكتبّّفنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق،راتبّقاسمّعاشور،ّمحمدّفؤادّالحوامدة،ّّ:ينظر-(3

ّ(.16ــ17)م،ّص7ّ،2118الحديث،ّط
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نستنتجّمنّهذاّالتعريفّأنّالقراءةّمهارةّمنّالمهاراتّاللغويةّوهيّعمليةّعقليةّمعق دةّترتبطّ
ّ.بالمهاراتّالتيّقبلهاّوالتيّبعدها

ا كّذلكّبأنّ  الإدراك البصري للر موز المكتوبة وتحويلها إلى كلام منطوق، فهي » :وتعر ف
تفسير الر موز والحروف والكلمات والت فاعل مع من يقرأ فيقوم عملي ة عقلية تهدف إلى 

ّ(1ّ).«بالت حليل والن قد والمقارنة والاستنتاج
ّ ّمن ّيتبين  ّوالكلماتّهذا ّللحروف ّالمرئي ّالش كل ّعلى ّبالتعر ف ّتتعل ق ّالقراءة ّأن  التعريف

ّالمجر دة، ّبالعين ّأوّّالمكتوبة ّفعلي ا ّنطقا ّذلك كّان ّسواء ّمنطوق كّلام ّإلى ّبتحويلها ّالدماغ ّيقوم ثم
ّوذلكالت فاعلّالن شطّمعّالمادةّالمقروءة؛ّّمماّيساعدّعلىفهمّوتفسيرّمعناهاّّبالإضافةّإلىداخليا،ّ

ربطّوّتحديدّنقاطّالقوةّوالض عف،ّبّهاالمعلوماتّإلىّعناصرهاّالأساسية،ّثمّتقييمتفكيكّالأفكارّوّب
ستنتاجّالاختلاف،ّوأخيراّإيجادّأوجهّالتشابهّوالابعدّذلكّعلموماتّالجديدةّبالمعلوماتّالسابقة،ّوّالم

ّ.قراءتهّوتحليلهّتحق قّفيتمّالوصولّإليهاّبناء ّعلىّماّّوهوّالخلاصةّالتي
 :نواع القراءةأ-2

 :نذكرّمنهاّوذلكّاستناداّإلىّعدةّمعاييرّ،قسمّالقراءةّإلىّأنواعّعديدةت
ّأنواعّتتجس دّفيّ:أنواع القراءة من حيث الأداء 2-1 :ّتقس مّالقراءةّمنّحيثّالأداءّإلىّثلاثة

ّستماعامتة،ّالقراءةّالجهرية،ّقراءةّالاالقراءةّالص
ّوالأّ:القراءة الصامتة2-1-1 ّالمعاني ّعلى ّالقارئ ّفيها ّيحصل ّالتي ّالقراءة ّالرموزّهي ّمن فكار

ستعانةّبالرموزّالمنطوقةّودونّتحريكّالشفتينّأيّأنّالبصرّوالعقلّهماّالفاعلانّفيّالمكتوبةّدونّالا
فهيّالعمليةّالفكريةّالتيّيتمّفيهاّتفسيرّالرموزّالمكتوبةّوفهمّ.ّولذلكّتسمىّالقراءةّالبصريةّ،أدائها

ّّ( 2).معانيهاّبدقةّوسهولةّدونّصوتّولاّهمسّولاّتحريكّلسانّأوّشفة

                                                             
ّ.21مرجعّسابق،ّصّالمهارات اللغوية،ابتسامّمحفوظّأبوّمحفوظ،ّّ-(1
مرجعّسابق،ّّفنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق،الحوامدة،ّراتبّقاسمّعاشور،ّمحمدّفؤادّّينظر،-(2

ّّ.15ص



 المرجعيةّ النظّريةّ للّدراسة                                               :         فصل أ وّل 

 

28 

القراءةّالصامتةّهيّالقراءةّالتيّلاّيستعملّفيهاّالقارئّالرموزّالمنطوقة،ّبلّأنّّويت ضحّمنّذلكّّّّ
كّبيرّعلىّالرموزّالمكتوبةّوذلك والعقلّّ،للقراءةّدونّإصدارّصوتّباستعمالّالبصرّيعتمدّبشكل

ّ.ّلتفسيرّوفهمّالمقروء
ّالكتابيةّ:القراءة الجهرية2-1-2 ّالر موز ّترجمة ّفيها ّيتم ّالتي ّالعملية ّمنطوقة،ّّهي ّألفاظ إلى

ّ:وأصواتّمسموعةّمتباينةّالدلالةّحسبّماّتحملّمنّمعنى،ّوهيّإذاّتعتمدّعلىّثلاثةّعناصرّهي
 .ـــــ رؤية العين بالر مز

 .ـــــ نشاط الذ هن في إدراك معنى الر مز
 .ــــ الت لف ظ بالص وت المعب ر عم ا يدل  عليه ذلك الر مز

كّانتّالقراءةّالجهريةوله اّالقارئّيبذلّفيهاّجهدّ ّصعبةّالأداءّمقارنةّبالقراءةّالص امتة،ّلأنّ ّذا

 ّ(1ّ).ا؛ّحيثّيراعىّفوقّإدراكهّالمعنىّقواعدّالتلف ظمزدوجّ 
ن ّالقراءةّالجهريةّهيّالقراءةّالتيّيحو لّفيهاّالقاريءّالرموزّالمكتوبةّإلىّرموزّإإذنّيمكنّالقولّ

فهيّتعتمدّعلىّالبصر،ّوالعقلّلفهمّالمقروءّوتفسيره،ّواللسانّللنطقّّمنطوقةّومسموعةّللآخرين،
ّ.بالأصواتّوالكلمات،ّلهذاّتعد ّوسيلةّفع الةّللت واصلّونقلّالمعلوماتّوالافكارّشفهيا

ّالاستماع: قراءة الاستماع2-1-3 ولعلّ.ّالنشاطّاللغويّالرابعّبعدّالقراءةّوالكتابةّوالتحدثّيعد 
كّونهّالوسيلةّالأتتمثلهّابرزّأهميةّ كّونهّوسيلةّّتهتظهرّأهميوّّ،ساسيةّللتعليمّفيّحياةّالإنسانلّفي في

كّلّماّيتلقونهّفيّشتىّجوانبّالمعرفةمّ هم  (2ّ).ةّللأطفالّلتعلمّالقراءةّوالكتابةّوالحديثّالصحيحّفي
حيثّيقد مّدوراّمهماّفيّتطويرّقدرةّّالوسيلةّالر ئيسيةّللتعل مّواكتسابّالمعرفة؛ّإذنّيعدّ ّالاستماعف

ّ.الطفلّعلىّالقراءةّوالكتابةّبشكلّصحيح
ّ

                                                             
1)-ّّ ّزايد، ّخليل ّطّالأساليب العصرية في تدريس اللغة العربية،فهد ّعمان، ّالأردن، ّوالتوزيع، ّللن شر ّالعلمية ّيافا ،7ّدار

ّ.61،ّص2177
مرجعّسابق،ّّن اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق،فنو محمدّفؤادّالحوامدة،ّّراتبّقاسمّعاشور،ّينظر،-(2

ّ.91ص
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 : أنواع القراءة من حيث الغرض 2-2
ّ(1ّ):تقس مّالقراءةّبحسبّالغرضّإلىّعد ةّأنواعّنذكرّمنهاّّ

وقوائمّّويقصدّبهاّالبحثّعنّشيءّعاجلّحووّقراءةّفهارسّالكتب،:ّالقراءة السريعة العاجلة -
 .الأسماءّوالعناوين

ّبالوقفاتّفيّأماكنّّ:قراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع - ّالنوعّمنّالقراءة يمتازّهذا
كّتابّجديد  .خاصةّلاستيعابّالحقائقّمثلّقراءةّالتقاريرّأو

فيّويقصدّبهاّالفهمّوالإلمامّوتستعملّفيّاستذكارّالدروسّلتثبيتّالمعلوماتّ:ّالقراءة التحصيلية -
 .الأذهان

ّقراءة لجمع المعلومات - ّمنّ: ّإليه ّيحتاج ّما ّمنها ّيجمع ّمصادر ّعدة ّإلى ّالقارئ ّيرجع وفيها
 .معلوماتّخاصة

قراءةّخاليةّمنّالتعمقّوالتفكيرّوقدّتكونكّتقطعةّتتخللهاّهيّوّ:ّقراءة للمتعة في أوقات الفراغ -
كّقراءةّالأدبّوالفكاهاتّوالطرائق  .فترات،

وهيّالقراءةّالمتأنيةّالتيّيتولدّلدىّالمرءّمنّممارستهاّنظرةّنقديةّنافذةّ:ّالتحليلية النقدية القراءة -
 .يستطيعّمنّخلالهاّالحكمّعلىّالأشياءّمثلّنقدّقصةّأدبية

 :القراءة من أجل الت كوين الث قافي العام 2-3
ّعل ّقادرا ّبحيثّيمكنّأنّيكون ّثقافيا ّإلىّتكوينّالإنسان ىّالت صر فّفيّقدّتهدفّالقراءة

ّمؤهلاّ ّوتراثه ّعقيدته ّمن ّمستمدة ّفكرية ّخلفية ّعلى ّمرتكزا ّعصره ّبقضايا ّملمًّا ّالمختلفة المواقف
ّ:وتت جهّهذهّالقراءةّإلىّوجهتين.للتعاملّمعّمشكلاتّأم ته

 .فيقرءها قراءة ناقدة مستوعبة يعكف فيها القارئ على الموضوعات المهم ة: ـــ الأولى
  ( 1).قراءة استكشافية استطلاعية بقصد الت عرف :ــــ الثانية

                                                             
ّعاشورّ-(1 ّقاسم ّراتب ،ّ ّالحوامدة، ّفؤاد ّسابقّفنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق،محمد ،ّمرجع

ّ.97ص
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حكمةّوبصيرةّتساعدهّعلىّّها،ّحيثّيكتسبكو نّالإنسانّثقافيّ يّإذنّهذاّالن وعّمنّالقراءة
ّ.ّممارسةّالقراءةعةّعبرّلأفكارّوتاربّمتنوّ فهمّالمواقفّوذلكّمنّخلالّالتعرضّ

 :القراءة من أجل التكوين الث قافي الخاص 2-4
كّانّالقارئّ يهدفّهذاّالنوعّمنّالقراءةّإلىّبناءّأرضيةّمعرفيةّصلبةّفيّمجالّالتخصص؛ّفإذا
كّانّطبيباّيعكفّعلىّمتابعةّماّينشرّ كّتبّالأدب،ّوإذا كّذلكّيتجهّإلى أدبيا،ّأوّيطمحّأنّيكون

ّ(2ّ).فيّهذاّالمجالّوهكذا
صةّتساعدّعلىّاكتسابّخبرةّومعرفةّفيّمجالّالقراءةّالمتخصّ ّيوض حّهذاّالن وعّمنّالقراءةّأنّ 

ّوالفهمّفيّمجالّتخصصهّ ّمنّالمعرفة ّلكلّمنّيسعىّإلىّتحقيقّمستوىّعال  ّفهيّاستثمار معين،
 .ّوالمساهمةّبفعاليةّفيّتقد مه

 :  ــ مفهوم الكتابة3
تنميةّتسابّالمعرفةّوّكيزةّالأساسيةّلاكا،ّفهيّالرّغويةّترتيبّ مهارةّالكتابةّآخرّالمهاراتّاللّ ّتعدّ ّّّّّّّّ

أداةّمعرفيةّوتواصليةّّفهي.ّالمهاراتّالأخرى؛ّحيثّتسهمّفيّتعزيزّالفهمّالعميقّللمعلوماتّوتثبيتها
ّ.تسهمّفيّتحقيقّأهدافّالعمليةّالتعليميةّوتنميةّقدراتّالمتعلمّواعدادهّلمواجهةّتحدياتّالمستقبل

 :مفهوم الكتابة لغة3-1
الكاف والتاء » :جاءّفيّمقاييسّاللغةّوقد(ّكتب)اللغويةّّكلمةّالكتابةّمشتقةّمنّالماد ة

يقال  . من ذلك الكتاب والكتابة. والباء أصل صحيح واحد يدل على جمع شيء إلى شيء
ويقال . كتبت البـَغَلَة، اذا جمعت شفرى رحمها بحلقة: كتبت الكتاب أكتبه كتبا ويقولون

أم ا لأقضِينَّ بينكما بكتاب الله تعالى، »:قال رسول الله صلى الله عيه وسلم. الكتاب: للحكم
ّ.يرتبطّمعنىّالكتابةّفيّهذاّالتعريفّبجمعّالشيءّإلىّبعضهّ( 3).«أراد بحكمه

                                                                                                                                                                                              
دارّالأندلسّللنشرّوالتوزيع،ّحائل،ّوفنونها، المهارات اللغوية مدخل إلى خصائص اللغة العربية محمدّصالحّالش نطي،ّ-(1

ّ.791هـ،ّص1ّ،7161المملكةّالعربيةّالسعودية،ّط
ّ.797المرجعّنفسه،ّص-(2
ّ.(758-759)،ّمرجعّسابق،ّص(كتب)،ّمادة5جّمقاييس اللغة،ابنّفارس،ّّ-(3
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ّالعرب ّلسان ّفي ّ ّذاته ّبالمعنى ّ . معروف، والجمع كُتُب  وكُتْب  : الكتاب: كتب» :وورد
. الاسم، عن اللحياني : اكتب الشيء يكتبه كتْبًا وكتابا وكتابةً، وكتَّبه خط ه والكتاب أيض

الكتاب اسم لما كتب مجموعا؛ والكتاب مصدر؛ والكتابة لمن تكون له صناعة مثل : الازهري
ّالت عريفّأنّالمفهومّ ( 1).«وقيل كتبه خط ه واكتتبه استملاه. الصياغة والخياطة نستنتجّمنّهذا

ّ.ّاللغويّللكتابةّيدورّحولّجمعّوضمّالشيءّبعضهّإلىّبعض
 :امفهومها اصطلاحً  3-2

ّ ّالذّ تعد  ّعن ّوالتعبير ّللتواصل ّأساسية ّمهارة ّقويّ الكتابة ّأداة ّفهي ّالأفكارّات، ّلنقل ة
مّالفكرّالبشري ّ.والمعلوماتّووسيلةّشاملةّتستخدمّفيّمختلفّالمجالات،ّمماّتعكسّتقد 

ا ّبأنّ  ور كفاءة أو قدرة على تص  ،عملية معقدة في ذاتها» :ّلذلكّيمكنّتعريفّالكتابة
الأفكار وتصويرها في حروف وكلمات وتراكيب صحيحة نحوا، وفي أساليب متنوعة المدى 
والعمق والطلاقة مع عرض تلك الأفكار في وضوح ومعالجتها في تتابع وتدفق ثم تنقيح 

نخلصّمنّوّ ( 2).«الأفكار والتراكيب التي تعرضها بشكل يدعو إلى مزيد من الضبط والتفكير
ّ ّالتعريف ّهذا ّمناسبةّّأنإلى ّوكلمات ّحروف ّشكل ّفي ّورسمها ّالأفكار ّتصوير ّعن ّعبارة الكتابة

ّاساسيةمهارةّّهيّإذنفّ.للتعبيرّوترتيبهاّفيّتراكيبّصحيحةّوفقاّلقواعدّالنحوّوالإملاءّعلىّالورق
  .لتعبيرّعنّالذاتّوأداةّللتواصلّونقلّالمعرفةّوالأفكارفيّا

هي تحويل الأصوات » :ةّعلىّالنحوالآتيولتوضيحّالمعنىّبشكلّأدقّيمكنّتعريفّالكتاب
اللغوية إلى رموز مخطوطة على الورق أو غيره متعارف عليها بقصد نقلها إلى الآخرين مهما 

حّهذاّالتعريفّيوضّ  ( 3).«تناءى الزمان والمكان وبقصد الت وثيق والحفظ وتسهيل نشر المعرفة
ّالكتابةّهيّالا ّالمكتوبةّبهدفّنقلّالأفكارّوالمعلوماتّللآخرينّنتقالّمنّاللغةّالمنطوقةّإلىّاللغةأن 

                                                             
ّ.189،ّأدبّالحوزة،ّمرجعّسابق،ّص(ك،ّت،ّب)،ّمادة7مجّلسان العرب،ابنّمنظور،ّّ-(1
ّ.5،ّص(ط.د)الألوكة،ّشبكةّّمهارة الكتابة و نماذج تعليمها،براهيمّعليّربابعة،ّإّ-(2
ّ.215مرجعّسابق،ّصّّ،(مدخل إلى خصائص اللغة العربية وفنونه) المهارات اللغويةمحمدّصالحّالشنطي،ّ-(3
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وثيقةّلتسجيلّالمعلوماتّبشكلّدائم،ّوحفظهاّمنّالض ياعّبعد هاّعبرّالأجيالّوالسنين،ّفهيّتعملّ
  .والرجوعّإليهاّعندّالحاجة

 (1ّ):لازمةّلمهارةّالقراءةّبعدّأنّيتدربّالتلميذّالمبتدئّعلىمالكتابةّمهارةّوّ
 .الجلسة الصحيحة -
  .مسك القلم بالطريقة الصحيحة -
  .رسم الحروف-

ّأنّ ّأي ّبالحركة؛ ّالمتصلة ّالسفلى ّالعقل ّبملكات ّيتعلق ّالمهارة ّهذه ّفي ّالتقني ّالجانب وهذا
ّبستّسنوات ّالنضجّالفسيولوجيّالمحدد ّعلىّذلكّبعد ّقادرا ّيكون ّالتلميذ ّالمعرفيّ. ّالجانبّ أما

كّونّاّمرتبطةّّعضوياّاطارتباّيرتبطهارةّالكتابة،ّفلمالعقليّ معّمهارةّالقراءة،ّوأن ّمهارةّالقراءةّتأتيّمن
ّّ(2ّ).بمهارةّّالكتابةّارتباطاّعضويا

 :ــ تأثير مهارات الوعي الصوتي في تعليم القراءة4
ّالقراءة، ّفيّتعليمّوتعلم ّبالغ ا ّالوعيّالصوتيّتأثير ا ّلتعليمّّيؤث ر ّوأساسية ّأولية فالوعيّمهارة

وتعلمّالمهارةّالكبرىّــّالقراءةّــّّبمعنىّأنّالوعيّالصوتيّهدفّأوليّفيّهذهّالمرحلة،ّعنّطريقهّتصلّ
ّوالبحوثّ ّبالكفاياتّالمطلوبة،ّوقدّأثبتتّالدراساتّ ّالمنشودةّفيّالقراءةّوالكتابة إلىّتحقيقّالغاية

تمثلةّفيّالقدرةّعلىّمعرفةّأجزاءّالكلمةّمثلّالمقطعّوالصوت،ّفهيّالعربيةّّأهميةّالوعيّالصوتيّوالم
ّّ(3ّ).ترتبطّارتباطاّدالاّبمهارةّفكّالرموزّفيّالصفوفّالأولىّمنّالمرحلةّالابتدائي

ّالوعيّالص وتيّيمث لّالأساسّوالقاعدةّالتيّتبنىّعليهاّمهارتيّالقراءةّوالكتابة،إيمكنّالقولّ ّن 

دتّرموزّالكلماتّالمكتوبةّوربطهاّبأصواتهاّالمنطوقة؛ّحيثّأكّ ّوالهدفّالذيّيمك نّالمتعل مّمنّفكّ 

                                                             
الأساسية للغة العربية التي تضمنها قراءة في الدراسات والبحوث المتعلقة باكتساب المهارات القرائية دّأحمدّسعد،ّأحم-(1

ّّ.715صّم،79ّ،2171،ّع6:لةّالجامعة،ّمجالمجّ،2004تونس ( ألسكو)التقرير الصادر عن 
ّ.(711ـــ715ّ)صّالرجعّنفسه،ّ-(2
ّ.771،ّصالمرجعّنفسه:ّينظرّ-(3
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ّهناكّعلاقةّوطيدةّقوةّالوعيّالص وتيّلدىّالط فلّوقدرتهّعلىّتعل مّالقراءةّبنجاحّفيّ الدراساتّأن 
كّماّيؤديّإهمالّهذهّالمهارةّإلىّصعوباتّفيّتعلّ  ّ.امّالقراءةّوالكتابةّلاحقّ المراحلّالتعليميةّالأولى،

اّعلىّقدرتهّعلىّاّقويّ وتيّفيّالمرحلةّالتأسيسيةّمؤشرّ فلّلمهاراتّالوعيّالصّ ويعدّاكتسابّالطّ 

وتيّومهاراتّالقراءة،ّاكتسابّمهاراتّقرائيةّجيدة؛ّوذلكّلوجودّعلاقةّإيجابيةّبينّمهارةّالوعيّالصّ 

ّالتدريبّعلىّالوعيّالصّ ّ؛مّالقراءةوتيّيفيدّفيّتعلّ فنموّالوعيّالصّ  وتيّومهاراتهّفيّالمراحلّلذلكّفإن 
ّّ(1ّ).الأولىّلتعليمّالقراءةّيرتبطّارتباط اّمباشراّبنجاحّالعمليةّالتعليميةّالتعلميةّأوّفشلها

ّفيّالسنواتّالأولىّمنّحياتهّّّّّّّّّ ّلها ّتعل مّالط فلّلمهاراتّالوعيّالص وتيّوإتقانه ّيعنيّأن  وهذا
ّالتعليميةّي أمراّعد ّدليلاّعلىّنجاحهّفيّتعل مّالقراءة،ّلذلكّفإن ّتدريبّالط فلّعلىّالوعيّالص وتيّيعد 

ّ.مهمًّاّخاصةّفيّالمراحلّالأولىّمنّتعل مهّللقراءة
ّّّ ّّّّّ ّّيشك لكما ّالص وتي ّوالتجهيزّّةكبيّرّّأهميةالوعي ّالأصوات، ّمكونات ّتحديد ّعلى ّالقدرة في

ّالوعيّالص وتيّذاتّتأثيرّفع الّفيّالت باينّوالاختلافّالحاصلّفيّمهاراتّّالص وتي، لذلكّوجدّأن 
ّيحبونّفيّتعل مّ ّزالوا ّالذينّما ّالمختلفة،ّوحتىّلدىّأطفالّالحضانة القراءةّفيّجميعّالمراحلّالعمرية

 (2ّ).الحروفّالهجائيةّومبادئّالتهجئة
ّأنّ ّّّّّّّّّ ّأثرّ ّنستخلص ّالصوتي ّعلىّّاكبيرّ ّّاللوعي ّالقدرة ّالمتعلم ّيمتلك ّحيث ّالقراءة؛ ّتعلم في

ّتزئةّ ّعلى ّقادرا ّالمتعلم ّيكون ّفعندما ّالصوتي؛ ّالوعي ّلمهارات ّاكتسابه ّخلال ّمن ّالجيدة القراءة
ّالكلمة،ّ ّأصوات ّبين ّوالتمييز ّصوتية، ّمقاطع ّإلى ّالكلمة ّتقطيع ّثم كّلمات، ّإلى ّالجملة وتقطيع

اّعلىّالقراءةّبطريقةّصحيحة؛ّأيّالتمكنّمنّمهاراتّقادرّّتبدالّصوتّمكانّصوت،ّيصبحواس
ّ.الوعيّالصوتيّلهّأثرّفيّالتمكنّمنّمهارةّالقراءة

ّ
ّ

                                                             
ّّ:ينظرّ-(1 ّإمام، ّمحمد ّمحمود ّالفاسي، ّأحمد فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في تحسين مهارة فك حفصة

جامعةّالسلطانّقابوس،ّسلطنةّعمان،ّّالترميز لدى الأطفال من ذوي صعوبات القراءة، مجلة الدراسات التربوية والنفسية،
ّ.679ــ671ّّ،ّص2171ّ،ّابريل2ّ،ّع77ّ:مج

ّّ.86م،ّص7ّ،2176عالمّالكتب،ّالقاهرة،ّمصر،ّطّ،"وتشخيصهاماهيتها "صعوبات القراءةعبدّالحميدّسليمان،ّّ-(2
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 :تعلم القراءةتعليم و ـــ أهمية الوعي الصوتي في 5
ّالباحثين ّمن ّالعديد ّالصّ ّأنّ ّعلىّيتفق ّيشكّ الوعي ّمؤشرّ وتي ّجيّ ل ّوتعلّ دّ ا ّاكتساب ّفي مّا

كّماّأنّ  فوفّالأولى،ّوقدرةّةّفيّالصّ فلّعلىّالقراءةّخاصّ يّإلىّتحسينّقدرةّالطّ تنميتهّتؤدّ ّالقراءة،
كّيّالط فلّعلىّتزئةّالكلماتّإلىّفونيماتّمستقلّ  ةّأوّأنهّيستطيعّأنّيضمّهذهّالفونيماتّمعا

كّلماتّمختلفة،ّوأنّيكونّقادرّ  ّعلىّأنّيربطّبينّالحرفّوالصوتّالّ يتمكنّمنّتكوين ذيّيدلّا

  (1ّ).لكّفيّقراءةّالكلماتذّعليه،ّثمّيستغلّ 
ّأهميةّالوعيّالص وتيّتتجلّ  ّلناّأن  ّالقولّيتبين  ىّفيّقدرةّالط فلّعلىّالتلاعبّوفيّسياقّهذا

ّهذهّ ّدمج ّوكذلك ّالمفردة، ّأصواتها ّإلى ّالكلمات ّتحليل ّعلى ّقدرته ّخلال ّمن ّوذلك بالأصوات
ّإلىّذلك، ّبالإضافة كّلماتّجديد، ّإقامةّّالأصواتّلتشكيل ّالط فلّمن ّالوعيّالص وتيّيمك ن فإن 

ّرابطّقويّبينّالحرفّالمكتوبّوالص وتّالذيّيمث له،ّواستثمارهّفيّقراءةّالكلماتّوفهمهاّ
ّالوعيّالصوتيّعنصرّ وّ كّيفيةّتعلمّالمتعل مّللّ اّمنّالعناصرّالمنبّ يعد  غةّبصفةّعامة،ّوالقراءةّئةّعن

كّماّيسهمّفيّتنميةّمهاراتبصفةّخاصّ  وتيّمنّّأهمّالعناصرّعرفّلدىّالمتعل مين؛ّفالوعيّالصّ التّ ّة،

ّللنّ  ّيتمكّ الأساسية ّفعندما ّواكتسابّمهاراتها، ّوالكتابة فلّمنّمهاراتّالوعيّنّالطّ جاحّفيّالقراءة

ّالاالصّ  ّالمرحلة ّفي ّيعدّ وتي ّالجانب ّهذا ّفإن ّالمؤشّ ّبتدائية، ّأفضل ّالطّ من ّلإمتلاك ّمهاراتّرات فل
ّ.ّ(2ّ)القراءةّوالكتابة

كّماّوتيّالّ غويّالصّ الوعيّالص وتيّيمث لّالأساسّاللّ ّنّ إيمكنّالقولّ ذيّيدع مّتعلمّاللغةّبشكلّعام،

ّممّ  ّمنها، ّوالتمك ن ّوالكتابة ّالقراءة ّلمهارتي ّالط فل ّاكتساب ّفي ّضروريا ّمؤشرا ّنجاحهّيعد  ّيعكس ا
ّ.المستقبليّفيّهاتينّالمهارتين

ّ:النقاطّالآتيةّتعل مّالقراءةّّفيويمكنّإجمالّأهميةّالوعيّالصوتيّفيّ

                                                             
أثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة النطق الصحيح لتلاوة القرآن الكريم عفافّبنتّوصلّاللهّبنّعابدّالعسمي،ّ-(1ّ

ّالعلمي،ّّّلدى تلميذات صعوبات التعلم بالمرحلة الإبتدائية، ّللنشر ّالعربية ّالتربية،المجلة ّجد ة،ّكلية 29ّعجامعة ،2127ّ،
ّّ.16ص

ّ.11،ّصالمرجعّنفسهّ-(2
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تسهم مهارات الوعي الصوتي في تطور القراءة والكتابة من خلال  قدرة المتعلم على  -
 . وتجزئة الكلمات، وتكوينها

 يمك ن الوعي الصوتي المتعلم من النطق الصحيح للكلمات -
 .على إدراك عدد المقاطع الصوتية التي تتشكل منها الكلمة تساعد مهارات الوعي الصوتي -

ّوّ ّالقول ّيمكن ّسبق ّما ّعلى ّوالكتابةّإبناء ّالقراءة ّتعل م ّأساس ّومهاراته ّالصوتي ّالوعي ن 
 .واكتسابّمهاراتهاّوالتخلصّمنّصعوبةّالقراءة

 :المرحلة الابتدائية متعلم: سابعا
 :مفهومه -1

ّالابتدائية،ّحيثّيدخلّهذهّالمرحلةّفيّّيعدّ ّّّّّّّّ المتعل مّمحورّالعمليةّالت عليمي ةّخاص ةّفيّالمرحلة
1ّ.التنشئة المدرسيةّإذ ينتقل خلالها من التنشئة الأسرية إلىستّأوّسبعّسنوات،ّ(1ّ-1)سنّ
يكتسب مجموعة من المعارف والمهارات والقيم والمبادئ والمعايير، ويكشف عن قدراته  أينّ
ّبالعالمّميذ من خلال تكي فه مع المدرسة كمؤسسة وكمادة معرفيةكتل ّبالإحتكاك ّوذلك ؛

ّ ّومدر سيه، ّوأصدقائه، ّمعّزملائه، ّوعلاقاته ّالتيّّفتبدأ شخصيته في الت كوينالخارجي، ّالفترة لأن 
يقضيهاّالط فلّفيّالمدرسةّليستّقصيرةّفهيّّتمتدّمنّخمسّإلىّستّساعاتّيومي اّوماّلاّيقل ّعنّ

كّافيةّومؤث رةّفيّشخصيتهّست ّ(2).ّأوّسبعّسنواتّمنّعمره،ّفهيّمد ة
ّبالمرحلةّالتعليميةّالأولىّفيّالس لمّذيّالّ ّالتلميذهوّّالمرحلةّالابتدائيةّممتعلّ  نّ إيمكنّالقولّّّّّّّ يمر 

،ّحيثّينتقلّمنّالبيئةّالأسريةّإلىّبيئةّالتعل مّالنظاميّفيّسن ّستّأوّسبعّسنوات، بهدفّّالتعليمي 
ّالمعرفة،ّ ّواكتساب ّومعلميه، ّزملائه ّمع ّوالتفاعل ّالإحتكاك ّخلال ّمن ّاجتماعي ة ّعلاقات تكوين

ّ.ّالقراءةّوالكتابةّوالحساب،ّبالإضافةّإلىّبناءّشخصيته:ّوالمهاراتّمثل

                                                             
مجلةّالجامعّّني ابتدائي،ور الثا  وعلاقته بصعوبات القراءة لدى تلاميذ الط   دراسة الإدراك البصري  هيندةّبوحدي،ّ:ّينظرّ-(1

ّ.651،ّص7ّ،2121،ّع8فيّالدراساتّالنفسيةّوالعلومّالتربوية،ّالجزائر،ّمج
ّينظر-(2 :ّ ّمصباح،  9-6)علاقة النمو المعرفي بصعوبات التعل م لدة طفل المدرسة الابتدائية الطفولة الوسطى جلاب

ّ.797،ّص2171،ّديسمبر21مجلةّالدراساتّوالبحوثّالإجتماعية،ّالوادي،ّع ،(سنوات



 المرجعيةّ النظّريةّ للّدراسة                                               :         فصل أ وّل 

 

36 

ّ
 :العديدّمنّالخصائصّنذكرّمنهالمتعلمّل :هخصائص  -2
ّ(1ّ):وتتمثلّفي:ّجسميةالخصائص ال 2-1
 .فيّالس نة،ّفتشتدّعظامهّوتقوىّعنّذيّقبلّويتزايدّالنموّالعضليّ٪5طولّالمتعل مّبنسبةّّزيادةّ-
كّانّعليهّفيّمرحلةّماّقبلّالمدرسةّ-  .يتغيرّشكلّالوجهّقليلاّعنّما
ّ.يفقدّالطفلّلأسنانهّاللبنية،ّوتبدأّأسنانهّالمستديمةّفيّالنموّ-
ّ(2):وتتمثلّفي:ّحركيةخصائص  2-2 

 .العمل،ّحيثّيودّأنّيصنعّشيئاّبنفسهيميلّإلىّّ-
 .تزدادّالكفاءةّوالمهارةّاليدويةّلديهّ-
 .يهتمّباأنشطةّالرياضية،ّوالحرفّاليدويةّ-
 (3):خصائص حسية 2-3
 يتطورّالإدراكّالحسيّلديه،ّوخاصةّإدراكّالزمنّوّالأحداثّالتاريخيةّ-
 .تزدادّدقةّالسمعّلديهّ-
 (4): خصائص معرفي 2-4
ّ.تنموّمهارةّالقراءةّلديه،ّإذّيصبحّيحبّالقراءةّبصفةّعامةّ-
ّالاختلافّالقائمّبينّالكلماتيدركّالطفلّالتباينّوّّ-
ّ.تزدادّالمفرداتّلدىّالطفلّفيّهذهّالمرحلةّويزدادّفهمهّلهاّ-
ّ
ّ

                                                             
مجلةّالبحوثّالتربويةّوالتعليمية،ّّ،الخصائص النمائية وتطبيقاتها في مرحلة التعليم الابتدائيمريمّفرجيوي،ّصباحّحيواني،ّ-(ّ 1

ّ.787،ّص2ّ،2122،ّع77،ّالجزائر،ّمج2جامعةّعبدّالحميدّمهريّقسنطينةّ
ّ 782المرجعّنفسه،ّصّ-(2

786ّالمرجعّنفسه،ّصّّ-( 3
781ّ،ّصالمرجعّنفسهّ-( 4
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 :خاتمة الفصل
ّوالكتابةّخاصةّفيّالسنةّالاولىّابتدائي،ّّّّّّّ يمث لّالوعيّالص وتيّالر كيزةّالأساسيةّفيّتعلمّالقراءة

فهوّليسّمهارةّواحدة،ّبلّهوّمجموعةّمنّالمهاراتّال تيّتمك نّالأطفالّمنّادراكّوتحديدّومعالجةّ
ّالص وتية ّالوحدات ّتتك. ّالمنطوقة ّاللغة ّأن  ّالط فل ّبفهم ّيتعل ق ّأن ه ّيمكنّأي ّأصغر ّأجزاء ّمن ون

ّ.ّالت لاعبّبها،ّوهذاّضروريّلفكّتشفيرّالكلماتّالمكتوبةّوربطّالأصواتّبالحروفّالمكو نةّلها
حيثّتبدأّبإدراكّالط فلّّويتدر جّالوعيّالص وتيّعبرّعد ةّمستوياتّتبدأّمنّالبسيطّإلىّالمعق د؛ّّّّّّ

ّالكلماتّإلىّمقاطع،ّ ّثم  كّلمات، ّإلى ّعلىّتقسيمها ّوالقدرة ّيتكو نّمنّجملّمنفصلة ّالكلام أن 
ّإلىّأصواتهاّ ّعلىّتحليلّالكلمات ّوالقدرة ّالأخيرّفيّالكلمة، ّالص وتّالأولّأو ّإلىّتمييز بالإضافة

ّيساعدهّعلىّّّالفردية،ّثم ّتميعّالأصواتّأوّحذفّأوّإضافةّأصواتّلتكوين كلماتّجديدةّمم ا
ّ.ّّإثراءّرصيدهّاللغوي

ّّّ كّونهّالمؤش رّالأكثرّموثوقي ةّللن جاحّفيّالقراءة،ّفالط فلّال ذيّيمتلكّمستوىّّّّ كماّتتجل ىّأهميتهّفي
ّالط فلّال ذيّ عالّمنّالوعيّالص وتيّيجدّسهولةّأكبرّفيّربطّالأصواتّبالحروف،ّفيّحينّيواجه

ّالأكاديميّيعانيّمنّضعفّفيّال ّأدائه ّعلى ّسلبا ّيؤث ر ّمما ّالقراءة، وعيّالص وتيّصعوباتّفيّتعل م
ّ.بشكلّعام

ّاستثمار اّحاسم اّفيّمستقبلّالط فل؛ّّّّّ فتطويرّمهاراتّالوعيّالص وتيّفيّالس نةّالأولىّابتدائيّيعد 
اراتّإذّيتم ّاءّأساسّقويّفيّهذهّالمهحيثّيضمنّلهّبدايةّقوي ةّفيّرحلتهّالت عليمي ةّمنّخلالّبن

ّيفتمكينّالط فلّمنّالا ّمم ا ّوالكتابة، ّإلىّعالمّالقراءة ّأبوابّالت عل مّمدىّالحياةنتقالّبسهولة تحّله



 

 

 

 :فصل ثان  

 مهارتي الكتابة  تعلّّ  فيوتي وأ ثرها مهارات الوعي الصّ 

 والقراءة

القراءة والكتابة مهارتي   تعلّّ وتي وأ ثرها فيمهارات الوعي الصّ :أ ولً 

 الحضور الميدانّ  من خلال

 نة أ ولى ابتدائيس ّ ال مي تحليل الاستبانات الخاصة بمعلّ : ثانيًّا
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 :تمهيد
، وذلك من خلال الدراسة الميدانية في العمود الفقري لهذه الدراسةيعدّ الجانب التّطبيقي 

 . عتماد على دفتر أنشطة اللغة العربيةائي، والتي تتضمّن الملاحظة، والاالسّنة الأولى ابتد
فهيّ نقطة انطلاق  ،متعدّ المرحلة الابتدائيّة من أهم المراحل التّعليميّة في حياة المتعلّ كما 

مهمة لمستقبله؛ حيث ينتقل من عالم اللّعب إلى عالم التّعلّم المنظّم، وعادة ما تستغرق هذه المرحلة 
 بنا  خصيية إذ تسهم بشكل كبير في. خمس سنوات، تبدأ بالسّنة الأولى في عمر السّادسة تقريبا

المتعلّم، وتشكيل هويته، وتنميّة مهاراته الأساسيّة، ومن أبرز هذه المهارات مهارتي القرا ة والكتابة، 
وتي التي تشكل خطوة أساسية في دخول حيث يتمّ تنمية هاتين المهارتين بتطوير مهارات الوعي اليّ 

 .فل إلى عالم القرا ة والكتابةالطّ 
ز فل من فهم كيفيّة تشكيل الأصوات وتكوين الكَلِمَات، مما يعزّ الطّ وتي يمكّن فالوعي اليّ 

بة الكلمات والجمل قدرته على قرا ة النّيوص بشكل سليم، ولهذا  ييبح من الأسهل عليه كتا
. ذي يساعده في تحسين النّطق وبالتالي تحقيق تواصل أفضل مع الآخرينالأمر الّ  ،بشكل صحيح

العناصر التي تسهم في بنا  قاعدة قوية لتحييل المعرفة واستكشاف  وتي هو أحدفنمو الوعي اليّ 
 .اللغة

وقد ارتأينا إجرا  تربّص ميداني مع قسم السنة أولى ابتدائي لمعرفة مهارات الوعي اليّوتي 
وأثرها في تعلّم مهارتي القرا ة والكتابة، وذلك بأخذ نماذج من دفتر أنشطة اللّغة العربية، وبعض 

وكراس القسم، بالإضافة إلى التّعرف على أكثر المهارات التي يتم  الامتحانأوراق  نالنّماذج م
تدريسها في المدارس والمهارات المهملة من طرف المنظومة التربوية، ومعرفة مدى اهتمام هذه المنظومة 

 .والمعلمين بمهارات الوعي اليّوتي
نة الأولى ابتدائي موزعين على لذلك قمت، بتوزيع استبانات على مجموعة من معلّمي السّ 

اثنتي عشرة مدرسة، بهدف معرفة مدى اهتمامهم بالوعي اليوتي، وأيّ المهارات الأكثر تداولا في 
 .      هذه المؤسسات



 مهارات الوعي الصّوتي وأ ثرها في تعلّّ الكتابة والقراءة:                             فصل ثان  
 

 40 

 :من خلال الحضور الميداني مهارات الوعي الصّوتي وأثرها في تعلّم القراءة والكتابة -أولا
غة وتطوير مهارتي الكتابة والقرا ة، بالغة في اكتساب اللّ ة وتي أهميّ تشكّل مهارات الوعي اليّ 

 . حيث تعدّ الأساس الذي تبنى عليه القدرة على فهم اللغة المنطوقة
 :مهارات الوعي الصّوتي -1

التعرف والتمييز أو : نحودا ات صوتية قبل وأثنا  القرا ة وهي كل ما يقوم به المتعلّم من أ
أو إعادة دمج مقاطع كلمة، أو حذف أحدها من كلمة، أو إضافته أو  التجزي  المقطعي لكلمة،

 .( 1)يريول على كلمة جديدة ذات معنى مغاتعويضه بآخر للح
ببلدية وادي الزناتي؛ أين تّمت  "سلاوي برج"وقد توجهنا خلال فترة تربينا إلى مؤسسة 

وقد قمنا بحضور دروس . أولى ابتدائي، معلّمة قسم السنة "حدّوش ابتسام" المتابعة المباخرة للأستاذة 
تتناول التّعبير الشّفوي، وفهم المكتوب، والقرا ة الإجمالية؛ حيث لاحظنا أنّ الأستاذة لا تركّز على 
جميع مهارات الوعي اليّوتي، بل تكتفي بتطبيق مهارتين أو ثلاث مهارات كحدّ أقيى وهي على 

 .بدالوجه التحديد مهارات التقطيع، والحذف، والاست
  : التعرف والتمييزمهارة 1-1

ق هذه المهارة من خلال نشاط تتحقّ و . ( 2)صوت محدد في كلمات مختلفة على فعرّ تّ أي ال
 العدّ  نة للكلمات عن طريقتمييز عدد المقاطع المكوّ  ، إذ يتمّ علّمم بمساعدة الميقوم به المتعلّ  ميتعلّ 

  .( 3)الطاولة، أو التيفيق، أو الخطواتالنّقر على مثل خفهيا بحركات مناسبة لذلك 
ويمكن تدعيم هذه الفكرة بتقديم نماذج من الكتاب المدرسي ودفتر أنشطة اللّغة العربيّة وكراس 

 :القسم للسّنة الأولى ابتدائي
 

                                                             
، المكتبة الوراقة دليل الأستاذة والأستاذ كتابي في اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الابتدائيمحمد العابدي وآخرون،  -(1

 .09، ص9102، (ط.د)الوطنية، المغرب، 
 .09نفسه، ص الميدر -( 2
 .01، ص9191-9102،  مدرسة خيصي عبد القادر، تلمسان، المنهج الصوتي الخطيعبد القادر عبد اليمد،  -( 3
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 :النّموذج الأوّل
 50: المقطع
 فهم المكتوب: الميدان

 حرف الثاء: الموضوع
 (ثياب ـــ ثور ــــ كوثر:)ما اليوت المشترك في الكلمات الآتية :علّمةالم

 (ث) : وت المشترك هواليّ : مةالمتعلّ / المتعلّم
  "أتعرف على رسم الحرف"و" أكتشف"ونوضّح ذلك من خلال أيقونتي 

 (1)الصّورة رقم 
 

 

 
 

 (1)أيقونة أكتشف توضّح اكتشاف حرف الثاّء مفردًا
يوضّح هذا النّموذج الجملة المستصرجة من النّص؛ حيث تتضمّن هذه الجملة الحرف المراد 
اكتشافه؛ وذلك  بتطبيق مهارات الوعي اليّوتي، ثم يتعرّف المتعلّم على مواضع كتابة هذا الحرف، من 

اية بد" ؛ أين يتعرّف على كتابة الحرف في ختّّ وضعياته "أتعرف على رسم الحرف"خلال أيقونة 
 : والتي سنعرضها وفق النّموذج الآتي" الكلمة، وسطها، وآخرها

 
 
 

 
                                                             

-9192الديوان الوطني للمطبوعات المدرسيّة،  في اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي،كتابي  :محمود عبّود وآخرون -(1
 .81، ص 9192
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 (2)الصّورة رقم
 
 
 

 (1)صورة توضّح  حرف الثاء في مختلف المواضع
ولترسيخ هذا الحرف في ذهن المتعلّم يقوم بكتابته على كراس القسم في مختلف مواضعه، ثم 

حيث تشكّل مقطعا قييرا بيوره المتنوعة، وبعد ذلك يلحقها بحروف المد،  يرفقها بالحركات القييرة،
 :وسنبين ذلك من خلال النّموذج الآتي

 (3)الصّورة رقم 

 
 (2)كتابة حرف الثاّء في مختلف المواضع  صورة توضّح

تجزي  الكلمة إلى مقاطع صوتية مع الحرص على تلوين الحرف أو  والمقيود به :التقطيع 1-2
تطبّق المعلّمة هذه المهارة بكثرة، معتمدةً في ذلك على التّطبيقات  ( 3).المقطع اليوتي موضوع الدرس

                                                             
 81، ميدر سابق، صفي اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائيكتابي  :محمود عبّود وآخرون - (1
 لأحد تلاميذ السنة الأولى ابتدائي كراس القسم -(2

 .01مرجع سابق، ص منهج الوعي الصوتي،عبد القادر عبد اليمد،  -(3
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الشّفوية أو استصدام الألواح، نظراً لغياب أنشطة التّقطيع في دفتر أنشطة اللغة العربية، وتختبر مدى 
 : تعلّمين على التّقطيع من خلال الامتحان، والتي سنعرضها في النّموذج الآتيقدرة الم

 :(52)النّموذج رقم 
 فهم المكتوب: الميدان

 حرف الثاء: الموضوع
 .قطع كلمة ثيابا إلى مقاطع صوتية بالتيفيق: الأستاذة

  .(تيفيقة)باً( + تيفيقة)ياَ( + تيفيقة)ثـِ : المتعلّم
 .كم عدد المقاطع اليوتية لهذة الكلمة  :ستاذةالأ

 .مقاطع صوتية 10: المتعلّم
 (4)الصّورة رقم 

 
 
 

 (1)ورقة امتحان توضّح تقطيع الكلمات إلى مقاطع صوتية

تبيّن هذه اليورة تقطيع المتعلّم للكلمات إلى مقاطع صوتية، فالهدف من هذه المهارة إدراك 
وللتأكيد على هذه . صوتية، ومعرفة عدد هذه المقاطع في الكلمةالمتعلّم أنّ الكلمة تتكوّن من مقاطع 

 :الفكرة نقدّم النّموذج الآتي
 :(53) نموذج رقم
 حرف الزاي: الموضوع
 .قطع كلمة تقفز إلى مقاطع صوتية بالقفز: الأستاذة

 .(قفزة)زُ ( + قفزة)فـِ ( + قفزة) تـقَـْ : المتعلّم
                                                             

 .لأحد تلاميذ السّنة الأولى ابتدائيورقة امتحان  – ( 1
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 (0)الصّورة رقم 
 
 
 

 (1)امتحان توضّح تقطيع الكلمات إلى مقاطع صوتية ورقة
الوحدات اليوتية التي تتكون منها  على تعرفوهو قدرة المتعلم على ال: العزلمهارة 1-3

للتعرف على الوحدات اليوتية التي تكون الكلمة ( أعزل)يتم هذا النشاط التعلمي . ( 2)الكلمات
آخر يستطيع المتعلّم أن يستصرج ويفيل اليوت المراد  بمعنى ( 3).وتتضمن اليامت موضوع الدرس

ستشهاد بنماذج من ح هذه الفكرة بشكل أفضل، يمكن الااكتشافه عن باقي أصوات الجملة، ولتوضي
 . الكتاب المدرسي ودفتر الأنشطة

 (54)نموذج رقم 
 فهم مكتوب: الميدان

 حرف الثاء: الموضوع
 ؟(ثلاثة ـــ ثيابا ـــ ثعلب) :المشترك في رفماهو الح :المعلّمة

 .(ث: )اليّامت المشترك هو: مالمتعلّ 
 .أين سمعتم صوت ث في كلمة ثياب: المعلّمة

 .في أول الكلمة: مالمتعلّ 

                                                             
 .لأحد تلاميذ السّنة الأولى ابتدائيورقة امتحان  - (1
 يدرم كتابي في اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الابتدائي دليل الأستاذة والأستاذ،محمد العابدي وآخرون،  -(2

 .09سابق، ص
 .01مرجع سابق، ص المنهج الصوتي الخطي،عبد القادر عبد اليمد،  -(3
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في  "ث"كلمات إذا سمع المتعلم صوت عليهم  تملي حيث : تعلّمينلعبة مع الم الأستاذةتلعب 
في وسط الكلمة يضع يده على صدره، وإذا  "ث"أول الكلمة يضع يده على رأسه، وإذا سمع صوت 

ولتوضيح فكرة العزل يمكن عرض نماذج من الكتاب  .سمع صوت ث في آخر الكلمة يضرب برجله
 :المدرسي  ودفتر الأنشطة؛ على النحو الآتي

 (6)الصّورة رقم 
 
 
 
 
 

 (1)الثاّءن تلوين الكلمة التي تحتوي على حرف من دفتر أنشطة اللغة العربية تبيصورة 
توضّح هذه اليورة تلوين المتعلّم للكلمات التي تحتوي على حرف الثا ، مما يدلّ على قدرته 

 : على عزل هذا الحرف عن باقي الحروف في الكلمات، وسنؤكد على هذه الفكرة بالنموذج الآتي
 (7)الصّورة رقم 

 
 
 

                
 (2)توضّح عزل حرف الثاّء صورة من دفتر أنشطة اللّغة العربية

                                                             
 -9192الدّيوان الوطني للمطبوعات المدرسيةّ،  ،دفتر أنشطة اللغة العربية للسنة أولى ابتدائي محمود عبود وآخرون، -(1

 .24ص ،9192
 .01ص ،الميدر نفسه -(2
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يكون المتعلّم في هذه المهارة قادرا على عزل صوت الثاّ  في كلّ كلمة عن باقي أصوات 
 .الكلمات الأخرى

 (:50)نموذج رقم 
 فهم مكتوب: الميدان

 حرف  الذال: الموضوع
 ل في كلمة ذراع؟وت الأوّ ماهو اليّ : الأستاذ

 .صوت الذال: مالمتعلّ 
 ؟ذراعفي كلمة  الذالأين يقع صوت  :الأستاذ

 .في أول الكلمة: مالمتعلّ 
 ؟أذنفي كلمة  الذالأين يقع صوت : الأستاذ

 .في وسط الكلمة: مالمتعلّ 
 ؟أستاذفي كلمة  الذالأين يقع صوت : الأستاذ

 .في آخر الكلمة: مالمتعلّ 
 :وندعّم هذه الفكرة بالنّموذج الآتي

 (8)ورة رقمالصّ 
 
 

         

 (1)من الكتاب المدرسي توضّح كلمات فيها حرف الذال في مختلف المواضع صورة

                                                             
 .82، ص، ميدر سابقكتابي في اللغة العربية للسنة أولى ابتدائي: محمود عبّود وآخرون -(1
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يبيّن هذا النّموذج كلمات تتضمّن حرف الذّال في أوّل الكلمة، ووسطها، وبشتّ الحركات 
كيفية كتابته مع الحركات الطويلة الطّويلة والقييرة، مما يساعد المتعلّم على عزل حرف الذال و 

 :     ولتعزيز هذه الفكرة يمكن عرض نموذج من كراس القسم على النحو الآتي والقييرة؛
 (9)ورة رقم الصّ 

 
 
 

       
 

 (1)صورة من كراس القسم توضّح كتابة حرف الذال في مختلف المواضع
تمكّن المتعلّم من حرف الذّال يقوم بألعاب لغوية في دفتر أنشطة اللغة العربية ويتجلى  وبعد

وذلك لترسيخ هذا الحرف في ذهنه، وسنعرض بعض النماذج المصتارة  ،"أثبت"ذلك من خلال أيقونة 
 .من دفتر الأنشطة التي تدعّم هذه الفكرة

 (15)الصّورة رقم
 
 
 

      
 (2)صورة من دفتر أنشطة اللّغة العربيّة توضّح عزل حرف الذّال

                                                             
 .لأحد تلاميذ السنة أولى ابتدائي كراس القسم -(1
 .01صميدر سابق، ، دفتر أنشطة اللغة العربية للسنة أولى ابتدائي: محمود عبّود وآخرون -(2
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يكون المتعلّم بعد كلّ هذه الأنشطة متمكّنًا من مهارة العزل، بالإضافة إلى قدرته على كتابة 
 .حرف الذّال في مختلف مواضعه وبجميع حركاته، مما يساعده على القرا ة بشكل صحيح

 هذا النشاط التعليميّ و . ( 1)الجمع بين مقاطع صوتية لتكوين كلمات والمقيود به: مجالدّ 1-4
ا، أو اقتراح كلمات جديدة عة سلفً ا من الكلمات المقطّ ا انطلاقً مين، إمّ ينجز بإخراك المتعلّ ( أدمج)

ولتدعيم هذه الفكرة نقدم بعض  ( 2).جديدة عة فيطلب من المتعلّم إعادة تركيبها لتكوين كلماتمقطّ 
 .دفتر أنشطة اللغة العربية للسنة أولى ابتدائينماذج من 

 :(56)النموذج رقم 
 فهم المكتوب: الميدان

 حرف الثاء: الموضوع
 ؟(ب/ ياَ/ ثِ ) ما الكلمة التي تتكون من المقاطع : الأستاذة

 .كلمة ثياب: المتعلم
 :ويمكن توضيح هذه الفكرة بتقديم نماذج من

 (11)الصّورة رقم 
 
 
 

 
 (3)أنشطة اللّغة العربية توضّح تركيب الأصوات للحصول على كلماتصورة من دفتر 

                                                             
، مرجع سابق، كتابي في اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الابتدائي دليل الأستاذة والأستاذمحمد العابدي وآخرون، -(1

 .09ص
 .01مرجع سابق، ص  المنهج الصوتي الخطي،عبد القادر عبد اليمد، -(2
 .20ص ،، ميدر سابقدفتر أنشطة اللغة العربية للسّنة أولى ابتدائي : محمود عبّود وآخرون-(3
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تثبت هذه اليورة قدرة المتعلّم على ترتيب الأصوات والمقاطع اليوتية لتكوين كلمات، مما 
ونؤكّد قدرته على ذلك من خلال نموذج من أوراق الإمتحان على . يساعده على إثرا  رصيده اللّغوي

 :النحو الآتي
 (12)رقم الصّورة 

 
 
 
  

 (1)ورقة امتحان توضّح دمج المقاطع الصّوتية لتكوين كلمات
تؤكّد هذه اليّورة أنّ المتعلّم له القدرة على تركيب المقاطع اليّوتية لتكوين كلمات جديدة، 

ويمكن دعم هذه الفكرة بالنّموذج . مما يسهم في تزويد ثروته اللّغوية، ويساعده على الكتابة والقرا ة
 : الآتي

 :(57)النموذج رقم
 فهم المكتوب: الميدان

 حرف الزاي: الموضوع
 .( أزَْ /ر  /هَا)، (ز  /ع ـَ/جُو) ، (مَوْ / ز  )ــ : تكتب الأستاذة 

 ؟كلمات التي تتكون من هذه المقاطعما ال:الأستاذة
 .(، أزهار(عجوز)، (موز: ) المتعلّم

 
 
 

                                                             
 .لأحد تلاميذ السّنة الأولى ابتدائي ورقة امتحان – (1
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 (13)الصّورة رقم 
 
 
 
 

 (1)ن ترتيب ودمج المقاطع الصّوتية لتكوين كلماتالعربية تبيّ صورة من دفتر أنشطة اللغة 
يثبت هذا النّموذج فكرة النماذج المذكورة سابقًا في هذه المهارة، حيث يتمكّن المتعلّم من 
ترتيب ودمج المقاطع اليّوتية لتكوين كلمات جديدة وجمل لها معنى، وهذا ما يساعده على فهم 

 .  ببعضها لتوضيح المعنىالمقرو  من خلال ربط الجمل 
ليكون المتعلّم قادرا .( 2)الكلمة المتبقية بعد إزالة مقطع منها على تعرفوتعني ال: الحذفمهارة 1-0

ومن أجل فهم أعمق لهذه المهارة ارتأينا  ( 3).على فهم وتطبيق مهارة التلاعب بالمقاطع المسموعة
 :تقديم بعض النماذج على النّحو الآتي

 :(58)النموذج رقم 
 فهم المكتوب: الميدان

 .حرف الثاء: الموضوع
 ./ث/ كيف تيبح كلمة ثعلب بدون المقطع الأول : الأستاذ
 .تيبح علب: المتعلّم

 :سنوضّح فكرة هذا النّموذج بنموذج من الكتاب المدرسي
 

                                                             
 .28ص ، ميدر سابق،للسنة الأولى ابتدائي دفتر أنشطة اللغة العربية: محمود عبّود وآخرون -( 1
سابق،  ميدر، في اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الابتدائي دليل الأستاذة والأستاذكتابي   :محمد العابدي وآخرون -(2

 .09ص
 .2مرجع سابق، ص منهج الوعي الصوتي،عبد القادر عبد اليمد،  -(3
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 (14)الصّورة رقم
 
 
 
 
 

 (1)صورة من الكتاب المدرسيّ توضّح مراحل اكتشاف حرف الثاء
بعد استصراج الجملة من النّص المنطوق، تقوم المعلمة بحذف كلمات الجملة تدريجيًا إلى أن 

التي تحتوي على الحرف وضوع الدرس، ثم تحذف حروف هذه الكلمة تدريجيا " ثوبك"تيل إلى كلمة 
ر ولفهم هذه المهارة أكث. وتطلب من المتعلّمين قرا تها بعد الحذف، وذلك للحيول على حرف الثا 

 :نقدم نموذج آخر
 :(59)نموذج رقمال

 الحرف الذّ : الموضوع
 ؟ماذا تيبح .أحذف المقطع الأول من كلمة ذباب :الأستاذ
 .باب: المتعلم

 :لتوضيح هذا النّموذج ندعمه بالأيقونة الآتية
 (10)الصّورة رقم 

 
 
 
 
 

 (2)صورة من الكتاب المدرسي توضّح مراحل اكتشاف الهمزة
                                                             

 .22سابق، ص ، ميدركتابي في اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي: محمود عبّود وآخرون -(1
 .019صالميدر نفسه،  -(2
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 .على أنّ المعلّمة تقوم باكتشاف الهمزة بنفس طريقة اكتشاف باقي الحروف تدلّ هذه اليّورة
إذ تهدف مهارة الحذف إلى زيادة التركيز والفهم في القرا ة والكتابة، من خلال تعلّم الطفل أنّ بعض 
الحروف أو الكلمات قد تكون زائدة ولا تغير في المعنى، فهي تجعل الطفل يفكّر بوضوح، كما أنّّا 

  .ط له المعلوماتتبس
الكلمة بعد إضافة مقطع في أول كلمة أو في على تعرف وتتجسّد في ال :الإضافةمهارة 1-6

 .ويمكن الإستهاد بنماذج من دفتر أنشطة اللغة العربية لتوضيح هذه الفكرة بشكل أفضل ( 1).آخرها
 :(15)النموذج رقم 

 فهم مكتوب: الميدان
 حرف الذال: الموضوع
 إلى أول كلمة باب؟/ ذ/ما الكلمة الجديدة بعد إضافة المقطع  :الأستاذة

 .ذباب: المتعلّم
 :تستند هذه الفكرة إلى نماذج من دفتر الأنشطة تتمثّل في
 (16)الصّورة رقم 

 
 
 
 
 

 (2)صورة من دفتر الأنشطة توضح إضافة الهمزة المناسبة لكلّ كلمة

                                                             
 يدر، مكتابي في اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الابتدائي دليل الأستاذة والأستاذمحمد العابدي وآخرون،  -(1

 .09سابق، ص
 .20سابق، ص ، ميدردفتر أنشطة اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي :محمود عبّود وآخرون-(2
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إذ تركّز المعلمة على مهارة التقطيع، حيث يبين هذا  قليلاأنّ تطبيق مهارة الإضافة كان 
كما يمكن تدعيم هذا النّموذج بنشاط في الإمتحان . النشاط كيفية كتابة الهمزة في جميع مواضعها

 :على النّحو الآتي
 (17)ورة رقمالصّ 

 
                   

 
 

 (1)متحان توضّح إضافة الحرف الناقص في كل كلمةورقة إ
 .على إضافة أصوات لتكوين كلمات هذا النّموذج إنّ المتعلّم قادر من خلال يمكن القول

 :(11)النموذج رقم 
 فهم مكتوب: الميدان

 حرف السين: الموضوع
 ؟ماذا تيبح الكلمة الجديدة .لكلمة سافِر  / مُ / أضف مقطع : الأستاذة

 .مُسافِر  : المتعلم
 :ونبيين هذا النموذج من خلال النّشاط الآتي

 (18)الصّورة رقم 
 
 
 
 

 (2)صورة من دفتر الأنشطة توضّح إضافة الحرف النّاقص

                                                             
 .لأحد تلاميذ السّنة الأولى ابتدائي ورقة امتحان – ( 1
 .92ميدر سابق، ص ،دفتر أنشطة اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي: محمود عبّود وآخرون -(2



 مهارات الوعي الصّوتي وأ ثرها في تعلّّ الكتابة والقراءة:                             فصل ثان  
 

 54 

بعد الإطلاع على هذه النّماذج يمكن القول أنّ المتعلّم قادر على تكوين كلمات من خلال 
 إضافة الحرف المناسب، مما يساعده ذلك على بنا  الجمل وتوسيع الأفكار، وإثرا  رصيده اللغوي،

 .  وبالتالي قدرته على الإنتاج الشفوي
الكلمة الجديدة بعد تعويض أحد مقاطع   على تعرفوتعني ال: التعويض والاستبدالمهارة 1-7

ولتثبيت  .أي استبدال مقطع بمقطع آخر في كلمة لتكوين كلمة جديدة. ( 1)كلمة معينة بمقطع آخر
 :هذه الفكرة سنقدم نماذج ملموسة

 : (12)النموذج رقم 
 فهم المكتوب: الميدان

 حرف الثاء: الموضوع
 في كلمة ثمار؟/ ح/بمقطع / ث/ ما الكلمة الجديدة بعد تعويض المقطع : الأستاذة

 حمار: المتعلّم
 :وللتأكيد على هذه المهارة، نقدّم نماذج على النّحو الآتي

 (19) الصّورة رقم
 
 
 
 

 (2)صورة توضّح كلمات فيها حرف الزاي

                                                             
سابق، يدر م، كتابي في اللغة العربية للسنة الأولى من التعليم الابتدائي دليل الأستاذة والأستاذ :محمد العابدي وآخرون-(1

 .09ص
 .10ميدر سابق، ص ،كتابي في اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي  :عبّودمحمود -(2
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يخلو دفتر أنشطة اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي من أنشطة تطبيق مهارة الاستبدال، إلّا أنّ 
المعلمة تقوم بتطبيق هذه المهارة من خلال أنشطة أخرى؛ مثلا في هذا النّشاط تطلب المعلمة من 

في بعض التلاميذ قرا ة الكلمات التي تتضمن حرف الزاي؛ ثم تطلب منهم استبدال حرف الزاي 
 . الكلمات بحرف الرا 

 :ويمكن توضيح ذلك من خلال النموذج الآتي
 :(13)نموذج رقم ال

 حرف الذال: الموضوع
 .في كلمة ذرة/ ك ـُ/ب المقطع / ذُ /وتي استبدل المقطع اليّ : الأستاذة 

 .كُرةَ: المتعلّم
 وسنؤكد هذه الفكرة بما تطبقه المعلّمة على السبورة

 (25)الصّورة رقم
 
 
 
 

 (1)صورة من السبورة توضّح تطبيق مهارة الاستبدال
يمكن القول من خلال النّماذج السابقة إنّ المتعلم قادر  على التّلاعب بالأصوات، وذلك من 
خلال تمييزها وحذفها وإضافة صوت، أو استبدال صوت بيوت آخر، مما يساعده على ربط 

 .ا ة كلمات جديدة ونطقها بوضوحالحروف المكتوبة بالأصوات المنطوقة، فيسمح له بقر 
 
 

                                                             
 .، ابتدائية سلّاوي برج، بلدية وادي الزنّاتيسبّورة قسم السّنة الأولى ابتدائي – (1
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 :أثر مهارات الوعي الصوتي في تعلم القراءة -2
اكتشاف " ايقونة  بط  فيضّ وبال( فهم المكتوب)رات الوعي اليوتي في نشاطس مهادرّ تُ 

 :؛ حيث تبدأ المعلمة بوضعية انطلاق تتمثل في"الحرف
بهدف استصراج الجملة التي تحتوي على الحرف  المنطوق المدروس سابقا،فهم نص طرح أسئلة عن  ــــ

 :الآتي سؤالالكأن تطرح المعلمة . المراد اكتشافه وتعلمه
 ماذا ارتدى التلاميذ؟: "مةالمعلّ 

  ."ارتدى التلاميذ ثيابا بألوان العلم الوطني: "التلميذ
  .بكلمة بنفس معناها أو تدل عليها" العلم"استبدل كلمة : مةالمعلّ 

 ".ارتدى التلاميذ ثيابا جميلة" :التلاميذ
عادة قرا تها إميذ لمة بقرا ة هذه الجملة ثم تطلب من كل توفي مرحلة بنا  التعلمات تقوم المعلّ 

فيرفع التلاميذ أصابعهم  ؛"قطعْ هذه الجملة: "قائلةتسأل المعلمة  ثمّ  .حتّ يتم ترسيصها في أذهانّم
ا بالقفز أو بالنقر على مّ إعدة تلاميذ لتقطيعها إلى كلمات  لطلب الإذن لتقطيعها؛ فتصتار المعلمة

على  "ايً خطّ " ا؛ ييعد أحد التلاميذ ويقطعها تقطيعً الطاولة أو بالخطوات أو بالتيفيق أو بالعدّ 
 .جميلة/ ثيابا/ التلاميذ/ ارتدى: تيالنحو الآ

وقرا تها مبعثرة وتطلب من  (ثيابا ارتدى جميلة التلاميذ) مة ببعثرة الكلمات تقوم المعلّ  وبعدها
لاميذ؛ حيث تطلب من  لعبة مع التّ مة بة، وفي هذه المهارة قد تلعب المعلّ التلاميذ ترتيبها وقرا تها مرتّ 

مة تقوم المعلّ ف كلمة،  تلميذ كلّ   ليمثّل الوقوف على المسطبة؛ بورة و عود إلى السّ ربعة تلاميذ اليّ أ
تطلب و  ب الجملة بالتلاميذ، يرتّ أن ييعد للسبورة و  ثم تطلب من تلميذ آخر ،بتشويش التلاميذ

 .مثلا "رائعة"منهم استبدال كلمة جميلة بكلمة مرادفة لها 
وتي فتطلب منهم حذف كلمة تنتقل إلى مهارة أخرى من مهارات الوعي اليّ  وإثر ذلك

ة التي هكذا إلى أن تيل إلى الكلمف، ثم حذف كلمة ارتدى و التلاميذ وقرا ة الجملة بعد الحذ
تتضمن الحرف المراد اكتشافه وهذا ما يسمى بالمحور التدريجي؛ وفي هذا المثال الحرف الذي 
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وتي على  الموجود في كلمة ثيابا؛ وهنا يتم تطبيق مهارات الوعي اليّ " الثا "سيكتشفونه هو حرف 
 . كلمة ثيابا؛ حيث تبدأ بأول مهارة وهي مهارة التقطيع

إلى مقاطع صوتية مع حساب عدد  من التلاميذ تقطيع كلمة ثياب  لمة تطلب المع وبعد ذلك  
على قفز أو الخطوات أو التيفيق فيقطع التلاميذ كلمة ثيابا بال ،ن منها الكلمةالمقاطع التي تتكوّ 

 ،باً؛ فمن خلال هذا التقطيع يتعرف المتعلم على عدد المقاطع اليوتية للكلمة/يِّا / ثـِ : النّحو الآتي
والحركات ( ا، و، ي) هجئة مع معرفة الحركات الطويلة ساعده على تعلم القرا ة والتّ وهذا ما ي

  ،"باً"لمة مثلا تحذف من هذه الك ا؛ ثم تحذف المعلمة مقطع(الفتحة، الضمة، الكسرة) القييرة
تطلب  ، وعقب ذلكتي باًفيجيب التلاميذ حذفت المقطع اليو  ،ماهو المقطع الذي حُذِفَ  تسألو 

 (ياّ)تحذف المقطع الثاني ف ؛ (ثيَِّا)أ أحد التلاميذ الكلمة ادة قرا ة الكلمة بعد الحذف فيقر منهم اع
يقرأ التلميذ الحرف بالحركات  وبعد ذلكفيبقى حرف الثا  وهو الحرف المراد اكتشافه والتعرف عليه؛ 

، )والتنوين ( فاَ، فُو، في )والحركات الطويلة ( فَ، فُ، فِ ) القييرة  تطلب منهم و  ( ف  فاً، ف 
 .التمكن منها  لترسيصه في أذهانّم و حرف الثّ  المعلمة الإتيان بأمثلة فيها

المنطوق  فهم نصمة من التلاميذ تذكيرها بعنوان وفي اكتشاف حرف الزاي تطلب المعلّ 
هنا  الأرانب تقفز" ص تحتوي على حرف الزاي وهي تستصرج جملة من النّ  المدروس سابقا، ثمّ 

تقوم بكتابة  وفي هذه الأثنا ة الجملة لترسيصها في أذهانّم، عادة قرا إوتطلب من التلاميذ  ،"وهناك
: على النّحو الآتي كلمات؛ فيقطعها التلاميذ الجملة على السبورة وتطلب من التلاميذ تقطيعها إلى

طوات، ثم ييعد قر على الطاولة أو الخهناك ويكون التقطيع اما بالقفز أو النّ /و/هنا/ تقفز/ الأرانب
كلمة هناك من الجملة المعلّمة   ذف تح بعد ذلك  ا؛ ا خطيً طعها على السبورة تقطيعً أحد التلاميذ ويق

تحذف كلمة  ثمّ ، "الأرانب تقفز هنا و"لتلاميذ يقرأها او من التلاميذ قرا تها بعد الحذف؛ وتطلب 
ليها مهارات الوعي  سيطبقون عكلمة هنا وهكذا إلى أن تبقى كلمة تقفز والتي  وبعدها  ،الأرانب
 .اليوتي
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، لوحة ويقطعها إلى مقاطع صوتيةوهنا تطلب المعلمة من كل تلميذ كتابة كلمة تقفز على ال  
 ز؛ فمن خلال التقطيع يتعرف المتعلم على/فـ /قـ /مكتوب فيها تـ  لواحيرفع التلاميذ الأوبعد ذلك 

 مهارة صوتية أخرى وهي الحذف؛ حيث تطلب تنتقل إلى من ثمعدد المقاطع اليوتية للكلمة ؛ 
ويبقى ( ـــــفـ)اني حذف المقطع الثّ ف ، (تــقــ)الأول من الكلمة وهو مة من التلاميذ حذف المقطع المعلّ 

تطلب المعلمة من التلاميذ وضع الحركات للحرف حركات قييرة  في هذه الاثنا ، (زُ )المقطع اليوتي 
، ز  )والتنوين ( زا، زُو، زيِ)وحركات طويلة  (زَ، زُ، زِ ) مة كلمات فيها حرف ، ثم تكتب المعلّ (زاً، ز 

م ترتيب مقاطعها وتطلب من المتعلّ (  أزَْ /ر  /هَا)،(ز  /ع ـَ/جُو()مَوْ /ز  )وتية الزاي مبعثرة مقاطعها اليّ 
 (.أزهار)، (عجوز)، (موز: )وتية لتكوين كلمات، فيرتبها التلاميذ على النحو الآتياليّ 

 المتعلّموتي على القرا ة، من خلال اكتساب ا نستنتج مدى تأثير مهارات الوعي اليّ ومن هن
قدرته على التمييز وتية وتكوين الكلمات والجمل، و عادة تركيب المقاطع اليّ إمفردات جديدة وذلك ب

 .بين الأصوات المنطوقة
 :تحليل الاستبانات الخاصة بمعلمي سنة أولى ابتدائي: ثانيا

اعتمدنا في هذه الدراسة على الملاحظة من خلال الحضور الميداني، ثّم قمنا بتوزيع استبانات 
على معلّمي السنة الأولى ابتدائي، لمعرفة مدى تأثير مهارات الوعي اليّوتي في تعلّم القرا ة والكتابة، 

 .بالإضافة إلى معرفة مدى تطبيق هذه المهارات كليًا أو جزئيًا في اليفوف
 : إجراءات الدّراسة :-1
 :المنهج المستخدم 1-1 

( 1).«الطّريقة التي يسلكها الباحث للوصول إلى نتيجة معينة» :يعرّف المنهج بأنهّ
وهو  

بذلك يمثّل الركيزة الأساسية لأي دراسة علمية، ويستدعي اختيار المنهج المناسب مراعاة طبيعة 
 .البحث، فلكل منهج خيائيه

                                                             
 ،0212، 9المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، ط دليل الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية،عمار بحوش،  -(1

 .90ص
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وتينّف هذه الدراسة ضمن نطاق الدراسات التحليلية التي ترتكز على وصف الظواهر 
استقصاء ينصبّ على ظاهرة من » :وتحليلها، وذلك بتطبيق المنهج الوصفي الذي يعرف بأنهّ

الظواهر كما هي قائمة في الحاضر بقصد تشخيصها وكشف جوانبها وتحديد العلاقات بين 
فالمنهج الوصفي يقوم على رصد ومتابعة دقيقة لظاهرة  ( 1).«اهر أخرىعناصرها أو بينها وبين ظو 

أو حدث معين بطريقة كمية أو نوعية في فترة زمنية معينة أو عدة فترات، من أجل التعرف على 
لى نتائج وتعميمات تساعد في فهم الواقع إالوصول لحدث من حيث المحتوى والمضمون، و الظاهرة أو ا

 ( 2).وتطويره
 :راسةنة الدّ عيّ  1-2

فئة تمثّل مجتمع البحث أو جمهور البحث، أي جميع مفردات » :نة بأنّاف العيّ تعرّ 
الظاهرة التي يدرسها الباحث، أو جميع الأفراد أو الأشخاص أو الأشياء الذين يكونون موضوع 

 .ولى ابتدائيالأقد شملت دراستنا معلمي السنة و ( 3).«مشكلة البحث
 :راسةحدود الدّ  1-3
م، وقد بدأت فترة 9192/9192أنجزنا دراستنا خلال الموسم الجامعي  :الحدود الزّمانيّة 1-3-1

 .مارس 08فيفري إلى غاية  09التربص التطبيقي من 
بإجرا  هذه الدّراسة  في ابتدائية سلاوي برج في بلدية وادي  ناقم :الحدود المكانيّة 1-3-2

 .الزناتي ولاية قالمة
 :لدّراسةأدوات ا 1-4

 :تنوّعت أدوات هذه الدّراسة، حيث اعتمدنا على
                                                             

 .28م، ص 9111، 0، دار دجلة، عمان، الأردن، ط، مقدمة في منهج البحث العلميرحيم يونس كرو العزاوي -(1
، دار صفا  للنشر والتوزيع، مناهج وأساليب البحث العلمي النظرية والتطبيقيةربحي ميطفى عليان وعثمان محمد غنيم،  -(2

 .20م، ص 9111، 0عمان، الاردن، ط
م، 9111، 0، دار الفكر، دمشق، سورية، ط، البحث العلمي أساسياته النظرية وممارسته العلميةرجا  وحيد دويدي -(3

 .012ص
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 :الكتاب المدرسيّ  1-4-1
ولى ابتدائي، لإبراز مهارات الوعي اليّوتي ومدى الأنة كتاب اللغة العربية للسّ   اعتمدنا على

 .م الكتابة والقرا ةتأثيرها في تعلّ 
 :دفتر الأنشطة في اللغة العربية 1-4-2

، لمعرفة مدى تمكّن ولى ابتدائيّ الأنة ة  للسّ غة العربيّ اللّ  على دفتر أنشطة  كما اعتمدنا أيضًا
 .المتعلّم من مهارات الوعي اليّوتي من خلال مختلف الأنشطة

 :الحضور الميداني 1-4-3
ولى الأوش التي تدرس السنة تم تنفيذ الحضور الميداني تحت إخراف الأستاذة ابتسام حدّ 

وي برج بوادي الزنّاتي، حيث تم الحضور خمس أسابيع بهدف جمع معلومات ابتدائي في ابتدائية سلّا 
 .وتيوبيانات واقعية ومباخرة، وفهم أعمق لمهارات الوعي اليّ 

 :الاستبانة 1-4-4
مجموعة من الأسئلة و الاستفسارات المتنوعة و المرتبطة » :يمكن تعريف الاستبيان بأنهّ

أو الأهداف التي يسعى إليها الباحث بضوء  بعضها بالبعض الآخر بشكل يحقق الهدف
فالاستبانة من أهم الأدوات الأساسية التي يستعين  ( 1).«وعه والمشكلة التي اختارها لبحثهموض

هذه الأداة للحيول على  لذلك اعتمدنا على. بها الباحث لجمع المعلومات التي تتعلّق بدراسته
 .فل للقرا ة والكتابةم الطّ معلومات عن مدى تأثير مهارات الوعي اليّوتي في تعلّ 

 :أسلوب التحليل 1-4-0
ائي، وإعادة جمعها سنة أولى ابتديدرّس ال اأستاذ( 91)عشرين بعد توزيع الاستبانات على 

 .بتحويلها إلى بيانات إحيائية في الحاسب الآلي ناومراجعتها، قم
 

                                                             
م، ص 0222، 0دار اليازوري العلمية، عمان، الأردن، ط البحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات،عامر قنديلجي،  -(1

028. 
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 :عرض نتائج الدراسة وتحليلها -2
مختلف ابتدائيات بلدية وادي الزناتي،  فيتم توزيع الاستبانة على معلّمي السّنة أولى ابتدائي، 

منها،  وذلك  لمعرفة مدى تأثير مهارات الوعي اليوتي في تعلّم القرا ة والكتابة ومدى تمكّن المتعلّم
والغاية من تحليل الاستبانة هو التعرّف على آرا  المعلمين حول مهارات الوعي اليّوتي، ثم تحويلها إلى 

 .جداول ودوائر نسبية
 :تبويب البيانات والتعليق عليها وتحليلها 2-1

 عنح إجابات المعلمين سنحاول عرض نتائج الاستبانة في خكل جداول ودوائر نسبية توضّ 
 عامّة؛ محور يتضمن معلومات محاور ةالمطروحة، حيث تم تقسيم هذه الأسئلة إلى خمسالأسئلة 

 أسئلة حول موضوع البحث باقي المحاورتضمّنت و 
 معلومات شخصية: المحور الأول2-1-1

ارتبط هذا المحور بطبيعة المعلم من حيث جنسه، وعمره، والخبرة، والشهادة المتحيل عليها، 
 :سئلة وهيأ ةوتناولنا فيه أربع

 تحديد الجنس: لؤال الأوّ السّ 
  :ؤال موضحة في الجدول الآتيجا ت الإجابة عن هذا السّ 

 (:51) الجدول
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪2 10 الذكور
 ٪22 02 الإناث
 ٪011 91 المجموع

 ح توزيع المعلمين حسب الجنسيوضّ  جدول
 :ائرة النسبية الآتيةويمكن توضيح بيانات هذا الجدول في الدّ 
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 (51)سبية رقم الدّائرة النّ   

 
 مين المجيبين حسب الجنسح توزيع المتعلّ دائرة نسبية توضّ 

؛ عدد المعلّمات في السّنة الأولى من العيّنة المستجوبة يفوق عدد المعلّمين  نتائج الجدول أنّ تبيّن 
هيمنتهنّ على   ولعلّ  ،من العيّنة (٪22) ، إذ يشكّلنمةمعلّ تسعة عشر (02)ناث حيث بلغ عدد الإ

التّدريس خاصّة في اليّف الأول  قد يكون له تأثير إيجابي على التواصل مع الاطفال، وذلك بسبب 
دور الأمومة والرّعاية التي تقدّمها المعلّمة لتلاميذها لما لها من خبرة في تربية الأطفال في المنزل، أمّا 

، وذلك بسبب ميول المعلّمين الذكور (٪0)رت بـ بنسبة قدّ  ااحدً معلم و ( 0)فكان عدد الذكور 
 . للتصييات العلمية

 :تحديد أعمار المعلمين: انيؤال الثّ السّ 
 :مين في الجدول الآتييمكن تجسيد أعمار المعلّ 

 :52الجدول 
 النسبة المئوية التكرار نالسّ 
 ٪92 2 21إلى  01من 

 ٪82 02 21ما فوق 
 ٪011 91 المجموع

 نيمثل توزيع المعلمين المجيبين حسب السّ  جدول
 :ائرة النسبية الآتيةيمكن ترجمة بيانات هذا الجدول في الدّ 

5% 

95% 

0% 0% 

5 

95 
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 (52)سبية رقم الدّائرة النّ 
 
 
 
 
 

 ندائرة نسبية توضح توزيع المعلمين المجيبين حسب السّ 
حيث بلغ عدد الذين تتراوح  أعمار عيّنة من المعلّمين في السّنة الأولى ابتدائي،الجدول  يوضّح

ــ ( 2)أربعين سنة ( 21)ثلاثين إلى ( 01)أعمارهم من  ، أمّا (92)خمسة معلّمين، بنسبة قُدّرت بـ
خمسة عشرة معلّما، بما يعادل نسبة ( 02)الأربعين فكان ( 21)عدد المعلّمين الّذين تفوق أعمارهم 

لمين الشّباب إلى هذه المرحلة التعليمية تحديدًا، ؛ مماّ يدلّ على أنّ هناك فجوة في استقطاب المع(82)
وقد يكون السبب في ذلك وجود صعوبات في آليات التوظيف، أو عزوف المعلّمين الجدد عن هذه 

 . المرحلة خيّييًا
 :مينتحديد خبرة المعلّ : الثؤال الثّ السّ 

 :الجدول الآتي وفق بياناتيمكن توضيح خبرة المعلمين 
 (:3)الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الخبرة
 ٪1 11 سنوات 2أقل من 

 ٪92 12 سنوات 01إلى  2من 
 ٪82 02 سنوات 01أكثر من 

 ٪011 91 المجموع
 ح توزيع المعلمين حسب الخبرةيوضّ جدول 

 :ائرة النسبية الآتيةويمكن تجسيد بيانات الجدول في الدّ 

25% 

75% 

0% 0% 

 30من 
40إلى   

ما فوق 
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 (53)الدائرة النسبية رقم 

 
 دائرة نسبية توضح توزيع المعلمين حسب الخبرة

عشرة سنوات، ( 01)يبيّن الجدول أنّ أغلب المعلمين في هذه العيّنة لديهم خبرة تزيد عن 
خمس و ( 2)خمسة عشرة معلّمًا، أمّا المعلّمون الذين تتراوح خبرتهم بين ( 02)حيث بلغ عددهم 

، (92)خمس معلمين ما يمثّل ربع العدد الإجمالي بنسبة  (2)عشر سنوات فقد كان عددهم ( 01)
ما يدل على عدم وجود ( 1)خمس سنوات ( 2)في حين بلغ عدد المعلمين الذين خبرتهم أقل من 

خمس سنوات في هذه الفئة المستجوبة، ويعود ذلك إلى رغبة المعلّمون ( 2)معلمين ذوي خبرة أقل من 
بالإضافة إلى قلّة التوظيف الجديد، أو اختيار المؤسسة لتوظيف للبقا  في التدريس لفترات طويلة، 
 .معلمين ذوي خبرة متوسطة أو عالية

 :ل عليهاهادة المتحصّ تحديد الشّ : ابعؤال الرّ السّ 
 :يوضّح ذلك تنوعت الشهادات العلمية للمعلمين الجدول الآتي

 (4)الجدول
 النسبة المئوية التكرار الشهادة المتحصل عليها

 ٪22 02 ليسانس
 ٪12 10 ماستر

 ٪1 11 دكتوراه
 1٪ 11 تكوين آخر

 ٪011 91 المجموع
 يوضح توزيع المعلمين حسب الشهادة المتحصل عليها جدول

75% 

25% 

0% 0% 
 10أكثر من  

 سنوات

 10إلى  5من 
 سنوات

 سنوات 5أقل من 
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 :الآتية يمكن تجسيد بيانات هذا الجدول وفق الدائرة النسبية
 (54)الدائرة النسبية رقم 

 
 ل عليهاهادة المتحصّ مين حسب الشّ ل توزيع المعلّ دائرة نسبية تمثّ 

( 02)عددهم بلغ  يوضّح الجدول أنّ أغلب معلّمي العيّنة يحملون خهادة الليسانس، حيث
أنّ خهادة الليسانس هي المؤهّل المطلوب على  ا يدلّ ممّ ، (٪22)بنسبة قدرت بـ  امً تسعة عشر معلّ 

مين المتحيلين على في حين كان عدد المعلّ  ،والأساسي لشغل وظيفة معلّم في المرحلة الابتدائية
ذلك هو أنّ المعلّمين في هذه العينة السبب في  ، ولعلّ (٪2)بنسبة  اواحدً  امعلمً ( 10)خهادة الماستر 

التحقوا بالمهنة عندما كانت خهادة الليسانس هي المعيار السّائد فلم يشعروا بالحاجة إلى مواصلة 
أو  لين على خهادة الدكتوراه، أما نسبة المتحيّ ة الماستر في التوظيفالدراسة بعد ذلك؛ أي عدم إلزامي

 .(٪1)فهي  أيّ تكوين آخر 
 :ة التربوية بهمهتمام المنظو طبيعة الوعي الصّوتي ومدى ا: المحور الثاني 2-1-2

 :ما مفهومكم للوعي الصّوتي: لؤال الأوّ السّ 
أنّّم يدركون جيّدا مفهوم الوعي اليّوتي، إذ يتبين لنا أنّ  يبدو من خلال إجابات المعلمين

  :هناك تشابه كبير في آرا هم حول تحديدهم لمفهوم الوعي اليّوتي، نذكر منها
 غة العربية والقرا ةم الأصوات في اللّ وتي هو الخطوة الأولية في تعلّ ـــــ الوعي اليّ 

 لاعب بالأصوات بتطبيق مهارات الوعي اليوتي وتية والتّ م على تمييز الوحدات اليّ ـــــ هو قدرة المتعلّ 
 ن من أصوات منفيلة ومقاطع صوتيةالكلمة تتكوّ  المتعلّم أنّ معرفة ـــــ هو 

هو القدرة على تحليل الكلمة المكتوبة إلى مقاطع صوتية لتسهيل قرا تها بتطبيق مهارات الوعي  -
 .اليّوتي

95% 

5% 0% 0% 

 ليسانس

 ماستر

 دكتوراه

 تكوين آخر
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لّم على الأصوات الخاصة بالحروف وتاثيرها على اللغة، الوعي اليّوتي هو مدى تعرّف المتع -
فباختلاف الاصوات تتغير الكلمات، وقدرته على التحليل والتركيب وتعزيز مهارات القرا ة لدى 

 .المتعلّم
 .ـــ هو القدرة على تحليل الكلمات إلى مقاطع صوتية لتسهيل قرا تها بتطبيق مهارات الوعي اليّوتي

م على قدرة المتعلّ  يتمثّل في  مين بأنهوتي من خلال آرا  المعلّ الوعي اليّ يمكن تلصيص مفهوم 
 .م القرا ة والكتابةيل تعلّ وتي، لتسهصوات، والتلاعب بها بتطبيق مهارات الوعي اليّ تمييز الأ

 ربوية في الجزائر تعزيز مهارات الوعي الصّوتي؟هل راعت المنظومة التّ : انيؤال الثّ السّ 
 :هذا السؤال وفق الجدول الآتي ات عنجابالإيمكن تجسيد 

 (0)الجدول 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪11 04 نعم
 ٪91 2 لا

 ٪011 91 المجموع
 جدول يمثل آراء المعلمين عن مدى مراعاة المنظومة التربوية لمهارات الوعي الصّوتي

 :ويمكن إسقاط بيانات هذا الجدول في دائرة النسبية الآتية
 (50)الدائرة النّسبية رقم 

 
 مهارات الوعي الصوتيل ى مراعاة المنظومة التربويةح مددائرة نسبية توضّ 

بوية في الجزائر مراعاة المنظومة الترّ  يؤكّدونمين أغلب المعلّ  أنّ  أعلاه الجدول تثبت بيانات
، حيث (٪11)بـرت دّ بنسبة قُ  استة عشر معلمً  (04)وقد بلغ عددهم  ،وتيلمهارات الوعي اليّ 
نة الأولى ابتدائي العديد من الأنشطة التي تبرز مهارات الوعي اللغة العربية للسّ  تضمن دفتر أنشطة
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 ،"أكتب الحرف الناقص"، ونشاط "كلمة أرتب الحروف لأحصل على" نشاط: اليوتي من بينها
 ة العربية أنشطة اللغردة في دفترمما يثبت أن الأنشطة الوا ."أربط بين الطرفين لأكون كلمة "ونشاط

مما يساعده على  .ولى ابتدائيالأنة م السّ وتي لدى متعلّ نة الأولى ابتدائي تعزز مهارات الوعي اليّ للسّ 
 . اتقان مهارتي القرا ة والكتابة

 معلمين عدم مراعاة المنظومة التربوية في الجزائر لمهارات الوعي اليّوتي، ةيرى أربعفي حين   
ولعل السبب في ذلك يعود إلى تركيز المعلّمين في العملية التّعليميّة على مهارتين أو ثلاث مهارات 

  . على الأكثر من مهارات الوعي اليّوتي
 هل تعتقد أن المناهج الدّراسيّة الحاليّة تغطّي الوعي الصّوتي بشكل كاف؟: الثؤال الثّ السّ 

 :الجدول الآتي بيانات الجدول وفقؤال هذا السّ  عن جابةالإيمكن ترجمة 
 (6)الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪21 11 نعم
 ٪41 09 لا

 ٪011 91 المجموع
 جدول يوضّح آراء المعلمين حول اهتمام المناهج الدراسية الحالية بالوعي الصوتي

 :كما يمكن تجسيد نتائج الجدول في الدائرة النسبية الآتية
 (6)النسبية رقم الدائرة 

 
 وضّح آراء المعلمين حول اهتمام المناهج الدراسية الحالية بالوعي الصوتي دائرة

المناهج الدراسية الحالية  مين الذين يعتقدون أنّ عدد المعلّ  أنّ  أعلاه يتّضح من بيانات الجدول
 .(٪21)بما يعادل نسبة  ،مينثمانية معلّ ( 11)بلغ  وتي بشكل كاف  تغطي الوعي اليّ 
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بما يعادل نسبة  ،معلمااثني عشر  (09)في حين بلغ عدد المعلمين الذين لا يعتقدون ذلك 
وتي بشكل كاف، ويعود ذلك المناهج الدراسية الحالية لا تغطي الوعي اليّ  على أنّ  ، مما يدلّ (41٪)

أو ثلاث مهارات على  ارتينمه مما يضطرّهم لتطبيق فالدراسي المكثّ  إلى ضيق الوقت بسبب البرنامج
، ومن أكثر المهارات التي يتمّ تطبيقها مهارة التقطيع وذلك بممارسة تمارين حول تقطيع الأكثر

الكلمات ومعرفة عدد المقاطع المكوّنة لها، ومهارة الدّمج وذلك بإعادة تركيب المقاطع اليّوتية لتكوين  
 .كلمات

لى مستوى المنظومة التربوية تهدف إلى تعزيز هل هناك مبادرات أو نشاطات ع: ابعؤال الرّ السّ 
 نة الأولى ابتدائي؟وتي لدى متعلّم السّ الوعي الصّ 

 :هذا السؤال بين نعم ولا، والتي سنجسدها في الجدول الآتي عن جاباتالإاختلفت 
 (7)الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪02 18 نعم
 ٪42 00 لا

 ٪011 91 المجموع
 جدول يوضّح آراء المعلمين عن مبادرات تهدف إلى تعزيز الوعي الصّوتي

 :ويمكن ترجمة بيانات الجدول في الدائرة النسبية الآتية
 (7)الدائرة النسبية رقم 

 
 دائرة نسبية توضّح آراء المعلمين عن مبادرات تهدف إلى تعزيز الوعي الصّوتي
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مين، معلّ ( 18)سبعة ( نعم)فقد بلغ عدد المجيبين بـ  ر نسبة المجيبين؛د هذه النتائج مؤخّ تجسّ 
بنسبة  المً مع( 00) اثلاثة عشرً ( لا)لمين المجيبين بـ ، في حين بلغ عدد المع(٪02)بنسبة قدرت بـ 

نة الأولى ابتدائي على م السّ متعلّ عند ، مما يدل على عدم وجود نشاطات تعزز الوعي اليوتي (42٪)
نقص في تكوين وتدريب المعلمين حول  يعود إلى ولعل السبب في ذلك  مستوى المنظومة التربوية،

م المناهج الدراسية بشكل أكبر على جوانب أخرى من تعلّ  تكيفية تدريس الوعي اليّوتي، وقد تركز 
غة العربية مثل حفظ الحروف وأخكالها أو تعلم الكلمات بشكل كلّي، على حساب تخييص اللّ 

 .الوعي اليّوتيمهارات عة لتنمية أنشطة متنوّ تقديم و  وقت كاف  
 ما دور الوعي الصّوتي في تعلّم اللغة العربية؟: ؤال الخامسالسّ 

وتي ر الوعي اليّ دو  تباينت آرا  المعلمين حول الإجابة عن هذا السؤال، فهناك من يرى أنّ 
عب بالأصوات لمتعلّم من تفكيك الكلمات إلى رموزها وإعادة دمجها وكذا التلاا يمكّنيكمن في أنهّ 

 .لتكوين كلمات جديدة
ترى أن دوره يتمثل في قدرات المتعلم على تهجئة الكلمات وقرا تها قرا ة  أخرى وهناك فئة

 .يمةسل
عرف على لتّ لوتي يكمن في قدرة المتعلم  جوبة أن دور الوعي اليّ يتّضح من هذه الأإذن 

وتقطيع الكلمات إلى وحداتها اليّوتية، ثم إعادة دمجها لتكوين   والقدرة على التّمييز بينها، الأصوات
كلمات، بالإضافة إلى القدرة على حذف أو استبدال أو إضافة صوت إلى كلمة، ومعرفة أنّ كلّ 

م القرا ة وبالتالي تعلّ  الأصوات،التلاعب ب تغيير في الكلمة يؤدي إلى تغيير في المعنى، أي القدرة على 
 .ة بطريقة صحيحةباالكتتعلّم ضافة إلى والتهجئة، بالإ

 .ما أبرز مراحل تطوّر الوعي الصّوتي لدى متعلم السنة الأولى ابتدائي: ادسؤال السّ السّ 
يتبين من إجابات المعلمين المتقاربة نوعا ما عن هذا السؤال أن مراحل تطور الوعي اليوتي 

 :تتمثّل في
 .ـــ تحديد الكلمة
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 .ـــ عزل الصوت
 .الصوتـــ مزج 

 .ـــ امتلاك القدرة على الربط بين المقرو  والمكتوب
 :وقد تكون المراحل على النحو الآتي

 .ــــ الوعي على مستوى الجملة
 .ـــ الوعي على مستوى الكلمة

م عب، فالمتعلّ هل إلى اليّ وتي يتطوّر حسب مبدأ التدرج من السّ على أنّ الوعي اليّ  مما يدلّ 
المنطوق، لاستصراج الكلمة فهم نص وتي على الجملة المستصرجة من ليّ ق مهارات الوعي ايطبّ 

على سبيل المثال  .وتي وصولا إلى الحرف المراد اكتشافهق عليها مهارات الوعي اليّ المستهدفة، فيطبّ 
فتيبح  ثّم استبدال كلمة العلم بجميلة، ،"ارتدى التلاميذ ثيابا بألوان العلم الوطني "استصراج جملة 

، وبعدها يقوم التلاميذ بتقطيع الجملة إلى كلمات إما بالتّيفيق "ارتدى التلاميذ ثيابا جميلة"الجملة 
أو النّقر أو القفز، وبعد ذلك تشوش المعلمة كلمات الجملة وتطلب منهم ترتيبها، فيرتبها المتعلّمين، 

ا، وهكذا إلى أن تيل إلى الكلمة من الجملة وتطلب منهم قرا ته" التلاميذ"ثم تحذف المعلمة كلمة 
، ثم يقومون بتطبيق مهارات الوعي اليّوتي على كلمة "ثيابا"التي تحتوي على الحرف المراد اكتشافه 

 ".الثاّ "إلى أن ييلوا إلى حرف " ثيابا"
ف الأول ابتدائي لتبليغ مهارات م الصّ ما الآليات والأدوات التي تساعد معلّ : ابعؤال السّ السّ 

 الصّوتي؟ الوعي
  :لاع على إجابات المعلمين تبيّن أن آليات تبليغ مهارات الوعي اليّوتي تتمثل فيبعد الإطّ 

 .تفاعل المتعلّم داخل القسم -
 .التعليم المتدرج -
 .رالتقويم المستم -
 .راسي مما يزيد من انتباهه وتركيزهم داخل الفصل الدّ هدوء المتعلّ  -
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وتي، فقد اتفق جلّ المعلمين على أن أما الأدوات التي تسهم في تبليغ مهارات الوعي اليّ 
ور، والبطاقات، وألعاب تركيب الحروف، ودفتر الأصوات، بالإضافة وحة، والعجينة، واليّ بورة، واللّ السّ 

والخطوات؛ هي  قرعضا  الجسم في التيفيق والقفز والنّ أوالأناخيد التعليمية، واستصدام إلى الأغاني 
وهذا ما يجعل تدريس مهارات الوعي . وتيتبليغ مهارات الوعي اليّ على ن أبرز الأدوات المستعملة م

 .اكتسابهعملية  ي إلى تسهيل ام، مما يؤدّ بالنسبة للمتعلّ  اوتي ممتعاليّ 
 ما أكثر مهارات الوعي الصوتي التي يتقنها متعلم السنة الأولى ابتدائي: امنؤال الثّ السّ 

 ـــ مهارة التمييز
 ــــ مهارة التقطيع
 ــــ مهارة الحذف
 ـــ مهارة الإضافة

 ـــ مهارة التعويض والاستبدال
 ـــ مهارة العزل

 ـــ مهارة الدمج أو التركيب
 :الإجابة عن هذا السؤال وفق بيانات الجدول الآتي يمكن توضيح طبيعة

 (8)الجدول 
 المئويةالنسبة  التكرار الاختيارات

 ٪01 9 مهارة التمييز
 ٪21 01 مهارة التقطيع
 ٪02 0 مهارة الحذف
 ٪11 1 مهارة الإضافة
 ٪01 9 مهارة التعويض

 ٪2 0 مهارة العزل
 ٪01 9 مهارة التركيب

 جدول يوضّح أكثر مهارات الوعي الصوتي التي يتقنها متعلّم السنة الأولى ابتدائي
 :الجدول بهذه الدائرة النسبيةويمكن التعبير عن بيانات هذا 
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 (8)الدائرة النسبية رقم 

 
 دائرة توضح نسبة مهارات الوعي الصوتي التي يتقنها متعلم السنة الأولى ابتدائي

عشرة معلّمين مهارة التّقطيع ( 01)تباينت إجابات المعلّمين عن هذا السّؤال؛ حيث اختار 
. عي اليّوتي التي يتقنها متعلّم السنة أولى ابتدائي، بعدّها أكثر مهارات الو (21٪)بنسبة قدّرت ب 

 (.٪01)مهارة التركيب والتعويض والتّمييز بنسبة قدّرت بــ ( 9)بينما انتقى معلّمان 
 واختار معلّم واحد. (٪02)معلّمين مهارة الحذف بنسبة قدرت بــ( 0)في حين اختار ثلاثة 

ثلاث مهارات على مهارتين أو  يركّز علىم معلّ  كلّ مما يدل على أنّ  ، (٪2)مهارة العزل بنسبة ( 0)
وقد يكون . ، ويعود ذلك إلى عدم توفّر الوقت الكافي لتدريس كلّ مهارات الوعي اليّوتيكثرالأ

السّبب في ذلك نقص التّدريب المتصيّص للمعلمين الذي يغطّي جميع جوانب الوعي اليّوتي، 
 .هارات الوعي اليّوتي بشكل متدرجّ ومنهجيّ بالإضافة إلى عدم توفّر أنشطة تشمل جميع م

 ؟وتي في الكتاب المدرسيّ أين تتجلى مهارات الوعي الصّ : اسعؤال التّ السّ 
لى وتي تتجمهارات الوعي اليّ  فهناك من يرى أنّ  ؛ؤال عن هذا السّ ينمالمعلّ  ت إجاباتختلفا

 "أبني وأقرأ"ا تتجلى في أيقونة ، وهناك من يرى أنّّ (فهم المكتوبحية ) "زاكتشف وأميّ "في أيقونة 
البعض  يرى في حين، (فهم المنطوق)اربة النيية ، ومنهم من يرى أنّا تدرس في المق(القرا ة الإجمالية)

من يرى افتقار الكتاب المدرسي لأنشطة مهارات الوعي  ثمةّس في اكتشاف الحرف، و ا تدرّ أنّّ  الآخر
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الوعي اليّوتي يكون في مختلف أنشطة الكتاب المدرسي؛ ويعود ذلك إلى أنّ تطبيق مهارات اليوتي؛ 
 .إلّا أنّّا لم تكن متواجدة في الكتاب المدرسي بيورة مكثّفة

 اللغة العربية؟ وتي في دفتر أنشطةأين تتجلى مهارات الوعي الصّ : ؤال العاشرالسّ 
د في وتي تتجسّ ت الوعي اليّ مهارا ؤال أنّ يتبدى لنا من خلال إجابات المعلمين عن هذا السّ 

 :نشطة من خلالدفتر الأ
 .ـــــ نشاط أثبت وأنتج

 .وتي وتمارين مزج الأصواتــــ تمارين التقطيع الصّ 
 .ــــ تمارين تلوين الحرف المدروس

 .ـــــ تمارين ملأ الفراغات
  .ــــ أنشطة الوصل والربط

السبب في  الأنشطة، ولعلّ  وتي في دفترلأنشطة مهارات الوعي اليّ  اكلي    اوهناك من يرى غيابً 
ضغط كبير لإكمال المنهج الدراسي في بمون ذلك ضغوطات المنهج الدراسي؛ حيث يشعر المعلّ 

لتثبيتها في  وقت أطولإلى الوقت المحدد، مما قد يجعلهم يقللون من أنشطة الوعي اليوتي التي تحتاج 
 .أذهان المتعلّمين

 دريس أن تؤثرّ في تنمية مهارات الوعي الصّوتي؟هل يمكن لطرائق التّ : ؤال الحادي عشرالسّ 
 :جا ت الإجابة عن هذا السؤال موضحة في الجدول الآتي

 (9)الجدول 
 النسبة المئوية  التكرار الاختيارات

 ٪011 91 نعم
 ٪11 11 لا

 ٪011 91 المجموع
 الصوتيجدول يوضّح آراء المعلمين حول تأثير طرائق التّدريس في تنمية مهارات الوعي 
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 :ويمكن توضيح بيانات هذا الجدول في هذه الدائرة النسبية
 (9)الدائرة النسبية رقم

 
 دائرة نسبية توضح آراء المعلّمين حول تأثير طرائق التّدريس في تنمية مهارات الوعي الصّوتي

على أنّ طرائق التدريس  ونمين المستجوبين متّفقيتّضح من بيانات الجدول أعلاه أنّ جميع المعلّ        
ا ر إطارً نّ طرائق التدريس توفّ لأ، (٪011) ةبما يعادل نسبوتي؛ ر في تنمية  مهارات الوعي اليّ تؤثّ 

دة م أنشطة محدّ ال، فهي تقدّ وتي بشكل فعّ مين لتعليم مهارات الوعي اليّ ا للمعلّ ا وموجّهً منظّمً 
ا لاعب بها، بالإضافة إلى أنّّ وتحليلها والتّ  غةتعرف على أصوات اللّ للم تطوير قدرة المتعلّ تستهدف 

تربط بين مهارات الوعي اليّوتي واكتساب القرا ة والكتابة، مما يساعد المتعلم على فهم العلاقة بين 
 .وتي في فك رموز الكلمات وتعلم التهجئةالأصوات والحروف وكيفية استصدام الوعي اليّ 

لتعليمية في تنمية مهارات الوعي الصوتي كيف تسهم الأنشطة ا: اني عشرؤال الثّ السّ 
 وتطويرها؟

اتهم والتي يمكن في إجاب اهناك تباينً  ؤال يتبين لنا أنّ بعد الاطلاع على إجابات المعلمين عن هذا السّ 
 :النّقاط الآتيةتلصييها في 

 عرف على الأصوات وتمييزها وتحليلها داخل الكلماتم من التّ ـــ تمكين المتعلّ 
 ة القراءة وتبسيطهاالمكتسبات وتسهيل عمليّ  ــــ تثبيت

ي فاعل الحسّ التّ : وتي بطرق عدة منهاتسهم الأنشطة التعليمية في تنمية مهارات الوعي الصّ  -
 .معينتباه السّ تنمية الاو الممارسة، بالإضافة إلى كرار والعملي، التّ 
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 لدى الأطفال خاصة ضعاف السمع غويةذتخفيض أثر بعض الاضطرابات الل -
 .تحفيز المتعلّمين على الاستماع الجيّد وممارسة التّمييز الصّوتي -
 .تعزّز قدرة التلميذ على تمييز حرف محدّد، وتحديد موقعه بالنّسبة للكلمة -
 .إثراء الرّصيد اللغوي واتقان مهارات الوعي الصّوتي -
 .فكّ الرّمز القرائي بسرعة أكبر -

عرف على الأصوات والقدرة مييز السمعي والتّ غوي من خلال التّ ساس اللّ بنا  الأعلى  مما يدلّ        
، بالإضافة إلى تسليط الضو  على العلاقة بين الوعي اليّوتي وطلاقة القرا ة؛ مجعلى التقطيع والدّ 

القرا ة، كما فمهارات الوعي اليّوتي تجعل فكّ رموز الكلمات أسهل مّما يساعد على تبسيط عملية 
 .أنّّا تشجّع على الاستماع الجيّد خاصة لضعاف السّمع

؛ فقد يكون لدى بعض منهم فهم عميق يعود إلى اختلاف مستوى المعلّمون ولعل السّبب      
وخامل لجميع جوانب الوعي اليّوتي، بينما قد يقتير فهم البعض الآخر على جوانب بسيطة أو 

 . عامة
 وتي؟ما أبرز الإستراتيجيات التي تعتمدونها لتطوير مهارات الوعي الصّ  :الث عشرؤال الثّ السّ 
مين عن هذا السؤال أنّ أبرز الإستراتيجيات التي يعتمدونّا في تنمية إجابات المعلّ  خلال من يظهر   

 :وتي تتمثل فيمهارات الوعي اليّ 
 .ــــ استراتيجية الوعي بالقافية

 ...طرق الأبوابو ياد الصّ و رطي لعبة الشّ مثل عب وذلك باستعمال ألعاب بسيطة م باللّ ـــ التعلّ 
 .ــــ الاستعانة بالأناشيد والموسيقى والتصفيق الإيقاعي

 .ــــ الاستماع النشط أو التعلّم النشط
ل في العزل والتركيب والتقطيع والاستبدال  أنّ هناك من يرى أن أبرز الاستراتيجيات تتمثّ إلّا 

لذلك تتطلّب تنمية الوعي اليّوتي نّجا متعدّد الأوجه يجمع بين اللعب والحركة . افة وغيرهاوالإض
والموسيقى والمشاركة الفعالة من المتعلّمين؛ حيث يكون لهم القدرة على تمييز وإنتاج الكلمات التي لها 
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وتطلب من  (صام، قام، لعب، نام، كتب)تكتب المعلّمة كلمات على السبورة: نفس القافية نحو
لعبة الشّرطي؛ حيث : أو تمييز الأصوات باللعب نحو. التلاميذ تحديد الكلمات التي تتشابه في نّايتها

ويطلب من اليّياد أن يدمجها لتكوين ( سـ، مـ، كـ، ة)يمكن للشرطي أن ينطق الأصوات منفيلة 
م وتفاعلهم ويجعل المفاهيم الكلمة، فالتّعلّم باللعب يقلل من الضغط على الأطفال ويزيد من مشاركته

 ملموسة
أما استصدام الأناخيد والموسيقى فيتمّ باستصدام الأغاني التي تركّز على أصوات الحروف 

التيفيق لكل مقطع في الكلمة مما يساعده على تحسين الذّاكرة السّمعية وتنمية الحسّ : والمقاطع مثل
ي يعني أن المتعلّم لا يستمع فقط للكلمات وإنّما الإيقاعي للّغة، بالإضافة إلى الاستماع النّشط الذ

يحللها ويقوم بمعالجتها صوتيًا، ويسهم ذلك في تنمية مهارات التحليل اليّوتي، مماّ يؤدّي إلى فهم 
 .أعمق للوعي اليّوتي

 م لمعرفة مدى اكتسابه مهارات الوعي الصوتي؟كيف يتم تقييم المتعلّ : ابع عشرؤال الرّ السّ 
م م له طريقة يقيّ معلّ  لى أنّ كلّ ع ؤال، مما يدلّ مين في الإجابة عن هذا السّ اختلفت آرا  المعلّ        

 :حو الآتيه، فقد كانت إجاباتهم على النّ يا متعلّمبه
 .فهي والملاحظة المباشرة، ودفتر الأنشطة وأوراق العملمن خلال التقييم الشّ  هــــ يتم تقييم

عرف على الأصوات وابتكار  في أنشطة تمكّنه من التّ  هخلال اشراك م منتقييم المتعلّ  ــــ يتمّ 
 .كلمات جديدة تتوافق مع الصوت

ا، وقراءة الكلمات بشكل صحيح، ومعرفة تقييمه من خلال نطق المقاطع نطقا سليمً  ـــ  يتمّ 
مواضع الحرف في الكلمة، بالإضافة إلى الكتابة بأقل عدد ممكن من الأخطاء الإملائية، 

 .ساب معاني الكلمات ومفردات جديدةواكت
م عف؛ أي الكشف عن المهارات التي يتقنها المتعلّ تحديد نقاط القوة والضّ  ويعود ذلك إلى

وذلك من خلال التفاعل اللفظي مع المتعلّم مثل طلب منه  .دا والتي لا يزال بحاجة إلى تطويرهاجيّ 
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وتية يضمن له بنا  أساس قوي لتعلّم القرا ة م في مهاراته اليّ فتقييم المتعلّ  القرا ة بيوت مرتفع،
 .والكتابة بنجاح

 وتي؟عوبات التي تواجهها في تدريس مهارات الوعي الصّ ما الصّ : ؤال الخامس عشرالسّ 
عوبات التي حول اليّ كبير مين وجود تشابه  طلاع على إجابات المعلّ  لنا بعد الايتبيّن 

 :النّقاط الآتية والتي يمكن تلصييها فيوتي يواجهونّا في تدريس مهارات الوعي اليّ 
 .ــــ عدم توفر الأدوات والوسائل المساعدة على التدريس

 .وتي قليلاعي الخاص بممارسة الوعي الصّ ـــــ الحجم السّ 
 .ــــ الفروقات الفردية

 .للحروف ـــ عدم اتقان النطق الصحيح
اكرة، وعدم القدرة على فظية في الذّ غوي لديهم وعدم تخزين اللغة اللّ ـــ قلة الثراء اللّ 

 .استرجاعها
تشكّل هذه اليّعوبات عائقا كبيراً في تدريس مهارات الوعي اليّوتي؛ حيث أنّ تعليم هذه       

المهارات يعتمد بشكل أساسي على الأنشطة التّفاعلية والمواد السّمعيّة مثل البطاقات اليّوتية، فغياب 
بالإضافة إلى المناهج المكثّفة وعدم تخييص وقت كاف  للإلمام .لّ فعاليّةهذه الأدوات يجعل العملية أق

بجميع مهارات الوعي اليّوتي، فهي تحتاج إلى تدريب وتكرار مستمر لترسيصها في أذهان المتعلّمين، 
حيث تختلف  عدم مراعاة مستويات المتعلمين، وكذلك. مما يؤدي إلى ضعف في القرا ة والكتابة

 .ييز الأصوات؛ فبعضهم يكتسبها بسرعة، بينما آخرون يحتاجون إلى دعم مكثّفقدراتهم في تم
 أهمية مهارة الكتابة: المحور الثالث 2-1-3

 لماذا تعدّ مهارة الكتابة ضرورية لدى متعلم السنة أولى ابتدائي؟: ادس عشرؤال السّ السّ 
ا، حيث قدم ا بالغً اهتمامً ؤال نال أنّ هذا السّ  مين تبينلاع على إجابات المعلّ بعد الإطّ 

 :نة أولى ابتدائي نذكر ما ورد منهام السّ مين أهمية مهارة الكتابة لدى متعلّ المعلّ 
 .مهم ومعلّ ـــ تعدّ الكتابة همزة وصل بين المتعلّ 
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 .دـــ تعتبر انطلاقة جيدة لمستوى تعليمي جيّ 
 .م على الربط بين المنطوق والمكتوبــــ تساعد المتعلّ 

 .حتفاظ بالمعلومات وتخزينها للرجوع إليهاوسيلة الاــــ تعد 
 .من معارف ـــ الكتابة هي إنتاج للقراءة وتعبير عن مقدار ما اكتسب المتعلم

 .القراءة، ومعرفة شكل الحروف كتابةً و التهجئة، و ــــ تساعد على تحسين الخط، 
ا أي ه للأصوات وتمثيلها خطيً دراكإم و م المتعلّ ــــ الكتابة مهارة ضرورية لأنها تعكس مدى تحكّ 

 .وتية بشكلها الخطيصّ الربط الوحدة 
تثبت إجابات المعلمين إدراكهم التّام لأهميّة الكتابة لدى متعلّم السّنة أولى ابتدائي، فهي 
مهارة ضرورية لأنّّا تعكس مدى تحكّم المتعلّم وإدراكه للأصوات وتمثيلها خطيًا، أي ربط الوحدة 

الخطّي، وذلك بمعرفة أنّ كل صوت أو مجموعة أصوات تقابلها علامة كتابية معينّة؛ اليّوتية بشكلها 
حيث يتمكّن المتعلّم من تحويل ما يسمعه إلى ما يكتبه بدقّة، الأمر الذي يساعده على استيعاب 

يدرك الفرق بينهما،  " طَ "وصوت " ت"عند سماع المتعلّم صوت :النّظام اليّوتي والكتابي للغة مثلًا 
، ثم عندما يملي عليه "ط"يمثله حرف " ط"و" ت"يمثله خطيا حرف " تَ "ما يعرف أنّ اليوت ك

 .يكتبها بالطا " طاولة"يكتبها بالتا ، وعندما يملي عليه " توت"المعلّم كلمة 
وهي بذلك تساعد على الربط بين المنطوق والمكتوب من خلال تحويل سلسلة من الأصوات 

فإنهّ يكتبها " كتاب" عندما ينطق كلمة : رموز المكتوبة على سبيل المثالالمنطوقة إلى سلسلة من ال
 .فهذه العملية ترسّخ في ذهن المتعلّم"كتاب"

كما أنّّا تساعد على تحيسن الخط من خلال كتابة المتعلّم مرارا وتكرارا، والتهجئة بتجزئة 
الإضافة إلى القرا ة وذلك بفك الكلمة المنطوقة إلى أصواتها ثم ربط كلّ صوت بالشّكل المكتوب، ب

ترميز الكلمات عند القرا ة وتنظيم الأفكار في جمل وفق قواعد نحوية وبنا  منطقي،  ومعرفة خكل 
الحروف كتابة؛ حيث يقوم المتعلّم برسم اليّوت بنفسه ليثبّت خكل الحرف وطريقة كتابته في الذاكرة 
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كاديمي والإجتماعي، تطوره الأم و للمتعلّ  فمهارة الكتابة تسهم في النمو الشامل. بشكل أعمق
 .ضافة إلى تطوير الإبداع والخيال لديهبالإ
ما أبرز الجوانب التي تجعل مهارة الكتابة أساسية في بداية المرحلة : ابع عشرؤال السّ السّ 

 الابتدائية؟
لّم السّنة أولى يرى بعض المعلّمين أنّ أبرز الجوانب التي تجعل مهارة الكتابة ضرورية لدى متع      

ابتدائي تتمثّل في بنا  الثقة بالنّفس لأنّا تؤثر بشكل كبير في دافعية المتعلّم ومشاركته، فالثقة تكسر 
 .حاجز الخوف وتشجع على الاستمرارية

أما البعض الآخر فيرى أنّ النمو اللّغوي والمعرفي هو الذي يجعل مهارة الكتابة أساسية في بداية       
بتدائية لأنّ المتعلّم يمتلك حييلة لا بأس بها من المفردات ويستطيع تكوين جمل بسيطة المرحلة الا

ومعقدة من خلال تطبيق مهارات الوعي اليّوتي، مما يساعده على تجسيد اللغة المنطوقة وتحويلها إلى 
 .  مكتوبة

م في تعليم مهارة الكتابة في السنة ما أبرز التحديات التي يواجهها المعلّ : امن عشرؤال الثّ السّ 
 أولى ابتدائي؟ 

مين، يتّضح وجود اتفاق على أن أبرز التحديات التي يواجهها بنا  على ما ورد في إجابات المعلّ      
 :نة أولى ابتدائي تتمثل فيم في تعليم مهارة الكتابة في السّ المعلّ 

 .ــــ صعوبة التحكم في مسك القلم
 .المقاييســــ ورسم الحروف ب

 .حركات الحروف بينـــ خلط 
 .ــــ نقص الدعم الاسري

 .ــــ عدم اتباع السطر عند الكتابة
 .ــــ عدم ترك بياض عند الكتابة
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لدى  الوعي اليوتي مهاراتهذه المشكلات يكمن في ضعف  سي في كلّ السبب الرئي ولعلّ        
نة وقد يكون السبب في دخول الطفل إلى السّ  حروف اللغة وأصواتها، يدرك جيدا لا، حيث المتعلّم

، وقد نة الأولىن من الحروف وغير مهيّ  لأنْ يدرسَ في السّ ولى ابتدائي بالإعفا  وهو غير متمكّ الأ
مما يؤدي  يعود إلى نقص الذاكّرة الحركية؛ حيث يحتاج المتعلّم إلى تكرار حركة رسم الحرف لترسيصها،
 .إلى إحباط المتعلّم وإذا لم يجد دعمًا أسرياً فإنهّ يفقد دافعيته، وهذا ما يؤثر سلبًا على الكتابة

هل هناك مهارات أخرى تتطور جنبا إلى جنب مع مهارة الكتابة في السنة :اسع عشرؤال التّ السّ 
 الأولى ابتدائي؟

 :ؤال في الجدول الآتيهذا السّ  عن جاباتالإيمكن توضيح 
 (15)الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪22 02 نعم
 ٪2 10 لا

 ٪011 91 المجموع
 جدول يوضّح مهارات تتطور جنبا إلى جنب مع مهارة الكتابة

  :كما يمكن ترجمة بيانات هذا الجدول وفق هذه الدائرة النسبية
 (15)الدائرة النّسبية رقم

 
 جنبا إلى جنب مع مهارة الكتابة توضح مهارات تتطور

95% 

5% 0% 0% 

 نعم
 لا
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أخرى  اتة من المعلمين ترى أنّ هناك مهار نستشف من بيانات الجدول أعلاه أن نسبة كبير 
( 02) متتطور جنبا إلى جنب مع مهارة الكتابة خاصة في بداية المرحلة الابتدائية، حيث بلغ عدده

 رة الكتابة لا تحدث بمعزل عن غيرها، ويعني ذلك أن مها(٪22)ا، بما يعادل نسبة مً تسعة عشر معلّ 
؛ حيث تغذّي كلّ مع مهارة القرا ة خاصة خاصّة علاقة تبادل تشكّل، فهي من المهارات الأخرى

منهما الأخرى وتعزّزها بطرق متعدّدة، إذ لا يمكن لأحدهما أن ينمو بمعزل عن الآخر، فالقرا ة تزود 
مما يجعله أكثر قدرة على استصدام اللّغة المكتوبة  المتعلّم بمفردات جديدة وتراكيب لغوية متنوّعة

مهارة الكتابة لا تتطور  م واحد أنّ معلّ ( 10)ز فهم المقرو ، في حين يرى الكتابة تعزّ كما أنّ ،  بفعالية
 .ا إلى جنب مع مهارات أخرىجنبً 
 أهمية مهارة القراءة: ابعالمحور الرّ  2-1-4

 نة الأولى ابتدائي؟م السّ هل تعدّ مهارة القراءة ضرورية لمتعلّ  :عشرونالؤال السّ 
 :سنوضح إجابات هذا السؤال وفق الجدول الآتي

 (11)الجدول 
 
 
 
 
 

 السنة أولى ابتدائيجدول يوضّح آراء المعلّمين عن مدى ضرورة مهارة القراءة لمتعلّم 
 :ويمكن ترجمة بيانات هذا الجدول في الدائرة النسبية الآتية

 
 
 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪011 91 نعم
 ٪1 11 لا

 ٪011 91 المجموع
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 (11)الدائرة النسبية رقم 

 
 توضّح آراء المعلمون عن مدى ضرورة مهارة القراءة لمتعلم السنة أولى ابتدائي

ولى الأنة السّ م تحدد هذه البيانات إجماع الفئة المستجوبة على أن مهارة القرا ة ضرورية لمتعلّ 
وذلك من خلال اكتسابه للمعلومات  م والمعرفةبواب التعلّ أا بمثابة المفتاح الذي يفتح له ابتدائي، لأنّّ 

خرين ويعود ذلك إلى توسيع المفردات وتحسين التواصل مع الآتحقيق و  م،وتنمية التفكير لدى المتعلّ 
عبير عن المعلومات وبالتالي يجد صعوبة في التّ ق م عن تدفّ غة، فغياب القرا ة يؤدي إلى عزل المتعلّ اللّ 

 .أفكاره والتواصل
التحديات في  ةف الأول يضمن له استعداد لمواجهم للقرا ة في اليّ إتقان المتعلّ  كما أنّ 

، وذلك بتزويده بمجموعة من المهارات التي تمكّنه من التواصل الفعال، فهي حقةعليمية اللّا المراحل التّ 
 .جاح في المستقبلضرورية خاصة للنّ 

 وتي؟ما العلاقة بين تعلم القراءة ومهارات الوعي الصّ : ؤال الواحد والعشرونالسّ 
م القرا ة ومهارات الوعي العلاقة بين تعلّ  أنّ  ات نظر الفئة المستجوبة يتبينبنا  على وجه

 :وتي تتمثل فياليّ 
تساعدهم  م، حيثا من تنمية مهارة القرا ة لدى المتعلّ ا أساسيً وتي جز ً ـــــ تعد مهارات الوعي اليّ 

 صوات والحروفعلى فهم العلاقة بين الأ
فل للقرا ة، فالكلمات المكتوبة تقابل الكلمات المنطوقة، ا في اكتساب الطّ ا مهمً الوعي دورً  شكّلـــــ ي

 بأصوات الكلام والحروف التي تمثلها ام وعيً لذلك يجب أن يكون لدى المتعلّ 

100% 

0% 0% 0% 

 نعم

 لا
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القرا ة، فكلما أتقن هارة ا بما مباخرً ظ اليحيح ويرتبط ارتباطً لفّ تّ وتي في التهجئة والـــ يساعد الوعي اليّ ـ
 .وتي كلما تمكن من القرا ة اليحيحةالمتعلم مهارات الوعي اليّ 
الأساسي الذي تبنى عليه مهارة القرا ة،  هو العنيروتي الوعي اليّ  نّ إإذن يمكن القول 

مهارات الوعي  م القرا ة بشكل كبير علىد تعلّ ة، حيث يعتمهي علاقة تكامليّ هما لاقة بينفالع
م، وفي المقابل يمكن أن تسهم القرا ة في تعزيز هذه المهارات لدى المتعلّ  ومدى اتقانّا وتياليّ 

 . وتطويرها
 في تطوير القدرة على التركيز والاستيعاب؟ مهارة االقراءة همهل تس: اني والعشرونؤال الثّ السّ 

 :ؤال في بيانات الجدول الآتيمين عن هذا السّ دت إجابات المعلّ تجسّ 
 (12)الجدول 

 
 
 
 

 التركيز والاستيعابجدول يوضّح مدى إسهام مهارة القراءة في تطوير القدرة على 
 :ويمكن إسقاط بيانات هذا الجدول في الدائرة النسبية الآتية

 (12)الدائرة النسبية رقم

 
 مدى إسهام مهارة القراءة في تطوير القدرة على التركيز والاستيعاب دائرة توضح

100% 

0% 0% 0% 

 نعم

 لا

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪011 91 نعم
 ٪1 11 لا

 ٪011 91 المجموع
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في تطوير  سهمعلى أنّ مهارة القرا ة ت الفئة المستجوبة إجماعح نتائج الجدول أعلاه توضّ 
 عملية عقلية تهدف إلى التعرف على الحروف والنطق بها االقدرة على التركيز والاستيعاب، وذلك لأنّّ 

كما   لى تطوير التركيز والاستيعاب،ؤدي إيا حليل ممّ كا  والتّ الذّ : نحوفهي تعتمد على القدرات العقلية 
عتماد أكثر أني والاتّ الدو  و الهم حيث تكسب المتعلّ  اكرة،قوى الأدوات لتحفيز وتنشيط الذّ أمن  أنّّا

 ،حيح للمطلوبمع والرؤية ليقرأ الكلمات والجمل قرا ة سليمة توصله إلى الفهم اليّ على حاستي السّ 
 .حيحة لما يملى عليهأو الكتابة اليّ 

لدى  وتيم التهجئة يعتمد بشكل كبير على قوة الوعي الصّ هل تعلّ : الث والعشرونؤال الثّ السّ 
 نة الأولى ابتدائي؟م السّ متعلّ 

 :تتحدد إجابات المعلمين عن  هذا السؤال في بيانات الجدول الآتي
 (13)الجدول

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪12 08 نعم
 ٪02 0 لا

 ٪011 91 المجموع
على قوة الوعي الصّوتي لدى متعلم السنة الأولى  هجئةعتماد تعلّم التّ جدول يوضّح مدى ا

 ابتدائي
 :الآتية ويمكن إسقاط بيانات هذا الجدول في الدائرة النسبية

 
 
 
 
 



 مهارات الوعي الصّوتي وأ ثرها في تعلّّ الكتابة والقراءة:                             فصل ثان  
 

 85 

 (13)الدائرة النسبية رقم

 
هجئة على قوة الوعي الصّوتي لدى متعلم السنة الأولى عتماد تعلّم التّ دائرة توضّح مدى ا

 ابتدائي
هجئة يعتمد بشكل  م التّ تعلّ  يرون أنّ ( 08) سبعة عشر معلمًامن نتائج الجدول أن  يتجلّى

ا يعني أنّ الطفل إذا امتلك وعيً  ممانة الأولى ابتدائي، م السّ وتي لدى متعلّ كبير على قوة الوعي اليّ 
أصوات مما إلى مقاطع صوتيّة أو إلى  ا يستطيع أن يقرأ الكلمة من خلال تجزئتها وتحليلهاا جيدً صوتيً 

 .يساعده على قرا تها بطريقة صحيحة ومن ثمّ القدرة على فهمها
وتي بما هجئة لا تعتمد بشكل كبير على قوة الوعي اليّ التّ   أنّ ينمعلم ةثلاث( 0)في حين يرى 

، ولعل السبب في ذلك وجود كلمات ذات تهجئة غير صوتية مثل الحروف التي (٪02)يعادل نسبة 
هجات العامية عن النطق القياسي الذي وقد يختلف النطق الفعلي للكلمات في اللّ  تكتب ولا تنطق،

 وتيسباب لا تقلل من الأهمية الكبيرة للوعي اليّ فهذه الأ وعلى الرّغم من ذلك. تكتب به الكلمات
 .هجئةم التّ في تعلّ  وأثره

ّّ أثر مهارات الوعي الصّ : المحور الخامس 2-1-0   والقراءةم الكتابة وتي في تعلّ
الكتابة مهارتي م وتي مهارة أساسية لتعلّ هل ترى أنّ الوعي الصّ :ابع والعشرونؤال الرّ السّ 

 ؟والقراءة
 :ؤال وفق بيانات الجدول الآتييمكن توضيح طبيعة الإجابة عن هذا السّ 

85% 

15% 

0% 0% 

 نعم

 لا
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 (14)الجدول
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪011 91 نعم
 ٪1 11 لا

 ٪011 91 المجموع
 جدول يوضّح رؤية المعلمون حول تأثير الوعي الصوتي في تعلم الكتابة والقراءة

 :ويمكن إسقاط بيانات هذا الجدول وفق الدائرة النسبية الآتية
 (14)الدائرة النسبية رقم 

 
 دائرة  توضّح رؤية المعلمون حول تأثير الوعي الصّوتي في تعلم الكتابة والقراءة

على أنّ الوعي اليّوتي مهارة أساسية  ةالمستجوب الفئة إجماع لنا يتبيّن بنا  على نتائج الجدول 
الكلمات تتكون من أصوات فردية  إدراك أنّ  م علىه يساعد المتعلّ نّ م الكتابة والقرا ة، وذلك لألتعلّ 

وبالتالي يكون قادرا  ،ا؛ أي أنّ لكلّ صوت منطوق رمزاً مكتوبً وأنّ هذه الأصوات يمكن تمثيلها بحروف
عند القرا ة وتكوين الكلمات  وتحليلها رموز الكلمات م من فكّ ن المتعلّ على القرا ة بطلاقة، فهو يمكّ 

 .، فمهارات الوعي اليّوتي تعدّ همزة وصل بين الكتابة والقرا ةعند الكتابة
ت المنطوقة وتي المتعلم في ربط الأصواهل يساعد الوعي الصّ : ؤال الخامس والعشرونالسّ 

 بالحروف الكتوبة؟
 :يمكن توضيح طبيعة الإجابة عن هذا السؤال وفق بيانات الجدول الآتي

 

100% 

0% 0% 0% 

 نعم

 لا
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 (10)الجدول 
 النسبة المئوية التكرار الاختيارات

 ٪011 91 نعم
 ٪1 11 لا

 ٪011 91 المجموع
 جدول يوضّح مدى مساعدة الوعي الصّوتي للمتعلّم في ربط الأصوات المنطوقة بالحروف

 المكتوبة
 :ويمكن إسقاط بيانات هذا الجدول وفق الدائرة النسبية الآتية
 (10)الدائرة النسبية رقم 

 
دائرة  توضّح مدى مساعدة الوعي الصّوتي للمتعلّم في ربط الأصوات المنطوقة بالحروف 

 المكتوبة
م في ربط المتعلّ وتي يساعد الفئة المستجوبة على أنّ الوعي اليّ  إجماعنتائج هذا الجدول  توضّح

وتية ومعالجتها، بالإضافة دراك الوحدات اليّ إ صوات المنطوقة بالحروف المكتوبة، وذلك من خلالالأ
 .غة المكتوبةلها في اللّ إلى تحليل الكلمات إلى أصوات ومطابقتها بالحروف التي تمثّ 

كل من الكتابة م  وتي في تعلّ أثر اكتساب مهارات الوعي الصّ  ما: والعشرون دساؤال السّ السّ 
 والقراءة؟

100% 

0% 0% 0% 

 نعم

 لا
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من الكتابة  م كلّ وتي في تعلّ ضح من آرا  المعلمين أن أثر اكتساب مهارات الوعي اليّ يتّ 
 :ل فيوالقرا ة يتمثّ 

الي قراءة الكلمات م على تقسيم الكلمة إلى أصوات وإعادة دمجها، وبالتّ ــــ أنهّ يساعد المتعلّ 
 .صوت وكتابة الحروف المناسبة لكلّ  الجديدة بسهولة،
 حيح للحروف وتفادي الأخطاء الإملائيةسم الصّ ــــ يساعد على الرّ 

ر في دراكه أنّ أي تغيّ إقة عند القراءة والكتابة لمعرفته و ــــ يساعد على التركيز والدّ 
 ر المعنىسيغيّ ( ائتالصّ )أو الحركة( امتالصّ )الحرف

عتماد على وذلك بالا ،ن من القراءة والكتابة بيسرلى مرحلة التمكّ م إــــ يسهم في وصول المتعلّ 
 .وتيمهارات الوعي الصّ 

تؤثرّ مهارات الوعي اليّوتي في تعلّم الكتابة والقرا ة، وذلك من خلال قدرة المتعلّم على 
وف مما يسهّل عليه قرا ة الكلمات الجديدة وكتابة الحر  تقسيم الكلمة إلى أصواتها وإعادة دمجها،

كيز والدّقة عند المناسبة لكلّ صوت، الأمر الذي يشكّل جوهر الوعي اليّوتي، إذ يسهم في زيادة التّر 
القرا ة والكتابة، حيث يدرك المتعلّم أنّ أي تغيّر في الحرف سيغير في المعنى تمامًا، مما يضمن له بنا  

 .أساس قويّ في التمكّن من القرا ة والكتابة
الوعي مهارات هل يمكن للتكنولوجيا أن تسهم في دعم تطوير : والعشرون سّابعؤال الالسّ 

 الصوتي وربطه بمهارتي الكتابة والقراءة؟
 :يمكن توضيح طبيعة الإجابة عن هذا السؤال وفق بيانات الجدول الآتي
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 (16)الجدول 
 

 
 
 

جدول يوضّح مدى إسهام التكنولوجيا في دعم تطوير مهارات الوعي الصّوتي وربطه بمهارتي 
 الكتابة والقراءة
 :ويمكن إسقاط بيانات هذا الجدول وفق الدائرة النسبية الآتية
 (16)الدائرة النسبية رقم 

 
دائرة  توضّح مدى إسهام التكنولوجيا في دعم تطوير مهارات الوعي الصّوتي وربطه بمهارتي 

 الكتابة والقراءة
بشكل  يع المعلمين متفقون على أنّ التكنولوجيا تسهم جمالجدول أن هذا من بيانات  يتّضح

وذلك من خلال تطبيق ألعاب تفاعلية  وتي وربطه بمهارتي الكتابة والقرا ة،في تطوير الوعي اليّ كبير 
ية ا، أو أدوات تعليمية متصيّ ممتعا وتفاعليً  علمّ تّ ا جذابة تجعل الا وأصواتً ا ورسومً تتضمن صورً 

م على صوات، فالتكنولوجيا تساعد المتعلّ وتي وعلاقته بالحروف والأتستصدم لتقديم دروس الوعي اليّ 
 .ساسيةلأغوية اقوي في هذه المهارات اللّ  بنا  أساس

 

100% 

0% 0% 0% 

نع
 لا

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات
 ٪011 91 نعم
 ٪1 11 لا

 ٪011 91 المجموع
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 :فصلالخلاصة  -
أظهرت الملاحظة الميدانية لمهارات الوعي اليّوتي لدى متعلّمي السّنة الأولى ابتدائي أهمية 
بالغة في فهم تأثير هذه المهارات على اكتساب القرا ة والكتابة، إذ تكشف الدّراسة عن وجود 

العمرية، مع التّركيز الملحوظ تفاوت في مستويات اتقان مهارات الوعي اليّوتي لدى هذه الفئة 
للمعلّمة على مهارتي التّقطيع اليّوتي والحذف، دون منح اهتمام كاف  لبقية المهارات؛ وذلك بسبب 

 .الذي يجعلهم لا يتطرقون لجميع مهارات الوعي اليوتي كثّفالمنهج الدراسي الم
لاع على طّ ابتدائي، من خلال الاسّنة الأولى الموجّهة لمعلّمي ال بعد دراسة أسئلة الاستباناتو 

وتي وجود تشابه وتقارب في وجهات نظر الفئة المستجوبة حول مهارات الوعي اليّ  يتبين إجاباتهم، 
م  حيث أجمعوا على أنّ الوعي اليّوتي يتمثّل في فهم  المتعلّ  الكتابة والقرا ة، مهارتي موأثرها في تعلّ 

ته على تقسيمها و إعادة دمجها لتكوين كلمات أنّ الكلمات تتكون من مقاطع صوتية، وقدر 
 .ز مهارات الوعي اليّوتيشطة التي تعزّ كرار وكثرة الأنجديدة؛ وذلك بالتّ 

ا ممّ  ،شاطاتنّ ذه العلى افتقار كتاب اللغة العربية للسنة الأولى ابتدائي له وااتفقم إلّا أنّّ 
ارات الوعي اليّوتي ويربط الحروف ينعكس ذلك على القرا ة والكتابة؛ فعندما يتقن المتعلّم مه

  . بالأصوات فإنهّ يفك رموز الكلمات بشكل أسرع؛ وهذا ما يزيد من تركيزه على فهم المعنى
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بعد التعرّف على مهارات الوعي الصّوتي وإبراز أثرها في تعلّم مهارتي الكتابة والقراءة لدى 
 :أولى ابتدائي، توصلنا إلى  جملة من النتائج سنلخّصها في النقاط الآتيةمتعلّم السّنة 

ً:نتائجًعامةًتخصًالجانبًالنظريً -أولاً
 .ذي تبنى عليه مهارتي القراءة والكتابةوتي الأساس الّ يعدّ الوعي الصّ  -1
 .التعامل معهاغة المنطوقة والقدرة على ل اللّ الوعي الصّوتي هو الوعي بالأصوات التي تشكّ  -2
تقسيم ، بالإضافة إلى م على التمييز بين الأصوات والتلاعب بهاالوعي الصّوتي هو قدرة المتعلّ  -3

 .إعادة دمجها لتكوين كلماتو الكلمات إلى مقاطع صوتية، 
 .تتمثّل مهارات الوعي الصّوتي في التمييز والتقطيع والحذف والإضافة والاستبدال وغيرها -4
فهم  غوية، وهي تحويل الكلام المكتوب إلى كلام منطوق مع ءة مهارة من المهارات اللّ تعدّ القرا -5

  .هونقد هوتحليل مضمونه
ي قراءة المكتوب دون استعمال الرموز أصدار صوت؛ إامتة على البصر دون تعتمد القراءة الصّ  -6

 .المنطوقة
 .وفهم معانيهلمكتوب، ا القراءة الجهرية فهي تعتمد على البصر لرؤية الرمز اأمّ  -7
  .وتين من مهارات الوعي الصّ ر الوعي الصّوتي في تعلّم القراءة وذلك من خلال التمكّ يؤثّ  -8
 .موتي وتطويرها يؤدي إلى تحسين القراءة لدى المتعلّ تنمية مهارات الوعي الصّ  -9

 .وتيالصّ بط بين المنطوق والمكتوب بمهارات الوعي ا على الرّ در  ام قيكون المتعلّ  -11
ًالجانبًالتطبيقي-ثانياا ً:نتائجًتخص 

بعد الحضور الميدانّي الّذي كان بإحدى مدارس دائرة وادي الزناتي ولاية قالمة، وتوزيع مجموعة 
 :من الاستبانات على مجموعة من المعلّمين الّذين يدرّسون السّنة أولى ابتدائيّ توصلنا إلى

لى السّمع والرّؤية، حيث يتمّ تطبيقه شفوي ا في القسم يعتمد تطبيق مهارات الوعي الصّوتي ع -1
 .التصفيق والقفز: وذلك بالاستعانة بالسّبورة، والألواح، وحركات اليد والأرجل مثل
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نما التركيز على مهارتين أو ثلاث مهارات على إوتي، و عدم التركيز على جميع مهارات الوعي الصّ  -2
التّهجئة  خاصّة مهارتي التّقطيع، والحذف، باعتبارها أكثر المهارات التي تساعد المتعلّم على الأكثر

 .وتعلّم القراءة بطلاقة
 .لأيقونات تبرز جميع مهارات الوعي الصّوتي نة أولى ابتدائيّ افتقار الكتاب المدرسي للسّ  -3
ا عن ا على تجزيء الجملة أو الكلمة شفوي  وتي قادر  من خلال مهارات الوعي الصّ يكون المتعلّم  -4

 .القراءة تحفّزه ليجيد مهارة وهذه الآالياتطريق القفز أو التصفيق أو الخطوات، 
وفهم ة، خاصة في القراءة الإجماليّ العربيّة غة وتي في مختلف أنشطة اللّ العمل بمهارات الوعي الصّ  -5

 .المنطوق، وفهم المكتوب
ن منها مما يساعده القراءة والكتابة، والتمكّ  تيفي اكتساب مهار  اكبير    الوعي الصوتي تأثير  يؤثرّ ا -6

 .  حقةق في المراحل اللاّ على النجاح والتفوّ 
وعي ت تتضمّن تطبيق مهارات الأيقونا نة الأولى ابتدائيّ ة للسّ غة العربيّ دفتر أنشطة اللّ  يضمّ  -7

 ".أنتج"وأيقونة  ،"أكتشفًوأثبت"أيقونة : الصّوتي نحو
مفهوم الوعي الصّوتي بشكل أعمق  المعلّمين لا يدركونيتّضح من خلال تحليل الاستبانات أنّ  -8

، وذلك بسبب عدم وجود تدريب مستمر حول استراتيجيات من طرف معلّمي السّنة الأولى ابتدائيّ 
 .تدريسه

لتدريسها،  امعيّ ن   امعلّم يعتمد أسلوب   لتدريس مهارات الوعي الصّوتي؛ فكلّ عدم وضع منهجية  -9
ا ما وغير مرتبطة بالإضافة إلى أنّ الأنشطة المطبّقة في القسم حول هذه المهارات عشوائية نوع  

 .ببعضها
ً:قتراحاتالت وصياتًوال-ثالثاا

السّنة الأولى ابتدائي سنقدّم بعض تتبع واقع تدريس مهارات الوعي الصّوتي لدي متعلّم بعد 
الاقتراحات للعناية أكثر بهذه المهارات لما لها من أهمية كبيرة في تنمية مهارتي الكتابة والقراءة نذكر 

  :منها
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ية والعمليّة الكافية لتطوير تدريس مهارات الوعي الصّوتي من الضّروري تزويد المعلّمين بالمعرفة النّظر -1
ً.بالوعي الصّوتي، وكيفية تقييم هذه المهارات

 .وضع برامج تدريبية مخصّصة ومكثفّة تركّز على شرح مفهوم الوعي الصّوتي بشكل دقيق ومفصّلً-2
تنظيم ورشات عمل للمعلّمين لتبادل الأفكار والممارسات النّاجحة والتّحدّيات التي يواجهونها  -3

 .رات الوعي الصّوتيتدريس مها في 
 كاف  القراءة الإجمالية، وتخصيص وقت   :دمج مهارات الوعي الصّوتي في الأنشطة اليومية مثل -4

 .مهارات الوعي الصّوتي لتدريس
ة تركّز على مهارات الوعي الصّوتي وتعلّم الحروف يمكن استخدام تطبيقات وألعاب تفاعليّ  -5

 .المتعلّمينوالأصوات، بشرط أن تكون مناسبة لعمر 
على تحليل الكلمة صوتي ا قبل  المتعلّما من خلال تشجيع عية صوتي  اتطوير أنشطة الكتابة الو  -6

 .الكتابة
وفي الختام لا ندعي بما توصلنا إليه من نتائج أننّا قد سبرنا أغوار الموضوع، وقدّمنا الصّورة 

أثرها في تعلّم مهارتي القراءة والكتابة لدى  الوافيّة لمهارات الوعي الصّوتي في الواقع التعليميّ، ورصد
متعلّم السّنة الأولى ابتدائيّ، فهو في حاجة إلى باحث وناقد يستوفي نقائصه وما لم نتمكن من 

ً.الاهتداء إليه، ونسأل الله تعالى أن يكون في هذا الجهد ما يحقق الفائدة في مجال البحث العلمي
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 ذكر                        أنثى         :الجنس   
  03إلى  03من ــً:ًًًًالس نً-

 03   ما فوق             
 سنوات  5   أقل من    :الخبرةً-

 سنوات 03إلى  5   من            
ًسنوات 03   أكثر من            

 ليسانس            ماستر           دكتوراه            تكوين آخر :الش هادةًالمتحصلًعليها -
ًطبيعةًالوعيًالصوتيًوأهميتهًومدىًاهتمامًالمنظومةًالتربويةًبه:ًالمحورًالثاني

 ؟ما مفهومكم للوعي الصّوتي (1
..........................................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 
 هل راعت المنظومة التربوية في الجزائر تعزيز مهارات الوعي الصوتي؟  (2

 نعمًًً
 لا       

يسرنا أن نقدم إليكم هذه الاستبانة التي تّم تصميمها لجمع البيانات والمعلومات  الضروريةّ لإنجاز        
بحثنا العلمي، وهو جزء من متطلبات الحصول على شهادة الماستر في اللغة العربية وآدابها، تخصص 

ً".ةًالأولىًابتدائيمهاراتًالوعيًالص وتيًلدىًمتعل مًالس ن"ً، بعنوان "لسانياتًتطبيقي ة"
ونهدف من خلالها إلى معرفة آراء معلمي السّنة الأولى ابتدائي حول مهارات الوعي الصّوتي، وكيفية     

 .تنميتها وتمكّن متعلم السّنة الأولى ابتدائي منها، وما أثرها في تعلم الكتابة والقراءة
عن أسئلة الاستبانة بتمعّن، ونودّ إعلامكم أنّ ونظرا لأهمية رأيكم في هذا الموضوع نرجو منكم الإجابة     

 .جميع إجاباتكم لن يتم استخدامها إلّا في إطار الأهداف العلميّة للدّراسة
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 هل تعتقد أن المناهج الدّراسيّة الحاليّة تغطي الوعي الصوتي بشكل كاف؟ (3
 نعم   
 لا  

هل هناك مبادرات أو نشاطات على مستوى المنظومة التربوية تهدف إلى تعزيز الوعي الصوتي  (4
 لدى متعلم السنة الأولى ابتدائي؟  نعم

 لا                          
 ما دور الوعي الصوتي في تعلم اللغة العربية؟( 5

...................................................................................

................................................................................... 
 ما أبرز مراحل تطوّر الوعي الصّوتي لدى متعلّم السّنة أولى ابتدائي؟( 6

.....................................................................................
.....................................................................................
..................................................................................... 

 والأدوات التي تساعد معلم الصف الأول ابتدائي من تبليغ مهارات الوعي الصوتي ؟ما الآليات ( 7
.....................................................................................
.....................................................................................

..................................................................................... 
 :ما أكثر مهارات الوعي الصّوتي الّتي يتقنها متعلّم السّنة أولى ابتدائي( 8

     مهارة التمييز 
     مهارة التقطيع 
     مهارة الحذف

     مهارة الإضافة 
     مهارة التعويض والإستبدال

    مهارة العزل 
    مهارة الدمج أو التركيب
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 أين تتجلّى مهارات الوعي الصّوتي في الكتاب المدرسي؟( 9
.....................................................................................
.....................................................................................
.....................................................................................

.............................. 
 أين تتجلى مهارات الوعي الصّوتي في دفتر الأنشطة في اللغة العربية؟( 03

.....................................................................................
.....................................................................................

.....................................................................................
.............................. 

 هل يمكن لطرائق التدريس أن تؤثرّ في تنمية مهارات الوعي الصوتي؟( 00
 نعم  
 لا  
 

 لتطوير مهارات الوعي الصّوتي؟ما أبرز الإستراتيجيات التي تعتمدونها ( 01  
...................................................................................
...................................................................................

...................................................................................
................................. 

 كيف يتم تقييم المتعلم لمعرفة مدى اكتسابه مهارات الوعي الصّوتي؟(13
...................................................................................
...................................................................................
...................................................................................

.............................. 
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 ما الصّعوبات التي تواجهها في تدريس مهارات الوعي الصّوتي؟(14
...................................................................................
...................................................................................

...................................................................................
.............................. 

ًأهميةًمهارةًالكتابة:ًالمحورًالثالث
 لماذا تعدّ مهارة الكتابة ضرورية لدى متعلم السّنة الأولى ابتدائي؟ (15

...................................................................................
...................................................................................
...................................................................................

................................. 
 انب التي تجعل مهارة الكتابة أساسية في بداية المرحلة الابتدائية؟ما أبرز الجو  (16

 بناء الثقة بالنفس  
 النمو اللغوي والمعرفي      
 التواصل      
 إجابة أخرى   
:...................................................................................أذكرها

..........................................................................................
.... 

ما أبرز التحديات التي يواجهها المعلم في تعليم التلميذ مهارة الكتابة في السنة                (17
 الأولى ابتدائي؟

.........................................................................................
.........................................................................................

...................... 
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ابة في بداية المرحلة هل هناك مهارات أخرى تتطور جنبا إلى جنب مع مهارة الكت (18
 ؟   نعمالإبتدائية

 لا             
 إذا كانت الإجابة نعم، ما هذه المهارات؟

.........................................................................................

.........................................................................................
......... 

ًأهميةًمهارةًالقراءة:ًالمحورًالرابع
 نعم   هل تعدّ مهارة القراءة ضرورية لمتعلم السنة الأولى ابتدائي؟ (19

 لا                                                                
 ما العلاقة بين تعلم القراءة ومهارات الوعي الصوتي؟ ــ(21

.........................................................................................
.........................................................................................

...................... 
 نعم    ستيعاب؟القدرة على التركيز والاهل تساعد مهارة القراءة في تطوير  (21

 لا                                                                               
 كيف ذلك؟     

.........................................................................................

.........................................................................................
..................... 

تي لدى متعلم السنة الأولى هجئة يعتمد بشكل كبير على قوة الوعي الصو هل تعلم التّ  (22
 ابتدائي؟   نعم

 لا ًًًًًًًًًًً
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 كيف ذلك؟
.........................................................................................
.........................................................................................

...................... 
ًأثرًمهاراتًالوعيًالصوتيًفيًتعلمًالكتابةًوالقراءة:ًالمحورًالخامس

 هل ترى أن الوعي الصوتي مهارة أساسية لتعلم الكتابة والقراءة؟ (23
 نعم         

 لا          
 هل يساعد الوعي الصوتي التلاميذ في ربط الأصوات المنطوقة بالحروف المكتوبة؟  (24
 نعم               

 لا 
 كيف ذلك؟

.......................................................................................
 ......................................................................................... 

 كيف تُسهِم الأنشطة التعليمية في تنميّة مهارات الوعي الصوتي وتطويرها؟  (25
.........................................................................................
......................................................................................... 

 .أثر اكتساب مهارات الوعي الصوتي في تعلم كل من الكتابة والقراءةما  (26
.........................................................................................
.........................................................................................

......................................................................................... 
هل يمكن للتكنولوجيا أن تسهم في دعم تطوير الوعي الصوتي وربطه بمهارتي الكتابة  (27

 نعم   والقراءة؟
 لا               
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 القرآن الكريم
 :المصادر:ًأول
ًعب ودًوآخرونمحمودًً-
للمطبوعات المدرسيّة،  التّربية المدنيّة، الدّيوان الوطني ،التّربية الإسلامية ،كتابي في اللّغة العربية -0

1310-1315. 
ًوآخرونًمحمودًعب ودً-
التّربية المدنيّة، الدّيوان الوطني للمطبوعات  ،التّربية الإسلامية ،دفتر الأنشطة في اللّغة العربية -1

 .1315-1310المدرسيّة، 
ًمحمدًالعابديًوآخرونً-
كتابي في اللغة العربية للسنة الأولى من التّعليم الابتدائي، دليل الأستاذة والأستاذ، المكتبة الوراقة  -0

 .م1309، (ط. د)الوطنية، المغرب، 
 ًالمراجعًالعربية:ًثانيا

 :ابتسامًمحفوظًأبوًمحفوظً-
المملكة العربية  ،العلوم و الآداب بضرية، دار التدمرية، جامعة القصيم، كلية المهارات اللغوية-3

 .م1307، 0ط الرياض،السّعوديةّ، 
 :براهيمًأنيسإً-
  .(ت.د)، (ط.د)الأصوات اللغوية، مكتبة نهضة، مصر، -4
 :براهيمًعليًربابعةإً-
 .(ط.د)مهارة الكتابة ونماذج تعليمها، الألوكة، -5
ً(:ه354،ًتًالفتحًعثمانًوأب)ابنًجنيً-
بمصر،  ، مكتبة البابي الحلبي وأولاده،0ابراهيم مصطفى وآخرون، ج /سر صناعة الاعراب، تح-6

 ً.0م، ط0950سبتمبر 
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 :محمدًفؤادًالحوامدةو راتبًقاسمًعاشورً-
، 0فنون اللغة العربية وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق، علم الكتب الحديث، ط -7

 .م1339
  وعثمانًمحمدًغنيمربحيًمصطفىًعليانً -
مناهج وأساليب البحث العلمي النظرية والتطبيقية، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الاردن،  -8
 .م1333، 0ط
  :رجاءًوحيدًدويديً-
 .م1333، 0البحث العلمي أساسياته النظرية وممارسته العلمية، دار الفكر، دمشق، سورية، ط -9
  :رحيمًيونسكًروًالعزاويً-

 .م1338، 0مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة، عمان، الأردن، ط-03
 :رمضانًعبدًالتوابً-

ً.م0997، 0المدخل إلى علم اللغة ومناهج البحث اللغوي، مكتبة الخانجي، القاهرة، ط-00
  :عامرًقنديلجيً-

، 0الأردن، طالبحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات، دار اليازوري العلمية، عمان،  -01
 .م0999

  :عبدًالحميدًسليمانً-
 .م1300، 0ماهيتها وتشخيصها، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط: صعوبات القراءة -00

  عبدًالقادرًعبدًالصمدً-
 .1309/1313المنهج الصوتي الخطي،  مدرسة شيخي عبد القادر، تلمسان،  -00

  عبدًالكريمًبك ارً-
 .م1333، 0دمشق، سوريا، دار الشامية، بيروت، لبنان، طالوعي، دار القلم،  تجديد -05

  حوشوًعمارًبً-
، 1دليل الباحث في المنهجية وكتابة الرسائل الجامعية، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، ط -06

 م0985
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 فهدًخليلًزايدً-
الأردن، عمان، الأساليب العصرية في تدريس اللغة العربية، دار يافا العلمية للنّشر والتوزيع،  -07

 .م1300، 0ط
 محمدًصالحًالش نطيً-

المهارات اللغوية مدخل إلى خصائص اللغة العربية وفنونها، دار الأندلس للنشر والتوزيع، حائل،  -08
 .ه 0000، 6المملكة العربية السعودية، ط

 محمودًالسعرانً-
 .م0997، 1طعلم اللغة مقدّمة للقارئ العربي، دار الفكر العربي، القاهرة،  -09

 اليانورًصايغًــًحدادً-
فحص مهارات أساسية في اكتساب القراءة و الكتابة، جامعة بار، إيلان، السلطة القطرية  -13

 .م1338للقياس والتقييم في التربية، 
 المعاجم:ًثالثا

  عبدًالحليمًمنتصرًوآخرونوًإبراهيمًأنيسًً-
ً.(د ت)،1القاهرة، مصر، ط، مجمع اللغة العربية، 1المعجم الوسيط، ج - 10

ً(:ه395،ًتًأبوًالحسينًأحمدًبنًزكرياًالقزوينيًالرازي)ًابنًفارسً-
 ،(ط.د)، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، 0عبد السلام هارون، ج: مقاييس اللغة، تح -11

 .(ت.د)
ً(:ه711تًًأبوًالفضلًجمالًالدينًمحمدًبنًمكرم)منظورًًبن -

  .م0980، (ط.د)، نشر أدب الحوزة، ايران، 5، مج(مهر)لسان العرب، مادة  -10
  :فاروقًعبدهًفلية،ًأحمدًعبدًالفتاحًالزكي -

معجم مصطلحات التربية لفظا واصطلاحا، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندريةّ،  -10
 .(ت.د)، (ط.د)مصر، 

ً(:ه817تًً،مجدًالدينًمحمدًبنًيعقوب)الفيروزاباديً -
أنس محمد الشاميو زكرياء جابر أحمد، دار الحديث، القاهرة، مصر، / القاموس المحيط، تحً-15

 .م1338 ،(ط.د)
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 ً(المجلات)ًالدورياتً:ًرابعا
 :إبراهيمًمهديويً-

أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية المستويان الثاني والثالث ابتدائي  -16
صدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية، برلين، إأنموذجا، 
ً.م1313، أكتوبر 0ألمانيا، ط

 أحمدًأحمدًسعدً-
البحوث المتعلقة باكتساب المهارات القرائية الأساسية للغة العربية التي قراءة في الدراسات و  -17

 .م1306، 08، ع0:، المجلة الجامعة، مج1330تونس ( ألسكو)تضمنها التقرير الصادر عن 
 أسماءًعزيزًعبدًالكريم،ًإقبالكًاظمًحبيترً-

دريسيي قسم اللغة مهارات الوعي الصوتي  اللازمة لمدرسي اللغة العربية من وجهة نظر ت -18
 .م1306مارس 00، 0، ع09العربية، مجلة القادسية للعلوم الإنسانية، العراق، مج

 جلابًمصباحً-
-6)علاقة النمو المعرفي بصعوبات التعلّم لدة طفل المدرسة الابتدائية الطفولة الوسطى  -19

 .1307، ديسمبر10،مجلة الدراسات والبحوث الإجتماعية، الوادي، ع(سنوات9
 حسنًعمرًأحمدًأحمدً-

فاعلية برنامج تدريبي في تنمية الوعي الصوتي لدى الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة، مجلة  -03
 .1311، ماي 00الطّفولة، ع

 محمودًمحمدًإماموً حفصةًأحمدًالفاسيً-
فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في تحسين مهارة فك الترميز لدى الأطفال من  -00

ذوي صعوبات القراءة، مجلة الدراسات التربوية و النفسية، جامعة السلطان قابوس، سلطنة عمان، 
 .1307، ابريل 1، ع 00:مج
 حمديًحسنًعبدًالحميدً-

، مجلة  (دراسة استكشافية) وعي طلاب التعليم العالي ببعض القضايا السياسية والإجتماعية  -01
 .0996، 15، ع00مجكلية التربية ،جامعة الزقازيق، مصر، 
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 خالدًالوليدًشريفيًولهاصيًنجيدةً-
الوعي الفنولوجي في تعلّم التهجئة للطّور الأول ابتدائي، مجلة التعليمية، جامعة جيلالي ليابس،  -00

 .1310، 1، ع00سيدي بالعباس، مج
 عفافًبنتًوصلًاللهًبنًعابدًالعسميً-

ميذات النطق الصحيح لتلاوة القرآن الكريم لدى تلأثر أنشطة الوعي الصوتي في تنمية مهارة  -00
 .1310، 18بتدائية، المجلة العربية للنشر العلمي، عصعوبات التعلم بالمرحلة الا

 محمدًالسيدًابراهيمًسالمً-
الإضطرابات )فاعلية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة الجهرية  -05

، 007، ع007علم النفس، مجئية، دراسات عربية في التربيية و بتداالمرحلة الالدى تلاميذ ( الصوتية
 .1313يناير 

 مديحهًمصطفىًعليً-
فاعلية برنامج لتنمية مهارات الوعي الفنولوجي البصرى وأثره على التعبير اللغوي لدى أطفال  -06

 .م1309، 8الروضة، المجلة العلمية لكلية رياض الأطفال،جامعة أسيوط، مصر، ع
 ًمريمًفرجيوي،ًصباحًحيوانً-

الخصائص النمائية وتطبيقاتها في مرحلة التعليم الابتدائي، مجلة البحوث التربوية والتعليمية،  -07
 .1311، 1، ع00، الجزائر، مج1جامعة عبد الحميد مهري قسنطينة 

 مسعودةًمنتصرًوآخرونً-
معطيات ميدانية من بعض تلاميذ المرحلة : الوعي الفنولوجي لدى الأطفال عسيري القراءة -08

، 05، مجلة العلوم الإنسانية والإجتماعية، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، الجزائر، ع(5-0)الابتدائية
 .1300جوان

 آخرونمصطفىًأبوًالمجدًسليمانًوًً-
ب الوادي، الوعي الفنولوجي الأهمية    التشخيص    المهارات، مجلة العلوم التّربويةّ، جامعة جنو  -09

ً.1308، أغسطس 06،ع06مجمصر، 
ً
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 منتصرًفايزًالحمدًوحافظًإسماعيليًعلويً-
، 08تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها قضايا راهنة، مجلة التواصل اللساني، المغرب، مج -03

 .1307، (1  0)ع
 هيندةًبوحديً-

الطور الثاني ابتدائي، مجلة الجامع دراسة الإدراك البصري وعلاقته بصعوبات القراءة لدى تلاميذ  -00
ً.1310، 0، ع9في الدراسات النفسية والعلوم التربوية، الجزائر، مج

 الرسائلًوالأطروحات:ًخامسا
 أزداوًشفيقةًً-

الوعي الفنولوجي وسيرورات اكتساب القراءة عند الطفل، أطروحة دكتوراه، كلية العلوم  -01
والعلوم التربية والأرطفونيا، جامعة  الإنسانية والأرطفونيا، قسم علم النفس

 .(1300/1301)،1الجزائر
 عليًتهاميًعلىًريانً-

فاعلية برنامج تدخل مبكر لتنمية مهارتي الوعي الصوتي والإدراك البصري لدى الأطفال  -00
المعرضين لخطر صعوبات القراءة والكتابة، رسالة ماجستير، كلية التربية، قسم التربية الخاصة، جامعة 

ً.1300عين شمس، 
 محمدًعبدًاللهًعبدًالمجيدًالجاليً-

إستراتيجية مقترحة على مدخل الوعي الصّوتي لتنمية مهارات القراءة الجهرية لدى دارسي  -00
المستوى المبتدئ الناطقين بغير العربية، رسالة ماجستير، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية الدراسات 

 .م1313ة، العليا للتربية، جامعة القاهر 
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 الصفحة العنــــــوان رقم الصورة

 41 أيقونة أكتشف توضّح حرف الثاء 10

 42 توضّح  حرف الثاء في مختلف المواضعصورة  10

 42 صورة توضّح كتابة حرف الثاء بالتّكرار في مختلف مواضعه 10

 43 ورقة امتحان توضّح تقطيع الكلمات إلى مقاطع صوتية 10

 44 ورقة امتحان توضّح تقطعي الكلمات إلى مقاطع صوتية 10

 45 الكلمة التي تحتوي على حرف الثاّءصورة من دفتر أنشطة اللغة العربية تبيين تلوين  10

 45 صورة من دفتر أنشطة اللغة العربية توضّح عزل حرف الثاء 10

 46 صورة من الكتاب المدرسي توضّح كلمات فيها حرف الذال في مختلف المواضع 10

 44 صورة من كراس القسم توضّح كتابة حرف الذال في مختلف المواضع 10

 44 أنشطة اللغة العربية توضّح عزل حرف الذالصورة من دفتر  01

 44 صورة من دفتر أنشطة اللغة العربية توضّح تركيب الأصوات للحصول على كلمات 00

 44 ورقة امتحان توضّح دمج المقاطع الصّوتية لتكوين كلمات   00

لتكوين  صورة من دفتر أنشطة اللغة العربية تبيين ترتيب ودمج المقاطع الصّوتية  00
 كلمات

50 

 51 صورة من الكتاب المدرسي توضّح مراحل اكتشاف حرف الثاء 00

 51 صورة من الكتاب المدرسي توضّح مراحل اكتشاف الهمزة 00

 52 صورة من دفتر الأنشطة توضح إضافة الهمزة المناسبة لكل كلمة 00

 53 ورقة امتحان توضّح إضافة الحرف الناقص في كل كلمة 00

 53 صورة من دفتر الأنشطة توضّح إضافة الحرف النّاقص 00

 54 صورة توضّح كلمات فيها حرف الزاي 00

 55 صورة من السبورة توضّح تطبيق مهارة الاستبدال 01
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رقم الجدول 

 والائرة النسبية

 الصفحة العـــنــــوان

 61 يوضح توزيع المعلمين حسب الجنس جدول 01

 62 دائرة نسبية توضح توزيع المتعلمين المجيبين حسب الجنس

 62 يمثل توزيع المعلمين المجيبين حسب السنجدول  02

 63 دائرة نسبية توضح توزيع المعلمين المجيبين حسب السن

 63 توزيع المعلمين حسب الخبرة يوضحجدول  03

 64 دائرة نسبية توضح توزيع المعلمين حسب الخبرة

 64 يوضح توزيع المعلمين حسب الشهادة المتحصل عليها جدول 04

 65 دائرة نسبية تمثل توزيع المعلمين حسب الشهادة المتحصل عليها

التربوية لمهارات جدول يمثل آراء المعلمين عن مدى مراعاة المنظومة  05
 الوعي الصّوتي

66 

دائرة نسبية توضح مدى مراعاة المنظومة التربوية تعزيز مهارات الوعي 
 الصوتي

66 

 جدول يوضّح آراء المعلمين تغطية المناهج الدراسية 06
 الحالية للوعي الصوتي بشكل كاف

64 

للوعي الصوتي دائرة وضّح آراء المعلمين تغطية المناهج الدراسية الحالية 
 بشكل كاف

64 

جدول يوضّح آراء المعلمين عن مبادرات تهدف إلى تعزيز الوعي  04
 الصّوتي

64 

دائرة نسبية توضّح نسبة المعلمين عن مبادرات تهدف إلى تعزيز الوعي 
 الصّوتي

64 

جدول يوضّح أكثر مهارات الوعي الصوتي التي يتقنها متعلّم السنة  04
 الأولى ابتدائي

41 

 42توضح نسبة مهارات الوعي الصوتي التي يتقنها متعلم السنة الأولى 
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 ابتدائي
جدول يوضّح آراء المعلمين حول تأثير طرائق التّدريس في تنمية  04

 مهارات الوعي الصوتي
43 

دائرة توضح آراء المعلمين حول تأثير طرائق التّدريس في تنمية مهارات 
 الوعي الصوتي

44 

 40 يوضّح مهارات تتطور جنبا إلى جنب مع مهارة الكتابةجدول  10

 40 دائرة توضح مهارات تتطور جنبا إلى جنب مع مهارة الكتابة

جدول يوضّح آراء المعلمون عن مدى ضرورة مهارة القراءة لمتعلم السنة  11
 أولى ابتدائي

41 

لمتعلم السنة توضّح آراء المعلمون عن مدى ضرورة مهارة القراءة  دائرة
 أولى ابتدائي

42 

جدول يوضّح مدى مساعدة مهارة القراءة في تطوير القدرة على  12
 التركيز والاستيعاب

43 

دائرة توضح مدى مساعدة مهارة القراءة في تطوير القدرة على التركيز 
 والاستيعاب

43 

 عتماد تعلّم التهجئة على قوة الوعي الصّوتي لدىجدول يوضّح مدى ا 13
 متعلم السنة الأولى ابتدائي

44 

عتماد تعلّم التهجئة على قوة الوعي الصّوتي لدى دائرة توضح مدى ا
 متعلم السنة الأولى ابتدائي

45 

جدول يوضّح رؤية المعلمون حول أن الوعي الصوتي مهارة أساسية  14
 لتعلم الكتابة والقراءة

46 

الصوتي مهارة أساسية دائرة  توضّح رؤية المعلمون حول أن الوعي 
 لتعلم الكتابة والقراءة

46 

جدول يوضّح مدى مساعدة الوعي الصّوتي المتعلّم في ربط الأصوات  15
 المنطوقة بالحروف المكتوبة

44 
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دائرة  توضّح مدى مساعدة الوعي الصّوتي المتعلّم في ربط الأصوات 
 المنطوقة بالحروف المكتوبة

44 

التكنولوجيا في دعم تطوير مهارات الوعي  جدول يوضّح مدى اسهام 16
 الصّوتي وربطه بمهارتي الكتابة والقراءة

44 

دائرة توضّح مدى اسهام التكنولوجيا في دعم تطوير مهارات الوعي 
 الصّوتي وربطه بمهارتي الكتابة والقراءة

44 
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ًالصفحةًالعنوان
 ه –أ ًمةمقدً 

راسةالمرجعيه : لفصل أأوه   ة النهظرية للده

 37 تمهيد
 38 مفهوم المهارة: أأولا

 38 مفهومها لغة -0
 38 مفهومها اصطلاحا -1

وتي: ثانيا  39 مفهوم الوعي الصه
 39 مفهوم الوعي لغة -0
 03 مفهومه اصطلاحا -1
 03 مفهوم الصّوت لغة -0
 00 اصطلاحامفهومه  -0

 01 الصوت الصامت -0-0    
 01 الصوت الصائت -0-1   

 00 مفهوم الوعي الصّوتي -5
وتي: ثالثا  06 عناصر الوعي الصه

وتي: رابعا  07 مس تويات الوعي الصه
وتي: خامسا  10 أأهمية الوعي الصه
وتي وتعلّه القراءة والكتابة: سادسا  15 الوعي الصه

 15 مفهوم القراءة-0
 15 مفهومها لغة 0-0  

 16 مفهومها اصطلاحا 0-1
 17 أنواع القراءة-1
 03 مفهوم الكتابة-0

 03 مفهومها لغة 0-0    
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 00 مفهومها اصطلاحا 0-1
 01 تعليم القراءةفي تأثير مهارات الوعي الصّوتي -0
 00 أهمية الوعي الصّوتي في تعلّم القراءة-5

 05 مفهوم متعلّم المرحلة الابتدائية: سابعا
 06 خصائص متعلّم المرحلة الابتدائية: ثامنا

 07 خاتمة الفصل
وتي وأأثرها في تعلّه الكتابة والقراءة: فصل ثان    مهارات الوعي الصه

 09 تمهيد
 03 مهارات الوعي الصوتي وأأثرها في تعلّ القراءة والكتابة من خلال الحضور الميداني: أأولا
 03 مهارات الوعي الصّوتي-0
 03 مهارة التمييز 0-0
 01 مهارة التقطيع0-1
 00 مهارة العزل 0-0
 08 مهارة الدمج 0-0
 53 مهارة الحذف 0-5
 51 مهارة الإضافة 0-6
 50 مهارة التعويض والاستبدال 0-0
 56 أثر مهارات الوعي الصّوتي في تعلّم القراءة-1

 58 ابتدائيتحليل الاستبانات الخاصة بمعلمي س نة أأولى : ثانيا
 58 راسةجراءات الدّ إ-0

 58 المنهج المستخدم0-0    
 59 عينة الدراسة0-1    
 59 حدود الدراسة0-0    
 59 أدوات الدراسة0-0    

 63 عرض نتائج الدراسة وتحليلها-1
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 93 خلاصة الفصل
 91ًاتمةخ

 96ًملحق
 030ًقائمةًالمصادرًوالمراجع

 000ًوالدوائرًالنسبيةالصورًوالجداولًفهرسً
 006ًفهرسًالموضوعات

 البحثملخصً



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صالملخه 



ص  الملخه
 

 

ًالص وتيتعدّ        ًالوعي من المهارات الأساسية في العملية التّعليميّة خاصّة في مراحل  مهارات
التّعلّم المبكّر مثل الصّفوف الأولى من المرحلة الابتدائية، إذ تشكّل دورا مهما للتمكّن من مهارتي 

ًبـــالقراءة والكتابة، لذلك قمنا بدراسة موضوع بحث معنون  مهاراتًالوعيًالص وتيًلدىًمتعل مً"
ًالأوً ًابتدائيالس نة دراسةًحيث حاولنا من خلاله رصد أبرز مهارات الوعي الصّوتي، عبر  ،"لى

ًابتدائي، ًالأولى ًللس نة ًالعربية ًالل غة ًمنهاج ًفي ًالمقد مة ًالت عليمية ًالأنشطة ًمن ًلعدد  تطبيقية
الّذي يجسّد وصف الظاّهرة المطروحة، وقد قُسّم هذا البحث  المنهجًالوصفيوذلك بالاعتماد على 

يركّز على  وفصلًتطبيقيً يهدف إلى شرح وتوضيح مصطلحات الدّراسة،  مقد مةًوفصلًنظريً  إلى
مهارات الوعي الصّوتي وأثرها في تعلّم مهارتي الكتابة والقراءة، مدعّم ا بالملاحظة الميدانيّة وتحليل 

ًتعالاستبانات التي وزّعت على معلّمي السّنة الأولى ابتدائي، ويختتم البحث  رضًخلاصةًبخاتمة
وقد هدفت هذه الدّراسة إلى  النتائجًالمتوص لًإليهاًمرفقةًبمجموعةًمنًالقتراحاتًوالتوصيات

معرفة مدى تطبيق معلّمي السّنة الأولى ابتدائي لمهارات الوعي الصّوتي، ومحاولة التّعرّف على أثر هذه 
 :المهارات في اكتساب مهارتي القراءة والكتابة، أين توصّلنا إلى أنّ 

 للوعي الصّوتي تأثير كبير في تعلّم مهارتي القراءة والكتابة -
عدم تركيز معلّمي السّنة الأولى ابتدائي على تطبيق جميع مهارات الوعي الصّوتي وإنّما التركيز على  -

 .مهارتين أو ثلاث مهارات فقط
  .ائيالتعليم الابتد-القراءة-الكتابة-المهارة-الوعي الصوتي :الكلماتًالمفتاحية



ص
ّ
 الملخ

 

  

Summary: 
       Phonological awareness skills are among the fundamental skills in the educational 

process, particulary in early learning stages such as the first years of primary school. 

They play a crucial role in mastering reading and writing skills. Therfore, we conducted a 

research study titled "Phonological Awareness Skills Among first year primary school 

learners " in which we sought to identify the most prominent phonological awareness 

skills through an applied study of several educational activities included in the Arabic 

language curriculum for the first year of primary school. This study relied on the 

descriptive approach, which involves describing the phenomenon in question. The 

research was divided into an introduction, a theoretical chapter aimed at explaining and 

clarifying the study’s key terms, and an applied chapter focusing on phonological 

awareness skills and their impact on learning to read. This was supported by field 

observations and the analysis of questionnaires distributed to first year primary school 

teachers. The study concludes with a summary of the findings, along with a set of 

suggestions and recommendations. The research aimed to determine the extent to which 

first year primary school teachers apply phonological awareness skills and to assess the 

impact of these skills on the acquisition of reading and writing abilities: Phonological 

awareness has a significant impact on learning reading and writing skills. 

First year primary school teachers do not facus on applying all phonological awareness 

skills but rather emphasize only two or three skills. 

 


