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 اىداء:

إلى سندي الذي لا يميل و النبض الدي يمنحني القوة أبي  
 العزيز و أخي قرة عيني ىاشم .

إلى تاج رأسي و شمعة دربي لما بذلتو من جيد و دعم و  
 تضحيات أمي حبيبتي .

الأوفياء الذين كانوا العون في الشدة و  إلى أخواتي و عائلتي  
 الفرح في النجاح فشاطروني التعب و شجعوني في كل خطوة

شكرا جزيلا لمن علمني حرف ا و فتح لي آف اق العلم و المعرفة  
أىديكم ىذه المذكرة و عربون محبة و امتنان و ذكرة طويلة  

 .المدى في صفحة العمر

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 شكر و عرف ان
 

بسم الله الرحمن الرحيم الحمد لله الذي بنعمتو تتم الصالحات، 
وبتوفيقو تتحقق الأمنيات والسلام أتوجو بأسمى عبارات الشكر  

وعظيم الإمتنان إلى الأستاذة المشرفة "بوشحدان آمال"  على ما  
قدمتو لي من دعم علمي ، وعلى ملاحظاتيا التي كان ليا الأثر  

كافة أساتذة  أتقدم بالشكر إلى  ا  كم ىذه المذكرة  في تحسين  
وطاقم الكلية على ما قدموه من علم ومعرفة  اللغة العربية  القسم  

كما أشكر زوجي ومن أحبيم الذين  خلال سنوات الدراسة. 
 رافقوني في ىذا المشوار.
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 أ 

 :مقدمة

الحمد لله الذي علم بالقلم علم الإنسان مالم يعلم ، والصلاة والسلام على خير الأنام نبينا   

 محمد، وعلى آلو وصحبو الكرام.

ظاىرة طبيعية مرتبطة بكيانو. ووسيلة  يعد التعليم ضرورة وجودية للإنسان منذ الأزل إذ يمثل 

أساسية لاكتساب الدعرفة وتشكيل الثقافة واستيعاب القيم والتجارب الحياتية التي تناقلتها الأجيال عبر 

العصور ومع التطور الحاصل، تحول التعليم من عملية تلقينية إلى استراتيجية فعالة تهدف إلى تنمية 

 قدي.وتكوين الفرد وتعزيز التفكير الن

ساس الدتين في الدول أهمية العلم و التعليم يمثلان الأوقد تفطن الدفكرون منذ قرون طويلة إلى 

الناىضة، وكان من بين ىؤلاء ابن خلدون الذي أشار في مقدمتو إلى أن ازدىار العلم والتعليم من 

ناء الوعي الفردي مؤشرات تقدم العمران لشا يجعلو يؤكد على أهمية تيسير العملية التعليمية في ب

والجماعي ، إذن تحقيق الجودة  و الإتقان في التعليم من أولويات الدول الطالزة إلى مستقبل أكثر 

 إشراقا واستدامة.

مقدمة ابن وعلى ىذا النحو أردت أن يكون موضوع دراستي بعنوان البعد التعليمي في 

 د إلى جملة من الأسباب والدوافع منها: وقد كان اىتمامي بهذا الدوضوع يعو  .خلدون "نماذج لستارة "
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 أسباب ذاتية : 

 اىتمامي بمجال التعليم.ميولي الشخصية و -

 الدزيد من الدعارف.الرغبة في البحث و  -

 رغبتي في إعادة قراءة مقدمة ابن خلدون و استكشاف الجوانب التربوية . -

 و أسباب موضوعية:  

استحداث  يون كونو من القضايا الدتجددة وفيموضوع التعليم يشغل كثير من الباحثين والتربو  مازال -

 .مستمر سواء على الدستوى الاقتصادي ثم التكنولوجي والاجتماعي

الرغبة الشديدة في معرفة رؤية ابن خلدون نحو التعليم، وىل اليوم ما تدعو إليو النظريات الحديثة  -

  الدقدمة يعتبر تطبيقا لدا في

 استطلاع على رؤى جديدة لذذا المجال مع مقاربتها بالدراسات أو النظريات التربوية الحديثة . - 

و تسليط الضوء  تهدف إلى إبراز أهمية مراعاة طبيعة التعلم في بناء الدناىج التعليمية ،إن ىذه الدراسة 

ولذذا ىناك على بعض أوجو القصور ، و ذلك من خلال تحليل نماذج لستارة من مقدمة ابن خلدون . 

 إشكاليات طرحتها وحاولت الإجابة عنها قدر الإمكان ىي:

نصوص الدقدمة لابن خلدون   وىل الرؤية الخلدونية اكتفت بموضوع  فيكيف تتجسد أبعاد التعليم 

 زت إلى أساليب ومناىج   التعليم أو تجاو 
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 ماىية التعليم من نظر ابن خلدون ومقاربة الدراسات التربوية الحديثة    

 فصلين تنظيم موضوعي وانقسم إلىعتمدت على خطة بحث تم من خلالذا ولبلوغ أىداف الدراسة ا

 خاتمة.إضافة إلى مقدمة ومدخل و 

ليس ذلك نتاج رأي عابر ، بل ىو امتداد مناىجو و قدمة أشرنا إلى أهمية التعليم وضرورة إتقان في الد

الذي أولى التعليم مكانة  لفكر ما تناولو كبار الدفكرين عبر العصور ، مثل : العلامة ابن خلدون

ا طريقة ترك لنا إرثًا فكريًا غنياً "مقدمة" فيها إرشادات قيمة للمربيين و الدتعلمين ، يبرز فيهخاصة و 

المجتمع، أما الددخل الدوسوم ب "مفاىيم بيداغوجية في مكونات العملية التعلم في تكوين الفرد و 

لاصطلاحية الأساسية  تناولت فيو الدفاىيم اللّغوية واالتعليمية من التربية إلى الدنهج التربوي التعليمي" ، 

اىيمي الدرتبطة بالعملية التعليمية بدءاً من التربية وصولا إلى الدنهج حيث يشكل ىذا التسلسل الدف

 فعال . سهم في بناء فعل تعليمي متكامل و تطورا تدريجيا ي

تطرقت فيو  "ماىية التعليم من منظور ابن خلدون والنظريات التربوية الحديثة " معنون ب: أول وفصل

 إلى:

أولًا : جوىر التعليم عند ابن خلدون، ثانيا : آراء ابن خلدون التربوية في مستويات التعليم وبرالرو 

 ينقسم إلى : وىذا 

 أ/ آراؤه ومنهجو التربوي. 

 ب/ مستويات التعليم وبرالرو.
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 ثالثا: الدعلم في نظر ابن خلدون، أما في الأخير عالجنا طرق كيفية تحصيل العلوم للمتعلم وفيو : 

 مبدأ التدرج. -أ 

 التعلم الدستدام. -ب

 التفكير الدركب .  -ج

 أضفنا مزايا الطريقة الصحيحة. و  القوة الداخلية والانضباط الذاتي -د

خاص بالدراسة التطبيقية لجوانب الفكر التعليمي والتربوي في  الدقدمة "نماذج الثاني بينما الفصل  

لستارة" فركزت في ىذا الفصل أولا التعريف بابن خلدون وحياتو، ثانيا الدلكة عنده من خلال نصوص 

 وجيو الدعلم ، رابعا حاولت معالجة عوائق التحصيل. الدقدمة بالتفصيل ثالثا طرق التعليم وكيفية ت

وقد اعتمدت في دراستي على الدنهج الوصفي لدا يتيحو من قدرة على تحليل الأبعاد التعليمية للمقدمة 

ودلالاتها التربوية من خلال تتبع الدفاىيم ومضامين أفكارىا، و للإلدام بمجريات الدراسة استعنت 

 ا :بمجموعة من الدصادر أهمه

 ابن منظور، لسان العرب . -  

 أحمد بن فارس ، معجم مقاييس اللغة . -

 . عبد الأمير شمس الدين ، الفكر التربوي عند ابن خلدون وابن الازرق -

 محمد عطية الابراشي ، التربية الإسلامية وفلاسفتها .  -
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  نظرية تطبيقية .خضير عباس جري ، علي الجابري وآخرون طرائق التدريس العامة مفاىيم   -

إلى رلى نبية لسلوطة ، علم العمران و التربية و التعليم عند ابن أما عن الدراسات السابقة نشير 

 خلدون، أطروحة مقدمة لاستكمال متطلبات شهادة الداستر في الآداب . 

وأيضا ضيق الوقت لشا : القلق و الخوف من الفشل وككل بحث لم يخلو بحثي من صعوبات أهمها 

 عرقل لي الدراسة التطبيقية .

وأخيراً أقول الحمد لله بفضل الله وعونو أولا ويفضل ما قدمتو لي الاستاذة  "بوشحدان  

آمال" من توجيو وتوصيات ودعم الكثير لحد ما وصلت ببحثي إلى ما ىو عليو الآن ، فلها كل 

 . الشكر والاحترام والتقدير
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 تعريف التربية: 

لى الجذر اللغوي ''رَب'' ولػيل على الزيادة والنمو والتطور، كما ورد في إتدعو كلمة ''تربية'' لغة:   

 ''لساف العرب'' ; 

تُوُ<<>>رَبا الشَّيْءَ يػَرْبوُ رُوبػُوًا و رباءَ ، زاَد  تُوُ لَظيَػْ  1وكَما، وأرَْبػَيػْ

ي تنمي الختَ في الحياة أ   387سورة البقرة آية  )وَيُ رْبِ الصَّدَقاَتِ(وفي قوؿ الله عز وجل 

الدنيا وتزيد من الثواب والأجر في الاخرة. ومنها ارتبط الفعل ''ربى'' بمفاىيم متعددة مثل التنمية 

والنشأة ،التعليم والاعتناء ووضخو ابن منظور في قولو >> رَبػَوْتُ في بَتٍِ فُلََف أرَْبوُ; نَشَأْتُ فيهم ، 

تُوُ بمعتٌ واحِدٍ <<وَرَبػَّيْتُ فُلََنًً أرُبَيِّوِ تػَرْ  تُوُ وَرَبػَّيػْ ومعناه رَبي ، يربي أي نشأ وترعرع.  2بيَِةً وتربيػَتُوُ وَربَػَيػْ

من أسماء الله تعالى ولا يقاؿ في غتَه إلا  اسمٌ ويقاؿ ايضا ;>>رَبُّ كل شيء مَالِكُوُ والرَّبُ 

تَألَِ 
ُ
نُِ( الد وُ العارؼُ بالله تعالى. ومنو قولو تعالى ;ولكن  بالإضافة. وقد قالوه في الجاىلية للملك، و )الرَّباَّ

هُ <<   ( وَلَدَهُ من باب ردَّ و )رَبػَّبَوُ( و )تػَرَبَّوُ(  بمعتٌ أي رَباَّ  . 3كونوا ربانيتُ و )رَبَّ

 وىكذا لصد أف أصل التًبية من فعل رَبَّ على معتٌ تقويم و إعداد سلوؾ و كلها تجتمع في الإصلَح. 

أف مفهوـ التًبية لغويًا يرتكز على معانِ النمو و النشأة و الإصلَح. و ىذه  ف لصمل القوؿأن يمك

 الدعانِ تكمل بعضها البعض ، لشا يسهم في تشكيل الدفهوـ الشامل للتًبية. 

                                                           

  .2683ت ، ص با ، دار الدعارؼ ، القاىرة ، د ط ، دابن منظور ، لساف العرب ، مادة ر  1   
 2685ف ، ص ـ  2   
  .7:، ص 2:97ط ،  صحاح ، مكتبة لبناف ، بتَوت ، دمحمد بن ابي بكر عبد القادر الرازي ، لستار ال 3   
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 اصطلاحًا:   

 باختلَؼراء و الثقافات في الآ اختلَفاتىناؾ تباين في تعريف التًبية اصطلَحًا بناءًا على 

ل لرتمع إنسانِ في تربية العصر، ونظرا لتطور الاتجاىات الفكرية و العلوـ التًبوية التي يتبناىا ك

ورغم تنوع تلك التعريفات إلا أنها تنطوي على أبعاد مشتًكة . فأفلَطوف يرى في التًبية  ،أجيالو

تو خبرات ذوي ;>> عملية توجيو و جذب الأطفاؿ إلى الطريق الذي رسمتو القوانتُ و أكدت عدال

ساف ، أي ىي عملية إعداد و تقويم السليم ىدفها تنمية العقل و سلوؾ الان  1العقوؿ الدفكرة<<

فتعريف  2سطو >> تعتٍ النمو النفسي الجسمي السليم للفرد <<في حتُ لصد التًبية عند أر 

 سطو يكمل مع أستاذه أفلَطوف في كثتَ من التعريفات فقد اتفقا ; أر 

أنها تعتمد في تربية الرجل على عاملتُ ىامتُ ; الجسم الصحيح التًبية من وظائف الدولة و >> أف 

إذا كلَ التعريفات تصب في معتٌ واحد أف التًبية  3السليم ، ثم تكوين عادات جسمية مناسبة <<

من أجل  لرموعة من مقومات الفكرية العلمية والأخلَقية التي يزرعها الجيل الكبار في الجيل الصغار. 

التنشأة السوية للطفل وتنميتو على جميع الدستويات جسدياً، نفسيًا، أخلَقيًا، وعلميًا، بما فيو ميولو 

  ومهارتو.

                                                           

 .27ـ ، ص2:98،  2سلَـ ، دار ابن كثتَ ، دمشق ، بتَوت ، طصوؿ الفكر التًبوي في الإأعباس لزجوب ،  1   
 .28ف ، صـ     2
 .28ف ، صـ   3  
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 اجتماعيةوعلى ىذا النحو يمكن أف نقوؿ أف للتًبية >> نًحيتتُ ; نًحية فردية وأخرى 

)فالفردية( تعتٍ بإعداد الفرد لدستقبل حياتو وذلك بأف تنمي قدراتو واستعداداتو ومهاراتو إلى أقصى ما 

ىو مهيئ لذا )والاجتماعية( تعتٍ بإكساب جهوده الصبغة الاجتماعية حتى يستهدؼ صالح المجتمع 

وبهذا فجميع معانِ التًبية تجتمع في  1في أعمالو ويستطيع التعامل والتعاوف في داخل المجتمع<<

تنشئة الطفل في مراحل الأولى وإعداده وتعليمو وتنميتو والرعاية الكاملة من خلَؿ التدريب والتثقيف. 

وبالتالي التًبية بمفهومها الخاص تعتٍ >> كل الوسائل التي يتخذىا الإنساف قصد إلظاء جسم الطفل 

إذف فتعريفها   2تربية الدنزؿ والددرسة ، والدعاىد العلمية<<على  وعقلو وتكوين خلقو. وىذا مقصور

الشامل ىي ; >>لرموعة العمليات التي بها يستطيع المجتمع أف ينقل معارفو وأىدافو الدكتسبة 

ليحافظ على بقائو ، وتعتٍ في الوقت نفسو التجدد الدستمر لذذا التًاث وأيضا للأفراد الذين لػملونو. 

أي  3يست لذا غاية إلا الدزيد من النمو ، إنها الحياة نفسها بنموىا وتجددىا<<فهي عملية لظو و ل

   ميولو ومهاراتو. استلهاـتكوين فرد من أجل ذاتو و 

قوؿ إف التًبية ىي عملية شاملة مستمرة تهدؼ إلى إعداد الأفراد وتطوير البشكل عاـ يمكن 

، ليكونوا بذلك قادرين على مواجهة  جتماعيااشخصيتهم من كافة الجوانب تعليمياً ، أخلَقياً ، و 

                                                           
ر الفكر العربي ، بتَوت ،  سليماف شعلَف ، في أصوؿ التًبية وعلم النف  ، دامحمدطية علي ، محمد رفعت رمضاف ، خطاب ع  1
 .7ت ، ص ، د 2ط
 . 5، ص 2:36ط ،  التًبية و التعليم ، مصر ، د وؿصأأحمد عبده ختَ الدين ،  2
 .  43ـ ، ص3127،  2صوؿ التًبية و التعليم ، دار غيداء ، عماف ،الأردف ، طأقاسم علي قحواف ، إضاءات في   3
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تتضمن التًبية أيضاً التعلم من  و تحديات الحياة وأف يصبحوا مواطنتُ صالحتُ وفرداً سوياً في لرتمعو ،

 خلَؿ التجارب اليومية والتفاعل مع الآخرين لشا يساعد ىذا على تكوين ىويتو. 

 ;  مفهوم التعليم

يرجع لفظ ''التعليم'' في أصلو اللغوي إلى الجذر اللغوي عَلَّمَ ومنو نقوؿ تعلم ، عالم ،عليم ،  لغة :

سورة الرعد  وكل ذلك من صفات الله عز وجل ففي كتابو العزيز >>عَالمُ الغَيْبِ والشَهَادَة<<

مُ نقَيض الجهل ، فالله عالم ما كاف وما سيكوف قبل حدوثو ، وجاء في لساف العرب ; '' العِلْ  .:آية

عَلِمَ عِلْمًا وعَلُمَ ىو نػَفْسُوُ ورَجُلٌ عَالمٌ وعَلِيمٌ.'' 
وفي موضوع آخر قاؿ; '' وعَلِمْتُ الشَّيءَ أَعْلَمُوُ  1

مَاء عِلْمًا ; عَرَفِتُوُ قاؿ ابِْن برَى ; وَتػَقُوُؿ عَلِمَ وَفَقِوَ،  أي تػَعَلَّمَ وتػَفَقَّوَ ، وعَلُمَ وَفػَقُوَ أي سَاد العل

َمَةُ ; النَّسَّابَةُ ; وىو من العِلْمِ '' ُـ والعَلََّ والفقهاءَ والعَلََّ
ويعتٍ الجذر اللغوي )عَلِمَ( على الدعرفة والفهم  2

. كأف نقوؿ مثلًَ ذلك فقيو أي ذلك الشخص يمتلك معرفة عميقة وبهذا التعليم لغويًا ىو إكساب 

ومات من شخص عالم ، فقيو إلى آخر ولصد أيضاً الدعرفة والدهارة وىو بالأصل نقل معارؼ ومعل

خر; ''وتعلمت الشَّيء إذا أخذت علمو . والعرب تقوؿ; تعلم أنو كاف كذا ، بمعتٌ اعْلَم . تعريف آ

 قاؿ قي  بن زىتَ;

 تػَعَلَّمْ أفَّ ختَ الناس حيَّا      على جَفْر الذبَاءة لا يريُم . -

                                                           
 . 4194سابق ، ص. ور، لساف العرب ، مادة "علم" ، ـابن منظ  1
 .4149ـ ف ، ص  2
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من الخلَْق فهو في نفسو مَعْلَم وعَلَم وقاؿ قوـ ;  ومن الباب العَالِموف ، ذلك أف كل جن  

ومعناه إدراؾ الشيء ومعرفتو بشكل صحيح ونقوؿ عَلَّمَ وتػَعَلم وأعلم تشتَ  1."لاجتماعوالعَالم سمَّى 

إلى عمق الدعرفة نظرية أو علمية في علم من العلوـ .وأيضا كما وجد في معجم الوسيط '' تػَعَلَّمَ الأمرَ; 

إدراؾ الشيء حقيقتو... وقيل; العلم يقاؿ لإدراؾ الكلِّي والدركب والدعرفة تقاؿ   ...العِلْمُ  أتقنو وعرفو

إذا التعليم ىو عملية تلقتُ لستلف الدعلومات والدعارؼ إلى متعلم من   2البسيط .'' الإدراؾ الجزئي أو

والحوار ، من أجل  خلَؿ تدريبو وتدريسو مهارات القراءة وتقنيات الكتابة ، تقديم معارؼ علمية

الاكتساب والبناء الذي ينُمي قدرات الفكرية والعلمية والعملية. كل تلك التعاريف اللغوية تصب في 

وعاء واحد ىو نفسو التعليم الذي يعتٍ تزويد وإرشاد وبناء وتطوير الأفراد حيث يسهم في التنمية 

  العقلية والاجتماعية والأنشطة الحياتية. 

لو عدة تعريفات وىو بالأصل نشاط ىادؼ لضو التعلم والتدري   صطلَحالا; التعليم في اصطلاحا

حيث يقوؿ; '' ىو نشاط تواصلي يهدؼ إلى إثارة دافعية الدتعلم وتسهيل التعليم ويتضمن لرموعة من 

سة النشاطات والقرارات التي يتخذىا الدعلم أو الطالب في الدوقف التعليمي كما أنو علم يهتم بدرا

طرائق التعلم وتقنياتو و بأشكاؿ تنظيم مواقف التعليم التي يتفاعل معها الطلبة من أجل تحقيق 

الأىداؼ الدنشودة، والتعلم أيضا تصميم مقصود أو ىندسة للموقف التعليمي بطريقة ما بحيث يؤدي 

                                                           
، ـ :2:8حمد بن فارس ، معجم مقايي  اللغة ، بتحقيق عبد السلَـ عمد ىاروف ، دار الفكر ، القاىرة ، الجزء الرابع ، أ  1
 .221ص
 . 735ـ ، ص3115،  5غة العربية ، الدعجم الوسيط ، مكتبة الشروؽ الدولية ، مصر ، طلرمع اللّ   2
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تفاعل الإلغابي بتُ أي يبتٍ التعليم على ال 1ذلك إلى تعلم وإدارة التعلم التي يشرؼ عليها الددرس  " 

رؼ فقط وإلظا إلى أبعد من ذلك ليشمل تنمية  االدعلم والدتعلم ، إلا أنو يتجاوز فكرة أنو لررد نقل مع

وبناء الشخصي والعلمي والدهتٍ والاجتماعي أيضا. بالإضافة إلى استهداؼ علوـ العقل من ملَحظة  

أساسيات التعليم الذامة ; لساطبة عقل  و من ، التجربة ، التحليل والإبداع الفكري. حيث لصد;''

الطالب بما يتناسب مع قدراتو والتنويع في طرؽ طرح الدعلومة ، واستخداـ أسلوب النقد البناء لتعويد 

الطالب على عدـ تقبل أي معلومة دوف تدحيصها وىنا تكوف العلَقة بتُ الدعلم كطرؼ والدتعلمتُ  

 . 2كطرؼ آخر من أجل تعليم مثمر وفعاؿ"

 بناءً عليو نستنتج أساسيات التعليم لصد أنو يتضمن عدة عناصر منها; و 

 الدعلم; ىو الشخص ذا كفاءة علمية يقوـ بتدري  وتوجيو الدتعلم.   -

 الدتعلم; ىو من يتلقى لستلف العلوـ ومهارات التعليم.  -

 المحتوى; الدعارؼ أو الدواد التي تدرس للمتعلم.  -

 الدهارات; بناء وتطوير قدرات الدتعلم )العقلية ، العلمية ، الاجتماعية(.  -

 القيم والأخلَؽ ; تدعيم القيم الإنسانية وتشجيع عليها.  -

                                                           
 :، العدد 39نسانية ، لرلد يفة ، لرلة جامعة بابل للعلوـ الإساليب التعلم و التعليم في السنة النبوية ، الشر أرجاء عباس محمد ،   1
 .228، ص 3131، 
 .214، ص 3129، 2لرد للنشر و التوزيع ، عماف ، طأدري  ، دار القيسي ، الدناىج و طرائق التيوب أماجد   2
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التفاعل الاجتماعي ; يسعى الدعلم لخلق الحوار وتبادؿ الآراء بتُ الأفراد ليكوف بذلك الدتعلم فرداً - 

 والدواطنة.  الاحتًاـاجتماعياً في إطار   فعالاً 

لى الدتعلم الدتلقي ، الذي إإلى الدتعلم ، الدعلم الإلغابي  ويعرؼ التعليم دائماً " نقل الدعلومات من الدعلم 

ويقصد من ىذا أف التعليم عملية النمو التدرلغي للمتعلم  1لي  لو إلا أف يتقبل ما يلقيو الدعلم"

 وتحسينو في مستوى الإدراؾ والفهم. 

تبتُ من جمل ىذه التعاريف في اصطلَحها أف التعليم لو ىدؼ وغاية لنصل إلى الدبتغى الأسمى وىو  

 بناء فردٍ واعٍي مدرؾ لدا يتعلمو ويكتبو من مهارات عالية وخبرات جديدة في جميع ألظاط الحياة.

  تعريف الكتاب المدرسي: 

منظور;" الكِتَابُ  لابنجاء في لساف العرب ; ترجع كلمة الكتاب إلى الفعل كَتَبَ وىذا لدا لغةً 

بًا وكِتَاًبا وكِتَابةٌَ وكَتػَبَوُ ; خَطوَُ ، الكِتابُ اسمٌ لِ  ما  مَعْرُوؼُ والجمَْعُ كُتبٌ وكُتْبٌ، كَتَبَ الشيَء يَكْتػُبُوُ كَتػْ

أي الكتاب في اللغة العربية لرموعة من الدعلومات لرتمعة في  2كُتِبَ لرموعًا، والكِتابُ ما كُتِبَ فيو"

 أوراؽ وصفحات مكتوبة تجمع مع بعضها في غلَؼ واحد. 

                                                           
ـ ، :2:7،  21صالح عبد العزيز، عبد العزيز عبد المجيد ، التًبية و طرؽ التدري  ، دار الدعارؼ ، بمصر ، الجزء الاوؿ ، ط  1
 .:6ص
 .4927سابق، ص نظور، لساف العرب، مادة "كتب"، ـابن م  2
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وجاء في معجم الصحاح . " والكتابُ أيضا الفَرْضُ والحكُْمُ والقَدَرُ والكَاتِب عند العربِ العَالمُ   

ْـ عِنْدَىُمُ الغيْبُ فهم يَكْ  ومعناه   1تػُبُوفْ<< والكُتَاب بالضمِ والتشديد الكَتَبةُ"منو قولو تعالى; >> أ

ىو وسيلة لنقل الدعرفة والتعلم وأيضا اكتساب ثقافة من خلَلو لأف الكتاب مصدراً أساسيًا من التًاث 

الثقافي لػتوي على نوع من أنواع لزتويات كعلوـ دقيقة ، الأدب ، الفلسفة ، وغتَىا. ووجد أيضا 

اللغوي عند معجم الوسيط ; " الكِتَابُ الصُحف المجموعة والرسالة ، ج كُتُب  الكتاب في تعريفو

في النحو وأـ الكتاب; الفاتحة وأىل الكتاب ; اليهود  بويووالإلصيل ومؤلف س التوراة  .القرآف و.و

نستنتج من ىذه التعاريف أف الدعتٌ اللغوي للكتاب يعود إلى الجذر اللغوي "كتب"  2والنصارى."

جاءت الأفعاؿ يكتب ، كتابة ، كتبو ويعتٍ كل ما يتم كتابتو فيو وتدوينو بالتالي كتاب ما يُكتب  ومنو

   فيو. 

; تعددت تعاريف الكتاب الددرسي في اصطلَح وذلك لدا يبلغو من ألعية قصوى في اصطلاحًا 

في  استخداماً الوسائل ىاـ في العملية التعليمية وأنو من أكثر  العملية التعليمية منها;  "الكتاب عنصر

الددارس إذ تعتمد عليو الدواد الدراسية ، وطرؽ تدريسها الدختلفة التي يتضمنها منهج الدراسة ، فهو 

يفسر الخطوط العريضة للمادة الدراسية وطرؽ تدريسها ويضمن أيضاً الدعلومات والأفكار والدفاىيم 

وبالتالي ىو أحد أىم الوسائل الأساسية للتعلم بحيث يرجعوف إليو متى ما  3الأساسية في مقرر معتُ "

                                                           
 .345سابق، ص، لستار الصحاح ، مادة كتب ، ـ محمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي  1
 .886سابق، ص ـ ة، معجم الوسيط ، مادة "كتب" ، غة العربيلرمع اللّ   2
ث الاجتماعية جامعة حسن الجيلَلي ، لوحيدي فوزي ، ألعية الكتاب الددرسي في العملية التًبوية ، لرلة الدراسات والبحو   3

 . 2:7.2:6، ص 3125، :الوادي ، العدد 
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أرادوا  لػتوي على نصوص لستلفة تخدـ الدادة التعليمية التي يدرسونها كما يساىم في بناء شخصية 

 اب الدتعلم وىو بمثابة الدعلم والدصدر الدوثوؽ من نًحية الدعلومات الدختارة بدقة وعناية.  إذ يعتبر الكت

 1" الكتاب الأساسي في يد التلميذ الدرجع الأوؿ في الدادة التي يدرسها وتقرره عادة السلطة التعليمية"

و بهذا القوؿ يتبتُ لنا أف الكتاب الددرسي مصدرٌ تعليميٌ ذا لزتوى أكاديمي لسصص للمتعلم على 

لزتوياتو في حدود  وجو الخصوص ومن أجل مساعدتهم في مادة تعليمية معينة ولا سيما أف تكوف

مناىج دراسية مقررة وبالتالي الكتاب الددرسي يستخدـ في الددارس لتوفتَ وتوسيع الدعرفة العلمية في 

  غة العربية ، التاريخ وغتَىا. لراؿ معتُ كالرياضيات ، العلوـ ، اللّ 

ب ميزتو الفريدة إضافة إلى " مهما تطورت التكنولوجيات الحديثة في تطوير مصادر الدعرفة يبقى للكتا

والدنبع الأصلي لكل معرفة ، ويعُدّ الكتاب الددرسي الركّيزة الأساسية للمنهاج ، فهو يشكل الوعاء 

الذي لػتوي الدادة التعليمية ، التي يفتًض أنها الأداة التي تستطيع أف تجعل التلَميذ قادرين على بلوغ 

تعليمية جديدة تواكب العصر إلا أف وعلى رغم من استحداث طرؽ ووسائل  2أىداؼ الدنهاج " 

الكتاب الددرسي ما زاؿ ويبقى أحد الدعائم الضرورية التي تسهل وتيسر عملية التعليم ولا سيما 

يسهل على الدعلمتُ تخطيط الدروس وتطبيق لستلف الأنشطة التعليمية بصفة منتظمة وبالتالي " 

ة التعليمية من خلَؿ ما يقدمو في إطار يكتسي الكتاب الددرسي ألعية كبتَة لضماف جودة العملي

                                                           
 .56ـ ، ص3118 ،2محمد حمداف ، معجم مصطلحات التًبية والتعليم ، دار الكنوز الدعرفة ، الأردف ، عماف ، ط  1

 -الأولى متوسطغة العربية السنة كتاب اللّ -  وىيبة تعشاشات ، لضو تقويم الكتاب الددرسي من خلَؿ الدستوى الدعجمي 2
 .  :48ص 3133،  3، عدد  29)الجزائر( ، لرلة الصوتيات ، لرلد 13ألظوذجا ، جامعة علي لونيسي البليدة 
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مقررات و برامج الدنهج التعليمي يعرض الدعلومات بطريقة بسيطة وواضحة خالية من التعقيد و في 

   1متناوؿ الدتعلم كل حسب طوره وسنو"

إذف في الأختَ نقوؿ إفّ الكتاب الددرسي ما ىو إلا مقدـ للمتعلم في نف  الوقت دليل الدعلم 

زيادة على أنوّ فيو معرفة علمية ىذا لشا يساىم في تحستُ جودة التعليم بالضرورة وطبعا لكل مرحلة  ،

 تعليمية وسنة دراسية لذا كتاب مدرسي معتُ. 

    : تعريف المنهج التربوي التعليمي

 _المنهج لغةً و اصطلاحاً : 2

ٌ واضحٌ ، العرب " نهج ،َ طريِقٌ نػَهْجٌ  جاء في لساف هَاجُ  ; بػَتُِّ هَجُ الطرَيق ; وَضْحُوُ، و الدنِػْ و مَنػْ

هَاجًا ( و الدنهاج الطريق الواضح " هَجِ و في التػَّنْزيِلِ ; ) لِكُلِ جَعَلْنَا مِنْكُمْ شِرْعَةً وَ مِنػْ َنػْ
و معناه  2كَالد

إلى كيفية استخداـ الأساليب والوسائل  لراؿ التًبية و التعلم إذ يشتَ ضمن مصطلح والدنهج ى

على ذلك فقط وإلظا يشمل حتى لستلف  داؼ الأكاديمية التعليمية لم يقتصرعالة لتحقيق الأىالف

الخطط الدراسية والأنشطة وغتَىا وذلك كلو من أجل رسم كيف يصتَ الدرس بشكل واضح ومبتٍ . 

وقد عرؼ بصياغة "أخرى وىي" الدنهج ىو خطة للتعلم إذ لػتوي الدنهج في العادة على قائمة 

                                                           
،  3135،  2، العدد  :إسعد فايزة زرىونِ ، حتَش بغداد ليلى أماؿ ، الكتاب الددرسي في مناىج الجيل الثانِ ، لرلد  1
 .26ص

 .  5665سابق، صفحة  "نهج" ، ـ  ر، لساف العرب ، مادةمنظو ابن   2
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اؼ العامة والخاصة لو إذ لػتوي على كلَـ عن كيفية اختيار وتنظيم المحتوى الذي فيو وىو  بالأىد

كذلك إما أف يشتَ ضمنا أو يتحدث صراحة عن طرائق تدريسية وتعليمية معينة سواء حتم ذلك 

   1طبيعة الأىداؼ أو طريق تنظيم المحتوى."

 المنهج التربوي التعليمي: 

ككل من معلمتُ وإداريتُ حتى الدتعلمتُ إلى تحقيق أىداؼ مسطرة   تسعى الدنظومة التعليمية 

لأسلوب الذي يستخدمو الدعلم لبناء لطبة علمية مثقفة فعالة ، ولعل سبيل إلى ذلك يتوقف عند ا

ج الدتعلمتُ ، لي  فقط تلقي الدعلم لدتعلميو وإلظا لغب أف يكوف ىناؾ أيضا منهجًا واضحًا ومنه

م وىذا ما تهدؼ إليو التًبية الحديثة علما أف ابن خلدوف قد حث إليو في منهجو لتنظيم الدعرفة والفه

يعرؼ الدنهج بأنو على كل الخبرات (Romine) التًبوي ، إذف ما ىو الدنهج التًبوي وعليو فإف  

ومعناه  2كاف داخل الصف أو خارجو."أالتي يكتسبها التلميذ تحت إشراؼ الددرسة وتوجيهها سواء 

ج التًبوي التعليمي ىو جملة من الخطط ولستلف الأنشطة التي توجو الدتعلمتُ بشكل منهجي أف الدنه

ومبسط والدنهج التًبوي لا يقتصر على الأسلوب والخطة الدنهجية فقط. إلظا يتعدى ذلك إلى المحتوى 

   .لتقويمالتعليمي وطرائق التدري  الدتنوعة )القديمة، والحديثة( ،  الأىداؼ التًبوية ، وأختَا ا

ىناؾ تعريف آخر مناسب لدنهج التًبية وىو; " نظاـ متكامل من الحقائق والدعايتَ والقيم الثابتة ، 

والخبرات والدعارؼ والدهارات الإنسانية الدتغتَة التي تقدمها مؤسسة تربوية إلى الدتعلمتُ فيها بقصد 
                                                           

  .31، ص3124، 2دار الصفاء ، عماف ،ط، الدناىج وتحليل الكتب ،  بتساـ الزويتٍ ، ضياء العرنوسي ، حيدر حابً إ  1
 .28ـ ، ص 3123، 2سسو وتحليلو ، دار صفاء ، عماف طأمتٌ يون  بحري، الدنهج التًبوي   2 
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. وانطلَقاً من القوؿ 1ؼ الدنشودة فيهم"إيصالذم إلى مرتبة الكماؿ التي ىيأىم الله لذا وتحقيق الأىدا

يفهم أف الغاية من وضع منهج لتًبوي تستَ بو الدؤسسة التعليمية ويكوف موجو للمتعلم خاصةً ما ىو 

إلا تحقيق النمو الشامل في كافة جوانب شخصية الدتعلم ولا تنسى أيضا الذدؼ الأسمى منو البناء 

 لك مواطناً اجتماعياً ذا فائدة. السليم وتعديل السلوؾ غتَ لائق ليكوف بذ

في الأختَ الدنهج التًبوي أو الدراسي رغم أنو لػتوي على خبرات ومعلومات الدهم الغاية منو  

إيصاؿ تلك الدعارؼ إلى ذىن الدتعلم بسهولة وأسلوب واضح لشا يعك  جودة تفاعل الدعلم مع 

ات التعليمية والتعلمية الدربية التي يتم الدنهج التًبوي لأف ىذا في الأختَ يشمل "لرموعة من الخبر 

  . 2إكسابها للمتعلم في صف دراسي أو مرحلة دراسية لزددة داخل وخارج الددرسة"

تعد الدفاىيم التًبوية والتعليمية )التًبية، التعليم الكتاب الددرسي والدنهج التًبوي التعليمي ( 

 ىي، فالتًبية  ، وتطبيق ذلك في الواقع التًبويالدعارؼفي البيداغوجيا  لأنها تهتم بنقل أساسية ركائز 

مية نالبناء والتلضو اعية والقدرات العقلية الدوجهة الإطار الأشمل الذي لػتوى الأبعاد الأخلَقية والاجتم

التي تضمن التنشئة السوية والتي تتوافق مع القيم والدبادئ الثقافية للمجتمع . أما التعليم ىو أحد 

دة داخل لزدوؿ إلى أىداؼ للوصالدهارات تنفيذية للتًبية يعمل على نقل الدعارؼ وتنمية الأدوات ال

لددرسي و فالكتاب انحرائق تعليمية لستلفة وعلى ىذا المؤسسات تربوية تعليمية باستعماؿ مناىج وط

                                                           
 .  25، ص 3112، مناىج التًبية أسسها وتطبيقاتها ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، علي أحمد مدكور  1
برنًمج التأىيل التًبوي للمعلمتُ غتَ الدؤىلتُ تربوياً ، مركز  سيد فرغلي ، الدنهج وطرؽ التدري ليلى معاوض إبراىيم ، محمد   2

 .7التميز التًبوي  ، كلية التًبية جامعة عتُ شم  ، ص 
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ة التعليمية ،  العملية التعليمية لأنو من خلَلو يعبر المحتوى الدعرفي أو الداد إذا مكوف جوىري في تسيتَ

 بمثابة ىو التعليمي التًبوي الدنهج أما للمتعلم وإيصالذا علماتالتّ   تنظيم في وجياً غيداب دوراً يفعل كما 

 إلى تهدؼ متكاملة تربوية يةبرؤ  ياتيجوالاستًات والوسائل التعليمي والذدؼ التًبية بتُ تجمع منظومة

 .ومهاريا وسلوكيا فكريا تعلمالد تأىيل

م، الكتاب الددرسي، يالتًبية ، التعل بتُ الدفاىيمي لػدثو الجمع الذ ميكيالدينا التفاعل إف 

 ىو ما بتُ التوازف لػقق التفاعل فهذاوي بتُ ىذه الدكونًت نييبرز التكامل الب يالتًبوي التعليم الدنهج

  .متجدد و معاصر ىو ما و أصيل ما ىو تراثي وبتُ عملي ىو وما نظري

 



 

 ول: الأفصل  ال      
 "ماىية التعليم من منظور ابن خلدون و النظريات التربوية الحديثة"                                

  جوىر التعليم عند ابن خلدون: أولا

 آراء ابن خلدون التربوية في مستويات التعليم و برامجوثانيا: 

 أ/ آراؤه و منهجو التربوي

  برامجوب/ مستويات التعليم و 

  المعلم في نظر ابن خلدون : اثالث

 رابعا: طرق كيفية تحصيل علوم للمتعلم 

 مبدأ التدرج  -

 التعلم المستدام  -

 التفكير المركب  -

 القوة الداخلية والانضباط الذاتي -

 مزايا الطريقة التعليمية الجيدة -
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   جوىر التعليم عند ابن خلدون: أولا:

فل بالإشادة إلى العلم الدعوة إلى طلب العلم عبادة وتعليمو صدقة ، فكتاب الله عز وجل حا

<<  الذِينَ أوُتُوا العِلْمَ دَرَجَات  وَ مِنْكُمْ اُلله الذِينَ آمَنُوا  دليل ذلك قولو تعالى: >> يػَرْفَعِ و  ،والدعرفة

 .  11الآية  المجادلة، سورة 

" ىذا اقرأورسولو محمد صلى الله عليه وسلم أوؿ من بادر لدكافحة الأمية والجهل وأوؿ كلمة نزلت عليو من القرآف "

ضرورة لا يستوي الذين يعلموف البيجعلنا ندرؾ أف للعلم مكانة عالية لا تضاىيها مكانة أخرى ف

 لكريم مكانة العلم وتعليمو في قولو :والذين لا يعلموف كما جاء في القرآف ، كما وضح نبيو ا

>> من سلك طريقًا يطلب فيو علمًا سلك الله تعالى بو طريقًا إلى الجنة وإف الدلائكة لتضع  

أجنحتها رضا لطالب العلم << . فمنذ اللحظة الأولى إف العلماء ورثة الأنبياء فيكاد أف يكوف 

الدسلمتُ اىتموا بالبعد التعليمي وأسهموا في نظريات الدعلم رسولًا ، ولذذا لصد اجتهاد كثتَ من علماء 

تربوية تعليمية فمن أىم ىؤلاء ابن خلدوف الذي حظي موضوع التعليم و طرائق تدريسو وكيفية تعليمو 

 نصيبًا من اىتمامو.

فالتعليم ىو قدرة الدعلم على إيصاؿ معرفة بتقنية عملية علمية سهلة مع ضرورة اكتساب 

خلدوف ليس لررد تقديم أو نقل أو إيصاؿ ، بل يعمل على  لابنالدتعلم ىذه الدعرفة ، والتعليم بالنسبة 

تها ، لذا غرض البناء والتطور ،  و بهذا لصد موضوع تعليم العلم في نظره " عبارة عن صناعة قائمة بذا

اقتصادي معيشي وغرض فكري إنساني ، فيقوؿ : ) وتنقسم الصناعات أيضا : إلى ما يختص بأمر 

إلى ما يختص بالأفكار التي ىي خاصية الإنساف ، من غتَ ضروري ، و   الدعاش، ضروري كاف أو
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خلدوف موضوع  ابن ي عالجأ  1العلوـ والصنائع والسياسة.( وتعليم العلم ىو من الصنف الثاني."

و إنما تعد ذلك إلى توفر الدهارة العملية التي يدتاز بها الإنساف عن  التعليم ليس من ناحية النظرية فقط 

 .سائر الدخلوقات مثل الدلكة، التفكتَ ولستلف العلوـ والصنائع 

بداع  بشخصيتو ، تفكتَه العلمي ، ومدى قدرتو على الإ  ؛وفي ىذا القوؿ يعتمد على بنية الدتعلم 

كونو فرداً من المجتمع. و لم يتوقف عند حد تلك النقطة و إنما ركز على جانب آخر : " وكوف التعليم 

صناعة فقد بزتلف الطرؽ فيو كاختلاؼ الصناع في طرؽ صناعاتهم ، فطرؽ التعليم ليست من العلم 

ف يكوف لكل معلم بن خلدوف أا، ولذذا أجاز  في شيء إنما ىي أمور خارجة عن ذات العلم وحقيقتو

 2".ورداءة التعليم باختلاؼ مهارة الدعلم وقدرتو على التعليم وبزتلف جودة، يمطريقتو الخاصة بو للتعل

إنو يؤكد على قدرة كفاءة الدعلم ومدى لصاعة استعمالو للطرؽ  أساليب في تعميم نسبة الفهم بشكل 

فعاؿ بحيث ترتبط لصاح العملية التعليمية من طرؼ الدعلم على قدر تفاعل متعلميو معو ، و بالتالي 

لل إذ ترتبط عوائق دوف خ بانتظاـفالدعلم وحده من يدلك الإمكانيات لتبسيط الدعرفة ونقلها للمتعلم 

برداءة العملية التعليمية ، لذذا بردث ابن خالدوف في مقدمتو بشكل دقيق و اختصر  الاكتساب

 التعليم كونو صناعة . 

أي يحتاج إلى بزطيط ، إتقاف ، أسلوب و إبداع ليكوف ىنا التعليم فعالًا  يجب من لو مؤىلات 

ف إلى ذلك قولو في الشق الثاني للتعليم أنو من ىذه الصناعة وإتقانها على أكمل وجو. أض لاحتًاؼ

                                                           
 .65، ص 1984،   1قرأ ، بتَوت ، لبناف، طابن الأزرؽ، دار ابن خلدوف و اعبد الأمتَ شمس الدين، الفكر التًبوي عند  1
ن خلدوف، أطروحة مقدمة لاستكماؿ متطلبات نيل شهادة ماجستً في ابالعمراف والتًبية والتعليم عند لسلوطة ، علم  رلى نبية  2

 .   41ص ، 1998الآداب في الجامعة الأمتَكية ، بتَوت ، لبناف ، 
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لأنو ببساطة الإنساف يتميز عن باقي الكائنات الأخرى بفكره أي العقل دوف سواه ، إذ  طبائع البشر

حيث يقوؿ "إف عن ىذا الفكر تنشأ العلوـ والصنائع إذ أف من  ؛إنو دائمًا لو اندفاعية للتعلم والتعليم 

، وىذا يتطلب البحث عنها  دراكاتاطبيعة ىذا الفكر الإنساني الرغبة في برصيل ما ليس عنده من 

عند من سبقو بعلم أو زاد عليو بدعرفة أو إدراؾ أو بأخذه من الأنبياء الذين تقدموه . والفكر يتناوؿ 

ط بينها وبتُ ذاتو حتى يصتَ إلحاؽ العوارض بتلك الحقيقة علمًا لسصوصًا . و ىذه الحقائق ويرب

من  تتشوؽ نفوس أىل الجيل الناشئ إلى برصيل ذلك فيلجأوف إلى العلماء والدعلمتُ ويجيء التعليم

   1ىذا، وىكذا يكوف العلم والتعليم طبيعياف في البشر."

ث أف الفرد بطبيعتو يبحث ويػَتػَعَلَمُ ويػُعَّلِم، وىكذا يتطور دؿ القوؿ على أفَّ التعليم وليد المجتمع حيي

 باستمرار، فعندما يكتسب الدعرفة ويتقنها ثم يُدارسها بدهارة حتى يحتًفها ، فتتحوؿ لدَيو إلى ملكة. 

 وفي السياؽ الآتي يوضح معتٌ الدلكة : 

ملكة في الإحاطة بدبادئو وقواعده "وذلك أف الحذؽ في العلم والتفنن فيو والاستيلاء عليو ، إنما ىو 

وما لم برصل ىذه الدلكة لم يكن الحذؽ في ذلك  والوقوؼ على مسائلو واستنباط فروعو من أصولو ،

و يقصد ىنا أف من يدتهن التعليم وجب عليو ضرورة أف يدتلك الدلكة : ىذه  2الفن الدتناوؿ حاصلاً"

، النابذة عن الفهم العميق لأصوؿ العلم، قواعده، الأختَة عند ابن خلدوف ىي القدرة على الاحتًاؼ 

فروعو وغتَىا، إلى جانب التمكن من الاستنباط والإبداع في صناعتو، والدلكة عنده لم تقف على 
                                                           

 .41، 40، صن خلدوف ابالعمراف والتًبية والتعليم عند رلى نبية لسلوطة ، علم  1 
، 3، العدد  4غوية ، المجلد، ملامح التعليمية في مقدمة ابن خلدوف، لرلة القارئ للدراسات الأدبية والنقدية واللّ فريد خلفاوي  2

 .43، ص2021
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الدعرفة السطحية فقط وإنما تشمل الإلداـ أو الإحاطة بذلك الفن )التعليم(، وىي لديو تكوف عند عالم 

. ثم إف ابن خلدوف كمربي ومعلم وفكر اجتماعي في وكبار الدشايخ الذين تلمس فيه م لستلف العلوـ

آف  واحد ربط تعليم العلم بدا أطلق عليو في مقدمتو بالعمراف البشري، مثلاً: كلما كاف في لرتمع معتُ 

وفرة من العلماء ومشايخ العلم زادت جودة التعليم في حتُ إذ تناقض ذلك دؿَّ على تراجع الدستوى 

ودؿَّ ذلك من خلاؿ " و اعتبر ما قررناه بحاؿ بغداد و قرطبة و القتَواف و البصرة و  الأكاديدي.

الكوفة ، لدا كثر عمرانها صدر الإسلاـ واستوت فيها الحضارة ، كيف زخرت فيها بحار العلوـ ، و 

تفننوا في اصطلاحات التعليم و أصناؼ العلوـ ، واستنباط الدسائل و الفنوف ،حتى أربوا على 

تقدمتُ  و فاتوا الدتأخرين ، ولدا تناقض عمرانها و ابذعّر سكانها انطوى ذلك البساط مللة بدا عليو الد

انطلاقاً من ىذا القوؿ يتبتُ أف  1، وفقُد العلم بها و التعليم و انتقل إلى غتَىا من أمصار الإسلاـ "

الدعيشي للمجتمع ؛ فالددف حسب ابن خلدوف ربط تعليم العلم ارتباطاً وثيقاً بالحالة و الدستوى 

و فيها كثافة السكاف بذد فيها بالضرورة تقدـ ملحوظ و ازدىار العلم و  الاقتصاديومستواىا 

الصنائع وذلك من أجل توفتَ الحاجات التي بزص ذلك الدستوى من الفنوف و العلم وضرب الدثاؿ 

 بالقاىرة . 

 

   

                                                           
ة الشرقية ، بتَوت ، لبناف ، عبد السلاـ شدادي ، ابن خلدوف الانساف ومنظر الحضارة ، تر:حناف قصاب حسن ، الدكتب  1
 . 526، ص2020،  2016 ،1ط



    ماهية التعليم من منظور ابن خلدون و النظريات التربوية الحديثة                         أولفصل 
 

 
 28 

 التعليم و برامجو.اء ابن خلدون التربوية في مستويات ر ثانياً: آ

 أ/ آراؤه ومنهجو التربوي : 

التعليم لم يكن نتاجاً للمناىج التًبوية الحديثة بل موضوع قديم قدـ العلماء إف موضوع التًبية و 

بدءًا من الأنبياء وصولًا لعلماء الدسلمتُ منهم ابن خلدوف الذي أعطى اىتماماً للدراسات التًبوية في 

ولى  بالتالي من بتُ ماوخص آراء في العلوـ و تصنيفها وللمعلم والدتعلمتُ ، و  لراؿ التعليم و مستوياتو

 ىنا يقوؿ :  اـ بو في مقدمتو تصنيفو للعلوـ و الاىتم

 ىي العلوـوالأول "صنف طبيعي للإنساف يهتدي إليو بفكره وصنف نقلي يأخذه عمن وضعو .   

بشرية إلى الإنساف بطبيعة فكره ويهتدي بدداركو العليها  الحكمية الفلسفية ، وىي التي يدكن أف يقف

بحثو على الصواب من الخطأ وجوه تعليمها  ، حتى يقفو نظره و ألضاء براىينها و موضوعاتها و مسائلها و 

لى الخبر إكلها مستندة ىي العلوـ النقلية الوضعية وىي  والثاني إنساف ذو فكر.  فيها من حيث ىو

و بالتالي  1ها للعقل إلا في إلحاؽ الفروع من مسائلها بالأصوؿ "عن الوضع الشرعي ولا لراؿ في

  2نستنتج أنو قسم العلوـ إلى:

وىي بدورىا تعمل على إعماؿ العقل تركز اكثر بدا يدتاز بو الإنساف من القوة التفكتَ  : العلوم العقلية

 والتحليل والاستنباط الدنطقي وتتضمن الفلسفة ، الرياضيات وغتَىا. 

                                                           
 .530سابق ، ص دوف الإنساف ومنظر الحضارة ، ـ عبدالسلاـ شدادي، ابن خل  1
، 142، ص2017، 1ينظر فريد العطاس ، ابن خلدوف ، تر محمد صلاح علي  ، مركز نماء للبحوث والدراسات ، بتَوت ،ط  2

144                 . 
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الدعتقدات الأخلاؽ و  ىي العلوـ النقلية الوضعية تتعلق بالشرع والدين توجو لضو العلوم الدينية : 

ىنا وفي ىذا الدعرض برليلًا طويلًا لتأثتَ التًبية والثقافة " ويضيف أيضاً الدينية  لإعماؿ العقل فيها. 

فات والذىنيات. وقد امتازت بلاد الدشرؽ في لراؿ العلوـ والتعليم كما يقوؿ ، حتى أنو ر صعلى التّ 

ليظن كثتَ من رحالة أىل الدغرب إلى الدشرؽ في طلب العلم أف عقولذم على الجملة أكمل من عقوؿ 

 أىل الدغرب ، وأف نفوسهم الناطقة أكمل بفطرتها من نفوس أىل الدغرب. ويعتقدوف التفاوت بيننا

. في ىذا القوؿ يلفت ابن 1وبينهم في حقيقة الإنسانية لدا يروف من كيْسهم في العلوـ والصنائع"

لشقاف مهماف لابد منهما في الدنظومة التعليمية ؛ الشق الأوؿ التًبية أـ الشق الثاني  الانتباهخلدوف 

ذىنية وأمَّا عن دور الثقافة ، ومدى أهمية كل واحد منهما ينعكس على سلوكيات الفرد وتصرفاتو ال

التًبية وتأثتَىا مباشرة على السلوؾ والدستوى العلمي ضرب الدثاؿ ببلاد الدشرؽ وما بستاز بو من العلم 

والتفقو والعلوـ الدختلفة قاؿ أف أىل الدغرب بعضهم اعتقدوا أف أىل الدشرؽ يفوؽ عليهم بينما ابن 

بتُ أىل الدشرؽ والدغرب ىو ناتج عن البيئة  وأكد أف الاختلاؼ الواضح الاعتقادخلدوف أخطأ ىذا 

ولم يقتصر الأمر على ذلك فحسب إنما ضبط منهج معتُ  التًبوية والثقافية التي ينشأ فيها الفرد.

بالتعلم بحيث يقوؿ:" ذلك الدنهج الذي لا بزتلف أسسو ومبادؤه عما يدعو إليو علم اللساف 

على قواعد  ساطتو وتدرجو في تقديم الدعرفة تدرجًا مبنيًاعن ىذه الدناىج الجديدة بب الحديث. بل يتميز

علمية متينة. مراعيا في ذلك كل ما لو تأثتَ على امتلاكها. ومستندا إلى الحفظ والذكر من خلاؿ 

و بنظاـ صارـ للثواب والعقاب حيث تظهر معالم منهجو  التكرار والدراجعة. ومتمسكا ببساطة الدعلم.
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التًبوي في الطريقة الناجعة التي رسمها في تعليم الناشئة. وتركيزه على نوعية الدتعلم واستعداده.و في 

برديده للآداب والشروط الواجب توفرىا في الدعلم والدتعلم. فقد أكد صراحة أف عملية التعلم والتعليم 

  1طبيعة في العمراف البشري." 

جو في القوؿ يتماشى مع مبادئو في لراؿ التعليم وضع ابن خلدوف منهج تربوي لزكم نستنت

والتًبوية والعلمية للمتعلم ، كما يُشجع  الاجتماعيةولو أبعاد تعليمية بحتو تهدؼ إلى تنمية الشخصية 

ولو الاحتًاـ الكامل لدهنة التعليم ، إضافة إنو قدـ نصائح تربوية تعليمية للمعلم والدتعلم لبناء المجتمع، 

لو نلاحظ إنو يعمل صراحة على النقد البناء وعلى رغم تطور العصور إلا أنو تفطن فمن خلاؿ أقوا

 إلى ما تدعو إليو اللسانيات الحديثة التًبوية اليوـ إذ نستنتج أف : 

ابن خلدوف والدراسات التًبوية الحديثة . نظروا للتعليم بدنظور تربوي متميز فيو مراعاة للمعلم  -1

 والدتعلم. 

 ( مع التذكر عن طريق التكرار والدراجعة .الاستيعابابن خلدوف إلى الحفظ )يستند  -2

بناء علاقة وطيدة بتُ الدعلم والدتعلم قائمة على الاحتًاـ وتعزيز الثقة بينهما ولاسيما التواصل  -3

 الفعاؿ بدا يسهم في خلق جو تعليمي إيجابي لزفز. 

لستلف الأنشطة التعليمية التفاعلية ومواقف تعلمية  التًكيز على الدتعلم وتنمية قدراتو من خلاؿ -4

 نابعة من الواقع.
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متهن التعليم )التدريس( في حلقات ولرالس جعلتو الًا ابن خلدوف معلم ومربي ومفكر في الأختَ أو  

أف يقدـ الطريقة الناجحة الفعالة في تعليم الناشئة والنقد البناء لبعض الدعلمتُ في طرقهم وحاؿ مسائل 

  التعليم ، سوؼ نعلمها فيما بعد طبعاً مليع ىذا من خلاؿ خبرتو.

 ب/ مستويات التعليم و برامجو: 

 يدكن استنباط مستويات التعليم الأكاديدي من منظور ابن خلدوف من خلاؿ منهجو التًبوي :  

 المستوى الأول قبل سن البلوغ تعليم القرآن: -1

، حيث أشار إليو ابن   نعلم أف القرآف يتخذه الدسلموف مليعًا أساسًا للتشريع ومصدراً للعلوـ

خلدوف عند حديثو عن مراحل التعليم في منهجو بحيث قاؿ إف كل الأمصار ذىبوا الى أف يعلموا 

د القرآف لأبناءىم منذ النشأة ولا سيما الذدؼ من ذلك أولًا الخوؼ من بعض العادات والتقالي

وكذلك الأخلاؽ التي قد بسيلهم عن عقيدتهم وإيدانهم وثانيًا تدعيم القيم الدينية وتعزيز الإيداف في 

لاحظ أف بعض أىل الدغرب  النموذج الأولنفوسهم "ولكن استخلص لنا نموذجتُ من تلك الدناىج 

نسبة للصغار أو يكتفوا أف في تعليم أبناءىم على القرآف فقط ، دوف علم من العلوـ وىذا سواء بال

ىناؾ رؤية لستلفة في أمصار أخرى كالأندلس وىي أنو وجد مع تعليم  النموذج الثانيالكبار بينما 

شرط تعليم  اءالقرآف إضافة بعض الفنوف الأخرى لتعليمها كالعربية، الشعر، الخط و الكتابة مع إبق

بن خلدوف اعتمد كما قلنا سابقًا النقد البناء فقد قدـ وجهة نظره في كلا ا باعتبارو  1القرآف أساسًا"
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من الدنهجتُ والدتمثلة في : "فوجد أف الطريقة الأولى السائدة في الدغرب تؤدي بالدتعلم >>إما أف 

للعلم عن العلم بالجملة<< لذا  انقطاعايحذؽ بالقرآف أو ينقطع دونو . فيكوف انقطاعو في الغالب 

ذه الطريقة تشوبها السلبيات. وبذده يديل إلى الطريقة السائدة آنذاؾ في الأندلس وإفريقيا، وىي فإف ى

الفضلى ، أف يتعلم بالإضافة إلى القرآف بعض العلوـ الأخرى الدساعدة حيث الدتعلم يكوف قد خرج 

ا...وتعلق في العربية والشعر والبصر بهم ءالشيالبلوغ إلى الشبيبة  وقد >>شدا<< بعض  من عمر

بأذياؿ العلم على الجملة. فيمكنو ىذا من متابعة التعلم والتحصيل في حاؿ توفر سند العلم لو 

في ىذه الدرحلة تعليم الصغر لو آثار إيجابية على السلوؾ وخاصة اكتساب الطفل في نشأتو  1)الدعلم("

إعطاء بعض الفنوف والعلوـ  الأولى، وابن خلدوف لم ينكر تعليم القرآف وإنما أضاؼ جزئية مع تعليمو

للطفل بدا أنو ىذه الدرحلة عند الطفل تكوف لو قابلية على تلقي كل شيء وبالتالي استغلها ووضح في  

ذلك القوؿ من أفضل تعليمو فيكتسب بتلك الطريقة ملكة اللساف حتى يستطيع من خلالذا 

( كل منهم يخدـ ا لآخر ويوضحو في قولو: "ويجدر بنا التحصيل في الأختَ ىذا )القرآف( وذلك )العلوـ

ىنا أف نذكر عند تقسيمو للعلوـ حيث جعل العلوـ اللسانية )العربية( متقدمة على العلوـ الشرعية 

لأنو ليس من الدنطق بشيء أف تعالج علوـ التفستَ والقرآف ،والحديث، و...بدنأى عن اللغة التي نزؿ 

ف إلى جانب علوـ اللغة في آف واحد لعلاقتهما الدنطقية فيها القرآف. لذلك كاف يديل إلى تعليم القرآ

  2والوظيفية"
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و ملاحظ أنو بتُّ لنا العلاقة الوطيدة بتُ علوـ اللغة و علوـ الشرعية إذا لا يدكن تفستَ ىذه الأختَة 

الأولى بدعزؿ عن اللغة و أشرنا إليها سابقًا في تقسيمو و ترتيبو الدنطقي للعلوـ و ىذه كانت الدرحلة 

ابن خلدوف بالنسبة للمستويات الأولى للمتعلم أي مرحلة الابتدائية وكيف تعليم  لوجهة نظر

 الاكتساب فيها. 

 /المستوى الثاني بعد سن البلوغ :2

في التعليم الدتوسط والثانوي ويكوف الدتعلم يكتسب لستلف الدعارؼ والخبرات بدستوى فكري  

من خلاؿ الدلاحظة، التحليل، الاستنباط، التفكتَ النقدي ويصبح أعلى من الدراحل الأولى في حياتو 

 لديو إدراؾ لجزئيات والكليات يتعمق أكثر ويدرس كل أمر بالتدقيق. 

"إف أصالة ابن خلدوف في لراؿ التًبية، تكمن في أنو بذاوز التًبية بالدفهوـ الفقهي وبحث في التًبية  

لشديدة الارتباط بالعمراف بل وبالواقع التاريخي والحضاري الدتعلقة بالأمور الحياتية والدعاشية وا

وية إذ نستنتج أف رأي ابن خلدوف في العملية التًبوية التعليمية تشكل فلسفة ترب 1للمجتمعات " 

 مستقلة بذاتها.
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  ثالثاً: المعلم في نظر ابن خلدون:

يصالذا )من الدعلم إلى الدتعلم( وكاد من الدمكن أف إم يحمل على عاتقو رسالة لابد من الدعل 

يكوف الدعلم رسولًا ؛ صدؽ العبارة توحي إلى درجة قربها من دور الرسل ، وىذا راجع منذ القدـ إلى 

دور الدعلم وأهميتو القصوى في تنمية شخصية الدتعلم أولًا على مستواه الشخصي، أخلاقو، سلوكو، 

. مليعها تعاملو. وعلى الدستوى العلم ي بحيث يزرع فيو القيم ، الدبادئ الأساسية، الثقافة ،و العلوـ

تعمل على الكفاءة العلمية وتطوير الدهارات ، وبالتالي ىدؼ الدعلمتُ واحد وىو بناء الدستقبل لجيل 

وراء جيل، كما أف الدعلم يحضى كل الاحتًاـ والتقدير حيث ينظر إلى شخصو ومهنتو كقدوة ومثاؿ 

نشر ونقل الدعارؼ وتثقيف، ولم يقف عند ىذا فقط وإنما كاف ومازاؿ مربياً، موجهاً، قبل أف أسمى في 

. بل ىو المحور الرئيسي للنهوض بالمجتمعات. إذ ثبتت ىذه الدكانة الدرموقة بعيداً  يكوف لررد مررَّ للعلوـ

ساتذة الكبار على أنها كانت مهنة الرسل حظيت كل لرالات وكتب العلماء العرب وحتى بعض الأ

خلدوف رؤية خاصة بذاىو وخصَّ في مقدمتو الشهتَة  لابنالتحدث عن الدعلم وتأثتَه. حيث كاف 

 الكلاـ عنو بكثتَ.

للتنمية والتشكيل والقدرة يعمل من الدتعلم إنسانا صالحا يشكل لرتمعا  اويرى في الدعلم سلاحً   

 وفتَىا في عملية التًبية والتعليم.متماسكا. وىو النقطة التي يجب أف نقف عليها ونسهر لت

حيث تطرؽ إلى صفات الواجب أف يتمتع بها الدعلم ومن الضروري أف تكوف في مبادئو. "ينظر ابن  

خلدوف إلى الدعلم أنو ضرورة من الضرورات الأساسية للعملية التًبوية، فبدونو لا تتم عملية التعلم أبدًا 
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ية وجود الدعلم حقيقة ؛ ليشرفو بنفسو على إيصاؿ الدعلومة بالطريقة الصحيحة . ويؤكد ىنا على أهم

من ىنا نتأكد أف ابن خلدوف يركز على الدعلم أنو أساس الدنظومة التعليمية كما ذكرنا  1إلى طالبها."

أيضا: "ابن خلدوف لا يتحدث ىنا  دوف الدعلم نفسو. ويقوؿ ؼر سابقًا. فلا يقوـ التعليم وتلقتُ الدعا

عن أي نوع من أنواع الدعلّمتُ، إنما يتحدث عن الداىر والدتقن منهم والقادر على صنع ملكة الدعلم في 

جودة التعليم وملكة الدعلم يكوف حذؽ الدتعلم في الصناعة، وحصوؿ  طلبتو. يقوؿ ذلك: وعلى قدر

علمتُ معو من خلاؿ الدشاركة الفعالة والدناقشة مع إذف تكمن مهارة الدعلم في تفاعل الدت 2ملكتو"

 المحتوى الدراسي بحيث تتنبأ ولصاح الطريقة التعليمية للمعلم. 

"وبقدر ما يكوف القائموف بهذه الصناعة قادرين على الإحاطة بطرقها ومبادئها وقوانينها 

لصناعة مزدىرة ولزققة ومهاراتها والوقوؼ على مسائلها واستنباط فروعها من أصولذا تكوف ىذه ا

لأىدافها و ينسحب ىذا على القائمتُ بها كمًا وكيفًا. لقد افتًض ابن خلدوف أف التعليم صناعة 

مع كل مرة ابن  3لصاحها وفشلها، مرتبطاف بالقائمتُ بها، وأف الدعلمتُ ىم سند ىذه الصناعة."

تج ذلك من خلاؿ الدتعلم ومدى خلدوف يجدد رؤيتو للمعلم نفسها. فهي مرتبطة بجودة تعليمو ونستن

تفاعلو أو فهمو للمسائل. ويؤكد أيضا في )مقدمة( أف بعض طلاب العلم اربرلوا لتلقتُ العلوـ وثم 

                                                           
ـ، 2007، 51،العدد  13بوي عند ابن خلدوف بحوث ودراسات إسلامية الدعرفة، سنة تً لم الفكر الاعلي محمد جبراف، مع  1

 .  70، 69ص
 .                80ص،فـ    2
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رجعوا من ىناؾ بعلم جيد ووفتَ. إذ تم برديد بعض الشروط الواجب توفرىا في شيم من الدعلم 

 الناجح:

   : أ/ فعالية الجدل والحوار بين المعلم والمتعلم 

" يوصي ابن خالدوف بقياـ الجدؿ والحوار بتُ الدعلم والدتعلم فالحوار يساعد على تفتق الذىن 

واتساع الددارؾ وفك عقاؿ اللساف الذي يكوف بواسطتو نقل العلم. وىذا دور يجب أف يضطلع بو 

وأف يدركو قبل أف ينصب لذذه الدهمة .لأف من أيسر طرؽ ىذه الدلكة فتق اللساف بالمحاورة  الدعلم ،

ل مرامها" وبالتالي الجدؿ والحوار بتُ الدعلم  1والدناظرة في الدسائل العلمية، فهو الذي يقرب شأنها ويحصِّ

للمتعلم في كثتَ من الجوانب  مية في مستواىا التفاعلي والإيجابي ويعود بالفائدةيوالدتعلم يخلق بيئة تعل

أولذا يُشعل فضولو الفكري والبحث الذي جوابو الوحيد طرح الأسئلة والخوض في مناقشتها حتى 

يُحصلها بالدنطق ويشيع ذلك الفضوؿ ىذا الأختَ طبعًا ناتج عن التفكتَ النقدي والتحليل بعمق وىذا 

عل في كثتَ من الدواقف الدتعددة التي تتطلب يصبح لديو طبع ويكوف لو قابلية للتعلم وىو بدوره يتفا

التدقيق. مليع ىذه الدميزات يسهر عليها صاحب الصناعة )الدعلم( من خلاؿ فتح لراؿ الآراء وآفاؽ 

للعلوـ واكتساب معارؼ جديدة من وجهة نظر لستلفة. ولا ننسى أنو للمعلم الدتعلم يتُقِناَ مهارة 

 التواصل.
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   ب/ جمع المربّي )المعلم( بفن التدريس والتربية والتعليم:

"وإف الددرس الذي لم يدرس التًبية وعلم النفس وطرؽ التدريس ولم يعد الإعداد الضروري 

لدهنة التعليم يعد في نظرنا طفلا ولا يجوز أف يقوـ طفل بتعليم طفل آخر ، فإف ىذا النوع من التعليم 

يؤكد ىنا ابن خلدوف قبل أف تكوف معلما يجب أف بذعل من شخصك مربيا وموجها ويتبع 1ناقص"

التعليم التًبية ىذه الأختَة لا بد من برصيلها بدراسة علم النفس وطرؽ تعامل الدتعلم. ويضيف على 

يعرؼ  ىذا القوؿ: "وتتطلب مهنة التدريس أف يكوف الددرس متينا في الدادة التي يقوـ بتدريسها، بحيث 

كل صغتَة وكبتَة عنها، وأف يدرس علم التًبية ونفسية الأطفاؿ وميولذم وغرائزىم كي يستطيع أف 

ينجح في عملو. ولشا يخالف العقل أف يقوـ بتعليم الأطفاؿ قوـ لا يعرفوف شيئا عن قواعد التًبية 

وىنا  2ستُ لدهنتهم."وطرقها وإف الوسيلة الوحيدة لإصلاح الددارس والنهوض بالتعليم ىي أعداد الددر 

يشتَ إلى ضرورة أف يكوف الدعلم جامع بتُ التًبية )موجو متعلميو، مربيًا( والتعليم وفن التدريس الذي 

الدتعلم ويعمل على التحفيز العقلي والتفاعل  انتباهيتعلق بوصوؿ الدادة التعليمية بأسلوب واضح يلفت 

 ىذه يتيح الفرصة لبناء الناشئة متميزة بفاعلية أكثر.الإيجابي بينو وبتُ زملائو وبالتالي الدمج بتُ 

 الفضائل و المثل العليا: ج/المعلم قدوة في تعزيز 

نو يحمل مسؤولية الدعم أيكوف رسولًا وذلك لصدؽ رسالتو،  لقد قلنا سابقًا أف الدعلم كاد أف

والتحفيز ولصاح الدتعلم، بحيث يقُدـ لزتوى علمي )الدادة الدراسية( بتفاف وبدصداقية تامة، وبالتالي 
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الدعلم بقدر ما برمل ىذه الدهنة من الجهد الدتواصل، إلا أنو يواظب على أداء واجبو بالعطاء وأمانة 

  .ا للتحلي بالقيم والأخلاؽ.ليكوف بنظر متعلميو قدوة حسنة ونموذجًا إيجابيً 

فالأطفاؿ في رأي ابن خلدوف يتأثروف بالتقليد والمحاكاة والدثل العليا التي يرونها أكثر لشا يتأثروف "

بالنصح والإرشاد. وقد اقتبس رأيو لشا كتبو عمرو بن عتبة إلى أحد الدعلمتُ لولده، حيث قاؿ: ليكن 

ا صنعتَ، نهم معقودة بعينك فالحسن عندىم مأوؿ إصلاحك لولدي إصلاحُك لنفسك؛ فإف عيو 

علِّمهم كتاب الله ، ولا بُسلَّهُم فيو فيكرىوه، ولا تتًكهم فيو فيهجروه ،رَوّىِِمْ ، والقبيح عندىم ما تركتَ 

الكلاـ  ازدحاـمن الحديث أشرفو ومن الشعر أعفَّو ،ولا تنقلهم من علم إلى آخر حتى يحكموه ، فإف 

إذا الدراد من تلك التوجيهات  1"جنبهم لزادثة النساء، وعلمهم سنن الحكماء و غلة للفهمفي القلب مش

التعليمية ىو التأكيد على قيمة القدوة الحسنة في الدعلم كجزء مهم للتعليم، فالدنهج التعليمي و طريقة 

يدًا التعليم تلك تعكس رؤى ابن خلدوف بشكل واضح و الدتمثلة في : ضرورة فهم الدتعلم علم معتُ ج

 فروع علم آخر، وأكد في بداية القوؿ على أمرين اثنتُ )التقليد( بو إلى أصوؿ و  الانتقاؿقبل 

من قوؿ عمرو بن  باقتباسوالإرشاد وقد أثبتو اشرةً بواسطتهما مقارنة بالنصح و و )المحاكاة( و التأثتَ مب

لم بيده الدشعل فهو مرآة الدعح النفس بداية لتقويم المجتمع، و عتبة، حتى في القرآف أكد على صلا

ُ مَا بِقَوْ ـ حَتَى يػُ  غَتَوُا مَا بِأنَػْفُسِهِمْ عاكسة للمجتمع سلبًا أو إيجابًا، قاؿ الله تعالى:>>إِفَّ اَلله لَا يػُغَتَِّ

 - 11الآية سورة الرعد، - .<<  
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بخصوص الذكور أنوّ من الضروري أف يوجو الدعلم أو ينهي على لزادثة النساء كي لا  وأضاؼ

يبعدىم عن الشجاعة والنخوة. لذذا من الدفروض التحلي بالأخلاؽ والدثل العليا ليكوف الدعلم مثالاً 

أسمى لأجياؿ الغد؛ "إننا لا ننتظر من الددرس أف يكوف مدرسًا فحسب؛ بل ننتظر منو أف يكوف 

صلحًا بالقدوة الحسنة؛ والعظة حيث تنفع العظة وإف أثر الددرس الكفء يظهر في تلاميذه كما م

يظهر أثر الآباء في الأبناء. وإف وجود مدرس قدير لسلص كريم الخلق، قوي الشخصية في الددرسة كثتَاً 

خلقو وعملو، ما يغتَ بيئتها وينهض بها؛ فهو مثل صالح لزملائو وتلاميذه يقتدوف بو في إخلاصو و 

وبناءًا لذلك ما داـ  1وفي استطاعتو أف يبث في نفوس النشئ الصغتَ ما يرى فيو الختَ لذم ولوطنهم."

الدعلم في استمرار دائم لتًؾ بصمة أخلاقية علمية، فهو إذا يعمل على تعزيز الفضائل والقيم ويزرع 

والقيم الإنسانية التي تكوف في  منبت تعليمي جيد. وىذا ىو الدعلم الواجب عليو التحلي بالأخلاؽ

شخصيتو وتعاملو سواء داخل الدنظومة أو خارجها لأف مهنة التعليم ىي رسالة ذات قيمة معنوية أكثر 

 من جانبها الدادي. 

 د/الاعتدال بين الدين والصرامة في التربية نحو الطفل:

الوسطية بتُ الرحمة والشدة كانت ولا زالت موضوعًا مثاراً للحوار والدراسات سواء قديدة اـ  

الدتعلم في لستلف الأطوار، وقد بردث عنها كثتَ من العلماء قبل ابن  حديثة في تنشئة الطفل أو

نفسيتو. خلدوف حتى إنوّ نادى بالتًّغيب والتًىيب والرأفة بالدتعلم كل حسب حاجاتو واستعداده و 

"وينصح ابن خلدوف أيضا بالابتعاد عن تعريض الطلبة للعقوبات الشديدة، فيبرز التشابو بينها وبتُ 
                                                           

 .295،294سابق ، ص سلامية ،وفلاسفتها ، ـ تًبية الإال براشي،محمد عطية الأ  1



    ماهية التعليم من منظور ابن خلدون و النظريات التربوية الحديثة                         أولفصل 
 

 
 40 

الدعاملة القاسية على العبيد والخدـ، فهؤلاء الذين يتعرضوف للمعاملة القاسية يشعروف بالاضطهاد  أثر

جنبوا الدعاملة القاسية؛ حتى تصبح ويديلوف للكسل، وانعداـ الأمانة والإخلاص فيلجؤوف إلى الخداع ليت

عن الدكافحة من أجل التخلق بفضائل الشخصية الحسنة ولا  تصرفُاتهم تلك عادة فيهم، ويتوقفوا

  1يُحصلوا الدعاني الإنسانية فيهم"

الدتعلم في مقاعد الدراسة أتى ليكتسب ويتلقى علمًا نافعًا لو فائدة؛ لديو غاية في نمو وتطوير ملكتو 

الفكري، لذا من جودة لكفاءة الدعلم أف يرى تلك الجوىرة ويقابلها بالرفق والتًغيب الأكثر وبناءه 

وزرع فيو نوعًا من التحفيز الذي يجعل الدتعلم لو قابلية دائمة في حب الإطلاع والبحث لشا يولد 

 التعلم والتًبية بالحوار والنقاش بعيدًا عن الغضب والكره والقسوة. باستمرارالإبداع، ويحاوؿ الدعلم 

اجتماعياً يذ مضرة بهم جسمياً، و خلقياً، و فابن خلدوف يرى أف استعماؿ الشدة مع التلام  "

ووجدانياً وقد تأثر في رأيو بآراء من سبقو من فلاسفة الإسلاـ فابن سينا يقوؿ إف جسم الداء ختَ 

لدربي الحازـ ىو الذي يبعد الطفل عن البيئة التي تشجعو على الأخطاء. فإذا أخطأ من علاجو. وإف ا

لتًغيب حيناً، والتوبيخ حينا، والتفهم أحيانا ، والإعراض الطفل استعمل معو الدربي وسائل الحكمة با

ليلا الإقباؿ أخرى. فإذا اضطر إلى استعماؿ اليد في العقوبة فلا مانع. وليكن أوؿ الضرب قمرة ، و 

   2موجعا؛ً فإف الضربة الأولى إذا كانت موجعة اشتد خوؼ الصبي لشا بعدىا."
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الدعلم أو الدربي وىكذا فابن خلدوف أثبت إلى حد بعيد في التًبية و التعليم فحتماً إذا استخدـ 

القسوة والعنف في تعاملاتو مع الدتعلمتُ فتؤدي لا لزالة إلى نتائج عكسية. فالدتعلم كنبات يجب 

سقيو بأمانة وحفظة تاـ لحاجاتو، فلا يكوف الدعلم لا مبالاة بنفسية الدتعلم وذلك بذنباً للعدوانية في 

عائلتو. ونتيجة واضحة إذا  حركاتو، وأقوالو، وأفعالو حتى يصل إلى علاقاتو خارجية مع أصدقاء أو

ة لمحتوى ىادؼ تربوي أردنا تطوير الناشئة في بيئة سلمية ، وكمنظومة تربوية تعليمية تسعى جاىد

  تعليمي بامتياز.

 1يدتاز بعدد من الخصائص: ءوبالتالي الدعلم الكف

يعتقدوف أف سلوؾ الولد إنما ينشأ عن سلسلة من العوامل، ولذا فإف بالإمكاف فهمو فهمًا  -1

 صحيحًا. 

 نسانية. عاطفيًا وعلى احتًاـ شخصيتو الإيقدروف على تقبُّل كل ولد تقبُّلا -2

 يفهموف أف كل ولد فريد في شخصيتو، فيحاولوف معرفتو من حيث فوارقو الفردية. -3

يدركوف معتٌ النمو في مراحلو الدختلفة، وما يرافق ىذا النمو من الارتباؾ والتعقيد في بعض  -4 

 الحالات.

 يلُمُّوف بالدبادئ العامة التي يقوـ عليها نشوء الولد وتعلمو وسلوكو. -5 

                                                           
،  1اس شهلا حنانيا، الوعي التًبوي ومستقبل البلاد العربية، لبناف، بتَوت، طألدجورج شهلا، عبد السامي حربلي،  ينظر  1
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جدِيةَ لجمع الدعلومات عن الولد، ولتفستَ ىذه الدعلومات تفستَاً علميًا يحذقوف الأ -6 
ُ
ساليب الد

 يُدكنهم من معاونتو على لُرابهة الدشاكل التي تعتًضو في لستلف مراحل نموه.

  فهذه النقاط من الأفضل أف يكوف الدعلم على علم بها من الناحية النفسية التًبوية للمتعلم إذف 

فمن واجب دور الدعلمتُ أف تؤىَّل الدعلم الدرتقب لتوجيو عملية التعلم توجيهًا صحيحًا بحيث يعرؼ "

كيف يجعل دروسو ذات صلة بحياة الدتعلمتُ، وكيف يختار الدواد الدراسية التي برفزىم إلى النشاط 

جدي، وكيف يؤمِّن لذم وضعًا اجتماعيًا مؤاتيا للدراسة الناجحة، وكيف يدهد
ُ
السبيل لتفتح قابلياتهم  الد

عليم. والدعلم الداىر وىو طرؽ التعلم الجاىزة لا يدكن أف تلائم كل حالة من حالات التّ  فّ إوكفاياتهم... 

رىا لحاجاتو الخاصة لا يسمح باستعباده والتحكم فيو  1 "يستعتُ بهذه الطرؽ ويسخِّ

يتجاوز الدعلم دوره في تعليم المحتوى الأكاديدي فقط بل لو قسم الأكبر في تأثتَ على نمو الدتعلم  وىكذا

 أخلاقيًا، عاطفيًا، اجتماعيًا.  علميًا،

فابن خلدوف ولشن سبقوه مثل ابن سينا و الغزالي و حتى التًبية الحديثة تقوؿ إف الدعلم الناجح لا    

 لوب لزدد و إنما حسب الوضع و الدوقف التعليمي.  يخضع لطريقة تعليم معينة أو أس
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 رابعا: طرق كيفية تحصيل العلوم للمتعلم : 

 مبدأ التدرج:  -1

بية في إطار التًّ  بارتباطووعند قراءة الدصطلح للوىلة الأولى خاصة  ،التدرج ىو مبدأ تربوي

عليم نفهم أنو يحمل في طياتو كيفية تقديم وعرض للدروس طبعاً بتسلسل وبشكل تدريجي ويبقى والتّ 

يشمل، مبدأ  باحتًاؼدائماً الذدؼ الأسمى ىو تربوي تعليمي، لزوره المحتوى التعليمي وتقديدو للمتعلم 

ية ثم الثانوية التدريج الانتقاؿ من الدفاىيم البسيطة إلى الأكثر صعوبة حتى يصل للمفاىيم الأساس

 1:وىكذا بالنسبة لحل الدسائل وبالتالي من الجزئيات إلى الكليات يدكن أف نستخلصها كما يأتي

  من السهل إلى الصعب. -أ

  من الدعلوـ إلى المجهوؿ. -ب

  من البسيط إلى الدركب. -ج

  من الواضح إلى الدبهم. -د

  من المحسوس إلى الدعقوؿ. -ىػ

 ي.من الجزئي إلى الكل -و

 . من الأىم إلى الدهم -ز

  من الحاضر إلى الغائب. -ح

                                                           
غات، ،لرلة كلية الآداب و اللّ -نموذجا-غة العربية الدرحلة الإبتدائيةستثمار مبدأ التدرج في تعليمية أنشطة اللّ ازمالي ، عبد الغتٍ  1
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  . من الفهم إلى التحليل -ط

   من التحليل إلى التًكيب. -ي

وبالتالي مبدأ التدرج من الدبادئ الأساسية التي تعمل على تعزيز الفهم العميق، حيث يبُتٌ التعلم 

بخطوات مدروسة ويساعد على ترسيخ الدعارؼ وتثبيت الدهارات بشكل تدريجي إذ يدر الدتعلم بدراحل 

 1وىي:بسنحو لراناً للاستيعاب. فكل مرحلة يتطور فيها على لضو متتابع في ىذه الدراحل 

تدفع بالدتعلم إلى البحث ولزاولة الاكتشاؼ فرديًا وطرح معارفو التي لم يسبق  مرحلة الاكتشاف: -أ

  لو وأف تعلمها داخل القسم.

ىذه الدرحلة تلي الدرحلة الأولى، وىي مهمة جداً حيث يتم فيو ملع الإجابات  علمات:بناء التي  -ب

 الدتناقضة الصحيحة والخاطئة حتى يتم غربلتها فيعزز الصحيح ويدحض الخاطئ.

 علمات.مرحلة ختامية يتم في استثمار ما تم بناءه خلاؿ الدرس وإدماج التّ  :طبيقمرحلة التي  -ج

القوؿ إف مبدأ التدرج من خلاؿ مراحل التعلم يضمن الفهم بعناية وتثبيت الدعلومات  يدكننا     

طرحو لعناصر  بدقة دوف ضغط، لشا يساىم في لصاح العملية التعليمية كما يساعد الدعلم في كيفية

  .الدّرس

  : عليم المستدامالتي  -2

ا في إعداد متعلم مرف مستداـ ىو من أكثر الطرؽ فاعلية وعمقًا لتحصيل العلوـ وأكثرىا تأثتًَ 

طبيق والاستمرارية في والتقويم، إنما يركز على التّ  الاختباراتأي لا يرتبط على الحفظ الدؤقت وقت 
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لذلك التّحدّي، وعليو أف يتحمل مسؤولياتو في  الاستجابةالتعلم حيث أف "وللطاّلب دور فعّاؿ في 

الأدوار التي يلعبها والخيارات التًبوية التي يأخذىا ذلك كمتعلّم ولكن على الددرس كذلك ،من خلاؿ 

أف يوفر أسباب الاستدامة لذذا التّعلّم وما تؤكّده النتائج التي توصّلت إليها أبحاثُ الدماغ الحديثة أفّ 

تنمية الكفايات والاستًاتيجيات التعليمية التي تثتَ لشارسات فوؽ معرفية من شأنها أف تعمّق 

 1 .ية الناجحة والدستدامة"الدمارسات التعلّم

ويعتٍ أف الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية وجوده للتعلم ليس كمتلق  فقط بل مشارؾ فعاؿ في لزاور 

تعليمية عديدة مثلا تطور الدناىج التي تشمل التحديث في الطريقة التي تدرس بها الدواد الدراسية، 

ليو طريقة التعلم الدستداـ. إذْ الذدؼ منها تنمية الأسلوب والمحتوى. التعلم الذاتي وىو ما تنص ع

الكفايات والدهارات عند الدتعلم لأف دور الدعلم في الأختَ لا يقتصر على الحفظ والدعارؼ إنما يدربو  

 يفُكر ويطبق. كيف يُحلل،

  فكير المركب:التي -3

التحليل، الدلاحظة عليم، بحيث يتطرؽ الدعلم ضمنياً خلاؿ الدرس إلى ىو طريقة من طرؽ التّ 

أمل نابعة من الدتعلم وذلك بقياـ الأنشطة مثل القراءة، النقاش وحل الدشكلات، وىكذا يعزر والتّ 

 وتنمو قدراتو على استخداـ مستويات أعلى في التفكتَ.

أمل، وردود الأفعاؿ الدناسبة، كفرد أو كعضو في والتّ  ،فهو "التفكتَ الذي يدتلك القدر على الدلاحظة 

وعة وىذا يتطلب مهارات كبتَة في القراءة والكتابة، والتفكتَ التحليلي، والتفكتَ النقدي، والقدرة لرم
                                                           

-240ص  ،2016، 2رياض بن علي الجوّادي، مفاىيم تربوية حديثة، دار التجديد للطباعة والنشر والتوزيع والتًملة،ط  1
241. 
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يجب دائماً أف يحاوؿ الدعلم تدريجيا أف يعوّد الدتعلم على بذاوز  1الدنظورة على التأليف والاستنتاج"

الفهم السطحي للمعارؼ كما يساعده في استخداـ قدراتو في الحوار والدناقشة ليصل إلى النتائج 

والاستنتاج بدفرده ومن ثم يستثمر الدعلم عناصر الدرس من أفواه الدتعلمتُ. وبهذا يخلق نوعاً من الإبداع 

ار لدا نربط الدفاىيم بالواقع وتوليد أفكار جديدة، كما يشجع التفكتَ الدركب على التعلم والابتك

التفاعلي والتعاوني من خلاؿ العمل الجماعي وإحياء التواصل، والأىم من ذلك أف الدتعلم يُحلل معارفو 

  وعلومو بدلاً من حفظها.

 القوة الداخلية والانضباط الذاتي: -4

رحلتو لطلب العلم أف يتحلى بالصبر والاستمرارية رغم التعب والجهد من ينبغي للمتعلم في 

فإفّ تطوير الدهارات يتطلّب من الدتعلّم أف يبذؿ جهوداً، ويثُبِت القدرة على " ،أجل بنائو وتطويره

ما  الالتزاـ بدهامو وعملياتو، ويظهر الإسراؼ في مواجهة الصعوبات فإذا لصح بتحقيق ذلك فإفّ 

يتعلمو سيبقى أثره لفتًة طويلة إف لم يكن دائماً ولذلك فإف الدثابرة موقف أساسي يجب على الددّرس 

إف دور الدعلم في العملية التعليمية  2"من خلاؿ دوره كمدّرب ومرافق، أف يحاوؿ تطويره لدى التّلميذ.

لثقة بالنفس للمتعلم ويشجع لا يقتصر على توصيل الدعلومات بل يتعداه إلى غرس القيم منها: خلق ا

لأف الدعلمة ىو  على التفكتَ البػَّنَاء كما يحفزّ روح الدبادرة والتنافس الإيجابي والأىم تطوير مهاراتو.

الدربي والدوجّو والداعم الأوؿ والأساسي في ترميم شخصية الدتعلم الدتكاملة، إضافة إلى منحو العزيدة مع 

                                                           
 . 241ص، رياض بن علي الجوّادي، مفاىيم تربوية حديثة1
 
 .241، ص  ـ ف  2
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مواجهة صعوبات والتحدي لضو التطور والنجاح. ىذا يجعلو مسؤولا  الصبر والإصرار والاستمرارية عند

وفردًا إيجابيًا في الدنظومة التعليمية ولمجتمعو، كما يكوف مستقلا في ابزاذ قراراتو وىذا ىو ما تطمح إليو 

 الدنظومة من تلك الطرائق التعليمية كهدؼ.

 1عليم وىي: أ/كما أن ىناك عوامل إضافية قد تؤثر في اختيار طرائق الت

أف تكوف الطريقة تتوافق مع نتائج بحوث التًبية وعلم النفس الحديث ، والتي تؤكد على مشاركة  -1 

 الدتعلمتُ في النشاط داخل الحجرة الصفية.

تكوف الطريقة التي يتبعها الدعلم متوافقة مع أىداؼ التًبية التي ارتضاىا المجتمع، ومع أىداؼ  أف -2

 الدادة الدراسية التي يقوـ الدعلم بتدريسها.

 أف يضع الدعلم بالحسباف بيئة الدتعلمتُ، وثقافتهم، والظروؼ البيئية التي يعيشوف بها. -3

من الجدوؿ الدراسي، فكلما كانت الحصة في بداية اليوـ  أي موقع الحصة الزمتٍ، مراعاة العنصر -4

 الدراسي كاف التلاميذ أكثر نشاطاً وحيوية.

أف يضع الدعلم بالحسباف حجم الصف، وعدد التلاميذ، وكفية التعامل معهم، إذ إفّ التدريس   -5

  لعدد لزدود منهم قد يتيح للمعلم أف يستعمل أسلوب الدناقشة والحوار دوف عناء.

رائق التدريس، منها: القراءات الخارجية، أو الإشراؼ وىناؾ عوامل أخرى قد تدخل اختيار طّ  -6

        .التوجيو الفتٍ والإشراؼ التًبويالإداري في الددرسة، و 

                                                           

عباس جري، علي خواـ الجابري وآخروف، طرائق التدريس العامة مفاىيم نظرية تطبيقية، دار الجامعية للطباعة والنشر  خضت1َ 
 .131-130،ص2018، 1والتًملة ، ط
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رائق برصيل العلوـ متنوعة، منها الدلاحظة والتجريب، والدطالعة الذاتية من خلاؿ التعلم إذف فطّ  

بالدشروعات، التعليم النشط وغتَىا، إذ يرجع ىذا التنويع إلى توسيع أفق الدتعلم بدا الدستداـ، التعليم 

 يضمن استيعابا أشمل لمجالات العلم الدختلفة.

 ب/مزايا الطريقة التعليمية الجيدة:

رائق التعليمية يسهم في لصاح العملية التعليمية إذْ يجعل الدتعلم يتعلم التنوع الدوجود في طّ  

التي تناسب مستوى استيعابو وبالتالي فالتنوع يراعي الفروؽ الفردية، كما يساعد الدعلم على بالطريقة 

 1استخداـ استًاتيجيات جيدة برفيزية وتشجيعية إذ يدكن إملاؿ ىذه الدزايا الإيجابية في:

 القدرة على برقيق ىدؼ تربوي وتعليمي. -1

 تتلاءـ مع قدرات وقابليات الدتعلمتُ. -2

  دافعية الدتعلمتُ.تستثتَ -3 

 إمكانية استخدامها في أكثر من موقف تعليمي. -4 

 تتيح استعماؿ وسائل ومواد تعليمية عديدة. -5

 إمكانية تعديلها وفق الظروؼ الدادية والاجتماعية للتدريس. -6

 تراعي الدتعلم ومراحل نموه وميولو. -7

 تستند إلى نظريات التعلم وقوانينو. -8

 النمو للمتعلمتُ الجسمية والعقلية. تراعي خصائص -9

                                                           

 .132-131سابق ،ص  العامة مفاىيم نظرية تطبيقية، ـ خضتَ عباس جري، علي خواـ الجابري وآخروف، طرائق التدريس  1 
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 تراعي الأىداؼ التًبوية التي نرجوىا في الدتعلم. -10

 تراعي الفروؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ. -11

 طبيعة الدادة الدراسية وموضوعاتوتراعي  -12

في بناء المجتمعات. إذ لا يدكن الاستغناء عنو في برقيق  يعد التعليم من الصنائع الأساسية

النهضة فبو تقاـ الحضارات، كما يؤكد عليو ابن خلدوف في مقدمتو الذي بدوره يسهم في تشكيل 

الوعي وإعداد متعلمتُ قادرة للإبداع والدشاركة الفعالة في بناء الاقتصاد الدعرفي، وبالتالي فتطوير التعليم 

لتحصيل العلوـ يضمن لنا  ويراىالدناىج وتنوع أساليبو بدا فيو الدنهجية، المحتوى من حيث برديث ا

 جانبتُ 

 / بيئة تعليمية لزفزة 1

 / تنمية شاملة مستدامة.2

، فعندما حصر ابن خلدوف التعليم في كونو صناعة كانت لو رؤية نقدية تربوية إلى حد بعيد 

الدولة والعمراف. ولذلك فطرائق التعليم منذ عهده إلى الآف لأنو من الصنائع الأولوية التي ترجع إليها 

ما زالت متصلة بالجانب الاجتماعي والثقافي للمتعلم ،ىذا الأختَ ىو النقطة التي تنهض بها الأمم وبو 

 تبُتٌ أو تزوؿ.
 



 

 

 

 :ثانفصل     
   الدراسة التطبيقية لجوانب الفكر التعليمي و التربوي في "

 "-نماذج مختارة-المقدمة 

  التعريف بابن خلدون و حياتهأولا: 

 الملكة عند ابن خلدون من خلال المقدمة بالتفصيلثانيا: 

  طرق التعليم و كيفية توجيه المعلم من خلال المقدمةا: ثالث

  عوائق التحصيلرابعا: 
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من المقدمة لابن لنصوص منتقاة ول ىذا الفصل الدراسة التطبيقية تناي بحول الله وتوفيقو 

اؤه حول السياق مختارة في مواضيع تعليمية ومعالجات فكرية تربوية تعکس آر  خلدون وىي نماذج

صناعة كيف أن يكون التعليم  تم التركيز في ىذا الجانب على تحليل نصوص مثل كبحيث  ،التعليمي

 .ضا ما يعرقل العملية التعليمية  وأي يبوونجاح طرقو وأسال

في كثير من  يف نظرة ابن خلدون التوجيهية الإصلاحية التي لا زالت مستمرةضكما أ  

ا مممن خلال ىذا التحليل أن أعرض مضامين الأبعاد التعليمية في المقدمة  فدىالجوانب. وبالتالي أ

 .ومعلميوضح مكانة ابن خلدون كمفكر تربوي 
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 أولًا: حياة ابن خلدون:

ـ ،كتقُدـ لنا ستَتو الكثتَ من 1332ق/732"كلد ابن خلدكف في شهر رمضاف من سنة   

الدعلومات عن الدركس العلمية التي حضرىا، كعن الشخصيات التي تعلم علي يديها؛ حَفِظَ القرآف 

عبد  كالشعر، كدرس علي يدكدرس القراءات كدرس علم الرسم، كدرس أيضان الفقو الدالكي كالحديث 

الله محمد بن جابر بن سلطاف الوادياشي، إماـ لزدِّثي تونس، كالذم أجازه في دريس اللغة العربية 

كالفقو، كأجيز من علماء لستلفتُ آخرين...من بتُ ىؤلاء محمد بن إبراىيم الآبلي شيخ العلوـ 

لو آفاؽ كاسعة في التفكتَ كالتحليل، كطبعان فَ إذا حياتو كانت غنية بالعلوـ كالدعرفة، ككانت  1العقلية."

يكتفِ على ىذه العلوـ كإنما "درس عليهم العلوـ اللسانية من لغة كلضو كصرؼ كبلاغة كأدب؛ ثم 

درس الدنطق كالفلسفة كالعلوـ الطبيعية كالرياضية فيما بعد كحظى في جميع دراساتو بإعجاب أساتذتو 

بذكر أسماء معلميو كأساتذتو في لستلف ىذه البحوث كترجم لذم  كناؿ إجازاتهم. كقد عتٌ ابن خلدكف

ىذه رحلتو في طلب العلم، حيث بدأ دراستو في  2ككصف مناقبهم مكانتهم في علومهم كمؤلفاتو"

تونس، ثم اربرل كالتقى بكبار الفقهاء كالدفكرين، تعمق كتنقل بتُ الدراكز العلمية في الدغرب كالأندلس 

 جمعت بتُ التأمل العقلاني كالتجربة السياسية. فاكتسب خبرة كاسعة

 

 

 
                                                           

 .28سابق ، صبن خلدكف ، تر:عمد صلاح علي ، ـ فريد العطاس ، ا  1
 .26ط ،ص ظاىر عبقريتو، مكتبة مصر ، دعلي عبد الواحد كافي، عبد الرحماف بن خلدكف حياتو ك آثاره ك م  2
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 حياتو العملية: 

اتصل في فاس أيضا قوـ بالكتابة في ديواف الرسائل ك " إنو دخل في خدمة سلطاف تونس ي

بسلطاف مراكش الذم عاىد إليو بأمر الانشاء عنده، كىناؾ اندمج ابن خلدكف بطبيعة الحاؿ في 

 السائدة...الدشاحنات كالدسائس السياسية 

كما قاـ بدراسة أحواؿ الأندلس العمرانية كتدقيقها عن كثب للمقايسة بينها كبتُ البلاد   

الاسلامية الأخرل... فاتركل في قصر )ابن سلامة( عند قبيلة ابن عريف في تونس حيث قضى أربع 

نستنتج من خلاؿ حياة ابن خلدكف العملية أف خبرتو عكست  1سنوات في تأليف مقدمتو الدشهورة"

، لأنو توفُ عديد من مناصب: كاتب، بامتيازأفكاره فكانت الدقدمة نتاج عقلي كبذربة ميدانية 

قاضي، دبلوماسي، كمعلم. ىذا الأمر جعلو يعافً العلوـ بشمولية حتُ ربط الاقتصاد كالسياسة 

ا كمفكرنا حيث انتقد التقليد كحاكؿ فهم  كالعمراف كالفكر. كعلى العموـ أنو يتميز بالدوضوعية كناقدن

 الظواىر بدنهجية كبذديد.

 تحليل النصوص التي ورد فيها تعريف الدلكة عند ابن خلدون: ثانيا:

عندما نتحدث عن التعليم أك طلب العلم فإننا لا نعتٍ لررد برصيل معرفة كتلقي معلومات 

بناء مهارة راسخة في النفس كتكوين كفاءات مستدامة، تُكرر  مؤقتة، بل نتحدث بالضركرة عن

نفسو ما لصده عند  كبسارس لتصبح متأصلة في شخصية الدتعلم، ىذا النوع من التثبيت في الدعارؼ ىو

ابن خلدكف برت ما يسمى "الدلكة"؛ مثلان: لو تتعلم لغة جديدة سوؼ برفظ كلمات كقواعد ىذه 
                                                           

 .5،4،3، صت ط،د الذقر ، بتَكت ، الدزرعة ،دبذليد صافٌ صلبيا جميل، ابن خلدكف منتخبات ،  1
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غة. مباشرةن يستصعب الأمر كيلبس التًدد لتكلم كتبادؿ النقاش بهذه اللّ  غة لكن لدا أضع في موقفاللّ 

كلا نستطيع أف نكوف على الأقل جملة بطلاقة، لأننا ببساطة لضتاج إفُ المحاكلة الدستمرة بالتكرار حتى 

 نتُقنها دكف تفكتَ، الأمر نفسو بالنسبة للعلم، كبالتافِ التعلم الحقيقي لا يتحقق بالحفظ كحده كلا

، بل يجب أف نمارسها عمليان لتصبح جزءان منا. إذف من خلاؿ ىذا الدفهوـ كالاستماعبدجرد التلقتُ 

ندرؾ أف صناعة التعليم ليس الذدؼ منها نقل الدعلومات عند ابن خلدكف إنما تكوين متعلم صافٌ في 

  من الإبداع كمهارات أخرل. نفسو أكلا،ن فردان إيجابيان لمجتمعو، كتنمية قدراتو العقلية النقدية بدا فيو

 لدكف في مقدمتو الشهتَة في عديد من الدواضع منها: كرد تعريف الدلكة لدل ابن خ

" كالدلكة لا برصل إلّا بتكرار الأفعاؿ لأف الفعل يقع أكّلا كتعود منو للذات صفة ثم يتكرّر فتكوف 

 1كة أم صفة راسخة."حالا كمعتٌ الحاؿ أنوّ صفة غتَ راسخة ثم يكوف التكرار فيكوف مل

قبل أف نبدأ بتحليل ىذا القوؿ يدكننا أف نعطي نتيجة عامة بعد القراءة الأكفُ لذذا التعريف كلصاكب  

 إفُ حد ما يدكن أف تكوف الدلكة جزءنا من عملية التعليمية أك التػَعَلُمِية؟

مهارة أك الفهم العميق يتطلب الأمر لشارسة دائمة كتكرار  اكتسابمن الشركط الأساسية في  

من ىذا الدنطلق يتبتُ لنا  مستمر لتنتقل من الفعل العابر إفُ التثبيت ثم إفُ ملكة راسخة في النفس،

ابن خلدكف في برليلو   انطلاقةأف التكرار كالدمارسة مبدآف أساسياف في التًبية كالتعليم، كانت ىذه 

                                                           
،مكتبة لبناف ، 1858عبد الرحماف بن محمد بن خلدكف ، مقدمة ابن خلدكف ،برقيق ، أ ، ـ،كاترمتَ، عن طبعة باريس سنة   1

 .297، ص1996بتَكت ، المجلد الثالث،
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ة بحيث لا يزاؿ الذدؼ من ىذا الشعار أف التعلم يجب أف يتجاكز كونو نشاطنا مؤقتنا كيفية تكوف ملك

إفُ صفة ثابتة كطبعنا دائمنا )سلوؾ كعادة(. فالدتعلم في الدراحل التعليمية الثلاث لا يستوعب شرح 

كىذا الدثاؿ  الدعلومة من الوىلة الأكفُ، فإذا طلُب منو إعادة فكرة ما فإنو يطلب مباشرةن إعادة شرحها،

راد من أكؿ شرح، 
ُ
يؤكد أف الفهم الحقيقي يستلزـ ثنائية التكرار كالتدرج لأنو يستحيل أف يتحقق الد

 . كىو ما يعكس أهمية اعتماد الدعلم على مبدأ التكرار كتنوع أساليب في الشرح

ر، التكراف كلمات مفتاحية ألا كىي: إذف ، ابن خلدكف من خلاؿ تعريفو للملكة لصده كظّ 

 كىي ألفاظ لستارة بدقة كسلاسة لتُجسد مراحل تكوّف الدلكة. الأفعال ،الصفة، والحال

لغرض تأكيد الدعتٌ  >>أسلوب قصر<<إلا أنو دكف ذلك فهو بدأ كلامو بأسلوب بلاغي متتُ  

 كحصره حتُ قاؿ:

ا أف تكتسب الدلكة "الدلكات لا تحصل إلا بتكرار الأفعال"  بأم : كأنو يقوؿ مستحيل أبدن

 بالاستثناءفنلاحظ أنو استعمل النفي ب )لا( كأتبعو  لا فهم إلا بالدمارسةأمر آخر غتَ التكرار .

)إلا( لأف العبارة تؤكد على التكرار كالدمارسة الدنقذ الوحيد كتنفي أمر برقيقها بأم كسيلة أخرل ، أما 

أك صفة ثابتة مثل الكتابة أك الدسائل في الدضموف التًبوم التعليمي لتلك العبارة: الدتعلم لا يتقن عادة 

الرياضية من أكؿ مرة بل يحتاج إفُ التتابع كالدمارسة الفعلية )العملية( الدرتبطة بهذه الصفة. كالحل 

للمهارتتُ؛ الأكفُ إلا بكثرة الكتابة كالثانية بكثرة الحل كىكذا ينتقل الدتعلم من الدعلومة النظرية إفُ 

 ملكة راسخة.
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لابد من الدبادرة بالفعل نفسو، كأف  ،يذىب ىذا الدعتٌ إفُ حد بعيد يقع أولا:" "لأن الفعل -

شخصنا يغرس شجرة أك يصدّؽ لأكؿ مرة، ىنا تصبح لديو صفة أخلاقية أخرل يشعر براحة أك حب 

العطاء لأكؿ مرة، لكن ما زالت ىنا صفة غتَ راسخة غتَ دائمة في طبيعتو إنما مع التكرار كمشاىدة 

فُ ملكة لشا بذعلو يتصرؼ مع ىذه الصفة أكثر صدقتو تتًسخ في شخصيتو فتتحوؿ إفُ عادة ثم إ

 .بتلقائية

كما قلنا في الدثاؿ السابق بعد الفعل العملي لتبدأ ىذه الصفة في   "وتعود منو للذات صفة:" -

 التكوف الصحيح أنها صفة طور الإلصاز في طبع الدتعلم لكنها ليست ثابتة بعد.

كيدارسو بشكل متكرر فهذا التكرار مباشرة  عندما يكتسب الدتعلم علمنا "ثم يتكرر فتكون حالا:" -

يرسخ الفعل في النفس كفي نفس الوقت صفة غتَ راسخة أم أف الحاؿ ىو الدرحلة الوسطى بتُ الفعل 

 .العبر كالدلكة

 "ثم يكون التكرار فيكون ملكة: أي صفة راسخة":كالعبارة الأختَة  -

التكرار شرط  ف البناء كلو يؤكد على أفّ نلاحظ أف تعريفو دقيق يبدأ بتوكيد كينهي بتوكيد ككأ 

أساسي. ثم يكوف التكرار فيكوف ملكة، كيعتٍ أف الأمر حتمي لا لزالة فالدمارسة ىي التي بروؿ 

الفعل ملكة، ثم يقوؿ انها صفة راسخة تأكيد نهائي يُحسم الأمر بأف الدلكة صفة دائمة في النفس 

  كتنتقل إفُ أعمق من ذلك.
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و استخدـ طريقة من طرؽ التعليم الفعاؿ ضمن التعريف دكف أف يرسلها لشأف ابن خلدكف أن

مباشرة، كبالتافِ أسلوب التدرج من الفعل لينتقل إفُ الحاؿ ثم الدلكة كمن خلاؿ ىذا فهو فَ يتًؾ 

لرالان للشك. إذْ لا تكتسب بدجرد الاستماع كالتلقتُ بل بالتكرار حتى تتًسخ في الطبع أم من معرفة 

 ملكة راسخة. سطحية إفُ

الأسلوب الذم عافً فيو ابن خلدكف كطريقتو في طرح الفكرة ىو نفسو الآف يستخدـ في تعليم  

 ، الدستمرة على القواعد كالدفردات حتى تتًسخ.التمرين، الدمارسةاللغات: 

  حل الدسائل حتى تتمكن من التفكتَ آلينا، نفس الشي عند البرلرة، القراءة النقدية،   الرياضيات 

 تمثيل:

 .صفة دائمة -التكرار أكثر -حالاً )صفة غير دائمة( -يتكرر –الدلكة = الفعل  

كفي نفس السياؽ ضرب لنا الدثاؿ:" فالدتكلم من العرب حتُ كانت ملكة اللغة العربية  

ساليبهم في لساطباتهم ككيفية تعبتَىم عن مقاصدىم كما يسمع أوجودة فيهم يسمع كلاـ أىل جيلو ك م

ها كذلك ثم لا يزاؿ سماعهم كذلك قناستعماؿ الدفردات فيلقنها ثم يسمع التًاكيب بعدىا فيلالصبي 

يتجدد في كل لحظة كمن كل متكلم كاستعمالو يتكرر إفُ أف يصتَ ذلك ملكة كصفة راسخة كيكوف  
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غات من جيل إفُ جيل كتعلمها العجم كالأطفاؿ كىذا معتٌ ما ن كاللّ كأحدىم ىكذا تصتَت السّ 

  1غة العربية من أف اللغة للعرب بالطبع أم بالدلكة الأكفُ"و العامة من أف اللّ تقول

كانت ملكة اللغة العربية عند الدتكلم العربي آنذاؾ فطرية، تتمثل في حديثهم كأساليبهم في التعبتَ، 

في بيئة لغوية فصيحة، فيجارم استعمالاتهم للألفاظ فيتقنها ثم يسمع  حتُ يولد يشبو حاؿ الصبي

 تراكيبهم فيستعملها حتى تتًسخ كتصتَ ملكة فيمارسها بطبيعتو.

خلدكف، في ىذا السياؽ، أراد أف يبرز التباين بتُ العربي الفصيح بالأصل، الذم بذرم  فابن 

تُ الأعجمي الذم لا تتوفر لو تلك الدلكة إلا بالمحاكاة غة على لسانو بالنشأة في بيئة عربية قُمّة، كباللّ 

كالدمارسة الدستمرة، حتى يبلغ حد الطلاقة. كدليلو في ذلك قولو: "إنّما برصل بدمارسة كلاـ العرب 

كالأمر نفسو  2كتكرّره على السمع كالتفطّن لخواصّ تراكيبو كليست برصل بدعرفة القوانتُ العلميّة."

غة بدؿ من حفظ القواعد فقط نتمرف )الدعلم( مع الدتعلم حتى يتمكن من ملكة اللغة بالنسبة لتعليم اللّ 

 كبالتافِ التواصل كالكتابة كشيء طبيعي، فعاؿ.

 

 

 

                                                           
 .297سابق.ص ابن خلدكف ، مقدمة ابن خلدكف ، ـ  1
 .313ص ف، ـ  2
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 التثبيت و التًسيخ قابلة للنسيان ملاحظة مثال تطبيقي الدرحلة

تعلم أكؿ مرة لغة أعمي ي الفعل 

 ضعيفةالعرب منكسرة ك 

 لا نعم صفة غتَ دائمة

دأ يتكلم بلغة العرب لكن ب الحال 

 ينسى أحيانابتًدد كخوؼ ك 

ظهرت بالمحاكلة  صفة

الأكفُ لكنها فَ ترسخ 

 في الطبع

 غتَ ثابتة نعم

تمرار المحاكلة تتواصل مع اس الدلكة

 طلاقة مهما توقفالدهارة ك 

خة صفة دائمة راس

في النفس نابذة عن 

 كثرة المحاكلةالدمارسة ك 

 نعم لا 
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 التعلم السطحي لا يصنع كفاءة: -1

  .الكفاءة ≠ التعلم السطحي 

 الكفاءة. ≠قتُ لالت الحفظ،

تبتُ ىذه الدعادلات التًبوية أف الكفاءة لا تتم بالاكتفاء على استظهار الدعارؼ أك الحفظ  

تتعدل الكفاءة إفُ التمكن الفعلي للمتعلم  لأف ىذه الدقاربات لا تتوفر القدرة الفعلية. إنما كالتلقتُ،

فهي في جوىرىا بذمع بتُ الدعرفة، الدهارة، كالسلوؾ )فهمنا عميقنا برليلان مرنان(. إذا الكفاءة مقاربة 

بيداغوجية حديثة في التعليم ترُكز على الدتعلم كإعداده بشكل فعاؿ كمستداـ، كىو نفسو سَبَقَ 

و من خلاؿ الدلكة التي تكتسب بالتكرار كالدمارسة. ىنا يدكن الحديث عنو ابن خلدكف في مقدمت

القوؿ إنها تقابل الكفاءة في التعليم الحديث كلاهما نتاجان للخبرة كالتدرج في التعلم ىذا التقاطع بتُ 

الفكر الخلدكني للملكة كالتعليم بالكفاءات يكشف بعُد نظره في إدراؾ طبيعة التعلم كطرائق تنمية 

كتساب الدهارات لدل الدتعلم ككذلك الأمر بالنسبة للمعلم، فلابد أف يكوف كفؤنا أك ذا القدرات كا 

ملكة لكونو الأساس في صناعة التعليم. فبدكنو لا تتم العملية التعليمية التًبوية كىو الدوجو كالدربي 

 كالدعلم.

ف تدخل الخيط "بصتَ بالخياطة غتَ لزكم لدلكتها في التعبتَ عن بعض أنواعها الخياطة ىي أ

الثوب لرتمعتُ كبزرجها من الجانب الآخر بدقدار كذا ثم تردّىا إفُ  يفي خرت الابرة ثم تغرزىا في لفق

حيث ابتدأت كبزرجها قداـ منفذىا الأكؿ بدطرح ما بتُ الثقبتُ الاكلتُ ثم يتمادل على كصفو إفُ 
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ياطة كاعمالذا كىو إذا طولب أف آخر العمل كيعطى صورة الحبك كالتثبيت كالتفتيح كسائر أنواع الخ

أراد ابن خلدكف في قولو أف يضرب مثلان بتُ الدعرفة النظرية  1يعمل ذلك بيده لا يحكم منو شيئا"

كالتطبيق العملي، حيث شبّو عملية التعليم بصناعة الخياطة. فكلاهما يكُتسب بالخبرة كالدمارسة كليس 

الخياطة يُجيد كصفها. إنما يستحيل عملها تطبيقينا لأنو بدجرد الدعرفة السطحية إذ يوضح أف من يحسن 

برة في الثوب بالإ يعرؼ فيها إلا قراءتها بحيث كظف الوصف الدقيق كالدفصل كيف تدخل الخيط

كبزرج من الجهة الأخرل كبدقدار كم، كترجع لتدخل كبزرج بدقدار بتُ الثقبتُ...إفٍ. كيضيف مراحل 

صناعة الخياطة ككل أنواعها "يعطي صورة الحبك كالتثبيت كالتفتيح" كلكن في آخر الأمر كما يقوؿ 

ديث كالوصف العميق إلا إذا طلب أف يعمل ذلك بيده لا يحكم منو شيئا" رغم كل الح"ابن خلدكف 

أنو مع الأسف لا يتقن تنفيذ الخياطة بيده لأنو يريد أف ندرؾ الدعرفة النظرية لا تعُتٍ عن الدمارسة 

 العملية. 

كتساب كالتعليم فمن يػُعَلِم لا يثُمر تعليمو دكف تطبيق كىذا جزء من أمثلتو ىو فكرة أشمل عن الا 

 كبذربة.

طة في التكوين الدهتٍ يتعلم الجانب النظرم فقط، كلكن ففي الواقع من يدرس بزصص الخيا 

إذا كانت الدراسة تشمل جزأين: النظرم، كالتطبيق العملي من خلاؿ التًبص في كرشة خياطة. 

فذلك ىو التطبيقي ككذلك الأمر بالنسبة لصناعة التعليم  فيتطلب توفر الدلكة كالكفاءة كبراكؿ 

 تسقطها على الدتعلم أيضا.
                                                           

 .309سابق،  ابن خلدكف، مقدمة،ـ  1
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 ة بين الدلكة والتعليم:العلاق -2

تشمل العملية التعليمية كل من الدعلم كالدتعلم، الدنهج أك المحتول الدراسي كالوسائل التعليمية  

 التي ىي تقنيات تساعد في إيصاؿ الفهم.

أيضا بيئة التعلم )بيئة لزفزة( كالتقويم؛ ىذا بواسطتو نعرؼ مدل برقق أىداؼ التعلم، جميع ىذه  

عل مقصود يهدؼ إفُ بناء ملكات التفكتَ كتنمية الدهارات مثل: التحليل، الإبداع، العناصر ىي تفا

حل الدشكلات. كالأىم إعداد متعلم منتج معرفة كجوده ليس مستهلك فقط. كليس الدعلم دكره حشو 

 الدعلومات بل يوسع آفاؽ للعلوـ بالفهم، يحلل، ينقد يبتٍ...

 .ق تعليم مستدامإذا التعليم بالكفاءات بناء ملكات يحق 

يدؿ من ماذا  يركز على ماذا تستطيع أن تفعل؟ك بالتافِ يدكننا أف نقوؿ التعليم ىو بناء ملكات 

 تعرؼ أك ماذا تعلم؟
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 طرق التعليم وكيفية توجيو الدعلم من خلال الدقدمة: :لثاً ثا

رغم ما تدعو إليو الآف اللسانيات الحديثة )التًبوية( من مناىج جديدة تسعى كلها إفُ  

برستُ مستول التعليم كفي آف كاحد استحداث استًاتيجيات التعلم دائمان من أجل الدتعلم كبناءه، إلا 

ىا سابقان، أف ابن خلدكف تنبو لذذا الأمر التًبوم منذ عصره، كأعطى لنا كثتَ من الأمثلة التي ذكرنا

 كأشاد مطولان عن كيفية برصيل العلوـ استهلها:

 / مبدأ التدرج:1

جاء ىذا الدبدأ في مقدمتو ضمن عنواف "فصل في كجو الصواب في تعليم العلوـ كطريق إفادتو  

 "حيث يقوؿ في ىذا الباب:

"أعلم أف تلقتُ الدتعلّمتُ للعلوـ إنّما يكوف مفيدان إذا كاف على التدريج شيئان شيئان كقليلان قليلان يلقى  

عليو أكّلان مسائل في كل باب من الفّن ىي أصوؿ ذلك الباب كيقرب لو في شرحها على سبيل 

إفُ آخر الفن كعند ذلك استعداده لقبوؿ ما يورد عليو حتى ينتهي لإجماؿ كيراعى في ذلك قوة عقلو ك ا

برصل لو ملكة في ذلك العلم الّا انها قريبة كضعيفة كغايتها انّها ىيأتو لفهم الفن كبرصيل مسائلو ثم 

كلعل  1يرجع بو إفُ الفنّ ثانية فتَفعو في التلقتُ عن تلك الرتبة إفُ أعلى منها كسيتوفى الشرح كالبياف

ض الدسائل الجوىرية الدهمة في و تسليط الضوء على بعى وؿد الوصوؿ إليو من خلاؿ ىذا القما أرا

                                                           
 .251سابق، ص  ـ ابن خلدكف، مقدمة،  1
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الدتعلم العلوـ  ىلقتفلا يدكن أف ي .الدعرفة كالتي ىي الآف ىدؼ اللسانيات النفسية كالاجتماعية تلقي

   .دفعة كاحدة

كلذذا قد راعى ابن خلدكف في منهجو  ،للاكتساب كاستعدادهإلا إذا كاف ىناؾ القبوؿ 

اعتمد على مبدأ التدرج في عملية التحصيل، فمن الدعقوؿ  النفسي للمتعلم، حتُعليمي الجانب الت

ثم يتم  ،رؼ الرئيسية كأساسيات من كل علم أك الفن الذم يتعلمو أكلان اعنده أف يعرض عليو الدع

كقوة استيعابو شرط ضماف  لك الدسائل بدا يوافق مستول فكرهشرحها لو مع التحليل كتبسيط ت

بالدادة  ىتماـالاإفُ  الانتباه عرض الدعرفة ىو لابد من لفة الواضح من ىذه الطريقة فيك  .كصوؿ الفهم

 ستنتاجكالاالتفكتَ  التعليمية الدقدمة، كغايتو من استعماؿ الدعلم ىذا الدبدأ ىو أف يعمل على تعزيز

  .ساسيات للمتعلمالجزئي كالتحليل البسيط لتلك الا

ناجحة الطريقة الىي  وأف الطريقة التدريجية مبدأ من مبادئ برصيل العلوـ بالنسبة إلي نستنتج

تعلم الدكالثاني مراعاة نفسية  مضبوطةالأكؿ تقديم معارؼ بخطوات  ؛فابية كالتعليم لذا غرضتً في ال

 الفنّ  ككجهو إفُ أف ينتهي إفُ آخركيذكر لو ما ىنالك من الخلاؼ :" اكيؤكد ذلك تدريجين  .قدرتوك 

 ةألا أكضحو كفتح لو مقفل منغلقان ا كلا ا كلا مبهمن فلا يتًؾ عويصن  افتجود ملكتو ثم يرجع بو كقد شد

ا يحصل في ثلاث نمّ اجو التعليم الدفيد كىو كما رأيت كقد استوفُ عن ملكتو ىذا ك  فيخلص من الفنّ 

 :كىنا أمرين 1.من ذلك بحسب ما يخلق لو كيتستَ عليو أقلّ  للبعضكقد يحصل  تكرارات

                                                           

 . 252سابق، ص  ابن خلدكف ،مقدمة، ـ 1  
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إفُ عمق الدوضوع كدراستو من الدعارؼ الكبرل كالأساسية للوصوؿ  انطلاقان  :درج في العناصرالت   -

 .صلبشكل مف

 :كرارذكر والت  الت   -

 الاستًجاع =ذكرالتّ  

 (.معرفة في الذاكرة لتًسيخكرار ىو طريقة تستعمل التّ )يخ سالتً  =كرارالتّ 

يطلب الدعلم من  :ا مثلامعرفية تستعمل أثناء التعلم قبل أف تتًسخ الدعلومة نهائين  آلية الاستًجاع 

فيتم تصويب الخطأ  ،طئقد يخُ  ،الاستًجاعميذ بدحاكلة لفيبدأ الت ،بق عرضوما س يتذكرميذ أف لالت

 يتكررفيتكرر التفاعل مع الدعلومة كىكذا  ؛التكرار طبيعييصبح  ناثم يعيد المحاكلة كمع ،من الدعلم

 -إعادة -تصويب -(ناقص)استًجاع  -معلومة[شطة لومة نابذة عن لزاكلات استًجاع نالدع فيرسخ

  ]ترسيخ =تكرار

 "كما رأيت إنما يحصل في ثلاث تكرارات  :"لدكف في قولو عن أسلوب التعليم الدفيد يقوؿن خابك  -

 :كىي

ويذكر لو ما  :"عرض الدادة التعليمية بشكل تدريجي كشامل كقد أكضح ذلك بقولو :التكرار الأولأ/

عرض أم أف التلميذة يُ   "فتجود ملكتو آخر الفن  إلى ىنالك من الخلاف ووجهو إلى أن ينتهي 
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ف نظرة عامة عن ذلك العلم كوِّ عليو العلم بجميع موضوعاتو كمسائلو بصورة شاملة كمتصلة حتى يُ 

 .بدايتو إفُ نهايتو كتفاصيلو من

  (نظرة شاملة) ]ي-أ[مثاؿ توضيحي  

 .ار تعليمي بعد تعقيد الفكرة كعمق الاستيعابسم ؛عميقان  ا معقدة كفهمان أفكارن  :كرار الثانيالت  ب/

  ]ص-س[مثاؿ رمزم 

كرار الأكؿ لم يستًجع مع الطالب كيفك كل عقد. ذلك إثر التّ الدعس: العويص، ص: الفهم، 

" ثم يرجع بو وقد  كىو ما أشار إليو ابن خلدكف حتُ قاؿ : .تعليمي أكثر فائدة لتحقيق أسلوب

 . ا ألا أوضحو "نغلقا ولا ممولا مبه صاويعشدا فلا يتًك 

.  ،كرار الثاني، في التّ ا عميقان همن ب فلذ أك الدتعلم أفكارنا معقدة تتطكرار الأكؿ قد يواجو التلميبعد التّ  

 .ك العقد كفتح آفاؽ الفهم العميق يسعى الدعلم إفُ ف

 ترسيخ ملكتو أم : كرار الثالث :الت   /ج 

 لشارسة + تطبيق [ +] فهم + تكرار  -ملكة  

ملكات لدل الدتعلم ، لا لررد استًجاع للمعلومات كإنما بستد  ينو كجو التعليم الدفيد بتكو بكىنا حس 

ن وقد استولى على " فيخلص من الف  قولو : آثار العلم كالتعلم إفُ حياتو الشخصية . كىذا في 
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فيصبح   ،بناء استقلالية الدتعلم فُيهدؼ إ ك بالتافِ فالتكرار الثلاثي ا وجو التعليم الدفيد ".ىذملكتو 

 .عنده] علم = قدرة ثانيو [

 ملخص لجميع الرموز : - 

 .لمحة عامة من البداية إفُ النهايةي :  -أ  -1

 . الاستيعاب إفُ معقدة فكرة من ص: -س -2

  .ملكة لتكونتُ ثانيف الأكؿ من : ملكة =[  ممارسة+  معرفة] - 3

 التدريس في مجال العلوم بلغة الطالب الأصلية:  -2

إذ لا بد من لزتول  ابن خلدكف ، ربيية اليوـ ىو نفس غاية الدعلم كالدليمالتع الدنظومة ىدؼ

م من العلوـ بالضركرة تعليمي يكوف بداية من متعلم إفُ الدتعلم ، كبالتافِ تقديم الدعرفة أك أم عل

البيئات الثقافية،  غة  أك تنوعدد في اللّ عتو الأصلية. خاصة إذا كاف ىناؾ تلغ ؛تعلم لغة الد يستلزـ نفس

 غة الأـ.ىذا السبب الأختَ كافي للإقرار باللّ 

 كلصد أنو من الأسباب التي دفعتو إفُ الإقرار بتعلم اللغة العربية :  

 ،نثر ،)شعر بالنبوم الشريف كلغة العر  ضافة إفُ أنها لغة القرآف كالحديثإىي أنها لغة مضر، 

 : ذام كالاختلاط فلا بد من تعليمها فيقوؿ إ...( ، كفي الوقت آنذاؾ كثر الأعاجأمثاؿ
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ارم أف يأخذ نفسو بحفظ كلامهم القديم الجىذه الدلكة ك كيركـ برصيلها  بتغيككجو التعليم لدن ي "

شعارىم ألساطبات فحوؿ العرب في أسجاعهم ك على أساليبهم من القرآف كالحديث ككلاـ السلف ك 

ليف  كتأ...نزؿ لكثرة حفظ كلامهم من الدنظوـ كالدنشورتككلمات الدولدين في سائر فنونهم حتى ي

ا الحفظ لكة بهذلفاظهم فتحصل لو ىذه الدأكترتيب ساليبهم أكحفظ من ه م كما كعاكلماته

 1.ا كقوة .. كعلى قدر المحفوظ ككثرة الاستعماؿ تكوف جودة الدقوؿخن سو ر كالاستعماؿ كيزداد بكثرتها 

مع الفهم ضركرة الحفظ  ملكة اللغة أك أم علم ، أكلان : لاحظ أنو أكد على شرطتُ لتمكن من ن

 يعتٍالفعلي  الاستعماؿ. ثانيا : إلى سلامة الطبع والتفهم" لكويحتاج مع ذ"ا قاؿ : لدا كىدا مسبقن 

للغة كلما   الاستعماؿا للتمكن كالحصوؿ على ملكة فكلما كثر العملي معن  جمع النظرم كالتطبيقي

 .كانت جودة اللغة الدراد تعليمها جيدة

تبرز مقدمة ابن خلدكف مدل إدراكو لأهمية التدرج في التعليم ، إذ ركز على مبدأين    

. أم أف يزرع في كل متعلم القدرة  تعلم الدستقلالدالذم يسهم في تكوين  التعلم الذاتيمتكاملتُ : 

لا يزاؿ ىذا التصور يحتفظ اليوـ بأهميتو أكثر في الفكر  سخ.ا ك بشكل راعلى اكتساب الدعرفة ذاتين 

 ا طويل الددى ؟رفيً مع كيف تحقق اكتساباً :  جوىريان الان سؤ  ذىاننابوم الحديث، بل كيشتَ في أالتً 

ب الدتعلم ملكة البلاغة ؟ فنجيب من خلاؿ الدقدمة : " كىذه الدلكة كما تقدـ سمثلا : كيف يكت 

 لخواص تراكيبو كليست برصل بدعرفةالحرب كتكرره على السمع كالتفطن كلاـ   رسةمانما برصل بدا

ا تفيد علما بذلك فاف ىذه القوانتُ انه فطها أىل صناعة البياستنبذلك التي ا القوانتُ العلمية في
                                                           

 .308، 307سابق ،ص  ابن خلدكف ، مقدمة ، ـ  1
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البلاغة من خلاؿ  ج أف الدتعلم يكتسب ملكةنتتسن 1حصوؿ الدلكة بالفعل " فيداللساف كلا ت

 منهجية تقوـ على :

 .لنصوص من القرآن الكريم، ونماذج من كلام العربي الفصيح  الحفظ التدريجي-1

  (33:) البقرة آية " ا سنً لناس حُ ل" وَقُولُوا من القرآف الكريم :  - أمثلة : 

 من كتاب الجاحظ البياف كالتبيتُ :

 2".العقل رائد الروح ، والعلم رائد العقل، والبيان ترجمان العلم وقال سهل بن ىارون : "

الدتعلم على الفصاحة ، البلاغة حتى  دعو فتُ  ،لاكتساب الدلكةكالتكرار لشتازة للحفظ  ذجىذه النما 

 .الذكؽ اللغوم

 .في التعبتَ سواء شفهي أك كتابي أك حتى استعمالذا في حياتنا الشخصية  الدمارسة والتكرار -2 

 .همبللغة الفصحاء كالتكلم بأسالي الفهم -3 

                                                           
 .313سابق ، ص  ابن خلدكف ، مقدمة ، ـ 1

ت ،  ، د 1كتبة الخالصي بالقاىرة ، ج بي عثماف عمرك بن بحر الجاحظ ، البياف كالتبيتُ ، ت: عبد السلاـ محمد ىاركف ، مأ 2 
 .  77ص 
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ابن  االبلاغة للمتعلم كما أشار إليهوف الدعلم قد أسهم في بناء ملكة من بعد ىذه الخطوات يك 

 خلدكف.

وجو الدتعلم كنشجعو نفمن الدفركض اليوـ  ؛أ نسقطو على ملكة الإعراب كالنحوكنفس الدبد  

. لدا برتويو من أبيات تعليمية بزتزؿ القواعد للحريرية مالدلح كلفية ابن مالك أعلى حفظ 

للمتعلم. كيدكن  يعابيةة تستهدؼ نفسية كالقدرة الاستطها بأسلوب سهل كسلس كطريقة جذاببسكتُ 

 ذلك باستعماؿ الوسائل الدشرعة كالانشطة التعليمية.

  .صصمة خلال الحلحمقاطع صوتية + فيديوىات تعليمية من الألفية أو الد -

دور الدعلم يسهم في ىذه ستعمل بطاقات نحوية أيضا وحتى نألعاب لغوية بين الدتعلمين و -

  الطاقة الإيجابية. فاعل،يد من الثقة ، التز مما تالأنشطة 

 خلق روح التعاون بين الدتعلمين من خلال مسابقات أسبوعية حول إعراب تطبيقي و حفظ في -

 مجموعات.

التعليم  طبيعةل ن فهمخلدكف م بناكي ما سعى إليو الدعاصرة برُ نلاحظ أف الدنظومة التًبوية ا 

ة الديوؿ، عاتبع منهجو في ضركرة مراتم ، كما لصد أنها النفس البشرية في التعل أك بالأخص طبيعة

 برصيل العلوـ .كالفركؽ الفردية كمبدأ التدرج في 
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: في حد ذاتو لشا جعل الكثتَ يقولوف ىدؼو ىلأصلية كبالتافِ التدريس في لراؿ العلوـ بلغة الطالب ا

كىي أف تدريس العلوـ ينبغي أف  -رحمو الله  -ىذه فكرة جليلة يقررىا الإماـ العلامة ابن خلدكف "

يكوف باللغة الأصلية ، لأف الدرس بلغة أجنبية يعد نصف درس. كإف ما كاف يدعو اليو ابن خلدكف 

جامعاتنا يأتي اليوـ الذم تدرس فيو العلوـ كلها في كتسمى أف  ،منذ قركف فدعو إليو اليوـ في قوة

مقدمتو  فيكىو أشار أيضا  1"باللغة القومية كىي اللغة العربية لغة القرآف كالدين ككلياتنا على اختلافها

إفُ أهمية اللغة العربية في العملية التعليمية ، لأف بدا بستلكو من أصوؿ كفركع متعددة ك علوـ قادرة 

رىا باستمرار عن تلف التخصصات كلذا إمكانيات لاستحداث الدصطلحات كتطويعلى استيعاب لس

لشا  .عبتَ كالفكرريب ، كيضيف أف إتقاف فصاحتها تسهم في التعطريق : المجاز ، الاشتقاؽ ، الت

 ا . ا مبكرن يعكس كعين 

 عدم تداخل بين علمين في آن واحد :- 3

يرل ابن خلدكف أنو من الأفضل دراسة كل علم على حدة ، لأف تداخل علمتُ في آف كاحد قد  

؛ ، كلذلك ينبغي أف نفهم كل علم  لوطغائية غتَ مضبوطة ك بالتافِ فهم ميؤدم إفُ مفاىيم عشو 

 بشكل دقيق . فيقوؿ :  مبادئوسسو، قواعده، أ

                                                           

  .297سابق ، ص  سلامية كفلاسفتها ، ـ لتًبية الإبراشي، امحمد عطية الأ 1  
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اقتو كعلى سب طبحعلى التعليم منو  الدعلم أف يزيد متعلمو على فهم كتابو الذم اكبّ  ينبغي" كلا 

لو إفُ آخره يو من أكّ عيخلط مسائل الكتاب بغتَىا حتى ي دئيا كاف أك منتهيا كلانسبة قبولو للتعليم مب

 علم من  في تعلم إذا حصل ملكة مافي غتَه لاف الد كيحصل اغراضو كيستوفُ منو على ملكة بها ينفذ

العلم كإذا قى كحصل لو نشاط في طلب الدزيد ك النهوض إفُ غايات ا لقبوؿ ما ببه العلوـ استعد

 .1خلط عليو الأمر عجز عن الفهم كادركو الكلاؿ"

 : ج من كلامو شرطتُتنتنس 

على الدعلم أف يكتفي بتدريس علم كاحد للمتعلم في البداية، لأف في سيكولوجية الدتعلم.  ينبغي -1

 .طلب الدزيد من الدعارؼلضو دفاع طبيعي نبزلق لديو قابلية كا، ب ملكة ىذا العلم الأكؿ سحتُ يكت

بتدائية سيما في الدرحلتتُ الالا ،حد من الأساليب التًبوية الناجحةيعتبر التًكيز على علم كا -2

 كالدتوسطة، حيث يساعد الدتعلم على تثبيت الفهم كيهُيئ النفس لتلقي معارؼ جديدة .

غة أدبية توحي ، تضفي عليو بلا ا تربوية عميقة ف نصو يحمل أفكارن صوص فإالخأما على كجو 

و في ىا من النهي اللطيف غتَ الدباشر ك مل نوعيح "حتى أسلوبو في بداية الجملة "لا ينبغي .بالحكمة

  ،لم الجاد في مهنتوو عن الدعيثحد كعلمو . كما خص   كالإرشاد ، لشا يعكس أدبو كأخلاقوُ  مقاـ النصح

و مبدأ تعليمي تربوم التدرج في الاكتساب كما يستمر في لض وهعلى أنو يراعي قدرات الدتعلم كيوج

 لواحد كالكتاب الواحد لفن ا" ككذلك ينبغي أف لا يطوؿ على الدتعلم في ا :توجيهاتو التًبوية فيقوؿ

                                                           

 .253سابق ، ص ابن خلدكف، مقدمة ، ـ  1 
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سر عقطاع مسائل الفن بعضها عن بعض فينو ذريعة إفُ النسياف كانتقطيع المجالس كتفريق ما بينها لأب

ة للنسياف كانت الدلكة بلم كاكاخره حاضرة عند الفكر لرانحصوؿ الدلكة بتفريقها كإذا كانت اكائل الع

 1"رهكتكر انما برصل بتتابع الفعل الدلكات  لأف ايسر حصولا كاحكم ارتباطا كأقرب صبغة للملكات

اؿ في مسائل العلم الواحد، لأف ذلك انفصالتعليم الناجح لا يكوف فيو  ككجو الصواب في نظره أف

أم لا يستحب أف  ،الانقطاععاب لشا قد يشوش فكر الدتعلم بذلك ييحدث صعوبة في الإدراؾ كالاست

 " لأنو ذريعة إلى النسيان"لنسياف بدليل لب قوم بس يكوف ذلك الانقطاع فتًات متباعدة لأنو حتمان 

 فالذاكرة إفُ فَ تنشط بالدمارسة كالتكرار تضعف .

ن عيتيو مثلما يتعلم الطفل الكتابة ا من فكره كشخصبينما إذا استمر التعلم فيصبح العلم جزءن   

 الدتكرر .طريق التدريب 

من أف نهتم  إذ لا بدّ  ؛هنا إليها ابن خلدكف، لضن الدعلمتُ كىذه من الطرؽ الواجبة الاتباع التي كجّ 

ا، ككاف يؤكد على ىذا الأمر في كل تُ معن م ندمج علم . لذلك أبرفنا بفائدة مهمة، كىي ألّا تعلبالد

 مرة في مقدمتو الشهتَة . حيث يقوؿ :

أف يظفر بواحد منهما  و حينئذ قلّ انّ فا عن م علماف معلى الدتعلّ  لطالتعليم أف لا يخطرؽ الواجبة في كال "

 صعبافكيست لقاف معاغكاحد منهما إفُ تفهم الآخر فيست لدا فيو من تقسيم الباؿ كانصرافو من كل

                                                           

 . 253سابق ، ص  ابن خلدكف ، مقدمة، ـ 1 
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 بدا كاف ذلك اجدرا عليو فرّ م ما ىو بسبيلو مقتصرن غ الفكر لتعلّ يبة كإذا تفرّ هما بالخكيعود من

  1"مكتعلم اني ابرفك بفائدة في تعلّ ها الديّ اكاعلم  ...بتحصيلو

ية التعليم ، جا شاملان لدا كرد في الدقدمة حوؿ منهالقوؿ الأختَ في ىذا الفصل تلخيصن  إف ىذا

ضعف  لمتُ ، كقد كضح أف التعدد الدعرفي يُ تعخلدكف للمعلمتُ كاىتمامو بالد ابنهات يلاسيما توج

الدقدمة برظى  ما تسعى إليو الدراسات الحديثة لتأكيده اليوـ كإضافة أف نصوصم، كىو كفاءة التعل

 .الباحثتُ في لراؿ التًبية كالتعليم ؼباىتماـ خاص من طر 

ذ يؤدياف إفُ بناء إ ،في تطوير الدهارات التكرار والاستمرارفقد نادل ابن خلدكف بأهمية  

رفة عالد الفهم الدعمقالذم يقوـ على  م العميقالتعل. كيقابل ىذا في التعليم الدعاصر مفهوـ الدلكة

 . الكفاءةكىو السبيل إفُ برقيق 

 الكفاءة.   -العميق  = التعلمالدلكة  -الاستمرار التكرار و  إذن :

 متين . معرفيمات وتكوين التًكيز في علم واحد = بناء تعل   -

 ونسيان في الذاكرة. عفض =تقطيع المجالس  - 

                                                           

 .254سابق ، ص  مقدمة ، ـ ابن خلدكف ، 1
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ذلك  إفطع عن حضور الدركس ، فمثلا : عندما يبدأ الطالب في تعلم نظريات اللغة العربية ثم ينق 

خاصة أف ىذه النظريات متًابطة مثل النظرية السلوكية التي السياؽ . كضياعسيؤدم إفُ تشتت الفهم 

ا من الأساس السلوكي يحرـ الطالب من تطور الدفاىيم كانتقالذ الانقطاعبسهد للنظرية البنائية، إلا ذلك 

 .اء الدعرفيبنإفُ ال

 ب العلم :لالرحلة إلى لقاء العلماء والدعلمين في ط -4

من  يح ذلك تخلدكف إفُ الأهمية القصول للتواصل الدباشر بتُ الدعلم كالدتعلم كما يُ  يشتَ ابن      

الشرح الدباشر ، تبادؿ الآراء ، الحوار كالنقاش، توجيو العلماء  ؛ل الإيجابي لضو التحصيل بسهولةالتفاع

شجع الناشئة كإرشاد الدتعلم لضو الصواب ، لأف تلقي العلوـ لا يقف على الدصادر الدوثوقة فقط كإنما يُ 

  :وؿحيث يق ؛شخصي مع كبار الدشايخ كالدعلمتُ على اللقاء ال

على قدر كثرة الشيوخ يكوف فا خا كأقول رسو استخدامن حصوؿ الدلكات عن الدباشرة كالتلقتُ اشدّ "

كثتَ   م حتى لقد يظنّ تعلّ حصوؿ الدلكة كرسوخها كالاصطلاحات أيضا في تعليم العلوـ لسلطة على الد

 متُ فلقاء أىللّ عاشرتو لاختلاؼ الطرؽ فيها من الدا جزء من العلم كلا يدفع عنو ذلك الا مبمنهم انهّ 

الاصطلاحات بدا يراه من اختلاؼ طرقهم فيها فيجرد العلم عنها بسييز يده خ يفيالعلوـ كتعدد الدشا

إف تنوع  1الدلكات" اـ فيحككالاست خفُ الرسو إقواه ا الضاء تعليم كطرؽ توصيل كتنهض كيعلم أنهّ 

                                                           

  .267سابق ، ص  ابن خلدكف ، مقدمة ، ـ 1 
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 ك ابالاكتس ف الدتواصل للتحصيل كغيدؿ على حب العلم كش كالأساتذة طلب العلم الدعلمتُ في

تنوع كتوسيع الثقافة حيث اعتبرت الرحلة إفُ لقاء العلماء لمعارؼ كتنوعها ـ في عز كالسيما الإرادة لا

سبو كيوضح أف ىذا الأسلوب ىو حَ  ان مك تعلي كالدعلمتُ في طلب العلم ضركرية ككاجبة لدن أراد علمان 

 .ا في ترسيخ التعلم في النفس أكثر تأثتَن 

فضل ابن خلدكف أف يُ  ا :خوأقوى رسو  استحكاماً حصول الدلكات عن الدباشرة والتلقين أشد - 

شايخ مقارنة بالتعلم غتَ الد من الدعلمتُ ككبار مباشرةن  ية الاكتساب كالتحصيل في التعلمملتكوف ع

 الدباشر أك الذاتي .

  فعلى قدر كثرة الشيوخ يكون حصول الدلكة ورسخها : -

م، كىذا الدعرفة ، كيزيد من سهولة الفهم لدل الدتعلّ سهم في إثراء و يُ بوع طرائق التعليم كأساليإف تنّ 

 الدلكة كبرصيلها بشكل أعمق . سيخالعلم ، لشا يؤدم إفُ تر  خو شيد دّ عالتنوع نلمسو عند ت

ييز الاصطلاحات بما يراه من اختلاف طرقهم فيها اء أىل العلوم وتعدد الدشايخ يفيده تمقفل 

 :...فيجود العلم عنها

كفرزىا ، كيدفعو إفُ  صطلحاتالد غربلةل التعلم يساعده على م من أجتعلّ أماـ الدإف لقاء العلماء  

 في الدادة التعليمية لا ،ليب التعليم كطرؽ إيصاؿ الدعرفة إدراؾ أف ما يختلف فيو الدعلموف ىو في أسا

 .كمضمونها 



الدراست التطبيقيت لجوانب الفكر التعليمي و التربوي في المقدمت )نماذج مختارة(                      ثانفصل   
 

 77 

 والاستحكام في الدلكات :  خقواه إلى الرسو  نهضت -

اؿ من عىي النهوض بدستول  ،متُ في طلب العلم إفُ لقاء العلماء كالدعلّ  كالغاية الأىم من الرحلة   

 .الكفاءة في برصيل الدلكات

  . أك المجتمع ينارتقاء بالدستول العلمي لدتعلمك ىدفنا كمنظومة تعليمية يبقى برقيق الا 

خ كمباشرة يشاالفوائد كالكماؿ بلقاء الد لاكتسابفي طلب العلم  منها " فالرحلة لا بد  كيقوؿ أيضا : 

 .1"الرجاؿ

ت لررد معلومات سآفاؽ جديدة للعلم لأنو ببساطة لي فتحدد الرؤل في العلوـ يعج أف تتنتنس      

قدـ فقط كإنما ىذه الرحلة في العلم تعمل على توسيع نطاؽ الفكر كالتمكن من التحليل بة تُ سمكت

التحديات بالصبر كقوة الإرادة للتحصيل ، كتكوف لو مصدرا لنموه النقدم لشا يساىم على بذاكز 

لذكيو . كما لصد : " كيحث ابن خلدكف  اللعلم فخرن  م( كالعلمي كبذلك يكوف طالبان تعلالشخصي )الد

ا من أبواب على الرحلة إفُ الأقاليم النائية في طلب العلم كالاستفادة، لأنها تفتح أماـ الناشئتُ كثتَ 

كتكسبهم علومان ك مشاىد لذا في توضيح الدعلومات كفهمها، كتزيد في بذارتهم  توقفهم علىالعلم . ك 

                                                           

 .267سابق ، ص  ، مقدمة ، ـابن خلدكف  1 
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الحديثة توافق ابن خلدكف على استخداـ  لذم لو عاشوا طوؿ حياتهم في بلدىم . كالتًبيةأفكاران لا تتاح 

  1الرحلات كوسيلة عظيمة الأهمية في برصيل الدعلومات بطريقة عملية "

صة عامة الرحلة في طلب العلم مفيدة للعلوـ ، كلا بد أف ندرؾ برصيل العلوـ توصل إفُ خلان

في التطور كالانفتاح للتعلم ، اكتساب الخبرة ، التجربة،  غبةليس بأمر السهل، بل ىو استمرار الر 

الدلاحظة كيتطلب ىذا أيضا بعض النقاط التي تعزز عملية الإدراؾ مع الفهم كالاستفادة من الدعرفة 

 على الددل الطويل تذكر منها :

 .للمعارؼ  كالاىتماـ بالبحث يخلق الفضوؿ لشا يجعل الدتعلم فعاؿ تعلمال حب الشغف لضو -

 .باستمرارتعزيز مستول الادراؾ للمتعلم كالفهم العميق من خلاؿ : القراءة، التجربة الدلاحظة  -

 تنوع في مصادر العلوـ كالبقاء في البحث كدائرة العلماء .  -

  .باطستنت العقل الفعالة من التحليل كالاتطوير القدرة على عمليا -

 ا .اـ بالجانبي النظرم كالتطبيقي معن الإلد -

                                                           
،  الاجتماعيةحورية جميلة تيقتَين ،آراء ابن خلدكف التًبوية ك درجة اتفاقها مع التًبية الحديثة ، لرلة الشامل للعلوـ التًبوية ك  1

 .16،ص2022، 1، العدد5المجلد

. 
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 .لا بد من الرحلة في العلم لتوسيع أفق علمية -  

نا أف نيدك ، خلدكف نبمن خلاؿ قراءتي لطرؽ التعليم كتوجيهات الدعلم كما كردت في مقدمة ا  

النظريات اليوـ ما  ى إليو ىذهعلحديثية بقركف إذ نلاحظ أف ما تسج أنو بذاكز نظريات التعلم اتنتنس

 فعلم كالدتعلم ، فقد شدد ابن خلدك لملقدمة من توصيات عميقة الد  لدا جاءت بوفيىو إلا تطبيق حر 

بوضوح في مفاىيم  كىذه الدبادئ اليوـ لرسدة. التدرج كتنوع الرسائل كالأساليب  ،على التكرار

كعمق نظره  كالتعليم الدتكرر كالتعليم النشط . ما يدؿ على رؤتيو ،تمايزالتعليم الدك ، بيداغوجيةةتعليمي

 .في فهم طبيعة التعليم كالتعليم

 ل:عوائق التحصي :رابعا

  التحصيل الدعرفي :عوائق  كأحد  كثرة التأليف  -أ

ة من قمقدمة ابن خلدكف ضمن فصل في كثرة التأليف في العلوـ عائيندرج ىذا العنصر من  

أف الكم الذائل في الكتب كالدراجع ما ىي إلا تشويش  ،ت من خلاؿ قراءتيجتنستاالتحصيل، إذا 

لاستيعاب بعد  جضنن فَ يذىالتعليمية الأكفُ، لأف ال ا في مراحلذىن الدتعلم كجعلو في حتَة خصوصن 

أكدتو الدراسات التًبوية م ك كجهنا إفُ مبدأ التدرج في التعل الكم الكبتَ من الدعارؼ ، خاصة أنو

و ى ة بلحفقط أسلوب أك طريقة تعليمية ناج دّ عة الدعاصرة ، فالتدرج فَ يُ كالنظريات النفسي الحديثة

أعلم " : الاكتساب السليم كبذنب التشتت . كيقوؿ في مقدمتو لىد الدتعلم عضركرة سيكولوجية تساع

ر بالناس في برصيل العلم كالوقوؼ على غاياتو كثرة التأليف كاختلاؼ الاصطلاحات في ضأف لشاّ أ
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التعليم كتعدد طرقها ثم مطالبة الدتعلم كالتلميذ باستحضار ذلك كحينئذ يسلم لو منصب التحصيل 

كتب في صناعة كاحدة إذا   عمره بدا يحفظها كلها أك أكثرىا كمراعاة طرقها كلا يففيحتاج الدتعلم إفُ 

 تُ على الدسائل بالدتعلمكلو اقتصر الدعلموف ...كف رتبة التحصيلدفيقع التصور كلا بد  ابذرد لذ

 .  1"دكف ذلك بكثتَ ككاف التعليم سهلا كمأخذه قريبا ة فقط لكاف الامرالدذىبيّ 

كأخذ مادة علمية  لانتقاءتَة تعلم بتُ تشتت كالحتعدد الكتب كمراجع الدعلومة يوضع عقل الد نعم

إذ لا بد  ،أليف في العلوـ من العوائق التي تعيق عملية التحصيل العلمي صحيح أف كثرة التفكاحدة، 

ن ع الدتعلم الثقة من جانبتُ كونو مسؤكلان  كسب ذلكاية، لشا يعنن تنظيم الوقت كاختيار الدصادر بم

إلا  ان طبعدقة كعناية تامة كىذا لا يكوف لستارة ب باعتبارىاالتي تقدـ لو تقديم الدعرفة كفي الدعارؼ 

ا بدنهجية التعليم متبعة تكوف لزكمة، لأف إذا كانت غتَ ذلك تؤدم حتما إفُ السطحية في الفهم نظرن 

عن عمق الفهم كأخذ  لكثرة عوض من التحقق في الدواد الأساسية، حيث بردث ابن خلدكف مطولان ل

يل إضافية. إفُ تفاص لشرح كتقديم الفن الأكؿ قبل الانتقاؿ بها إفُ الفن الآخر أك الوقت الكاؼِ 

ا لشا يساعد كل ىذا في برستُ  من الدفركض أف يتعلمو الدتعلم عملين إفُ كل ما تقدـ نظريان  بالإضافة

م الدتعلم ا على تعلليف في التعليم تؤثر سلبن آالعلمي، كبالتافِ . فإف كثرة الت الاكتسابصيل ك تحال

 كذلك كما يلي :

                                                           

  .248سابق ، ص  ابن خلدكف ، مقدمة ، ـ 1 
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الدعلومات لشا ينتج عنو تشتت في المحتول التعليمي دكف أخذ بعتُ الاعتبار التدرج الدعرفي  تراكم -

 .كأساليب التًبوية

 .تكرار لزتول الدادة التعليمية لشا يعكس جودة التعليم -

 .إحباط الدتعلم كفشلو أماـ الكم الذائل من الدؤلفات -

   . ضعف التأصيل العلمي -

 تؤثر سلبا على جودة ورداءة التعليم :كثرة الاختصارات -ب 

  يقوؿ:عليم ، حيث ة بالتلّ غالاختصارات الدوضوعة في العلوـ  كيدرج ىذا أيضا ضمن فصل أف كثرة 

ا نوف منها برنالرن دّك بها كي عوفاء في العلوـ يوللدتأخرين إفُ اختصار الطرؽ كالالضذىب كثتَ من ا" 

ات الدطولة في ها على الفهم كربدا عمدكا إفُ الكتب الامّ عستَ لبلاغة با لسلا فصار ذلك...الستصرن 

كذلك لأف فيو و...الحاجب في الفقالفنوف التفستَ كالبياف فاختصركىا تقريبا للحفظ كما فعلو بن 

يات من العلم عليو كىو فَ يستعد لقبولذا بعد كىو من سوء التعليم كما القاء الغا على الدبتدئ باطن بزلي

الدعاني م حاز للفهم لت عويصةالاختصار ال ظلفاأع تبذلك شغل كبتَ على الدتعلم يتمع  سيأتي ثم فيو

 1لصدىا لذلك صعبة عويصة."ات اظ الدختصر الفلاف  هاسائل من بيناستخراج الدعليها ك 

                                                           

 .250صسابق،  ابن خلدكف ، مقدمة ، ـ 1 
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لتعليم، حيث إنها بذعل الفهم نكتشف أف الاختصارات في طلب العلم تعكس رداءة اا إذ 

تعلم الشرح كالتفصيل يجعلو يحفظ الكلمات الدفتاحية فقط كىذا قد فبدلان من تعلم الد  صعبمست

يل في مضمونها إفُ عدـ صيلية كحد كلمة الاختصارات برُ فرئيسية كالتيعيق لو التمييز بتُ الدعلومات ال

 الشمولية فتؤدم إفُ صعوبتها خاصة بالنسبة للمتعلم في مراحل الأكفُ من تعليمو . 

 يداده كفَ تعقبو آفة فهسلتعليم في تلك الدختصرات تم على الحاصلة من ا ك يقوؿ أيضا : "فالدلكة 

ع في تلك من قلة لكثرة ما ين الدلكات التي برصل من الدوضوعات البسيطة الدطوّ عملكة قاصرة 

ة كإذا اقتصر عن التكرار قصرت الدلكة بقلتو كشأف ىذه لة الدفيدين الحصوؿ الدلكة التامّ طاالتكرار كالا

صعبا بقطعهم عن برصيل  وىمبالدوضوعات الدختصرة فقصدكا إفُ تسهيل الحفظ على الدتعلمتُ فارك

 وف كالدؤلفات الدختصرة ، إذ تؤدم إفُ :تا إفُ الدكجو ابن خلدكف انتقادن  1"كبسكنها النافعة الدلكات

 .ن كالخلط بتُ الفهم كالحفظذىت الشتيت - 

 .الدتعلمتُ خاصة في الدراحل التعليميةتفيد بدرجة كبتَة العلماء أكثر من  -

 تعيق عملية الفهم بشكل صحيح لضو الفكرة بوضوح .  -

 مل على ترسيخ الدعرفة .ععلى الددل الطويل كبالتافِ لا ت ىذه الدتوف لا تفيد التعلم -

 

                                                           

 .251ابن خلدكف ، مقدمة ، ـ سابق ، ص  1 
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 العنف الدمارس على الدتعلمين وتأثيره السلبي على تحصيلهم الدراسي :  -ج

يو العميق عبوضوح موقف ابن خلدكف النقدم كك  الدقدمة، تبيتُ من خلاؿ برليل نصوص

 بالآثار السلبية التي بزلفها الأساليب القاسية كالعنيفة في سياؽ العملية التعليمية، فيقوؿ :

 اصاغر الولد لأنو من سوء الدلكة كمن  في لدتعلم سيمابا لك أف ارىاؼ الحد في التأديب مضر" كذ 

سطا بو القهر كضيق على النفس في  أك الخدـ  كاليمهر من الدتعلمتُ أك الدكاف مرباه بالعسف كالق

إفُ الكسل كحمل على الكذب كالخبث كىو التظاىر بغتَ ما في ا نشاطها كدعبانبساطها كذىب 

ديعة لذلك كصارت لو ىذه عادة هر عليو كعلمو الدكر كالخقمن انبساط الأيدم بال ضمتَه خوفان 

كىي الحمية كالددافعة عن نفسو  لاجتماعف كاالانسانية التي لو من حيث التمدّ ت معاني دا كفسقكخل

  1" أك منزلو 

برذير ابن خلدكف من العنف التًبوم يعكس مدل تأثتَ الشدة على تربية الإنساف كالدتعلمتُ 

يتعرض لضغوط شديدة في الوسط الدراسي تعود النتائج على برصيلو  الدتعلم لداّ  خاصة ، إذ إفّ 

كل متعلم   معالدعاملة ا ، فيلزـ على الدعلم أف يراعي الوسطية بتُ اللتُ كالشدة كيحسن سلبن لعلمي ا

اية ىذا يعرقل طبيعة النشاط كالنمو لديو كما دامت البدالعنف  برت علمتمعتٌ أف الدك  لعلى حد

                                                           

 .265،264سابق ، صابن خلدكف ، مقدمة ، ـ 1  
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الانسانية بدا فيها الدتعلم القيم  يفقد على لستلف الجوانب الأخرل لشا سلبية. فالنتائج تكوف سلبية

 لأخلاقية كالاجتماعية.ا
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  :خاتمة

استنتجت أن قطاع  التعليم لا يحصد فائدتو  من خلال دراستي لموضوع التربية والتعليم ،  

المتعلم فقط . بل إن ثماره تعود على المجتمع بأكملو لأن الهدف الأسمى في النهاية ىو بناء قدرات 

 وكفاءات مستدامة قادرة على النهوض بمختلف مجالات الحياة من اقتصاد وسياسة وثقافة.

ن بين المهن ، إنما ىو صناعة تتطلب الإتقان من ىنا نتوصل أن التعليم أكثر من مجرد مهنة م 

 أهمها :وبالتالي نصل إلى نتائج  والإبداع والمسؤولية،

لمفاىيم التربوية أن العملية التعليمية كانت من أبرز القضايا التي تناولها ابن خلدون ، وا نستنتج - 

التربوية والنفسية  الاجتماعية ما جاء بو منذ قرون نلمسو اليوم مجسدا في التوجيهات  إذ متجليا بقوة،

 .الحديثة مما يدل على أنو لم يكن مجرد مؤرخ بل مفكر و معلم قد سبق عصره

التعليم برؤية خلدونية صناعة معرفية متكاملة تهدف إلى تكوين فردٍ واعٍ ، وتنمية مهاراتو من  - 

على التفكير النقدي  خلال الملكة ، واليوم تسعى المنظومة التربوية إلى إعداد كفاءات قادرة

 والإبداعي. 

 تحقيق التنمية المستدامة والاستثمار في التعليم أصبح ىدفا محوريا للمجتمعات المعاصرة. -

تقاس كفاءة المعلم بمدى فعالية اختياراتو لطرائق التعليم وقدرتو على ممارستها بمرونة ، مما يحقق  - 

يساىم المعلم بدوره في خلق بيئة تنافسية تحفيزية بين  تفاعلًا ديناميکيا بين المعلم والمتعلم ، كما

 .المتعلمين وىذا ىو التعلم الفعال والنشط بوضوح ىو ما حاول ابن خلدون شرحو لنا
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إن كل المجتمعات الناىضة المتقدمة علميا و فکريا وثقافيا ، نجدىا تقدس العلم وتحترم العلماء   -

مكانة رفيعة ، ونعلم أن جودة التعليم تعكس رقي ووعي  وتقدر اخلاصهم وجهودىم ، كما تولي لهم

 المجتمع والحضارة . 

 الوسائل التعليمية الحديثة تكمل وتعزز الوسائل التقليدية مما يسهم في تحقيق نتائج تعليمية إيجابية . -

التي أعطى ابن خلدون رؤيتو التربوية حول المعلم ، ينبغي أن يتحلى بالسلوك القويم والهيبة .   -

تفرض الاحترام . دون أن تتحول إلى رىبة ناتجة عن العنف لاسيما في مرحلة الطفولة ، مشيرا إلى أن 

ب فيكون قائماً على الأخلاق والإنسانية بقدر ما يسمو سلوك المتعلم ويتهذبقدر ما يكون التعليم 

 .و احتراماأكثر تواضعا ما  لالتعام

 :البحث أما التوصيات كما يليالتي تم التوصل إليها من خلال ىذا  خلاصة القول ىذه أىم  النتائج 

و تعزيز التفكير النقدي بدلًا من   يجير لتعليم الحالية بما يضمن الفهم التدإعادة النظر في أساليب ا -

 الآلي و الحفظ كما دعا إلى ذلك ابن خلدون.التلقين على  الاعتماد

التعليمي ،  البعد الأخلاقي والاجتماعي في المنهاج لجمع بينالاستفادة من دعوة ابن خلدون إلى ا -

 وازنة تجمع بين المعرفة والسلوك.مة متبما يضمن تنشئة المتعلم في بيئة سلي

 ضرورة إعداد المعلم تربويا و فكريا . -

ابن خلدون نموذجا  الفكر التربوي المعاصر،إعادة تأىيل التراث التربوي العربي الإسلامي في  - 

  .توجيهات و توصيات تربوية حديثة اء في بناءالاستفادة من الآر و 
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 : قائمة المصادر والمراجع  

عن نافع ، دار ابن الجوزي  رواية ورش ،كريممجمع البحوث الإسلامية الأزىر الشريف ،القرآن ال -1

 .8118، القاىرة،

 أولا: المصادر

عبد الرحمان بن محمد ابن خلدون ، مقدمة ابن خلدون ، تحقيق أ،م كاترمير، طبعة باريس السنة  -8

 م.1996، مكتبة لبنان ، بيروت ، المجلد الثالث ، 1858

  ثانيا : المعاجم : 

القاىرة ،  ،الفكر عجم مقاييس اللغة ،بتحقيق عبد السلام عبد ىارون ، داربن فارس مأحمد  -3

 .1979،الجزء الرابع 

 .  1986،ط، الصحاح ، مكتبة لبنان ، بيروت دمختار  ، محمد بن أبي بكر عبد القادر الرازي -4

 ،ت.ط، دد،رف ، القاىرة ، ابن منظور، لسان العرب، دار الدعا -5

 .8114، 4مجمع اللغة العربية ، الدعجم الوسيط ، مكتبة الشروق الدولية ، مصر ، ط -6

 1الأردن، عمان،طالدعرفة  ،الكنوزر امحمد حمدان ، معجم مصطلحات التربية والتعليم، د -7

،8117. 
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 ثالثا: المراجع

  الكتب العربية : -1

 .1985د،ط،أحمد عبده خير الدين ، أصول التربية والتعليم ، مصر ،  -8

 ،1طدار صفاء ، عمان، الكتب ،الدناىج وتحليل  ،حاتم رحيد، ضياء العرنوسي ،ابتسام الزوني -9

8113 . 

ل البلاد العربية، التربوي ومستقب يعالو ،الداس شهلا حنايا  ليبر حجورج شهلا ، عبد السميع  - 11

 .1955،  1،ط لبنان، بيروت

أبي عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، البيان و التبيين، عبد السلام محمد ىارون ، مكتبة الخانجي  -11

 ،د،ت. 1بالقاىرة،ج

مفاىيم نظرية  العامة التدريس وام الجابري وآخرون ، طرائقخ ي، عليضير عباس جر خ -18

 .8118، 1،طللطباعة والنشر والترجمة امعيةة، دار الجطبيقيت

والترجمة  تجديد للطباعة والنشر والتوزيعة، دار الثيتربوية حد مرياض بن علي الجوادي ، مفاىي -13

 .8116 ،8، ط
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قرأ ، بيروت، لبنان إ دارين، الفكر التربوي عند ابن خلدون وابن الأزرق ، عبد الأمير شمس الد -14

 . 1984،  1ط، 

الدعارف ، بمصر الجزء عبد العزيز عبد المجيد، التربية وطرق التدريس ، دار  ،صالح عبد العزيز -15

 .1969،  11ط ،الاول

 لدزرعة،د،ط،د،ت.صليبا جميل ، ابن خلدون منتخبات ،تجليد صالح الذقر، بيروت،ا -16

،  1ابن كثير،دمشق،بيروت، ط سلام، داروب ، أصول الفكر التربوي في الاجعباس مح -17

1887. 

 .8111علي أحمد مدكور، مناىج التربية أسسها و تطبيقاتها ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، -18

عبد الرحمان ابن خلدون حياتو و آثاره و مظاىر عبقريتو ، مكتبة  علي عبد الواحد وافي ، -19

 مصر ،د،ط،د،ت.

،  1ط، عمان، الأردن ، و التعليم ، دار غيداءأصول التربية  وان ، إضاءات فيحعلي ققاسم  -81

8116. 

لتربية وعلم النفس، في أصول ا ،محمد سليمان شعلان ،محمد رفعت رمضان ، خطاب عطية علي -81

 ، د،ت.1، بيروت ، طربيعالفكر الدار 

 .،د،ت 3العربي ، ط الفكردار مية وفلاسفتها، التربية الإسلا،  شياالأبر  ةمحمد عطي -88
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 .8118،  1ط، عمان ،  و، دار صفاءليلتحالتربوي أسسو و  الدنهجمنى يونس بحري  - 83

  ،1والتوزيع، عمان ، طد للنشر دار أمج س،، الدناىج وطرائق التدري ييسقماجد أيوب ال -84

8118. 

 الكتب المترجمة : -2

صاب حسن، الدكتبة حنان ق ر:، ت ةضار ابن خلدون الإنسان ومنظر الح دادي،عبد السلام ش -85

 .8181-8116،  1طبيروت ، لبنان ،الشرقية، 

سات ، بيروت، افريد العطاس ، ابن خلدون ، تر: محمد صلاح علي مركز نماء للبحوث والدر  -86

 . 8117 ،1ط

 لات  و قاالا مجرابعا: 

الكتاب الددرسي في مناىج الجيل الثاني ،  ،وني ، حيرش بغداد ليلى أمال ىزة زر يد فاعإس -87

 .8184، 1، العدد 9مجلد

لوحيدي فوزي ، أهمية الكتاب الددرسي في العملية التربوية ، مجلة الدراسات ،حسان الجيلالي   -88

 .  8114،  9جامعة الوادي ، العدد ، والبحوث الاجتماعية 

مع التربية الحديثة ، مجلة الشامل  تفاقهاآراء ابن خلدون التربوية و درجة احورية جميلة تيقيرين ، -89

 .8188، 1، العدد5للعلوم التربوية و الإجتماعية ، المجلد
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 ملخص:

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرف على البعد التعليمي في مقدمة ابن خلدون من خلال تسليط 

الضوء على رؤيتو التربوية في مجال التعليم والتعلم ، كما عرضت تدريجيا أساليب التدريس التي لا تزال 

الجسماني اليوم محط اىتمام الباحثين  مثل مبدأ التدرج  ، مراعاة القدرات والاستعداد الذىني و 

للمتعلم، كما نجد نقده البناء المتمثل في توجيهاتو للمعلمين بضرورة الابتعاد عن الحشو أو الاطناب 

في تقديم المعارف وبالتالي ما يمكنني التوصل إليو من المقدمة أنها تعد مرعا فکریًا ، حضاریًا تربویاً 

 .بامتياز

Summary: 

This stud aimed to explore the educational dimension in  

the Muqaddimah of Ibn Khaldun by shedding light on his 

pedagogical vision of teaching and learning. It gradually 

presented teaching methods that continue to attract the interest 

of researchers today, such as the principle of gradual instruction, 

consideration of the learner's mental and physical abilities and 

readiness. The study also highlighted his constructive criticism, 

particularly his guidance to teachers to avoid overloading or 



                                                             ملخص                                   
 

 95 

excessive elaboration when presenting knowledge. Therefore, it 

can be concluded that the Muqaddimah stands out as an 

intellectual, cultural, and educational reference of great 

significance.   

 


