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 شكر وتقدير 

 

 : القائل في محكم تنزيله ،الحاتالص   تتم  بنعمته لذي الحمد لله ا  

 {مْ كُ نَّ يد  زِ ل    تُْ رْ ك  ش   نْ ئِ ل  كُمْ إِذْ تا  ذَّن  ر ب  } و  

 "  الَ    رُ كُ شْ ي   ، لا  اس  النَّ  رُ كُ شْ ي    لا  نْ " م  :الصلاة والسلام على نبي ه الكريم القائلو 
رجو أن تنال  نبه من إتمام هذه الد راسة ال تي  اأكرمنأولانا و على ما  فيه الحمد لله حمدًا كثيراً طي  باً مباركًا

 رضاه. 
خير معين على إنجاز هذا  " ال ذي كان لنادحمان" جمال بن المشرف  لأستاذنا نتقد م بالشكر الجزيل

 البحث. 
 بالكلمة الطيبة، وفي مقد متهم أساتذة قسم اللغة والأدب العرب  ونشكر جهود كل من أسهم فيه ولو 

تجشمهم عناء قراءة  على الموق رين أعضاء لجنة المناقشة  نثني مسبقا على جهودكما لا يفوتنا أن 
 البحث وتصويب أخطائه. 

 
 
 
 

 



 

 إهداء 
  .ربّياني صغيرة، وأرشداني كبيرة منإلى 

 .تعليميفي سبيل من تعبت يداه إلى 

 .دفّق حبًّا وصبْرات إلى من ينساب كرما ويلفظ حِكمًا، وي  

رحمه الله وأسكنه    "محمد "إلى والدي العزيز والغالي على قلبي 

 . فسيح جنانه

ي"  لسهري، وبكت لبكائي وفرحت لفرحي "أمّ  تإلى من سهر 

 . الغالية أطال الله عمرها وحفظها من كلّ سوء 

 إلى أفراد عائلتي جميعا. 

 ى نايلي سلمإلى أعزّ صديقاتي ورفيقة دربي 

 

 

 

 *زبوعزية فاطمة الزهر *

 
 
 
 
 
 

 
 
 



 

 إهداء 
 من قال أنا لها... نالها

 وإن أبت رغما عنها أتيت بها.  ،وأنا لها

لم يكن الحلم قريبا ولا الطّريق سهلا    ...نلتها وعانقت اليوم مجدا عظيما 

 . ولكن...وصلت

إلى من ينساب كرما ويلفظ حِكمًا، ويتدفّق حبًّا  ...إلى من تعبت يداه من أجل تعليمي

 " حفظه الله لخضرالدي العزيز والغالي على قلبي"  و ...وصبْرا

 ...إلى من سهرت لسهري، وبكت لبكائي، وفرحت لفرحي، وأرضعتني حبّا صادقا

إلى حبيبتي  ...ت طريقي دعاء جزيلا، إليك أهدي ثمرة نجاحيلى من حفّ إ

نانه رفقة نبيهّ محمّد  جالغالية رحمك الله وأسكنك فسيح  أمّيوأميرتي وصديقتي 

 صلىّ الله عليه وسلمّ.

لهم بالغ الحبّ   ، حل حياتيامر طيلة فقتهم اإلى أعزّائي الذّين عشت معهم ور

تي صورية، منيرة، رفيقة، كريمة، سلوى، نجوى، سوسو،  اخوأ.إلى  ..والتقّدير

تي زيزو، محمّد لخضر،  اخوأإلى أزواج   ...ريمة أدام الله عليكنّ الصّحة والهناء

 سيف الديّن، محمد، توفيق، ولن أنسى كمال رحمه الله. 

إلى من جمعتني بها أجمل الذكّريات، وأروع وأصعب اللّحظات، إلى رفيقة دربي  

 "ةهرفاطمة الزّ "أختي وصديقتي الغاليّة و
 " نايلي سلمى"

 
 
 

 
 
 
 



 

 
 
 

 

         

 مة مقدّ 

 

 



 

 مة: مقد  
أم ا   ،الص د يق الأمين  أنبيائه ورسله،خاتم  و   خلقه  صفي ه من  الس لام على  و  الحمد لله والص لاة

 بعد:
العربي ة، اللغة  أدراك ما  العربي ة وما  ا تشريف،    الله سبحانه وتعالىلغة شر فها    اللغة  جعلها لسانا  إذ  أيّ 

المبين بأفصح    .لكتابه  عظمَُت  ينطق  القرآن  منزلة  وبعِظم  والبراعة،  البلاغة  أساطين  ويباري  عبارة، 
أهله قلوب  عنها وينافحونمكانتها في  يذودون  فراحوا  الأفذاذ من علمائها  ا،   كاهلهمعلى  ، وحمل 

عليها،   بالحفاظ  أنفسهم  وشغلوا  دربها،  إنارة  على  و مشعل  الغيورين  أشد   من  الن حو  علماء  كان 
امها استخداما أمثلَ  دتها من الل حن، واِستخمكانت جهودهم ترمي إلى الحفاظ على سلا و خدمتها،  

تعالج    صن فات كثيرةبم  زخرت المكتبة العربي ة  ولذاراتها،  اا وسمو ها وثراء ألفاظها وعبيتماشى مع مكانته
ال ذي حدث بمرور   المتعل مون كل  حسب حاجته ومستواه، ولكن    ينهل منها القضايا الصرفي ة والنحوي ة

المتأخ رة    -  الز من العصور  في  العرب    -وبالأخص   الن حو  ضد   وشكاوى  تذم ر  مر ة    نعتته  ظهور 
 بالص عوبة، وتارة بالت عقيد والغرابة.

صيحات ودعوات تنادي بتيسير الن حو ضمن جهود    في   والتذم راتتلك الشكاوى    ترجمتوقد       
أ  فردي ة وجماعي ة، أصحابه  رأى  الذي  هذا  إلى عصرنا  الن حاة"  على  "رد ه  ابن مضاء في  لدُن  ن   من 

ما   العصر، وهذا  الملحة في هذا  الضرورات  من  مائه الآسن باتت  النحوي  وتحريك  التفكير  خلخلة 
المخزومي   ومهدي  ضيف  شوقي  بها  نادى  التي  النحوي   والتجديد  التيسير  محاولات  في  شهدناه 

حذف فمنهم من دعا إلى  وإبراهيم مصطفى... وغيرهم، وقد اختلفت الرؤى وتعددت الاتجاهات،  
قواعدو   النحو  أصولبعض   الن حو،   ه،تغيير بعض  أبواب  ترتيب  إعادة  الت يسير في  ومنهم من حصر 

يُ ااختصاره  وأ  القواعد  وحذف بعض ال تي  الن  عل  ، ومنهم من دعا إلى تيسير الط رق  حو وتطويره م بها 
 متفاديا  بذلك المساس بجوهر الن حو وهيكله.

النحو، عن  بخاطرنا     الداعية إلى تيسير طرق تعليم  الرؤية الأخيرة    إشكالي ة انطلاقا من هاته 
من   المدرسي   الكتاب  مؤل فِو  أفاد  وهل  النتوس ط،  الطور  تلاميذ  من  للناشئة  النحو  قواعد  تعليمي ة 

ميذ السنة الثالثة أم  هيئات  تعليمي ة مختلفة من دعوات التيسير في صياغة القواعد النحوي ة المقررة لتلا
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القديم التعليمي   النحو  بصياغات  التزموا  "  ترُاهم  عنوان بحثنا  فكان  تعليمي ة  ،  الن حو بين    قواعد  " 
  توس ط من التعليم المدراسة نقدي ة لكتاب الس نة الث الثة    -  القدامى وتيسيرات المحدثين  صياغات

 : تساؤلات فرعي ة تتمث ل فيعن الإشكالي ة الرئيسة  وتتفر ع
ما الث ابت وما المتغير  في القواعد النحوي ة المقر رة في الكتاب المدرسي  في ضوء المتون التعليمي ة   -

 عند القدامى وشروحها؟
 ؟هل هناك أثر لتيسيرات المحدثين في صوغ قواعد الكتاب المدرسي   -
 ؟سبيل معل م ومتعل م قواعد النحو العرب  ما المشكلات التي تعترض  -

 وللإجابة عن إشكالي ة الد راسة وما تفر ع عنها كانت هيكلة البحث كالآتي:
 .مقد مة

اشتمل على مباحث خمسة ؛    وهو فصل نظري  فصل أول بعنوان "تعليمي ة النحو العرب " :  
 : التعليمي ة المفهوم والأقسام والأهمية. المبحث الأول

 النحو العرب وأهميتهالثاني: المبحث 
 المبحث الثالث: الن حو بين العلْمي ة والت عليمي ة.

 المبحث الرابع: نماذج من صياغات القدامى للقواعد النحوي ة
 المبحث الخامس: دواعي وطرق تيسير النحو عند المحدثين. 

الن حو  النظر في قواعد  الثاني من البحث هو إجرائي  تطبيقي ، سعينا من خلاله إلى  والفصل 
المتوس ط   التعليم  الثالثة من  للسنة  المدرسي   الكتاب  الجد ة  المصوغة في  تلم س مظاهر  محاولين 

الت عليمي  وشروحها، كما حاولنا في   النحو  فيها بعرضها على ثلاثة من أشهر متون  والتيسير 
النحوي ة في الكتاب، ولبلوغ   القاعدة  التيسير على صياغة  أثر دعاة  هذا الفصل أن ننظر في 

 الفصل إلى المباحث الآتية:هذه الغاية ارتأينا أن نقسم 
 دراسة وصفي ة لكتاب اللغة العربي ة للسنة الثالثة من التعليم المتوس طالمبحث الأو ل: 
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اث الن حوي   تطر قنا  المبحث الثاني:   فيه إلى القواعد الن حوي ة في الكتاب المدرسي  في ضوء التر 
ات  ممث لا في ثلاثة من أشهر المتون النحوي ة، وكانت الغاية من وراء ذلك إبراز الث وابت و المتغير 

 في القواعد المثُبتة في الكتاب المدرسي .
أردنا   الثالث:  خلالهالمبحث  لدع  من  إذا كان  عما  نكشف  أثر  أن  من  الميس رين  في  وات 

 صياغات قواعد الكتاب. 
 المبحث الرابع: خص صناه لسبر آراء عي نة من المعل مين والمتعلمين حول تعليمي ة مادة النحو. 

مناهج شتى بما يتماشى مع كل  وقد اقتضت دراسة الموضوع على هذه الشاكلة أن نمزج بين   
 والمنهج التاريخي  والمنهج المقارن. جزئي ة منه، فجمعنا بين المنهج الوصفي 

 
  نا حب    ةوبالتبعي    ،العرب    للسانفي حبنا  ل  ذاتي تمث    دافع  نابعا من  اختيارنا لهذا الموضوعوقد كان  

  ة مظاهر الجدوضع اليد على    تتوخ  ة  ولأسباب موضوعي    ،ويقيم أودهمه  ا اللسان ويقو  ذلما يحفظ ه
  عن سبب اختيارنا لمدو نة الد راسة فيعود إلى أن  و ،  لقواعد الكتاب المدرسية  محاورة نقدي  في    والتقليد

ط، عليم المتوس  م لاجتياز شهادة الت  هل المتعل  ة تؤ  ة بالغة كونها سنة مصيري  لها أهمي    ط  الثة متوس  نة الث  الس  
 .انويةه لمرحلة حاسمة وفاصلة ألا وهي المرحلة الث  وتعد  

بق في التطر ق إلى موضوع النحو التعليمي  ومحاولات  الدراسة حيازة قصب الس  ه  ذولا تدعي ه
 تيسيره، بل سبقتها دراسات أفادت منها وتأس ست على هداها، ومنها على سبيل المثال:

بعنوان • القدامى والمحدثين  أطروحة دكتوراه  العرب  بين  النحو  تيسير  دراسة وصفي ة    –: 
أنموذجين   حسن  وعباس  مضاء  ابن  اللغة    –مقارنة،  قسم  زارب،  الطي ب  للباحث 

سيدي   اليابس،  جيلالي  جامعة  والفنون،  واللغات  الآداب  كلية  وآدابها،  العربية 
 . 2019-2018بلعباس، 

تدريسه،  • طرائق  وتيسير  قواعده  اختصار  بين  العرب   النحو  بعنوان:  ماستر  مذك رة 
العرب  للباحثين   والأدب  اللغة  قسم  عمر،  بن  ونبيل  عباسي  الآداب ، كلي ة  عبلة 

 . 2021-2020واللغات، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، 
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من الص عوبات لا يسلم الباحث من عقبات تعترض طريقه، و   ،كما هو الحال في كل بحث أكاديّي  و 

 نذكر:التي واجهتنا 
الموضوع   • القضايا    وارتباطهتشع ب  من  الد رس    المتشابكة بجملة  الن حو،  الن حو، تجديد  )تيسير 

 الن حوي الحديث(. 
 .وقل ة الحلول المقترحة كثرة الانتقادات الموج هة للن حو العرب   •
 في تيسير الن حو تدريسًا وتعليمًا.  عملي الإجرائيقل ة المراجع ال تي تهتم  بالجانب ال •
 ص  ملامح التقليد والتجديد في النحو التعليمي  للناشئة.تحاول تشخيقل ة البحوث ال تي ت •
 البحث.ضيق الوقت الممنوح لنا لإنجاز  •

كانت يد العون ممدودة، لم تقف هذه الص عوبات حاجزا دون إكمال هذا العمل، ال ذي   اولم  
 نأمل أن نكون قد حق قنا فيه قدراً محمودًا من الفائدة العلمي ة.

  ، وإحسانه، فكل  عمل لا يتم  إلا  بتوفيقه ورحمته  من ه وكرمهعلى  تعالى  نشكر الله  وفي الأخير  
بن    "جماللأستاذنا الفاضل المحترم  نجد د شكرنا وامتناننا  كما  ،وحين  فله الحمد والش كر في كل  وقت

 بتوجيهاته وإرشاداته القي مة. علينا ، ولم يبخل والن صحال ذي تحم ل عناء الإشراف  دحمان"
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 ل: ل أوّ ـــفص

 ة والنحو العربيّ التعليميّ 
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

 

 

 

 

 

 

 

 التعليمي ة )الماهية والهم ي ة( : الو لبحث الم

 مفهوم الت عليمي ة  .1
 مكو نات الت عليمي ة  .2

 مفهوم الت عليم و الت عل م .3
 أقسام الت عليمي ة .4
 أهمي ة الت عليمي ة .5
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

  م، والحديث عن بالت علي  يه فعل  صلبةقاعدة  سها على  إذا أراد الإنسان أن يتفو ق في حياته ويؤس  
 .مفهوم الت عليمي ة في  البحث والتنقيبيقودنا إلى  التعليم

 مفهوم الت عليمي ة -1
يء بمعنى  الش   تُ مْ لِ ع   :وقد ورد عند ابن منظور في لسان العرب ( )ع لِم  الت عليمي ة من مادة  لغة: -أ

  ت ـع لَّمُوا   «  :الد جال، وفي حديث  اِعْل مْ في موضوع    تعلَّمْ قال  ، ويُ خ بِ هُ الر جل    وع لِم  ،  تهُُ خ بِْ و    ع ر فـْتُهُ  
 .اعْل مُوا بمعنى» 1س  بِِ عْو ر  ل يْ  أ نَّ ر ب كُمْ 

 ا. فيهما جميعً  عُل م اء  من قوم   ع الٌِ وع ليمٌ هو نَ فْسُهُ، ورجل  ع لِم  عِلْماً وع لُم  والعلم نقيض الجهل، 
الل غة لابن فارسفي معجم    )ع لِم (كما وردت مادة   قال:  ويُ   على الشيء علامة.  ع لَّمْت    :مقاييس 

 2.الم جْه ل  : خلاف م عْل مًا، وكُلُّ شيء يكون لج ب ل  ا امُ ل  عْ أ  ، والجمع الر ايةبكذا.  امُعْلِمً خرج فلانٌ 
مادة   يخصُّ  فيما  المحيط  الفي    )ع لِم هُ(أم ا  أبادي،  لقاموس  بالكَسْرِ:   عِلْمًا،  ك س مِع هُ ،  ع لِم هُ لفيروز 

 . مًا، ك ك ذَّابا لعِلْم  ت ـعْلِيمًا وعِلَّ  وع لَّم هُ هو في نفسه،  وع لِم  ، ع رفِ ه
ه  أ عْل م هُ و بِهِ    وع لِم  .  عِلْمًا، كَنَصَرهَُ: غَلَبَهُ  ف ـع ل م هُ   ع ال م هُ و  اب ةُ النَّس  ا وجد    الع الُِِ :  التِ عْل م ةُ   ف ـتـ ع لَّم هُ و   إِيا 

 3.ش ع ر  كَسَمِعَ: 
فيما    أم افي المعاجم العربي ة القديّة.)ع لِم ( و)ع لِم هُ(  هذا فيما يتعل ق بمفهوم الت عليمي ة من مادة  

ال   الر ائد    )ع لِم (ة  قت إلى ماد  تي تطر  يخص  المعاجم الحديثة  ع لِم   ب  :(م  لِ ع  )مادة  شرح    قدفنجد معجم 
ع لَّم : عرفه وأدرك حقيقته وشعر به،    عِلْمًا:  وع لِم  ي ـعْل مُ ، أثَ رٌ فيه بِعَلَامةٍ يُ عْرَفُ بها،  و سِِ ةٌ ي ـعْل مُ عِلْمًا  

 4.يذ  مِ ل  ع لَّم  المعلِ مُ التَّ : : جعله يتعل مهات ـعْلِيمًا وعلَّمً 
الخبر:    ع لِم  ،  عِلْمٌ مصدر    اعْل مْ ،  أ عْل مُ ،  تُ ع لِمْ اهر  في معجم الغني الز    )ع لِم (كما وردت مادة  
 . ،ص دَّق هُ،ع لِم  بهأ يْـق ن هُ  الأمر: عَرَفَهُ على حقيقته وعَلِمَ 

 

 ، مادة عَلِمَ. 12، ص6، ج 2003،  1ابن منظور، لسان العرب، تح عامر أحمد حيدر، دار الكتب العلمي ة، لبنان، ط1-
 . ،مادة عَلِمَ 111و 110ص   ،4سوريا،ج  ،، دار الفكر،دمشقابن فارس، مقاييس الل غة  -2
 مادة عَلِمَ.  ،1150، ص 2005،  2الفيروز أبادي، القاموس المحيط، دار الكتب العلمي ة، لبنان، ط -3
 ، مادة )عَلِمَ(. 623جبران مسعود، الر ائد، دار العلم للملايين، بيروت، د.ط، ص  -4
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

 ب/ اصطلحا: 
الت عل قد م الوصف المنهجي لكل  ما  ليُ   عملواستُ   م،1554ة في فرنسا سنة  مي  يظهر مصطلح 
سنة   وفي  معروض،  وُ 1967هو  بوي  كمرادم،  التر  المجال  في  الت عليمي ة  ظ ف  أو  الت عليم  لفن   أو ف 

أو   الن شاطات  مجموع  أو  الت عليم،  وتقنيات  طرائق  دراسة  موضوعه  الت دريس،  علم  أو  الد يداكتيك 
وتحسين   وتنظيم  إعداد  أجل  من  إليها  نلجأ  ال تي  عر فه  المعارف  وقد  الت عليم،   بأن ه:  سِيثمواقف 

الوضعي    « بين  والعلقات  المكو نات   ووسائطهاخلصة  وموضوعاتها  بوي ة  التّ  علم    ،ات  وهو 
عند  وتعديلها  ومراقبتها  تنفيذها  وكيفي ة  البيداغوجي ة  للوضعي ة  بالت خطيط  موضوعاته  تتعل ق 

  » .1الض رورة
يداكتيك أو علم الت دريس هو الد راسة العلمي ة لمحتويات وطرق الت دريس وتقنياته وكذا الد  فإذن 

بالماد ة   والمتعل مين وتفاعلهم قصد بلوغ الأهداف المسط رة، فهو من جهة يهتم  نشاط كل  من المد رس 
جِهة   وبنيتها ومنطقها، ومن وما يّكن أن يطرحه تدريسها من صعوبات مرتبطة بمحتواها وبمفاهيمها 

وَمِن  ،ه مَعارِف وَقدُرات وكفايات ومواقف بُ سِ اء وَتنظِيم وضْعي ات تَعلُّم تُك ثََنيِة بِالْمتعلِ م مِن خِلَال بنَِ 
 2.جِهة ثََلثِة بِالْمدرِ س وَدورهِ فِي تيَسِير عَمَلي ة الت  عَلُّم والت حْصيل

راسة العلْمي ة لتِنْظِيم الوضْعي ات الت  عْليمي ة  لمتعلِ م لبِلوغ  ا  اال تي يعيشهوعليْه فإَِن الت  عْليمي ة هِي الدِ 
راسة الالْتزام بِالْمنوجِْدانيٍ ، وتتطلَ ب هَ  أو  حس ي هدف عَقلِي أو   .هج العِلْمي  ذِه الدِ 

يداكعر ِ فَ يُ    Colidrayليِداري  كُوأمَ ا   الدِ  بِقوْلهتف  تَع:"يك  يداكَتيك  الت دْريس، فنِي  الدِ  ن 
مَا   لتستعْمتُ وكثيراً  الَكلِمة  هَذِه  بَ عْض  ل  وبعْض  مْييز  االتِ قْني ات  يتَِم  ل  الَْمَواد  لغَِرض   تِي  إِلي ْهَا    اللُّجوء 

 . 3ريقة فِي الت دْريس فإَِن المصْطلح يعَنِي بِالْخصوص الط ريقة الت  وْجيهي ةلطوكنعْت   الت دريس

 

 . 119، ص2012عليم الابتدائي"، دار الهدى، الجزائر محمد الص الح حثروب، "الد ليل البيداغوجي لمرحلة الت   -1
اسي، "الد يداكتيك، مفاهيم ومقاربات"، جامعة عبد المالك الس عدي، المدرسة العليا للأساتذة تطوان، د.ط، د.ت،  فأحمد ال-2

 . 02ص
بي ة، جامعة محم د الخ-3 ،  7امس، الر باط، المغرب، العدد محم د صمود، "مفهوم الد يداكتيكك: قضايا وإشكالات"، كلي ة علوم التر 

 . 121م، ص 2015يونيو 
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

يداكتيك إِشْكالي ة شَامِلة ودين Gagnon نو غانيد  وَع  تَ تَضم ن: مي ةاالدِ 

راسي ة،  تأم لا وَتفكيرا •  مِها فِي طبَِيعَة وغايَات تَعلُّ  وكذافِي طبَِيعَة الماد ة الدِ 
فر  • الَتِي  صِياغة  المعْطيات  مِن  انِْطلاقاً  تَ تَنو عتتجد د  ضي اتهاَ  الن فس   و  علم  لكل  من    باستمرار 

 والْبيداغوجْياَ وعلْم الاجْتماع . . .إِلخ.
من  أن    و  لنَاَ  يَ تَبين   الت  عْريف  راس  هذَا  الدِ  الماد ة  حَوْل  تَ تَمحوَر  فِي  ي  الت  عْليمي ة  والْبَحْث  طبيعتهَا،  ة 

بِعملِي ةوالْهدَف مِن تدْريسيها الَعُلوم المت صلة  ببَِعض  اِسْتعانتهَا  ذَلِك مِن خِلَال  كعلم   الت دريس  ، وَيتِم 
 .تطْبيقهَا على أرَْض الواقعيتم  م دِراسة نظَرَي ة د ِ قحَيْث تُ  الْبيداغوجْياَ، والن  فْس وَعلِم الاجْتماع 

يُ عَ  أُسلُوبا   ا يك نَهْجكتيد اِ الد    د  كمَا  العلْمي ة    الت  عْليمي ة،لتِحْلِيل الظ واهر    ا مُعي ن  أو  راسة  الدِ  فَ هُو 
 .ركِي ِ حأو  أو وجِْداني ِ  هدف عَقلِي ِ   لبِلوغتِي يعيشهَا المرُبِ  لتِنْظِيم وضْعي ات الت  عَلُّم الَ  

تَ نْ  راسات    صَب  كمَا  علىالدِ  يداكتيكي ة  الَ    الدِ  العلْمي ة  الد وْر  الوضْعي ات  المتعلِ م  فِيهَا  يلَعَب  تِي 
المدُر  بمعْ ،  الأسَاس دَوْر  أن   تَعلُّم  نى  عَمَلي ة  تَسهِيل  هُو  الت  عْليمي ة  ،بتالمتعل مس  الماد ة  يُلَائمِ    بماصْنيف 
 1.مة لتِعلُّمه مع تَحضِير الأدوات المساعدة على هذَا الت  عَلُّمئوَتحدِيد الط ريقة الملاالمتعل م  حاجات

المغْرب   ويعر   الدُّكتور  الد ر فهَا  اَ  يجمُحمَّد  راسة «:بِأنه  وتقْني اته  مي  لالع  الدِ  الت دْريس  لطرق  ة 
ال  ولأ الت  عَلُّم،  مَواقِف  تنَظِيم  على يختِي  شْكال  سَوَاء  المنْشودة،  الأهْداف  بُ لُوغ  قَصْد  التِ لْميذ  لَهاَ  ضَع 

 » الحركي ِ أو الوجْدانيِ  أو على المسْتوى الحسِ يِ   المسْتوى العقْلي ِ 
يد اهيْنِ فِي مَفهُوم الدِ  د أن  هُناَك اِتجِ   : ريجمُحمَّد الد  يك حسب مَا أوَرَده اكتكمَا نجَِ

يدا   إلى   ينَظرُ  اهاتجأ/ دَاخِل حُجرات  الت  عْليمي  الذِي يَحدُث  ينُعَتُ بِهاَ الن شَاط  ك بِأنَه مُجر د صِفة  كتيالدِ 
 الد رْس.

اَه ينَظرُ إِليَه على أنَ ه مُجر د شق  /ب   ا، وهناك مَجمُوعة مِن المفاهيم فِي  لهالبيداغوجْياَ أو تَطبِيق    من  واتجِ 
 منها: الاتجاهين نذكر  هذيْنِ 

 

بي ة، لطلبة ال لغة العربي ة وآدابها"، الس نة الأولى، الإرسال الأو ل، ملمح أساتذة الت عليم كمال عبد الله قل    -1 ي،" مدخل إلى علوم التر 
 . 28الأساسي )الت كوين عن بعد( ص 
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

 .كمرادف للبيداغوجيا  Astolfiأسطولفييستعمل لفظ ديداكتيك حسب  •
يداكتيك حسب  تفكير في الماد ة الد راسي ة بغية تدريسها، وكانت الد  الديدالكتيك هي بالأساس   •

أُ   "Abli Hans :زهانأبلي   حيث  للبيداغوجيا  فقط  مساعدًا  بناء  علمًا  دور  إليها  سند 
 "1.المساعدة على بلوغ الأهداف الاستراتيجيات البيداغوجي ة

الت  عْليم نظَرَي ة  تؤُسِ س  الت  عْليمي ة  مُحتَ وَى    ،إن   عن  للِت  عْليم  العام ة  القوانين  تَدرُس    ، الَْمَوادفَهِي 
الت  عْليمي  فمو  الن شَاط  هُو  قَوانِين  ،ضوعهَا  وَفْق  والت علم  الت  عْليم  نَشَاط  ذَاتهأيْ  الت  عْليمي ة  العملي ة    ا،  

 المفاهيم.ل صُعوبَات المتعلِ مين فِي تَعلُّم ل  فالت  عْليمي ة فِي الغالب تحَ 
فِي مُعْجَمِه الش امل لِلْألْفاظ اللِ ساني ة    Georges Mouninجُورْج مُونانفهَا  كمَا عر  

لِساني    تَحْت اللُّغَاتpedalinguistique   مُصطلََح  تعْليمي ة  تقْريباً  يُ راَدِف  حَيْث    ،الَذِي 
ال وَتطبِيق لد  والل ساني ات  وجْياَ  بيداغتلَتَقِي  وَتعريِف  اللُّغاَت  تَعلِيم  طرُُق  إِنجاز  يَسبِق  مَا  وَتحلِيل  راسة 

 ...ة مُناَسبَةمَنهجِي  

ول الت شْكيل  طريق  فِي  حَقْل  الت  عْليمي ة يَّ ه  ن  كإِن ه  مثل  الخاص ة  والتِ قْني ة  الطُّرق  مُسْبقًا  لِك 
،  الت قابلي ِ الت حْليل    لِساني ِ   م سَوَاء مِن مَنظوُر بيِداغوجي ِ لطرق الت  عْلي  وَهُو تَحلِيل كَمِ ي وَنوعِي ِ   ،الت حْليلي ة

الأخطاء  الت  عْليم  نحو  مَاد ة  وَتقسِيم  الأساسي ة  اللُّغاَت  بِوَضع  تَسمَح  الَتِي  التِ قْني ات  إلى    وَمُجمَل 
 2مستويات.

بْويِ  تَ والت  عْليمي ة فِي المجَ   البحث مزيد مِن فهي لا تَ زاَل فِي حَاجَة إلى ، إلى الاستمرار قِدفتال التر 
  مِن «:بِقوْلهفِي قاَمُوسه   Galisson سونيالغ تْحديدهَا وهذا ما عبر  عنهوالت حْليل والْإجْماع على 

  .1غُموضًا وإثَرة للِْجدل  الأكْثر didactiquela   الت  عْليمي ة د  الخاص ة تع بَيْن جميع المصْطلحات

 

 . 02المرجع الس ابق، ص-1
"معج  -2 مونان،  لبنان،  جورج  بيروت،  والت وزيع،  والن شر  للد راسات  الجامعي ة  المؤسسة  مجد  الحضري،  جمال  الل سانيات"،تر:  م 

 . 144م، ص 2014ه ،  1433
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

راسة العلْمي ة لِطرق الت دْريس وتقلُّباته، وَهِي مُرتبطةَ أساسًا   وخلاصة القوْل إِن  الت  عْليمي ة هِي الدِ 
راسي ة مِن حَيْث مُحْتويا  بِالْمواد   ، وَتحصِيل  قدراته  تَفعِيلساعدة المتعلِ م على  لمالت خْطيط لَهاَ    تها وكَيفِيةالدِ 

 .المعارف واسْتثْمارهَا فِي تلَبِية حاجي اته الحياتي ة المتنوِ عة

 التـَّعْليميَّة:  مُكو نا ت /2
حْقيق العملي ة الت  عْليمي ة يََِب أن تَ تَفاعَل أطَراَف ثَلاثةَ هِي: المتعلِ م والْمعلِ م والْماد ة الت  عْليمي ة،  لت

سنتطرَ ق إِلى هَذِه الأطْراف بِاعْتبارهَا   تْحقيقهَا، لِذَلكراد لمُ الن تائج والْأهْداف ا إلى بُ لُوغوَذلِك سيقودنَا 
 :الت  عْليمي ِ  أَسَاس وجوْهر الفعْل

لمَِا    يعد  :المتعلِ م  أ/   الت  عْليمي ة  العملي ة  مِحوَر  خِصائِ يّ المتعلِ م  مِن  وَنفسِي  عَقلِي    صلِكه  واجْتماعي ة  ة  ة 
تَ تَوف ر ب، ولَا يَحدُث تَعلُّم مَا لَم  ، فلَا يوُجَد تَعلُّم دُون طاَلة، ومَا لَديْه مِن رَغبَة ودوافع للِت  عَلُّموَخلقِي  

افع إِلى الت  عَلُّم هُو أَسَاس نَجاَح العملي ة الت  عْليمي ة ،رَغبَة الط الب فِي الت  عَلُّم   1.  وبالت الي فالد 
وكل ما كانت له الر غبة    ،العملي ة الت عليمي ة و المتحك م في زمامها  رومنه نستنتج أن  المتعل م هو محو 

 للت عل م جعل العملي ة الت عليمي ة فع الة و تؤُتي أُكلها.فعي ة  االد  و 
بمخُْتَلِف  بْية  التر  تَسعَى  حَيْث  والت  عْليمي ة،  بْوي ة  التر  العملي ة  وَراَء  مِن  المسْتهْدف  هُو  المتعلِ م  إن  

 2ثمر.ج وَمُ اة الْمجتمع بِشَكل مُنتفِي حَيَ ة المتعلِ م وتنْشئته وتوْجيهه وإعْداده للِْمشاركة لى تَربيِ  إمُؤس ساتهاَ 
دِراسِي ة أُخرَى مِن حَيْث نُضُوج قُدراته   مُتَعلم مَرْحَلة  إِن  مُتَعلم كُل  مَرْحَلة دِراسِي ة يَختَلِف عن 

بْوي ة والت  عْ   هليمي ة، وعليْه فإَِن  المخْتلفة وخبْرتَه وَمدَى اتِِ ساع أفُقُه الَفكْريِ  وقابلي ته للإفادة مِن العملي ة التر 
مع   أُسلُوب الت فاعلأن يعَرِف خَصائِص كل  مَرْحَلة يّرُ  بِهاَ المتعلِ م ليِتمَك ن مِن الت مْييز بَيْن    على المعُل م

 . بينهم الموْجودةالمتعلِ مين وتكييف أَساليِب تعامله وتفاعله وفْ قًا للِْفوارق 

 

الر باط،  محم    -1 رمسيس،  منشورات  خارجي ة"،  ضغوطات  أم  الواقع  متطلبات  عملي ة  معايير  الت عليم  مناهج  تطوير  الد ريج،"  د 
 . 22، ص 2008، د.ط، سبتمبر  32العدد

 . 45، ص2010سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، "المدخل إلى الت دريس"، دار الش روق، د ط،  -2
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

واهْتمامات وعادَات  قُدرات  يّتلك  الَذِي  الش خْص  هُو  لِلانتْباه    ،فهوفالْمتعلِ م  سلفًا  مُهي أ 
وتعْزيزهَا   لاهتماماتهسْتمرِ   بِالد رجة اَلأوُلى هُو أن يَحرِص على الت دْعيم الم  دور المعُل م  ام  أوالاسْتيعاب،  

 1ذِي يقَتضِيه ويتطل به اِسْتعْداده للِت  عَلُّم.ل  ه الط بيعيِ  اؤ ه وارْتقامتَقد   ليَِتم  
 .وانطلاقا مم ا سبق تجدر الإشارة إلى أن  لكل  متعل م خصائصه و أساليبه

ة   مجتمع وَهُو الر كيزة الأساسأي ِ صَلَاح الت  عْليم فِي  عامات الأساسي ة لإالد    أحد م  المعُل    د  يع  المعل م:ب/
يتَِم  الَ   ا  تِي  تَحقِيق الأهْداف  للِدُّول وَتَفو مِن خِلالِهاَ  المعُل  لاسْتراتيجي ة  أَهَمي ة  أَهَمي ة الإمْكانات المادِ ق  ي ة  م 

الَ   اَلُأخرى  وفاعلي ته  والْبشري ة  الت  عْليم  نَجاَح  علي ْهَا  يَ تَوق ف  الز اوية  ؛تِي  بِصفته حجر  تَحقِيق    وَذلِك  فِي 
الَ    الفصْل،أهَدَاف المشاركة الاجْتماعي ة مِن خِلَال تعاونه مع تلاميذه فِي   الَقُدوة  بِهاَ  وَهُو  يُحتَذَى  تِي 

   2. للِْمصْلحة العام ة لِلْأفْراد اتَحقِيق
فالمعل م اليوم همزة ،3للمتعل مين من خلال وسائل متعد دة ومتنو عةراء العام ة  عليه تقويم الآيّارس  

ذي تمر  عليه تلك  وصل بين المعارف والمعلومات المطروحة، حيث يسعى دوما لإيَاد المعبر الس هل ال  
إ لتصل  سلسة  وطريقة  سهل،  بأسلوب  الأساسالمعارف  والمهام  المتعل م  ذهن  للمع لى  لها  ة  تطر ق  ل م 

 4في خمس نقاط يَب أن يلتزم بها وينفذها هي: Berlinerبيرلينرو  Gageفيج عالمان: ال
 اِختِيار وَتحدِيد الأهْداف السُّلوكي ة.  •
 مائي ة. ن  فَ هْم الت لاميذ وخصائصهم ال ةاولمح •
 مَعرفِة المعُل م لِطرائق الت دْريس وأساليبهَا.  •
 عَمَلي ة الت  عَلُّم.الَقُدرة على تَقيِيم  •
افعي ة.  زشِط المخْتلفة وَطرُق حَفْ معرفِة المعُل م عملي ات الت  عَلُّم الَن   •  الد 

 

 . 142، ص1996أحمد حساني، "دراسات في الل سانيات الت طبيقي ة"، جامعة وهران، دط، الجزائر،   -1
 . 09ص  ،2007العلمي ة، عمان)الأردن(، د.ط، ي ر طارق عبد الرؤوف محمد عامر، "دراسات في إعداد المعل م"، دار اليازو  -2
 . 48، ص 2006،  1صالح نصيرات، "طرق تدريس العربي ة"، دار الش روق للن شر والت وزيع، عم ان) الأردن(، ط  -3
بوي    -4 ،  ه   1426،  2005)الأردن(،    )الن ظري ة والت طبيق("، دار المسيرة، عم ان  عدنان يوسف الغنوم وآخرون، "علم الن فس التر 

 . 40ص
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

 1:المعل م تِي يََِب أن تَ تَوافَر فِي وَمِن الخصائص ال  

 الجسْميَّة: الخصائص  أ/
يكون الض    أن  مِن  خالياً  الصِ ح ة  والأمْراضسليم  وال  عْف  الش ائنةوالعاهات    والعور   كالص مم  عيوب 

 . وأن يَكُون فَ ي اض الن شَاط وأن يَكُون حسن الَز ي نظيفًا ومنظ مًا ،والت أْتأة
 العقليَّة: الْخصائص  ب/

إِلْمامالذ كَاء المعُل  فبماد ته،  ه،  مَاد  ضعف  فِي  يقص  م  يَْعله  لَهاَتهِ  الت لاميذ  تَحصِيل  فِي  بِقواعد    ،ر  الإلْمام 
 مي الا لِإنْماَء مَعارفِه. الإطلاعالت دْريس المناسبة لَه، وأن يَكُون كثير 

 :)المعْرفة(التـَّعْليميَّة   المادَّة /ج
ب مِن أَجْل  ط لَهاَ يُ عْطيهَا المعُل  ط  مخبة ومنظ مة وَ ن  الماد ة الت  عْليمي ة هِي مَوَاد مرك  إ تَحقِيق  م للِطُّلا 

ب    م أُسْلوباً بع المعُل  الأهْداف المرْجو ة، ويت   مَكتُوبة  وَاء أكانتْ  سخاص ا بِه فِي تَوصِيل المعْلومات للِطُّلا 
راسي ة لَهاَ دوْرهَا فِي   مِنهَا  عَة وَ الت  عْليمي ة مُتَنو    ، لِأن  مَصادِر الَْمَواد    عَمَلي ة الت  عْليمأو شَفَوي ة، والْموادُّ الدِ 

 .المدْرسيالكتاب 
تُمثِ ل  والم الت  عْليمي ة  أساسًااد ة  الت دْريس  ركُْناً  عَمَلي ة  أرَكَان  مِن    ،مِن  يقُلِ ل  أن  أحد  يَستطِيع  ولَا 

بِأن   م  أن يَ تَيق ن المعُل    عرفِة معْلومات، فَمِن الض روريتَدريِس دُون مَ هناك    أهمِ ي تهَا، و لا يُّْكِن أن يَكُون
تُحَت   أهَدَاف  لتِحْقِيق  المتعلِ مين  يدَِه ويد  فِي  أدَوَات  هِي  راسي ة  الدِ  الْمجتمع الماد ة والْمقر رات  مها ظرُُوف 

 2ذِي نعيش فِيه.  الَ  

الحد  و  هذا  تتجاوز  الحديثة  الت  عْليمي ة  ماق  الض ي  الماد ة  الوضْعي ة    إلى  هَذِه  فِي  وَهِي  أدق   هو 
 روط أربعة هي: لشخَاضِعة 

 

بي ة وطرق الت دريس"، دار المعارف -1  . 161-160ص     1969،  1مصر، ط  صالح عبد العزيز، عبد الحميد عبد المجيد،" التر 
 . 32,صسهيلة محسن كاظم الفتلاوي، "مدخل إلى الت دريس"، مرجع سابق -2
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

تَربوَِي    أن    /1 فريق  وَفْق  تؤُس س  الت  عْليمي ة  البرامج  عَاليِ    فكرة  خِبْرةَ  الأهْداف، ذُو  مِن  مجموعة  مِن  ة 
 .مُختلفَةليَِضع مَا يقُابلهَا مِن مُحْتويات تَكُون مُنَظمَة على شَكْل نشاطاَت 

المعُل  /  2 على  الْمحدودة  يََِب  الأهْداف  يُ ناَسِب  ومَا  لِأهم ي تها،  تبعًا  عناصرهَا  ويرتِ ب  الماد ة  يَخْتار  أن  م 
 ة مُعَينَة.وَذلِك خِلَال حِص ة أو حِصص تدْريسي  

راسي ة المعْطاة إِلى صِياغة عَمَلي ة أقل  اِعْتباطاً و اد  تَحوِيل الم/3  وفع الي ة.  تنْظيمًا وَدق ةأكثر ة الدِ 
الم  يتَِم    /  4 المعُل  اد  بنِاَء صرح  قَ بْل  المتعل ِ بهَ يقوم  ونشاطات    اتم على شَكْل سُلوكة وتنْظيمهَا مِن  ،  ما 

شَكْل   لمعْلومات، والممُلخص  وليس على  الت دْريس  اد  ات  تاَ ة فِي عملي ة  مِن    عتبرلحدِيث لا  وَسِيلَة  إِلا  
 1المحد دة. وَسائلِ بُ لُوغ الأهْداف 

الد ِ  المقر رات  جميع  يُّثِ ل  الت  عْليمي   المنْهاج  أن   إِلى  الإشارة  تَجدُر  الن شَاط كمَا  وأوْجه  راسي ة 
.تِي ات ال  بر والخ  توُضع لمِسْتَوى دِراسيٍ  مُعين 

راسي ة، لِأنَ  ها والمنْ  ه يَ تَضم ن إِلى جَانِب هَذِه الموْضوعات توْجيهات  ج أوَسَع مِن الموْضوعات الدِ 
 2. حْقيق الأهْداف المنْشودةلتمِهنَته بنِجاح و  دَاءآَ على ة غايتهَا تَقدِيم المساعدة للِْمعَلِ م تَربوِي  

إِلى    يشير   فِي العملي ة الت  عْليمي ةا فع الًا عتَبر عُنْصرً ا مِن عَناصِر المنْهاج، كمَا يُ الْمحتوى عُنْصرً   د  يعو 
اهات والم من ةموعمجَ   3. للمتعل مينم المرُاد إِكسابهاَ هارات وَالقِي  المعارف والاتجِ 

رك ب وفق نسق معين  ، وتقْتَضي رت ب وَتُ بل تُ   طفَرةَ،وهذه المعارف والمهارات والحقائق لا تَأتي هكذا  
تْيب والتر كْيب هَذِه عِد ة مَعايير يُ   نظ م بِهاَ الْمحتوى هِي:عملي ة التر 

 الاستمرارية والت تابع.  •
تْيب الَن    •  فْسِي. التر 
تْيب المنْطقي   •  .الت كامل والتر 

 

 . 22،23، ص 2008/ 2007حث العلمي ، مقران يوسف،" دروس في الل سانيات الت عليمي ة"، وزارة الت عليم العالي والب -1
بوي  للط الب الجامعي والمعل م الممارس"، دار المسيرة للن شر والت وزيع والط باعة،   -2  حسن أبو رياش زهرية عبد الحق، "علم الن فس التر 

 . 188، ص 2007ه  ، 1447،  1عم ان، ط 
بوي ة"، دار  -3  .  33م، ص 2011ه  ، 1432المسيرة، عمان، محم د الس يد علي، "موسوعة المصطلحات التر 
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

يسم ى      مثل ث  شَكْل  فِي  تْجسيدهَا  تم   والْمتعلِ م  المعُل م  بَيْن  القائمة  العلاقة  المثلث  ولتمثيل 
الث لَاث:،  التـَّعْليمي   رُؤُوسَه  المتعلِ م  المتُمث ل  هذَا    ،والمعْرفةعلِ م  أقَطاَب  بَيْن  العلاقة  طبَِيعَة  د  تُحدِ  كمَا 

 . الث لاثةر صا نالعلاقات القائمة بَيْن هذَا العة مِن خِلَال نوَعِي   المثل ث
عليْه مُصطلََح    مَا يطُلَق وَهُو    البيداغوجي ة،حد د طبَِيعَة العلاقة  م والْمتعلِ م فَ تُ أمَ ا العلاقة بَيْن المعُل     

يداكْتيكي  .1التـَّعْليميالعقْد أو  التَّعاقد الدِ 

 

 

 

 

 والتَّعل م: م فهُوم التـَّعْليم  /3
م فهُوم    / بِأنَ    التـَّعْليم:أ  أَحدُهم  إِلى  يعر فه  يهَدِف  تواصلي   نشاط   " وَتحفِيز  ه  الت  عَلُّم  وَتسهِيل  إِثَرة 

  أيْ يتَِم    ؛ومنظ م  بشكل قصدي  اللُّجوء إِلي ْهَا    تي يتَِم  والقرارات ال    الأفْعال الت واصلي ة، ومْجموعة  حُصوله
ذِي يَ تَدخ ل كوسيط فِي إِطاَر  الَ    (أو مَجمُوعة مِن الأشْخاص  )وتوْظيفهَا مِن طرف الش خْص  اِسْتغْلالهاَ

 2"تعْليمي   /تَربوَِي   فقَ مُو 
ها  دعماالمعل م الذي يعد  فالت  عْليم حسب هذَا الت  عْريف عِبارة عن عَمَلي ة تَعتَمِد فِي الأصْل على 

يسْعى  كما  و   ،قَدْر المسْتطاع  هل تبَسِيطاو يحَُ و   عل معلى الت    كَونهَ يعَمَل على الت شْجيع  ،ومْحورهَا الأسَاس
   ي ة سَوَاء العلْمي ة مِنهَا مروري ة لِحدوث العملي ة الت  عْليالشُّروط والْمتطل بات الض   ل  جعلى تَوفِير  جاهدا

 

اث، المج لد  1ربيع بن مخلوف،" كرونولوجيا تعليمي ة الل غة العربي ة في الجزائر على ضوء الل سانيات الحديثة"، جامعة باتنة  -1 ، مجلة التر 
. 267، ص26الث اني، العدد   

فائزة،  -2 الت    زرقط  التونسي  "العملي ة  مسعود،  شوشة  زرقط  العلوم  بولرباح،  مجلة   وعناصرها"،  وأنواعها  مفاهيمها،  عليمي ة 
 . 175، ص 2018، مارس 29، ع:  07الاجتماعي ة، جامعة الأغواط، مج  

 المعرفة 

 محور سيكولوجي 

 )التعّلّم( 

 ابستمولوجي 

 محور التدّريس 

 المتعلمّ   المعلمّ 

 تكوين محور تواصلي 
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

كَذلِك إِلى   بالمعرفة، يسعىتي يَحْتاج المتعلِ م لتِعلُّمهَا وإشْباعه  أو الن  فْسي ة وَذلِك بتِوْفِير كُلِ  المعْلومات ال  
 . لر احة الن  فْسي ةبا س  يح ممرح دَاخِل القسْم مم ا يََعَل المتعل ِ  جو   تَوفِير

المعُل   مِن  والْمعْلومات  المعارف  نَ قْل  عَمَلي ة  هُو  مو والت  عْليم  فِي  المتعلِ م  إِلى  فِيه    قف م  يَكُون 
عتَبر  كما ي،الحفِظ والت سْميعوَ  الإصغاءعلى  ذقتصر دَوْر الت لمييللِْمدْروس الد وْر الأكْثر تأثْيراً، فِي حِين 

وعلى  ،الت  عَرُّف بِأمور الحياَة  أظَافِره على س الفرْد مُنْذ نُ عُومَة  ريدتب  عنىالت  عْليم رسِالة إِنْساني ة وترْبوي ة، يُ 
الخ  صر فالت    كيفي ة واكْتساب  الآخرين  والمهارات  بر إِزاَء  ومداركه  ة  تنَمِي    بهدفات  ومساعدته  مواهبه 

 1. صِهعلى تخطِ ي المشاكل وإيَاَد اَلحلُول لَهاَ وَعلَى الإبْداع والابتْكار فِي مجالَات تَخص  
 المعل م، المتعل م و السلوب :ثلاثة عناصرينجح إذا لم تتعاون فيه ولَا يُّْكِن للِت  عْليم أن  

الَ  ونعني   الت  عْليمي ة  مِن الوسائل الإيضاحي ة    يعْتمدهَا تِي  بِالْأسْلوب الط ريقة  انِْطلاقاً  المعُل م لِإنْجاَح عَملِه 
دركِ لمِهْنَته، لِهذَا لا يُّْكِن للِش هادات وَمُ   هرمُعلِ م مَاالَ تي تَحْتاج إِلى    والإفهاموَوصُولا إِلى طرُُق الإقْناع  

المعُل   لنجَاح  تؤُسِ س  أن  وَإِنم َ وحْدهَا  الفن   م،  الط ريقة  بِالخا  والمدعومة  الت  عْليم،  مَجاَل  فِي  المعتمدة  ة  بر ي ة 
 والث قافة. 

التـَّع ل م: الَ    ب/ م فهُوم  الز مني ة  الفتْرة  يفُيده فِي  الت  عَلُّم هُو  أو مِهنة أو عمل  المتعلِ م كَصفَة  يسْتغْرقهَا  تِي 
يتم    الت  عَلُّم  وَهذَا  اِخْتصاصه،  الن ظري ة   بوساطةمَجاَل  والدُّروس  الأعْمال  خِلَال  مِن  المدُر س،  أو  المعُل م 

 .مهذِي يَسعَى إِلى تَعل  الَ  لهدف يَ تَمك ن المتعلِ م مِن ا ر ة حَتى  موالْممارسة المسْتوالت طْبيقي ة 
الش كْ  فِي  تَختَلِف  مُختلفَة،  زوايَا  مِن  المصْطلح  هذَا  بْية  التر  عُلَماء  د  حَد  فِي  وقد  وتتوافق  ل، 

ا   ، التـَّع ل م هُو حُدُوث ت غيِير في الس لوك  " Moon:مُونالأسْلوب والْهدَف والْغايات، يَ قُول   و هذ 
حظ ة ة ن ش اط أو ت دريِس خاصح صِيل   هو التـَّغْيير   ."أو مُل 

اِسْتيعاب  "  :Jean Piagetبيِاجيون  ج  رىوي هُو ع م ليَّة   التـَّع ل م  إِلى  أنَّ  مِن ش خْص  ت لِف  تخ 
العمليَّة بِِ ذه  المحيطة  الظ روف  بِ سب  ق صِير ة  أو  ط وِيل ة  ف تّ ة  ي ستغْرِق  قد  و هُو  سب  بِو ،آخر، 

 

بي ة والت عليم عرب فرنسي إنجليزي"، دار الن هضة العربي ة، بيروت، ص  -1 ،  191جرجس ميشال جرجس، "معجم مصطلحات التر 
192 . 
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

التـَّعْليم والتَّعل م، فضْل على  أثناء    مهيمنة  ت كُون  ت ت المتعلِ م والْوْضاع العامَّة والْخاصَّة ا ل  لمُؤه
 . "المتعلِ م والْْمْكانات ا لتِ ت سم ح ل ه بِالاسْتيعاب، وإدْر اك م ا ي ـت علَّمقُدر ة 

وإدْر اك الشْياء   الجديدة  اكِتِساب المهارات  ":هبِأنَ  فه  يعر  ف  Macandessك اندِيسم ا أمَ ا  
ه ا عن طريق الممارسة   ا ل    بماوالتَّعر ف عليـْ ن ب ب عض أ نم اط الس لوك  ي ـت  في ذ لِك تَ  للِْكائن تِ   ضِح 

 1أو ضررها."  عدم فعاليَّتها الحي  
معارف جديدة واستيعابه لأشياء كان يَهلها كلي ا وذلك   عل م إذن هو حصول المتعل م علىفالت  

 ا، أوقد يلحق به الأذى.عً داء والممارسة مع تفاديه لكل  ما يتبين  له أن ه لا يَدي نفالآ بوساطة

 / أ قس ام التـَّعْليميَّة: 4
 ا: نهوَم ،بينهما بِشَكل كبير فيما مي ز الد ارسون لحقل الت عليمي ة بَيْن نوعين يتكاملان

 Didactique générale العام ة: ةأ/ الت عليمي  
الاهتمام بماد ة دون  شكل عامب ات وطرائق الت دْريس  ذِي يهَتَم بتِقْني  الن ظري ة الَ  ف  هي حقل المعار 

 دِراسِي ة بِعيْنِهَا.
والقواعد والأسس العام ة    جميع المواد  تَدريِس  فِي   وعام بكل  ما هو مشترك    تهتم  وم آخر:  بمفهو 

 2هذه الماد ة أو تلك بعين الاعتبار.خصوصي ات  ال تي يتعين  مراعاتها من غير أخذ
الوضعيات   مُواصفات وَشرُوط تَحد ث عن دِيداكْتيك الت دْريس بِالْوضْعي ات، فإَِن  نعِنْدمَا  فمثلا

لا فَ رْق بَيْن الوضْعي ة المشكلة    وكَأن ه   لكل  المواردعام ة  دة و أمُوراً موح  مارهَا تبَدُو  ثسْتا  وأنْواعهَا وأشْكال
بي  في ماد ة الل   بية المدني ة ة غة العربي ة والتر   .الإسلامي ةوالتر 
 
 

 

بولباح،زرقط شوشة مسعود، " العملي ة الت عليمي ة مفاهيمها وأنواعها وعناصرها"، مجلة العلوم الاجتماعي ة،    التونسي فائزة، زرقط   -1
 . 175، ص 2018، مارس  39، ع: 07جامعة الأغواط، مج 

المواد في الن ظام الجامعي ، مخبر عوينات،" الت عليمي ة والبيداغوجيا في الت عليم العالي"، الملتقى الوطني الأو ل حول تعليمي ة  ت  ،علي  -2
بوي ة، أفريل   . 06، ص2010تطوير الممارسات الن فسي ة والتر 
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

 Didactiquce spécialة الخاص ة: ي  الت عليمب/ 
يخص   بما  والوسائل   تهتم  الط رائق  حيث  من  الد راسة  أو  الت كوين  مواد  مِن  مَاد ة  تَدريِس 

   .الد راسي ة وادبِالن شاط الت عليمي  داخل القسم في اِرتباطه بِالم تهتَم   وهي ال تي1والأساليب الخاص ة بِهاَ.
حديثنا  و  الن وعين    عنمن خلال  الت وليدي    بين  تيهذين  بالإطار  تهتم  العام ة  الت عليمي ة  أن   لنا 

في   الخاص ة    حين للمعرفة،  الت عليمي ة  المعارف    بالجانب   تهتم  أن   لتلك  وجوب  والمبادئ  الت طبيقي   مع 
 .مَاد ةخصوصي ة كُل   لىإالن ظر 

يَّة 5  التـَّعْليميَّة: / أ هم 
الت عليم والت علُّم   العوامل المؤث رِة فِي عملي ات  الت عليمي ة من أهم   مرحلة سواء ما قبل    كل  في  تعد  

 ة ومهارات تكنولوجي ةالجامعي ة منها أو الجامعي ة، فَهِي المصدر الأساس فِي تنشئة أفَراد بقدرات معرفي  
 والت طو ر. الحداثة  سايرتُ 

أنه   تستكما  أهمي  ما  قو ة تأثيرها  د  النُّهوض  في كل   تها من  بِهاَ، لأن   اِرْتباطهَا  وَمَتانةَ  المجالات، 
  فِي المقابل فإَِن    ،ة منظومات العمل الوطني ة للد ولةنهضة فِي كاف  يتبعها  نظومة الت عليم والت عل م سوفبم

 ة هذِه المنْظومات. داء في كاففِي مُستوى الآ تدني ِ مَنظوُمة الت  عْليم والت علُّم سَوْف يُصاحبه تدن ٍ 
يقَوم   وممارسة  المدر س تفكير  ال    بِهاَ  الصُّعوبات  فِي تي  لمواجهة  ماد    يلاقيها  علم    ،تهتَعلِيم    مستقل  وهي 

ته وطرائقه دراسة   محتوياتهعليم من حيث  بنِفسه وله علاقة وطيدة بعلوم أُخرَى، وهو يدرس الت   ونظريا 
 2عِلْمي ة.

قاَئمِ   عِلم  فالت عليمي ة  أن    ،ذَاتهِ بإِذن  مَتِينَة    إِلا   عَلاقَة  أخرى  لَه  الاجْتماعبِعلوم  وعلم    كعلم 
 .المتعلِ م الاجْتماعي ة وحالتَه الن  فْسي ة راعي بيِئةتُ الجديدة  باعتبار المناهجالن فس، 

 

 . 06المرجع الس ابق، ص -1
 . 48،ص  2007، 1، "تدريس الن صوص بين الن ظري ة والت طبيقي ة"، عالم الكتب الحديثة، الأردن، طإبريربشير  -2
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

والمؤط ر   الت عليمي ة تسعى للت وص ل إِلى حصيلة متنو عة من الن تائج ال تي تساعد كلا  من المدر سو 
يُ  مم ا  تعترضهم  ال تي  والت بص ر بالمشاكل  عملهم  طبيعة  إِدراك  على  بوي  وغيرهِم  التر  سُ والمراقب  بل  يس ر 

بوي ة على أَحسن وجه.سهِ ل قِيامه الت غل ب عليها، ويُ   1بِواجباتهم التر 
الت عليمي ة   العملي ة  فالن تائج المرْجو ة مِن    عاب م على فهم عمله وتشخيص الص  ساعد المعل  تُ إِذن 

ال   المُ والعراقيل  الطُّرق  يبحث عن  مم ا يَعله  بِالعملي ة  قِيامه  أثَناء  تعترضه  لتذلتي  الص  يثلى  تلك  عاب  ل 
 داء عمله بِِتقان ونجاح. لآ

ا ليست  واد الت  عْليمي ة،  الجميع مختلف الملتعليم    فنكمَا أن  الت  عْليمي ة   بل    ،  فن ا للِت  عْليم فقطوأنه 
بية أيْضًا ا للِتر   . إِنه 

 :سبق يّكننا أن نبرز أهمي ة الت عليمي ة في الن قاط الآتي ة ومم ا
 .يرفسوالت   وال تحليل صفله القدرة على تناول الواقع بالو  نظري   توفير إطار تصوري   .1
دريس ة الت  عملي   طبيعةسبة للأساتذة حول ظر بالن  الن   وجهات تقريب ب ظري  صور الن  ذلك الت   حيسم .2

 . واستراتيجيته
 .الت دريس على أساس علمي   الأمثل لأساليبساعد الأساتذة على الاختيار تُ  .3
الاختيار المناسب منها   وأن    ي ةقليدغير الت    ة منها أمقليدي  دريس الت  ة أساليب الت  درك من خلالها أهمي  تُ  .4
 س. دريالت  بعملي ة ة مرتبطة نظري   سدة محكومة باعتبارات وأسفق وعوامل متعد  يت  
فهمً لكافة    يئتهُ  .5 تخصصاتهم  اختلاف  على  متقارباً الأساتذة  عملي  ا  حول  الت    واستراتيجي  ة  ة دريس 

 2.مات التعل  بر م خمناسبة لإكساب المتعل  

 

الت عليمي ة، مدخل إلى علم الت دريس"، دار عالم الكتب للط باعة، الر ياض)الس عودية(،  بونعيجة رشدي: "تحليل العملي ة    أرسليمن  -1
 . 404، ص 1994

الث اني ة ثَنوي"، دراسة تطبيقي ة في بعض    -2 المرحلة  الأدبي ة لدى تلاميذ  الن صوص  العربي ة من خلال  الل غة  طارق بديم، "تعليمي ة 
/،  2015/2016ادة الماجستير، تخص ص علوم الل سان، جامعة محمد خيضر، بسكرة،  الث انويات أنموذجا، مذكرة تخرج لنيل شه

 . 34ص
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

الت  ابط بين عملي  ح مدى التر  وض  تُ  .6 الت  دريس كعملي  ة  ابط  ظهر التر  وتُ   ةمي  علية بين مدخلاتها ومخرجاتها 
مقو   العملي  بين كافة  الطرائق)الأهدافة  التعليمي  ة  مات  المحتوى،  الت  نشأ،،  الت  ،  معل  طة  م، عل  وسائل 

 1. قويم(الت  ات ه واستراتيجي  بأسالي
المدر  تُ  .7 الط  ساعد  اختيار  على  الت  س  ال  عليمي  رائق  وظروفة  تلاميذه  تناسب  يلجأ    ومتى ة  مي  عليالت    هتي 

 إليها.
وكيفي ة  قد  تُ  .8 الس لوكي ة  الأهداف  تصو ر  وتنظيم  م  الد راسية  للماد ة  الت عليمي  المحتوى  صياغتها وتحليل 

والقيام   المختلفة  العقلي ة  المستويات  ذات  الت عليمي ة  الط رائق  اختيار  ومراجعة  الأهداف  وفق  أجزائه 
 2بعملي ة الت قويم بالش كل الص حيح.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . 36، صالسابقالمرجع   -1
 . 3المرجع نفسه، ص -2
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 وأهمي ته : نشأة علم الن حو  الث انيبحث الم
 مفهوم الن حو  .1

 دوافع نشأة الن حو .2
 كيفي ة وضع علم الن حو .3

 أهمي ة علم الن حو .4
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

 
 حو: مفهوم الن   .1

ما تحمله    ة وقواميسها في القديم والحديث بكل  غة العربي  " في معاجم الل  وحْ النَّ لقد وردت كلمة " لغة:أ/ 
دلالات   عند  ،من  ورد  ما  ذلك  "ابن  ومن  ال  وحْ النَّ منظور  الكلام  إعراب  هو  القصد    ويعني  رب  ع" 

ت  سم    اهُ ح  ت  ن ـْاِ حو في العربي ة، هذا الأخير هو  ومنه الن    اهُ ح  ت  ن ـْا، واِ وً ن ْ   اهُ ح  نْ ،ي ـ وهُ حُ نْ ي ـ   هُ ان   ريق، ومن  والط  
 1ثنية، الجمع والإضافة.من إعراب وغيره كالت   هفكلام العرب في تصر  
الأ في  أي  وهو  شائع  مصدر  ن ْ وْ ن   صل  قَ اوً تُ  والجمع  دً صْ قَ   تُ دْ صَ ، كقولك    و  ن   ،  ءُ اأ نْ  ا. 

 . عليه تُ دْ مَ تَ عْ إذا اِ  ى عليهنْـت ح  ى عليه واِ أ نْ  ويقال 
 .ذي سار فيهال   اهالقصد والاتَ  هو  حوالن   ضح لنا أن  عريف يت  ومن خلال هذا الت  

  هُ و  تُ ن ْ وْ ون   د.  صْ كلمة تدل  على قَ   "ون والحاء والواوالن  "نو:غةوجاء في معجم مقاييس الل  
ا  وأم    .م بهم على حسب ما كان العرب تتكل  ه يقصد أصول الكلام فيتكل  لأن   مِ لَا الكَ   وُ نحَْ   ي  ولذلك سمُ 

  ض  ر  وع    هُ د  ص  ق  فلان لفلان:    ىح  ت  ن ـْاِ غير الأقارب، ومن الباب:    اءُ د  ع  الب ـُحاة فقد قيل: القوم  أهل الن  
 2" نِ مْ السَّ  : س ق اءُ يٌ ن ْ ( النون والياء والواو كلمة واحدة، هي  ىن   ) ل هُ 

 لى هدف ما. إجه ذي يت  ال   ىح  نْ الم  ذي سار فيه، وريق ال  هو الط   ابن فارسحو عند فالن  
 غة بمعنى القصد. حو في الل  الن   ابقين للقدامى أن  عريفين الس  ضح من خلال الت  يت  
،  حوالمحدثين فقد ساروا على نهج القدامى وسلكوا نفس المنحى في تعريفهم لكلمة الن   دا عنأم  

، وهي ح  نا  ه فهو  دَ صَ ليه وقَ إ  الَ مَ   وان ْ يء،  لى الش  إا  في المعجم الوسيط: "نحََ   و()ن   ة  فقد وردت ماد  
عنه:  والش    ية,حِ ناَ  )ا  يً نحَْ -ينالل    ى()ن   زاله،  أبعده و أيء: قصده وكذا  مَ ىنْ  أ  محضة  لى  إ  الَ (في سيره: 

 

م(  1988-ه1408ابن منظور، لسان العرب، أعاد بناءه على الحرف الأو ل من الكلمة، يوسف خي اط، دار الجيل، بيروت ) -1
 599.ص6ج
 58ص، 2جم،  1999  –ه 1420 ، 1لبنان ط ،يا الزازي، مقاييس الل غة، ، دار الكتب العلمي ة بيروتأحمد بن فارس بن زكر -2
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

الجهة،المثل والمقدار  ،ريق، والط  هُ دَ صْ قَ  تُ دْ صَ قَ  هُ و  ن ْ  تُ وْ ن   : القصد يقال: و(حُ نْ )ي ـ قل وأناحية، وعليه: 
 1"عرابا وبناءإعرف به أواخر الكلام حو علم يُ ن  الو  ،اءنْ  أ  وع )ج( والن  

 ن  أها في  ل  جك  تر تش  -ين  دثو المحأسواء كانت عند القدامى    –ابقة  عريفات الس  من خلال الت  
هو    حوالن  معنى كلمة   والمنحىالط  لغة  والقصد  حيث  ريق  الن    ن  أ،  يَُ علماء  هذا حو  في  معون 

 باع وانتحاء صفة كلام العرب الأوائل.مل في منحاه ات  يححو عريف، كون الن  الت  
احية  حو من الن  ض للن  عر  ت ا ما  منهة، فحو في الكتب العربي  دت تعريفات الن  لقد تعد  اصطلحا:ب / 

الن  الل   ال  حو من حيث هيمنته وعلو  غوية فحسب، ومنها ما أشار إلى  ، ومنه ما  رب  عكعبه في الكلام 
 . بحثنادم يخغوي والاصطلاحي، ولقد انتقينا من هذه الكتب ما عريفين الل  مزج فيها بين الت  
سان من  لم ويعصم الل  كه علم يضبط أواخر العلى أن    الن حوحو القدامى  ف علماء الن  فقد عر  

 لل. الز  
 2" انس  ل  الِ  هِ بِ  حُ لُ صْ ا ي  م  "  :فه بقولهذي يعر  ال   (ه180 )ت خلف الحمرومن القدامى 

كلم العرب،   استقراءمون من  ه علم استخرجه المتقد  "أن  :(ه316ت  راج )ابن الس  فه  ويعر  
 3غة"الل   ذهالمبتدئون بِ هذي قصدحتى وقفوا منه على الغرض ال  

نُ  أن  وما  الس    لاحظه  وابن  ات    راجالحمر  الن  قد  في كون  العرب فقا  من كلام  مستخرج  علم  حو 
 ن لغة القرآن الكريم. ص  يحسان ويحافظ و م الل  قو  وهو علم يُ  ،الفصحاء
انتحاءبقوله:"حو  الن    ه(392ابن جن )ت ف  عر  ويُ  العرب في تصرفه من   هو  سِت كلم 

بِهلها في الفصاحة،    ةثنية والجمع...وغير ذلك ليلحق من ليس من أهل العربي  عراب وغيره كالت  إ
 4"إليهابه  بعضهم عنها رد   ن شذ  إن لِ يكن منهم، و إفينطق بِا و 

 

 . 908ص  ، 2،دت،ج2المعجم الوسيط، دار الكتب العلمي ة، القاهرة ط إبراهيم أنيس و آخرون،-3
 33، ص 1961،ط خلف الأحمر، "مقدمة في الن حو"، تح عز الد ين التنوخي، دار الكتب العلمية، دمشق د-2
 37ص  ، 1،ج 1973عبد الحسين الفتلي، دار الكتب العلمية، القاهرة ،:، "الأصول في النحو"،تح جرا سأبو بكر بن ال- 3
 34،ص 7،ج  1952محمد علي النجار، المكتبة العلمية، مصر،  :ابن جني، الخصائص،تح-4
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 التّعليميّة والنحو العربيّ                         فصـــل أوّل:                              

 

و  أ  الفصاحة ما يشمل سلامة المفردات من مخالفة الاستعمال  ن  أ  ابن جنونستنتج من قول  
 حن.اكيب من الوقوع في الل  و هما معا، وسلامة التر  أالقياس 

)ت  الش    عند  الن حوا  أم   الجرجاني  أحوال :"فهو  هـ(  816ريف  بِا  يعُرف  بقوانين  علم 
 1."ة من الْعراب والبناء وغيرهااكيب العربي  تّ  ال

لنا من  يت    إذن الت  ضح  للن  خلال هذا  أن  عريف  ضبط أواخر الكلام إعرابًا وبناءً معًا  يه علم  حو 
 .ة الكلام وفسادهة هذا العلم في بيان أحوال الكلام من حيث الإعراب وصح  أهمي   نحيث تكم

لغتهم، ومن هؤلاء نجد    تن صح  ه القواعد المستنبطة مم  حو على أن  فوا الن  فقد عر    المحدثونا  أم  
ما يَب    ه قانون تأليف الكلام وبيان لكل  أن    :"حو""إحياء الن    ذي يقول في كتابهال  إبراهيم مصطفى  

الجمل حتى   مع  والجملة  الجملة،  الكلمة في  عليه  تكون  تأن  تؤد  ت    أن  العبارة ويّكن  معناها.  سق  ي 
بة معنى هو صورة  غة ببيانه، وللكلمات المرك  ل الل  تتكف    كلمة وهي منفردة معنى خاص    لكل    وذلك أن  

لغة تجري عليه ولا    اس، وتأليف الكلمات في كل  يه إلى الن  ؤد  ت عنه و ا نقصد أن نعبر  لما في أنفسنا ولم  
 2" .تزيغ عنه

راعاة ترابط الجمل ويقصد بالقواعد المستعملة في نظام الكلام ومناسبتها بعضه لبعض، مع م
في    القانون  ا لغة لا تحيد عن هذ  الكلمات في أي    كلمة معنى خاص، وكل    لكل    كما أن    ، فيما بينها

 .للغة وعاصمًا لها من الانحراف والز  حو قانونًا لل  وتجده يَعل الن   ،تأليفها
مفهوم    فاقهم على أن  أو المحدثين ات    ىما سبة للقدعريفات بالن  نخلص من خلال ما سبق من الت  

ذي يضبط أواخر الكلام إعرابًا  ه أيضًا العلم ال  حو هو ذلك العلم المستخرج من كلام العرب، وأن  الن  
أن   إذ  وانسجامًا،  المعنى  وبناءً  تأدية  أجل  من  بعضها  مع  والتحامها  الجمل  بناء  نظام  قواعد تحكم  ه 

 غة.واصلي لل  الت  
 

 

 214ص  ،  1938أحمد سعد علي، دار الكتب العلمية، القاهرة، د،ط،  :الشريف الجرجاني، التعريفات، تصحيح-1
 32ص    ،م 1992ه ،   1413،  2إبراهيم مصطفى،" إحياء النحو"، دار الفكر العرب  ،القاهرة، ط-2
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 :حوالن  دوافع نشأة -2
غة  ثر الكبير في انتشار ورقي الل  وكان له الأ  ،ةلقد أحدث الإسلام تغييراً جذرياً في البيئة العربي  

 "ا.ي  بِ ر   ع  آناً رْ ق ـُ اهُ ن  لْ ز  ن ـْ أ  ناَّ إِ "فظ الكتاب المجيد من خلال قوله تعالى لح وجل   ذها الله عز  تخ  اتي ة ال  العربي  
ى ذلك  د  أ،الإسلامة في  عوب غير العربي  ير من الش  ثومع دخول ك  ،ةالإسلامي  ولة  الد    ةساع رقعوبعد ات  

 ة.غة العربي  ا ينعكس سلبا على الل  غة على الألسنة مم  حن في الل  ي الل  لى تفش  إ
العصر    تْ عَ دَ فَ  ذلك   هم  أومن    ،يهتفش  و حن  الل    ةظاهر   ةقواعد وضوابط لمجابه  لى سن  إالحاجة علماء 

 : دنجحو علم الن   أةسهمت في نشأتي دوافع ال  ال  
  نُ ن ْ   ناَّ إِ حريف ومن خلال قوله: "ن الكريم من الت  آل الله تعالى بحفظ القر قد تكف  ين:  افع الد  الد  .  أ

 بعد  مة حتى  يلوقد قام المسلمون بالحفاظ عليه من خلال القراءة الس    1"،ون  ظُ افِ لح     هُ  ل  ناَّ إِ و    ر  كْ ا الذِ  ن  لْ نزَّ 
 ة وهذا ما جعل حن على الألسنة بفعل الفتوحات الإسلامي  شيوع الل  

 2قاط على المصحف. يضع الن   ؤليسود الد  ال باأ
  نْ إِ و   هُ ل  عْ أ  ى  ل  ع  و    هُ ق  وْ ف ـ   ةً ط  قْ ن ـُ  طْ قِ سْ أ  ف  فِ  رْ لحْ  ي باِ مِ ف    تُ حْ ت  ف ـ   دْ  ق  نِ ت  ي ـْأ  ا ر  ذ  إِ :"فقد اختار كاتبا وقال له

 3."فِ رْ الحْ   تِ ت ْ  نْ مِ  ة  ط  قْ النـ   لْ ع  اجْ ف   تُ رْ س  ك    ، وإِنْ فِ رْ الحْ   يْ د  ي   يْن  ب   ةً ط  قْ ن ـُ ف اسْقِطْ ي مِ ف   تُ مْ م  ض  
القومي:  الد    .  ب العرب  افع  اعتزاز   كان  بلغته  الل    ،كبيرا  ايعتز  من  عليها  بعد    ةخاص    نحفخشي 

ين  عوب الوافدة على الد  تلك الش    ة جناس وحاجمن الأ  مة واختلاط العرب بغيرهالفتوحات الإسلامي  
 4لا واضحا. لها تمث  مث  ت  تعراب وتصريف حتى  إة في قواعدها من غة العربي  م الل  الجديد لتعل  

الاجتماعي:الد  .  ج تقل    افع  الأعاجم  يستطع  الس  لم  زمام  وتسل  د  الد  لطة  في  العليا  المناصب    ولة م 
تعل  والس   على  لسانهم، فحرصوا  ذلك  الض  بب في  لغة  يتمك  م  والانصهار في  اد كي  الاندماج  من  نوا 

الجديد أخذ    ،المجتمع  بر  إ  بناصيتهموقد  الن    لى  من  راقية  طبقة  الدمثل    ةحا الأمان  السود   ؤليأب 
 

 9سوره الحجر:الآية -1
 10،ص   2003، 1خضر موسى محمد، "الن حو و الن حاة"، عالم الكتب، بيروت، ط  :ينظر-2
 91،ص    1985، 1مصطفى الش ومي، ال دار الت ونسي ة لل نشر، تونس، ط :الن ديم، الفهرست، تح بن إسحاق محمد بن -3
 . 19صفحة   نفسه،المرجع -4
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رسان  فُ   كانوا  وبهذا  ،ةة العربي  م اللغ  ا يساعد من أراد تعل  حيث وضعوا منهجًا تعليمي    ...الفيل  سةوعنب
 1. وغيرهم سيبويهو  ضرميالح إسحاق أبلقرون إلى جانب  همشعل يرب وحاملعحو الالن  
سلام وما  من دخول عدد كبير في الإ  الإسلامحدثه  أبفضل ما    ة:هني  طاقته الذ    العقل ونمو    رقي  .  د

تطو   من  حضاري  صاحبه  العقل  ،ر  يُ أ  الإسلامياستطاع  ويُ ن  رصد طو  بدع  على  فعملت  لغته  ر 
 2حو وقواعده.ساسا راسخا لنشوء علم الن  أتي كانت ة ال  حوي  سوم الن  غوية وتسجيل الر  واهر الل  الظ  
 : حوة وضع علم الن  كيفي    -3

 حمن بن هرمزعبد الر  ":حو فمنهم من قالول من وضع الن  ألقد اختلف العلماء في 
 3" نساب قريشأاس و علم الن  أة، وكان ل من وضع العربي  أو  ، (ه117)ت 

بن    خلفثنا  حد    سعد "  أب"ابن  :قال  (ه89نصر بن عاصم )تواضعه هو    ن  أوهناك من قال:  
ل  و  أوهو    نصر بن عاصملت  أس  :قال  خالد الحذاءعن    البصريمحبوب  ثنا  حد    :" قال  هاشم البزار

 4ة  من وضع العربي  
مام علي الْه كان بِشارة من  ن  أ:والبعض يقول  ؤليسود الد  ب الألى  إ عهرجلكن نجد أكثر الكتب تُ 

 (. رضي الله عنه)ب طالبأبن 
علي  يته من  ليه فقال تلق  إحو وأرشده  لى وضع الن  إريق  ط  الفمن فتح له    د ؤليسود البو الأل  ئِ سُ   :قال

 5صولا احتفيت عليها  ألقى عليه :أ خرآوحديث  -رحمه الله-ب طالبأبن 
 فمر   هُ"ن  الْمُشْركِِين  و ر سُولُ مِ " إِنَّ الََّ  ب رِيءٌ إلى آية ن ووصلآالقر  أكان يقر   رجلا ن  أ:وقيل

 

 12، ص1989،   6، ط 1ينظر شوقي ضيف، "المدارس الن حوية"، الن اشر دار المعارف، القاهرة، ج-1
 . 12ص  ، ينظر المرجع نفسه-2
  إبراهيم، دار المعارف، القاهرة، دط،   محمد أبو الفضل  :تح  يدي، "طبقات الن حويين وال لغويين" ،بالحسين الز أبو بكر محمد بن  -3

 . 28ص  ،   2002دت،
   .29ص   ، المرجع نفسه-4
 . 21ص  ، المرجع نفسه-5
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طفت على المشركين ويكون هناك تحريفا  وبذلك قد عُ   ة ها مجرور ؤ جل يقر ، فكان الر  ؤليأبو السود الد
 ن المخاطر تحف  أ له  وبين    _رضي الله عنه_  ب طالبأعلي بن  لى  إه  توج    صلي ث  للمعنى الأ  اوتغيير 

 . عالم بالله إلا  ن آالقر  أن لا يقر أ عمر بن الخطابمر أف ،ةغة العربي  بالل  
الأوبذلك وضع   الدبو  والضم    ؤليسود  )الفتحة  اليوم  عليها  المتعارف  والكسرة(  الحركات  ة 

وتأتي  ال   المعاني  جلاء  في  المعاني  يسهمت  من  العديد  استيعاب  في  شوطا كبيرا  وقطعت  الفهم  سير 
ى  ش  ا ي ْ نمَّ  إِ :"  حه الآية الكريّة من خلال قوله تعالىو تأخير مثل ما توض  أتي وقع فيها تقديم  ال    ة خاص  

وتأخير    1" اءُ م  ل  العُ   هِ ادِ ب  عِ   نْ مِ   الل   به  المفعول  تقديم  وقع  الإعرابي    ، لفاعلافهنا  الحركة  ر  تعس  لة  ولولا 
 علينا فهم معنى الآية الكريّة.

  ع يا ض  الة من  غة العربي  ة حفظ الل  حمل على عاتقه مشق    ؤليسود الدبا الأ  ن  أ فبذلك نستنتج  
 .يقع فيه الكثيرذي قد بس ال  لل والل  وتقويم الألسنة من الز  

 حو:الن   علم  ةهمي  أ_4
يُ ة كبرى، فلا يُّ حو أهمي  للن    فيه أن    ا لا شك  مم   الل    ستغنى عنه في كل  كن أن  غة. فهو  ميادين 

ال   المنيع  يُ الحصن  لل  ذي  للولوج  الل  نغة وفهم مكستند عليه  الفع ال في تقويم  سان وحفظ  وناتها، ودوره 
 . البيان لا ينكره إنسان

فت فيه ل  حو، حيث أُ حو باهتمام فائق من طرف العلماء، أكثر من علماء الن  حظي الن  فقد  
والد   الكتب  من  القدالآلاف  العلماء  من  سواء  المحدثينى  ماراسات،  لل    ،أو  الفقري  العمود  غة فهو 

  في كتابه ذي يقول  ال  ابن فارس  القدامى    فمن،لغة ضوابط تحكمها  لكل     به، لأن  ة، ولا تقوم إلا  العربي  
ال  "  :حبيا"الص   ال    ،ت به العربت اختص  من العلوم الجليلة  فارق بين المعاني  الذي هو  الْعراب 

 

 . 28 ةالآي ،سورة فاطر-1
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ز فاعل من مفعول، ولا  ذي هو أصل الكلم، ولولاه ما تمي  فظ، وبه يعرف الخب ال  المتكافئة في الل  
 .1"ب من استفهام... ولا نعت من توكيدمضاف من منعوت، ولا تعج  

يعيشا  أم   وابن  الن    ابن جن  في  الأوائل  العرب  وكذلك  حو  فالن  "...،  كالخليل وسيبويهحو 
العربي   الجملة  بقاء  أساس  هؤلاء  لن  عند  ذلك  لابد  ة،  تنظ    لكل    ه  قوانين  من  وتَمع لغة  مها 
وتوح   خفاياها  عن  وتكشف  المختلفةشواردها  ظواهرها  هي    لن    ، د  القواعد  أو  القوانين  تلك 

ا يالج وجدانه بلغة  عبير عم  الت  و فس  ون الن  نمك  م على كشفالمتكل    عينتُ   تة ال  الوسائل الْجرائي  
 .2" سليمة

  وهي عارية من الإعراب، مغلقة على معانيها حتى    الألفاظ  فيرى أن    عبد القاهر الجرجانيا  أم  
تمع إلى عالم  ستي بها يلج المة هي بمثابة المفاتيح ال  فالحركات الإعرابي  ذي يفتحها. يكون الإعراب هو ال  

 .3مفي ذهن المتكل   جتي تختللالات والمعاني ال  الد  
خلدونا  أم   أهم  فيعد    ابن  من  الل    ه  يقول:  قاطبة  سانعلوم  أربعة  حيث  أركانه    غة الل  :وهي" 

والدبوالن   والبيان  وال  حو  يتحص  ،  الن  المقد    الأهم  ه  ن  إل  ذي  هو  منها  إذ  م  يتبين  بحو،  أصول  ه   
 .4لالة، فيعرف الفاعل من المفعول، والمبتدأ من الخبر، ولولاه لجهل أصل الإفادةالمقاصد بالد  
الن  وأهمي   تحد  ة  بل  فقط،  القدماء  يتناولها  لم  عنها كثير  حو  بينهم  من  ث  ومن  أيضاً،  المحدثين 

الس  الباحث   "  دي  محمود  يقول:  الد  حيث  المهم  له  والت    ور  الاستعمال  وفي  المقروء  فهم  عبير  في 
 .5ليم، سواء كان شفهياً أم كتابياً الس  

 

،  1أحمد حسن،  دار الكتب العلمي ة، بيروت، ط    :في فقه الل غة ومسائلها وسنن العرب في كلامها، تح  الص احبي  ،ابن فارس-1
 . 43، ص 1997

مجل-2 الابتدائي ة،  المدرسة  من  الث الث  الط ور  في  الل غة  قواعد  تدريس  صافي،  ابن  عرفه  خاص  ةابن  عدد  ،  1991  ،همزه وصل، 
 . 194  ، صالجزائر

 . 42ص   1999،  3محمد الت نجي"، دار الكتاب العرب ، بيروت، ط :ر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تعليق وشرح هعبد القا-3
 . 624دط، ص  أحمد الزعبي، دار الأرقم، بيروت، دت، :المقد مة، اعتناء ودراسة ،ابن خلدون-4
بي ة والث قافة  المنظ مة ا  ،محمد أحمد الس ي د، تطوير مناهج الت عليم والقواعد الن حوي ة وأساليب الت عبير في مراحل الت عل م العام-5 لعربي ة للتر 

 . 39  ص،  1987، تونس  ، والعلوم
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أن  ه من أقوال، يت  نامن خلال ما أورد دارس    حو أهمية بالغة، ولا يّكن لأي  للن    ضح لنا جلياً 
 ة والمساهمة في تطويرها والولوج إلى عالمها. غة العربي  أن ينكر فضله على الل  

غة استخداما سليما ينأى بها  ل في استخدام الل  ة يتمث  حوي  فالغاية الأساسة من تعليم القواعد الن  
 . الألسنة م لل ويقو  عن الز  
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وثيقةت علاقة  الل غة  تعليمي ة  و  العرب   الن حو  بين  العلاقة  الد راسات  ،عد   خلال  من  وذلك 
الل غوي ة   الموارد  الاختيار بين  فرصة  العربي ة  الل غة  أستاذ  ال تي منحت  و  ،الل ساني ة  الارتقاء بالل غة  بهدف 

  :إلى قسمين ينقسم الن حووعليه  1.مستوى المتعل م
 (Grammaire scientifiqueحو العلمي:) مفهوم الن  / 1

الن ظر  عنقائم على  نحو تخص صي    هو المنطقي بصرف  الت عليمي ة من شرح    الت عليل  الن واحي 
الل غوي ة  ،وميس ر  مبس ط للقضايا  الت عليل  الاكتشاف و  البحث و  إلى  يهدف  ومن    ،فهو نحو عميق 

.أشهر مؤل فات الن حو العلمي نجد كتاب"  الخصائص" لابن جن 
الد كتور   عر فه  الرحمن حاج  وقد  أن  «:بأن ه  صالح""عبد  ال ت يمكن  مجموع الجمل والقواعد 

  .»2عبيري ة الخاص ة بالوضع العربتفرغ بِا وعليها جميع الْمكانات الت  

هو مجموعة القواعد   (Grammaire Didactique مفهوم الن حو الت عليمي:)/ 2
بية والت عليم   .3الوظيفي ة ال تي يهتم بها المختص ون في التر 

الت عليمي  و  أيضاالن حو  الوظيفي  يسم ى  ويكون ،الن حو  العربي ة  القواعد  بتطبيق  يهتم   علم  وهو 
الوسائل. كما يتمحور  التر كيز فيه  على الد راسة الاستكشافي ة للجانب الن ظري للن حو العرب بمختلف  

 4.مي ة مختلفةغة استعمالا سليما في وضعيات تعل  على ما يتطل به المتعل م حتى  يستعمل الل  

موض حا الفرق بين ما هو علمي  و ما هو تعليمي "للعلوم جانبان    صالح بلعيدويقول الأستاذ  
يها الجميع وهي ثَبتة، وأم ا  جانب علمي  و جانب تعليمي ، فالجانب العلمي  يقوم على ركائز يت فق عل

 

،  2009،  2دراسات في الل سانيات الت طبيقي ة. حقل الل غات، ديوان المطبوعات الجامعي ة، الجزائر، ط   ،ساني  حأحمد  :  ينظر  -1
 . 144ص 

جامعة    ،معهد العلوم الل ساني ة والص وتي ةعبد الرحمن حاج صالح: مدخل إلى علم الل ساني ات الحديث، مجل ة الل ساني ات،    :  ينظر  -2
 . 288، ص 1974 -1973،   4ع الجزائر ، 

 . 30، ص2012مولود معمري، تيزي وزو، جامعة ماجستير، رسالة كلي سورية، حركة تيسير الن حو العرب،   -3
العرب،  ،بن حليمة محم د-4 الن حو  تيسير  الل غات والآداب،رسالة    الت عليمي،  الن حو  قراءة في محاولات  الل غة   ماجيستر،كلي ة  قسم 

 . 11ص  ،2012-2011تيارت ، والأدب العرب،
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، يتناول تدريس الحقائق ولا يحتاج إلى جهد كبير وعميق،   الجانب الت عليمي فهو ذاتي وخاص  ومتغير 
 وغايته اكتشاف أفضل وأنجح الس بل الموصلة للمعلومة. 

 الفرق بين الن حو العلمي والن حو الت عليمي: / 3
 1الآتي:  على الن حو  بين الن حو العلمي و الن حو الت عليمي الفروقاتاختزال أبرز يّكن 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمي و الت عليـــــــــــــــــــــــــــن حــــــــــــــــــــ ـــال ــــــــــــــــــــمي ـــــــــــــــــــالن حـــــــــــــــــــــــــــــــــــو العلـ
 الن حو الت عليمي خاص ومتغير   الن حو العلمي يقوم على ركائز ثَبتة

هو مجموعة قواعد و معايير وضعها الن حاة  
 الأوائل

هو مجموعة من القواعد الوظيفي ة يهتم  بها المختص ون  
بية و الت عليم  في التر 

هو علم موضوعي يعتمد على ما ينطق به  
 العرب

 مكانية الت حكم في الل غة هو نحو وظيفي يّنح المتعل م إ

نحو معياري للت فريق بين الص واب و الخطأ في كلام   نحو تحليلي تخص صي 
 المتعل مين   

 يهتم  بتطبيق تلك الظ واهر الل غوي ة يهتم  بتفسير الظ واهر الل غوي ة 
الن حوي ة ال تي من  ومن خلال هذا الجدول يت ضح لنا أن  الن حو الت عليمي يهتم بدراسة القواعد  

الل  أش الل سان من  الن حوي، فهو نحو دراسته وسيلة لعصمة  الن ظام  ن والقلم  حنها أن تصو ب وتعد ل 
ا هو تفسير لتلك القواعد.من الخطأ  ، في حين أن  الن حو العلمي دراسته لا أثر لها في الكلام، وإنم 

 : الن حو الت عليمي بين مناهج القدامى ومناهج المحدثين -4
 في تعليمي ة قواعد الن حو نذكر منها :ومناهج  حاة القدامى على أسس اعتمد الن  

المعياري: .1 القياس   المنهج  طريق  عن  العبارات  و  الألفاظ  المنهج في صياغة  هذا  عُد   ،يعتمد  فقد 
قواعده العرب نحوا معياريا  باعتبار  الص واب  ،الن حو  و  الخطأ  ما    ،حيث فصل بين  العرب  فقد حمل 

الل غة و مكانتها لقداسة  الل غة تعليما سليما صحيحا نظرا  الن شء قواعد  وهذا ما  ،تفُهم مهم ة تعليم 
 

 . 10المرجع الس ابق، ص-1
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" إن  العناية ال ت نشأ الن حو العرب من أجلها وهي  في قوله :    امتم  حسان    نجده من خلال قول  
الل غة وإيجاد الداة   حال ت تعصم  ضبط  الن حو أن يت سم في    نينالل  من الخطأ فرضت على هذا 

 لا  جملته بسمة الن حو الت عليمي لا الن حو العلمي أو بعبارة أخرى أن يكون في عمومه نوا معياريا  
 . 1.".ا.نوا وصفي  

 .من خلال هذا القول أن  دوافع نشأة الن حو كان الغرض منه تعليمي بحت يت ضح لنا
قيس الظ اهرة على ظاهرة أخرى متمث لة  توهو" أن  يعتبر أساسا في المنهج المعياري ال ذي أولا: القياس:

 عبدالل ابن أبمنذ    فالقياس قديم قِدم الن حو العرب،  لاشتقاقات،  ا  أصل  فالقياس هو   2في الن ص" 
... وعلى هذا يكون القياس في مراحله الأولى من الل غة  إسحاق الحضرمي وعيسى بن عمر الثقفي

 3وليس من قوانين الن حو". 
ومن هنا نفهم أن  القياس أساس من أسس وضع القواعد الن حوية، والن حاة الأوائل قاسوا الل غة 

هو الفيصل في تقرير مسائل الشذوذ والن درة في لغات  على ما تكل م به العرب، فقد كان القياس " 
وأيض لغوي ة ونوي ة وصرفي ة،  ضرورة  من  إليه  تلجأ  وما  الش عر،  ولغة  قراءات العرب ولهجاتهم  ا 

 "4القرآن الكريم.
حفظ بهدف   ، وذلك  و الص رفيةوضع القواعد الن حوية    ساهم فيمن هنا يت ضح لنا أن  القياس  

 حن.الل   منالقرآن الكريم 
رات الباحث ليس غيره ولم يتصو ره  "هو سمة من سمات المعياري ة وهذا الت عليل من تصو    ثانيا: الت عليل:

 حيث نطقوا بها." الن اطقون بهذه الظ واهر

 

 . 13، ص م 1998ه/1418،  3حس ان تم ام، العربي ة معناها ومنباها، عالم الكتب، القاهرة، ط  -1
 . 393، ص1975،  1حس ان تم ام ، الل غة بين المعياري ة والوصفي ة، الأنجلو المصري ة، مصر، ط -2
 . 305، ص 2018أكتوبر دار المعرفة الجامعي ة للط بع والن شر والت وزيع، ممدوح عبد الر حمن، المنظومة الن حوي ة، -3
 . 69، ص 1987قافة للن شر والت وزيع، القاهرة، د.ط،  صابر بكر أبو الس عود، الن حو العرب، دراسة نص ي ة، دار الث   -4
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أن    عند  نجد  قد كثرت  لما كثرلا حد  لهاكثرة    سيبويهالت عليلات  فقط  يعل ل  فهو لا  ألسنتهم    على  ، 
ا لا يوجد أسلوب ولا توجد قاعدة دون عل ة".  1واستنبطت على أساسه القواعد ، وكأنم 

  وخاضعة لحكم سر،  أن ه كان يعل ل للقواعد المطردة والأمثلة الش اذة وات سمت تعليلاته باليُ   يعني
 .مالعتسوالاالذ وق 

الوصفي:.  2 ال ذي  "  المنهج  المنهج  و   هو  على  و يعتمد  الل غة  ظواهرها ومظاهرها  فح  تصف  ص 
 2  " في حقبة تاريي ة معي نة. ماالصوات والتّ كيب الخاص  بلغة  مثل

لذاتها   الل غة  يدرس  الوصفي"  المنهج  بأن   القول  هذا  من  لفترة محدودةو  أونفهم  ويدرسها    ، لا 
   الفرزدق جملة الاستفهام في شعر  ةسادر ك

الواقع، فيقوم بوصفها وتوضيح    وردتنخلص إلى أن  المنهج الوصفي يدرس الظ اهرة كما   في 
 : هي يعتمد المنهج الوصفي على أسس وخصائصها.

يوثق بفصاحته فشمل كلام الله وكلام الن بي صل  الله    نما ثبت في الكلام مم  هو   الس ماع    / الس ماع:1
ظر فيها والن  الفترة ال تي اعتمدها الن حاة الأوائل في جمع الماد ة من مصادرها للاستشهاد    فيعليه وسل م  

 واستخراج أوجه الات فاق.
في  تم ام  حس ان  ويقول   تدور  الل غة  دراسة  " كانت  الص دد:  هذا  الأمرفي  تلق ي    على  بادئ 

ومشافهة   الر واة  أفواه  من  الحاضرة  الأعرابالن صوص  فصحاء  لنا  هناومن  "،  الد راسات    يت ضح  أن  
 إلى حد كبير عن المعياري ة. ىالعربي ة الأولى تت سم بالوصف، وتنأ

من خلال   الوصفي  المنهج  يتجس د  القول     إذن  العرب    تلقي  علىهذا  أفواه  من  الن صوص 
 قل عنهم. والن   الأعرابومشافهة 

 

 . 82، ض  1996، 2مصر، ط   ،القاهرة ،دار المعارف شوقي ضيف، المدارس الن حوي ة، -1
جامعة تكريت،    ، هدي المخزوميلم ، المنهج الوصفي في كتاب )في الن حو العرب نقد وتوجيه(  سهيلة طه محمد البياني    :ينظر-2

 . 37، ص2008، الس نة الر ابعة، 11، العدد  4مجلة سر  من رأى، المجل د  
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ث  يستنبط    عربال  "يستقرئ" القرآن الكريم، وكلام  فسيبويهمن أسس الوصفي ة،  هو  / الاستقراء:  2
بنى على المسند والمسند إليه  من خلاله إلى أن  الكلام يُ   حيث توص ل    1من هذا الاستقراء نماذج لغوي ة

 ، وهذان الر كنان يّث لان الجملة بالمفهوم الحديث. الإسنادباشتراط 
د أقسام الكلمة يذكر ما يطرأ عليها  دومعرب، فبع أن  الكلام العرب مبني استقرأ  كما  أن يحد 

 2حين تدخل في جملة وهو ما يعرف بالإعراب والبناء.
وقس م الكلام أيضا من حيث    3قس م الكلام إلى اسم وفعل وحرفصن ف و  / الت صنيف: سيبويه3

بحركات  رفع وينصب ويَر  ومن حيث العدد إلى مفرد ومثنى وجمع، فالمفرد يُ   ،ثالجنس إلى مذك ر ومؤن  
 والمثنى يرفع بالألف والن ون وينصب ويَر بالياء والنون.   ،مختلفة

هذا كل ه   سيبويه بأن   أُخذ    وقد صر ح  قائلا:  قد  العرب  من من كلام  إلا   ذلك  "ولِ يأخذ 
 ل غوية ووصفها كما في الواقع.من وصف الحقائق السيبويه  تمك نوقد 4العرب" 

دراسات  ال    وفيحو العرب  في الن  تعليمي ة  أن  أسس المنهج الوصفي لها جذورا    نستنتجمم ا سبق  
قواعده    على ذلك  أن ه وضعوخير دليل    "الكتاب"في كتابه  سيبويهلغوية عند العرب وخاص ة عند  ال  

 على الاستعمال الل غوي. 
المناهج لها  الحديثة  ومن  القضايا   ال تي كان  لبعض  التطر ق  خلال  من  العرب  الن حو  في  أثر 

 الن حوية ما نلمسه من خلال: 
يعُنى هذا المصطلح بالبنية العميقة لل غة، ويعتمد على توليد الجمل والت حويل من  حويلي: / المنهج الت  1

الت  البنية   العملي ة  هذه  وتُدعى  معي نة  استنباطي ة  قواعد  وفق  الظ اهرة،  البيئة  إلى  لل غة   حويلالعميقة 
(Transformation )    بالقواعد الت حويلي ة، فالمبنى العميق للجمل له أهمي ة   قواعدهاوتُسم ى

 على الأمور الت لية: خاص ة في البحث الل غوي ، وقد تفط ن نحاة العرب القدامى
 

 . 44ص مرجع سابق، حس ان تم ام ، الل غة بين المعياري ة والوصفي ة،  -1
 . 343، ص 1، ج1988، 3م د هارون، دار الكتب العلمي ة، القاهرة طعبد الس لام مح :تحقيق ،سيبويه، الكتاب  -2
 . 12المرجع نفسه، ص -3
 . 24-23، ص1965،  1عثمان أمين، فلسفة الل غة العربي ة، سلسلة المكتبة الث قافي ة، القاهرة، ط -4
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 .قضي ة الأصلي ة والفرعي ة، الن كرة أصل المعرفة، المفرد أصل الجمع ✓
 العاملقضي ة  ✓
 . ..قديم والت أخير وما أشبه ذلكتيب، الت  ، قواعد إعادة التر  والإقحامقواعد الز يادة  ✓

أو ل من وضع له هذا المصطلح    و  رائد المنهج الت حويلي  (Chomsky)تشومسكي  ويعد  
 في حين نجده عند العرب بمصطلحات مختلفة  كالت لميح والت صريح. 

هو ائد هذا المنهج، الت حويلي" وقد عر ف الت حويل قائلا: "  رأيضا    Harisهاريس  ويعتبر  
أخرى   عناصر  إضافة  أو  حذف  بوسعها  و  ما  جملة  داخل  المكو نات  ترتيب  تغير   نوي ة  عملي ة 

 1."إليها
الت حويلي    المنهج  أن   لنا  عناصر يحيت ضح  بواسطة  الس طحية  البنية  إلى  لل غة  العميقة  البنية  و ل 

تيب. فالت وليدي ة مرتبطة بالجانب العقلي  لإنتاج الجمل    الت حويل المختلفة: كالحذف والز يادة وتغيير التر 
س مي بالبنية العميقة لل غة ، وما يلاحظ أن  هذه الأفكار الواردة في المنهج الت حويلي  كان لها  أو ما يُ 

إليه   أشار  ما  وهذا  العرب   الن حو  في  تم امحس  جذور  بعيدا  :  قائلا  ان  يكن  لِ  العرب   الن حو  إن    "
في   جاءت  ال ت  الفكار  الت حويلي  عنهذه  على    "الن حو  تطبيق  أن  كل   ذلك  في  حج ته  وكانت 

 مذهب الن حو الت حويلي ، قد تم  الاستناد إلى قواعد الن حو في العربي ة ووض ح على الن حو الآتي: 
الت وزيع:1 العنصر  Harris هاريسال ذي وظ فه    / قانون  ال ذي يحتل ه  كان يقصد من ورائه الموقع 

الل ساني   في  ومدى  الل غوي  المختلفة  الفكرة    تأثيرهاات  وهذه  الل غوي  العنصر  هذا  على  )الس ياقات( 
 2موجودة في الن حو العرب .

 ترد فيه كمايلي:مثال ذلك تعد د وجوه )ما( في الجملة حسب الس ياق ال ذي 
 }أف إِنْ مِتَّ ف ـهُمُ الْخ الِدُون  و م ا ج ع لْن ا لبِ ش ر  مِنْ ق ـبْلِك  الْخلُْد  {قال تعالى: ما الن افية: .1

 .34سورة الأنبياء، الآية 

 

 . 189، ص 1983، 1الخانجي، القاهرة، طواب، "المدخل إلى علم الل غة ومناهج البحث الل غوي"، مكتبة ترمضان عبد ال -1
 . 76ص    ،1988  ، 2ط  لى دراسة الجملة العربي ة، دار الن هضة العربي ة، بيروت،إمحمود أحمد نحله، مدخل  -2
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 . 17سورة طه، الآية }و م ا تلِْك  بيِ مِينِك  يا  مُوس ى {قال تعالى: ما الاستفهامي ة:  .2
ُ    {من خلال قوله تعالى:    ما الش رطي ة: .3 سورة البقرة، الآية    }و م ا ت ـفْع لُوا مِنْ خ يْر  ي ـعْل مْهُ الََّ

197 . 
   . الحذف نفسها  ظاهرة  الن حو الت حويلي  و الن حو العربقد م  / قواعد الحذف: 2
العربي ة )فضلة(، وأم ا فيما يخص  فضي    يصطلح : وهذا ما  قواعد الز يادة/  3 العامل  عليه في الجملة  ة 

    1ين.يالت حويل درا مؤك دا عليه في الت حليل الن حوي للجملة وبالخصوص عنفقد أصبحت شيئا مقر  
 . بين نوعين من الجمل البسيطة والمرك بة مي زالن حو الت حويلي و 

الن حاة العرب خاص ة    قد مهاومن هنا نلاحظ أن  البحث الحديث استفاد كثيرا من الجهود ال تي  
 .في قضية بناء الجملة وإن اختلفت نظرة الل غويين المحدثين للجملة عن نظرة نحاة العرب

الل غويون المحدثون   بدراسة الل غة أثناء الاستعمال ولهذا اهتم  هذا المنهج    يعُنى    لمنهج الت داولي:ثانيا: ا
رأسهم   وعلى  الرحمنبذلك  عبد  "الال    طه  مصطلح  له  اختار  وقع قائلااوليات"  تدذي  :"...وقد 

الغرب)براغماتيغا( لن ه يوفي المطلوب حق ه  وليات مقابل للمصطلح  تداعلى مصطلح ال    اختيارنا 
من   قبولا  الحين  ذلك  منذ  ولقى  معا  و"التفاعل"  الاستعمال"  م عْنيين "  على  دلالته  باعتباره 

 2."في أبِاثهميُدرجونه  االد ارسين ال ذين أخذو 
هو وصف لكل  ما  ن ، وحد دوا معناه قائلين:"  و المحدثتداولوه    هو ما فيما يخص مفهوم الت داولي ة    اأم  

صانعي بين  والت فاعل  الت واصل  مظاهر  من  مظهرا  اث  كان  وخاص    التّ  الن اس  عام ة   3تهم." من 
 ويقصد من هذا القول الإلمام بكل  حيثيات الخطاب. 

اثي ة قائلا:    طه عبد الر حمنفقد جعل   التر  الد راسة  ما تقوم عليه  " لا سبيل لمعرفة  أهمي ة هذا المنهج 
معالجة   طرق  من  غيره  عن  يتمي ز  ال ذي  التداولي   الت قريب  على  الوقوف  بغير  اثي ة  التّ  الممارسة 

 

 . 56.55محمود أحمد نحله، مدخل على دراسة الجملة العربي ة، مرجع سابق، ص -1
 . 27، ص 1988،  2طه عبد الرحمن، في أصول الحوار وتجديد علم الكلام، المركز الث قافي العرب، المغرب، ط  -2
 . 244، ص نفسهالمرجع -3
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بوظائف المجال التداولي    رارصالْمخصوص يقضي عدم استيفائها إلى    شرائط   المنقول بإسناده إلى 
 1 عن إسناده إلى آليات صوري ة محد دة"فضل

العرب لأن  القديّة،  الل غوية  الدراسات  عن  الت داولي   المنهج  استبعاد  يّكن  لا  لهذه   إذن    مث لوا 
ة فهم بالأهمي ة البالغة مثلما نجده عند المحدثين فالت داولي ة تدرس كيفي    المناهج في دراساتهم وإن لم تكن

 .موقف كلامي ملموس إطاري في الن اس إنتاجهم لفعل تواصل
مجموعة منسجمة من العناصر والوحدات، وهذه الوحدات تركب   هي  ة  ي  ن"الب  البنيوي:ثالثا: المنهج  

بكيفي   الخطاب  في  المعنى  تؤد ي  خاص ة  بكيفي ة  بعض  على  متناسق  بعضها  نظام  ا  إنه  خاص ة،  ة 
 " 2الأجزاء.

اهتم ت   وعلمابافالبنيوي ة  الن حاة  هدف  هذا  وقد كان  والمبنى،  المعنى  بين  في    ءلعلاقة  الل غة 
اث العرب . تعل قة بالت واصل كما قامت بتحليل الجمل إلى  الممناهج فع الة خاص ة كما اهتمت بوضع التر 

 ات ال تي تنظ م فيها العلاقات بين أركان الجملة. المقو مات المباشرة ال تي يرجع لها الفضل في إبراز الكيفي  
 على المناهج الحديثة. في دراستهم   ومم ا سبق نستنتج أن  الن حاة القدامى اعتمدوا 

 
 
 
 
 
 
 
 

 

اث، المركز الث قافي العرب، المغرب،ط -1  . 16، ص 1993 ،1طه عبد الرحمن، تجديد المنهج في تقويم التر 
جغبوب  -2 مختار  ،صورية  أحمد  خلال كتابات  من  العربي ة  الل سانيات  عب اس،    أطروحة ،  عمر  قضايا  فرحات  جامعة  دكتوراة، 

 . 94، ص2012،  2011سطيف، الجزائر، 
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 صياغات القدامى لقواعد الن حونماذج من : الر ابعبحث الم

 " الألفية " لابن مالك.: الولالن موذج  -3

 الأجرومي ة" لأب عبد الله محم د الص نهاجي." الن موذج الث اني : - 2

 هشام الأنصاري بنوبل  الصدى" لا الن دىقطر : "  الثالثالن موذج  -   1
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و  نماذج  تعد دت   العرب ،  الن حو  لقواعد  القدامى  تيسيرات أصياغات  من  تضم نته  بما  ثرته 
الن حو قواعد  تعليمي ة  عصرها  سه لت  سنفي  و  المبحث.  هذا  في  شهيرة   قتصر  نماذج  ثلاثة  على 

 :التطبيقي  من البحثاعتمدناها معيارا نقيس عليه في الشق 

 ه(  672)ت  : اللفية لابن مالكلالو  الن موذج -

ألفية ابن مالك والمسم اة أيضا بالخلاصة هي متن شعري  من نظم الإسهام المجد د في الن حو،  
 صاحبها محم د بن عبدالله بن مالك الط ائي الجياني. 

ا من أهم  المنظومات الن حوي ة   والل غوي ة لما حضيت به من عناية العلماء والأدباء ال ذين  كما أنه 
 انْ زَوا للت عليق عليها بالش روح والحواشي.

على   الألفية  منتحتوي  شعري    1000  أزيد  الر جز،بيت  بحر  على  مُوازنتها  شرح   ،وتم ت 
 المؤل ف من خلالها القواعد وكل  ما يتعل ق بعلم الن حو والص رف .

 ح ألفية ابن مالك ما يأتي: شر ال تي تناولت  ومن أشهر المؤل فات

 *كتاب "أوضح المسالك إلى ألفية ابن مالك" لابن هشام الأنصاري.

 *كتاب" الش رح الميس ر على ألفية ابن مالك" للد كتور عبد العزيز الحرب. 

 *كتاب "شرح ابن عقيل "على ألفية ابن مالك. 

 الله الفوزان. *كتاب" دليل السالك شرح ألفية ابن مالك" لعبد

 *كتاب "توضيح المقاصد والمسالك بشرح ألفية بن مالك" لابن قاسم المرادي.

 عثيمين.بن مالك" لاابن *كتاب "شرح ألفية 
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ألفيته    ابن مالكتطر ق   افي  العربي ة بأسلوب سهل  إلى  الل غة  الن حو والص رف في  قواعد  لحديث عن 
 : تناولتهاوفيما يأتي بعض هذه المواضيع ال تي  ،ومفهوم

 يقول:  ،البيت الر ابع عشر حتىكان هذا من البيت الث امن    الكلم وما يتأل ف منه: •

 كَلَامُ  ناَ لَفْ  ظٌ مُفِيْدٌ كَاسْ  تَقِمْ ¤ وَاسْمٌ وَفِعْلٌ ثُ  حَرْفٌ الْكَلِمْ 

بِهاَ كَلَامٌ قَدْ يؤُمْ  وَاحِدُهُ كَلِمَةٌ وَالْقَوْلُ عَمْ ¤ وكََلْمَةٌ   

سْمِ تَميِْي ْزٌ حَصَلْ بِالجرَِ  وَالت  نْوِيْنِ وَالنِ دَا وَالَْ ¤ وَمُسْنَدٍ لِلا  

 بتِاَ فَ عَلْتَ وَأتََتْ وَيَا افْ عَلِي ¤ وَنُ وْنِ أقَْبِلَن  فِعْ   لٌ يَ نْجَلِي 

يلَِي لَمْ كَ يَشمْ  سِوَاهُماَ الْحرَْفُ كَهَلْ وَفِي وَلَمْ ¤ فِعْ   لٌ مُ ضَ  ارعٌِ   

 وَمَاضِيَ الأفَْ عَالِ بِالت ا مِزْ وَسِمْ ¤ بِالنُّ   وْنِ فِعْلَ الَأمْرِ إِنْ أمَْرٌ فهُِمْ 

 ومن هذه الأبيات ما يأتي: المعرب والمبن:  •

 وَالاسْمُ مِنْهُ مُعْرَبٌ وَمَبْنِي ¤ لِشَبَ   هٍ مِنَ الْحُ  رُوْفِ مُدْني 

تَ ناَ ¤ وَالْمَعْ نَ   وِيِ  فِي مَتَى وَفِي هُ       ناَ بَهِ الْوَضْعِيِ  فِي اسْمَيْ جِئ ْ  كَالْش 

 وكََنِياَبةٍَ عَنِ الْفِعْلِ بِلاَ ¤ تَأثَُّ    رٍ وكََافْ  تِقَارٍ أُصِ لا 

 وَمُعْرَبُ الَأسْماَءِ مَا قَدْ سَلِمَا ¤ مِنْ شَبَهِ الْحرَْفِ كَأَرْضٍ وَسَماَ 

 وَفِ   عْلُ أمَْرٍ وَمُضِيٍ  بنُِ ياَ ¤ وَأعَْرَبوُا مُضَارعَِاً إنْ عَرياَ 

 مِنْ نُ وْنِ تَ وكِْيْدٍ مُباَشِرٍ وَمِنْ ¤ نُ وْنِ إنَ  اثٍ كَيَرعُْنَ مَنْ فُ   تِنْ 

ناَ  وكَُلُّ حَ رْفٍ مُسْتَ  حِقٌّ للِْبِناَ ¤ وَالَأصْلُ فِي الْمَبْنِيِ  أنَْ يُسَك 

 ذُو فَ تْحٍ وَذُو كَسْرٍ وَضَمُّ ¤ كَأيَْنَ أمَْسِ حَيْثُ وَالْس     اكِنُ كَمْ  وَمِنْهُ 
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 ومن هذه الأبيات ما يأتي: الن كرة والمعرفة:  •

 أوَْ وَاقِعٌ مَوْقِعَ مَا قَدْ ذكُِراَ ¤ نَكِرةٌَ قَ     ابِلُ ألَْ مُؤثِ     راًَ 

 وَهِنْ دَ وَابنْ يِ وَالْغُلَامِ وَال ذِي  ¤ وَذِيوَغَيْ  رهُُ مَعْرفَِ ةٌ كَ  هُمْ 

بَةٍ أوْ حُضُورِ   كَأنَْ تَ وَهْ وَ سَمِ  بِالض مِيْرِ  ¤ فَمَا لِذِي غَي ْ

تَدَا  وَلاَ يلَِي إلا  اخْتِيَ    اراًَ أبَ  دَا ¤ وَذُو اتِ صَالٍ مِنْهُ مَا لاَ يُ ب ْ

 وَالْيَ  اءِ وَالْهاَ مِنْ سَلِيْهِ مَا مَلَكْ  ¤ كَالْياَءِ وَالْكَافِ مِنِ ابْني أكْرَمَكْ 

 وَلَفْظُ مَا جُر  كَلَفْظِ مَا نُصِبْ  ¤ وكَُ لُّ مُضْمَرٍ لَ هُ الْبِناَ يََِبْ 

 كَاعْ رِفْ بنِاَ فَ إِن  ناَ نلِْ ناَ الْمِ نَحْ  ¤ للِر فْعِ وَالْن صْبِ وَجَرَ نا صَلَحْ 

   ا ورد فيه :ومم  موضوع )العلم(: •

ُ الْمُسَم ى مُطْلَقَا ¤  عَلَمُ   هُ كَجَعْ   فَرٍ وَخِ رْنقَِا  اسْمٌ يُ عَينِ 

لَةٍ وَوَاشِقِ  وَقَ  رَنٍ وَعَ دَنٍ وَلَاحِقٍ ¤  وَشَذْقَمٍ وَهَي ْ

رَنْ ذَا إِنْ سِوَاهُ صَحِبَا  وَاسْمَ اً أتََى وكَُنْ يَةً وَلَ قَباَ ¤  وَأَخِ 

 حَتْمَ اً وَإِلا  أتَْبِعِ الذي رَدِفْ  ضِفْ ¤وَإِنْ يَكُوْنَا مُفْرَدَيْنِ فأََ 

 وَذُو ارْتِجاَل كَسُعَ    ادَ وَأدَُدْ  وَمِنْهُ مَن ْقُولٌ كَفَضْلٍ وَأَسَدْ ¤

 ومن هذه الأبيات:تعداد أسِاء الْشارة والسِاء الموصولة  •

تَا عَلَى الأنْ ثَى اقْ تَصِرْ بِذَا لمُِفْ      رَدٍ مُذكَ       رٍ أَشِ       رْ ¤ بِذِي وَذِهْ تي   

 وَذَانِ تَ    انِ للِْمُثَنى  الْمُرْتَفِعْ ¤ وَفِي سِوَاهُ ذَيْنِ تَيْنِ اذكُْرْ تُطِعْ 

 وَبِأوُْلَى أَشِرْ لَجمِْعٍ مُطْلَقَ   اً ¤ وَالْمَدُّ أوَْلَى وَلَدَى الْبُ عْدِ انْطِقَا 
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مْ   تَ هَ ا مُمتَْنِ   عَهْ بِالْكَافِ حَرْفاًَ دُوْنَ لَامٍ أوَْ مَعَهْ ¤  وَال لامُ إنْ قَد   

 وَبِهنَُ ا أوَْ ههُنَ ا أَشِ   رْ إلَى ¤ دَاني الْمَكَانِ وَبِهِ الْكَافَ صِلاَ 

 فِي الْبُ عْدِ أوَْ بثَِم  فهُْ أوَْ هَن ا ¤ أوَْ بِهنَُ  الِكَ انْ  طِقَنْ أوَْ هِن   ا 

ثَى ال تِي ¤ وَالْيَ     ا إذَا مَا ثنُِ يَ    ا لاَ تُ ثْ      بِتِ مَوْصُولُ الاسْماَءِ ال ذِي الأنُ ْ   

 بلَْ مَ  ا تلَِيْ هِ أوَْلهِِ الْعَلَامَ   هْ ¤ وَالن ُّوْنُ إنْ تُشْدَدْ فَلاَ مَلَامَهْ 

دَا ¤ أيَْضَاً وَتَ عْوِيضٌ بِذَاكَ قُصِدَا  وَالْن  وْنُ مِنْ ذَيْنِ وَتَيْنِ شُدِ 

 لَى ال ذِيْنَ مُطْلَقَا ¤ وَبَ عْضُهُمْ بِالْوَاوِ رَفْ عَاً نَطقََا جَمْعُ ال ذِي الأ

 ومن هذه الأبيات ما يأتي: كان وأخواتها:  •

بَرْ  تَدَا اسْماًَ وَالخَْ  تَ نْصِبُهُ كَكَانَ سَيِ دَاً عُمَرْ     تَ رْفَعُ كَانَ الْمُب ْ

 أمَْسَى وَصَارَ ليَْسَ زاَلَ برَحَِا     كَكَانَ ظَل  بَاتَ أَضْحَى أَصْبَحا

بَ عَهْ      فَتىء وَانْ فَك  وَهذِي الَأرْبَ عَهْ   لِشِبْهِ نَ فْي أوْ لنَِ فْي مُت ْ

باًَ دِرْهَماًَ     وَمِثْلُ كَانَ دَامَ مَسْبُ وْقاًَ بماَ    كَأَعْطِ مَا دُمْتَ مُصِي ْ

  الْمَاضِ مِنْهُ اسْتُ عْمِلاَ إِنْ كَانَ غَيْرُ      وَغَيْرُ مَاضٍ مِثْ لَهُ قَدْ عَمِلاَ 

بَرْ  يْعهَا تَ وَسُّطَ الخَْ قَهُ دَامَ حَظرَْ     وَفِي جمَِ  أَجِزْ وكَُلٌّ سَب ْ

 ومنها ما يأتي:  ،في عد ة أبيات :أفعال المقاربة •

 غَيْرُ مُضَارعٍِ لِهذَيْنِ خَبَرْ     كَكَانَ كَادَ وَعَسَى لكِنْ ندََرْ 

 نَ زْرٌ وكََادَ الَأمْرُ فِيْهِ عُكِسَا    وكََوْنهُُ بِدُونِ أنَْ بَ عْدَ عَسَى

 خَبَرهَُا حَتْمَاً بِأنَْ مُت صِلاَ    وكََعَسَى حَرَى وَلكِنْ جُعِلاَ 
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 ا أنَْ نَ زُراَوَبَ عْدَ أوَْشَكَ انتِْفَ    وَألَْزَمُوا اخْلَوْلَقَ أنَْ مِثْلَ حَرَى 

 أوِ تَ رْكُ أنَْ مَعْ ذِي الْشُّرُوع وَجَباَ     وَمِثْلُ كَادَ في الَأصَحِ  كَرَبَ 

 : من هذه الأبيات ما يأتي:لا الت لنفي الجنس •

 مُفْرَدَةً جَاءتْكَ أوَْ مُكَر رهَْ      عَمَلَ إِن  اجْعَلْ لِلا فِي نَكِرهَْ 

بَرَ اذكُْرْ راَفِعَهْ     ارعَِهْ فاَنْصِبْ بِهاَ مُضَافاًَ أوَْ مُضَ   وَبَ عْدَ ذَاكَ الخَْ

 حَوْلَ وَلاَ قُ و ةَ وَالْث انِ اجْعَلاَ    وَركَ بِ الْمُفْرَدَ فاَتِحاًَ كَلاَ 

 وَإِنْ رَفَ عْتَ أوَ لاً لاَ تَ نْصِباَ    مَرْفُ وْعَاً أوْ مَنْصُوباً أوْ مُركَ باً 

 فاَفْ تَحْ أوَِ انْصِبََْ أوَِ ارْفَعْ تَ عْدِلِ     لمَِبْنِي  يلَِيوَمُفْرَدَاً نَ عْتاًَ 

 لاَ تَبَِْ وَانْصِبْهُ أوَِ الْر فْعَ اقْصِدِ    وَغَيْرَ مَا يلَِي وَغَيْرَ الْمُفْرَدِ 

 حيث قال: :إعمال اسم الفاعل •

إِنْ كَانَ عَنْ مُضِيِ هِ بمعَْزلِِ      كَفِعْلِهِ اسْمُ فاَعِلٍ فِي الْعَمَلِ   

أوَْ نَ فْياً أوْ جَا صِفَةً أوَْ مُسْنَدَا    وَوَليَ اسْتِفْهَامَاً أوْ حَرْفَ ندَِا  

فَ يَسْتَحِقُّ الْعَمَلَ ال ذِي وُصِف     وَقَدْ يَكُوْنُ نَ عْتَ مَحْذُوْفٍ عُرِفْ   

إِعْمَالهُُ قَدِ ارْتُضِيوغَيْرهِِ      وَإِنْ يَكُنْ صِلَةَ فَفِي الْمُضِي  

فِي كَثْ رةٍَ عَنْ فاَعِلٍ بدَِيلُ     فَ ع الٌ أوْ مِفْعَالٌ أوْ فَ عُوْلُ   

وَفِي فَعِيْلٍ قَل  ذَا وَفَعِل      فَ يَسْتَحِقُّ مَا لَهُ مِنْ عَمَلِ   

رُوْطِ    وَمَا سِوَى الْمُفْرَدِ مِثْ لَهُ جُعِلْ  ثمَُا عَمِلْ فِي الْحكُْمِ وَالْشُّ  حَي ْ
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 ومن هذه الأبيات ما يلي:: الصفة المشبهة باسم الفاعل •

مَعْنًى بِهاَ المشُْبِهَةُ اسْمَ الفَاعِلِ     صِفَةٌ اسْتُحْسِنَ جَرُّ فاَعِل  

يْلِ الظ اهِرِ    ِ وَصَوغُهَا مِنْ لَازمٍِ لِحاَضِر   كَطاَهِرِ القَلبِ جمَِ

ا     وَعَمَلُ اسْمِ فاَعِلِ المعَُد ى لَهاَ عَلَى الحدَِ  ال ذِي قَدْ حُد   

وكََونهُُ ذَا سَبَبِي ةٍ وَجَبْ     وَسَبْقُ مَا تَ عْمَلُ فِيْهِ مُجْتَ نَبْ   

وَدُونَ ألَ مَصْحُوبَ أَل وَمَا ات صَل     فاَرْفَعْ بِهاَ وَانْصِبْ وَجُر  مَعَ ألَ  

تَجْرُرْ بِهاَ مَعْ ألَ سُماًَ مِنْ ألَ خَلاَ    بِهاَ مُضَافاًَ أوَ مُجَر دَاً وَلاَ   

 لَمْ يَخْلُ فَ هْوَ بِالجوََازِ وُسِماَ    وَمِنْ إِضَافَةٍ لتِاَليِ ْهَا وَمَا 

علينا جهود   لا يخفى  الأخير  مالكوفي  ألسن   ابن  وعلى  الأرض  أقطار  العلمي ة في  وشهرته 
أبرز ما الن اس بالث   الن حو هي  ناء عليه في مسائل نحوي ة لا يقدر عليها إلا  الجهابذة، وألفيته في علم 

الفن  إلا  ويحفظ شيئا من الألفية، ويستشهد   ت اشتهر به حتى  صار  علما عليه، فما من محب لهذا 
 بها، وقد اشتملت على خلاصة الن حو العرب.

 : ه( 723)ت  الل محم د بن داود الص نهاجيالن موذج الث اني: الجرومي ة لب عبد -

للمبتدئين،      جرومآابن  الأجرومي ة متن نحوي  نثري  يعد  مقد مة للن حو العرب  خص صه صاحبه  
ا  ، وذلك ليسرها ووضوح عباراتها واختصار معانيها وبساطة جملها العام ة شوقي  وعلى قول    -كما أنه 

 1نجليزي ة. عالمي ة منها اللا تينية والفرنسي ة والإترجمت إلى عد ة لغات  -ضيف

  بقوله:   واصفا الأجرومي ة وصاحبها  أبو زيد عبد الر حمن المكو ديكما تحد ث الش يخ والإمام  
ا من أحسن ما وضع في علوم العربي ة وفريد المقد مات المختصرة والل مع المشتهرةإ" مقد مة الش يخ    ،نه 

 

 . 87، دت، ص2مصر ط  ،تيسير الن حو الت عليمي، دار المعارف ، شوقي ضيف -1
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الشهير    الص نهاجي  أب عبد الل محم د بن داودالفقيه الأستاذ المحق ق المقرئ نجيب دهره فريد عصره  
ويضيف أيضا: وهي وإن كانت سهلة    ،بابن أجروم،  فهي مفتاح علم الل سان، ومصباح غيب البيان

الت نبيه على مغلقها وتتميم  -الأجرومي ة-العبارة إلى  المثل والإشارة تحتاج  مثلها وقد وضعت   واضحة 
 .1عليها شرحا مختصر الجزم،  مُنتفع العلم لا يّل ه الن اظر ولا يدم ه المناظر"

أن   من  أجروم"وبالر غم  الن حوي ة   "ابن  ماد ته  انتقاء  في  أبدع  أن ه  إلا   جديد،  بشيء  يأت  لم 
 وترتيبها بشكل فريد، لم يسبق له مثيل؛ حيث نجد:

ال ذي صد ر به كتابه ولم يُصن فه ضمن الأبواب وكأن ه  《كلام  أنواع ال  》:  *في المرتبة الولى
مة لكتابه، وما يسعنا قوله هنا، أن  " وإن   ،" أحسن اختيار مقد مته أنواع الكلامابن أجرومجعله مقد 

بالمقد مة يسم ها  لهذه    ،لم  المقد مة  بمثابة  يَعلها  الأبواب  ضمن  تصنيفها  وعدم  بها  بدايته  أن   إلا  
 د أجاد الواضع لها في المكان المناسب في أو ل متن.فق ،الأبواب

ال ذي جعله " ابن أجروم " أو ل أبواب الكتاب  2《باب الإعراب  》* وفي المرتبة الث انية:
الأخير  هذا  أن   وذلك  الكلام  لأنواع  تطر قه  بالكلام  -الإعراب-بعد  يستلزم    ،متعل ق  عنه  والحديث 

وأتقنه أحسن الإتقان لكن ما يعاب    ابن أجروموهذا الأمر أجاده    ، سبقه أو لا بالحديث عن الكلام
وقد انتقدت أغلب الش روح   ،، ال ذي يعد  مقابلا للإعراب3هنا أن ه ترك بيان البناء   ابن أجرومعلى  

أجروم لكن    ابن  للبناء  تطر قه  العلعدم  علي  بن  العزيز  أحد    ربعبد  معرفة  تغني  قد  أن ه:"  يقول 
ا اختار لمتنه ما رآه مناسبا.  ابن أجروم أي أن   4المتقابلين عن معرفه الآخر"  لم يخطئ وإنم 

 

 . 11ص ،  2003   ،4ط  ،محم د محي الد ين عبد الحميد :تحقيق الأجرومية، تنشرح م  ،الرحمن المك ودي عبد زيد   وأب -1

 . 09ص  ،ح المحق قةو متن الأجرومية، دار المعاصر الجديدة، طبعة مقابلة لعدد من الشر  ،ابن أجروم -2
 . 04، ص نفسهالمرجع   -3
الد ين عبد الحميد   -4 المقد مة الأجرومي ة    ،محم د محي  السني ة في شرح  الهدى المحمدي  ،الت حفة    ، 2015ه/ 1437، 1ط   ،دار 

 . 17ص
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الث الثة: المرتبة  في  الإعراب》*  علامات  معرفة  ينتمي   《1باب  الباب  هذا  أن   يظهر 
البعض  ابن أجروملكن    ،للإعراب ذلك   ،جعلهما في بابين منفصلين عن بعضهما  الس ر في  ولعل  

الزهري   يقول  العلماء،  لمنهج  الله-ات باعه  والمسألة    -رحمه  والحديثين  بالحديث  العلم  هذا  جمعنا  ا  إنم 
ال ذي رت ب متنه مسألة لعل ها ستكون سهلة على الط لبة أو لغاية   ابن أجروم  وكذلك2《والمسألتين
 في نفسه.

فصلا سم اه    ابن أجروم: "فصل المعربات" على خلاف بقية الأبواب جعل  * في المرتبة الر ابعة
لكن الفصل أقل حجما    ،وكلاهما عنصران من الكتاب  ، فسم اه فصلا ولم يسم ه بابا  ،فصل المعربات

  ، بل وجزء منه   ،من الباب  فهو أقل    3فيقال بأن  الفصل من الكتاب" قطعة مستقلة منه".  ،من الباب
جزء المعربات  منه  افلم ا كانت  أقل  حجما  الإعراب  بالفصل  ،من  تسميته  فعله  ،تم ت  ما  ابن  وهذا 

 لما سم ى المعربات فكانت فصل المعربات.  أجروم

العناصر المهم ة في    ، باب الأفعال  * وفي المرتبة الخامسة:  الفعل في كونه أحد  وتكمن أهمي ة 
ا:" الفعل والفاعل" ويقصد الجملة الفعلي ة،الجملة   إذ يّث ل الفعل فيها ،حيث يعر ف بعضهم الجملة بأنه 

ويقابله المسند إليه ال ذي هو" الفاعل ونائبه" فكلاهما يُّث لان عنصرا مهم ا    2دورا مهم ا فهو" المسند"
الجملة  أفرد"    ،الفعلي ة  في  أجرومولذلك  الجملة    ابن  في  تلعبها  ال تي  للأهمي ة  بالأفعال  خاص ا  بابا   "

 الفعلي ة.

مرفوعات   ابن أجرومعد باب الأفعال وضع ب"باب مرفوعات الأسماء": * في المرتبة الس ادسة:
و كذلك عناصر أخرى    ،كالفاعل ونائبه  ،ه لمكم لات الأفعالؤ الس بب في ذلك احتوا  ولعل    ،الأسماء

الأساسة الجملة  أركان  من  والخبر  ،تعد   مكانه    ،كالمبتدأ  في  الباب  هذا  وضع  أحسن  فقد  ولهذا 
 المناسب.

 

 . 21، ص 2014 ،ه1435،  3دار ابن حازم، ط  ،روح على متن الأجرومي ةأيسر الش ، عبد العزيز بن علي الحرب  -1
 . 7-4 ص  المرجع السابق، ص ،ابن أجروم -2
 . 11، ص2014ه، 1435، 04متون طالب العلم، ط  ،معبد المحسن بن محم د القاس -3
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وقد   ،:على الت والي نجد" باب الفاعل والمفعول" ال ذي لم يُسم  فاعله*في المرتبة الس ابعة والث امنة
لكن لأهمي تهما أعاد ذكرهما ضمن باب خاص  بكل     ،الأسماء  في باب مرفوعات  ابن أجرومذكرهما  

فالفاعل والمفعول ال ذي لم يسم  فاعله يكم لان الفعل    ،منهما كون هذين الأخيرين مسند إليه للأفعال
 فالفعل مسند والفاعل أو المفعول ال ذي لم يسم  فاعله مسند إليه. ،ويشك لان معه جملة فعلي ة

الت اس المرتبة  وخبره"  عة:"*وفي  المبتدأ  الأسماء  ،باب  مرفوعات  باب  في  ذكره  سبق    ث    ،وقد 
أكثر  ابن أجروم  خص   عنه  للحديث  له  الجملة  ،بابا  أساسي ان في  ما ركنان  أنه  المبتدأ    ،وذلك  فهي 

ولما كان هذان الر كنان أساسي ان    ،وخبره؛ أي الاسمي ة فهي تتكو ن من ركنين أساسيين هما المبتدأ والخبر
 وقد أجاد ذلك.  ،ابن أجروموهذا ما فعله  ،تخصيص باب لهما لىن الأو كا

العاشرة المرتبة  والخبر"* وفي  المبتدأ  على  الد اخلة  العوامل  أجرومذكر    .:"باب  أن    ابن  هنا 
وهو باب واسع في الن حو لكن ه اقتصر الحديث   ،وهي مسألة العوامل  ،مسألة مهم ة في الن حو العرب  

المتعل قة بالمبتدأ والخبر وذلك لأمرينعن   أو لا  ،العوامل  العوامل  وثَني ا لارتباطها بالمبتدأ    ،لأهمي ة هذه 
 ذلك الأمر.  ابن أجروموقد أحسن  ،إذ لا يَدر الحديث عن المبتدأ والخبر دون الت طرق إليها ،والخبر

الث انية عشر والث الثة عشر، والر ا الت والي نجد   بعة عشر:* وفي المرتبة الحادية عشر و  على 
  ، "باب الن عت وباب العطف وباب الت وكيد وباب البدل" وقد سبق ذكرها في باب مرفوعات الأسماء

وجنسه) الت ذكير والت أنيث( وعدده)    والمقصود بالت وابع "ما يت بع قبله في إعرابه  ،وتسم ى جميعا بالت وابع
فسم يت بالت وابع نسبة للعمل ال ذي تقوم   ،1تعيينه )الت عريف والت نكير(الإفراد والت ثنية، والجمع( ودرجة  

 وات باع ما قبلها في الإعراب.،به 

تيب الت نازلي للمسائل الن حوي ة في كتابه  ابن أجروم  ويظهر أن   حيث بدأ   ،قد اعتمد على التر 
ذكرنا المسائل كما  الم  ،بأكبر  أكبر  وهذه  الإعراب  باب  الكلام  أنواع  غاية وهي  إلى  الن حوي ة  سائل 

ترتيب أبواب المتن ترتيبا   ابن أجروموعليه فقد أحسن    ،وختم كتابه ب  "مخفوضات الأسماء"  ،أصغرها
 وقد أتقن ذلك أحسن الإتقان. ،تسلسلي ا من أكبر مسألة إلى أصغرها
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 من بين شروح الأجرومي ة الش هيرة ما يلي: و  

 الر حمن المكو دي.شرح المقد مة الأجرومي ة: عبد  -

 شرح متن الأجرومي ة:أحمد زيني دحلان. -

 الت حفة السني ة يشرح المقد مة الأجرومي ة: محم د محي الد ين عبد الحميد. -

 شرح الأجرومي ة: محم د بن صالح العثيمين.  -

 العمريطي الش افعي. نظم أو منظومة شعري ة: شرف الد ين يحي ،الد رة البهي ة في نظم الأجرومي ة -

 نظم متن الأجرومي ة: عبد الله محم د بن محم د بن داوود الص نهاجي. -

ال تي لقيت رواجا كبيرا لدى الشُّراح   من أكثر المختصرات   الأنه  ،وعليه فالأجرومي ة من المتون 
ن أحب أن يحيط بأغلب أبواب الن حو في أقل وقت ممكن، فلن يَد أفضل من  فائدة في النحو، فمَ 

 فهو الش افي الكافي. -رومي ةالأج-هذا المختصر 

 (: ه761:)ت  النصاري:لابن هشام  و بل  الصدى" دىقطر الن  ":الثالثموذج الن  -

شرح   الن  کتاب  قطر  و "  الن    دى"الص    ل  بدى  علم  في  هشام مؤل    ،حوهو كتاب  ابن  فه 
 ف.يتكو ن من أصل وشرح لنفس المؤل   العربي ة،الأنصاري من أئمة الل غة 

ن معظم رح هو شرح لنفس المتن ويتضم  والش    ." دىالص    ل  بدى و " قطر الن  متن:فالأصل هو  
 " هبشذور الذ  أبواب الن حو بصورة قريبة من كتاب "
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الن  يعتبر:"   الت    "ىدقطر  كت ن" فهذه  الكتاب:مة  يسير المطلوب، فقد ورد في مقد  نوعًا من 
ة  متمم    لشواهدهالة  رافعة لحجابها كاشفة لنقابها، مكم  دى"  اة بقطر الن  م  مت المسعلى مقد  تها  ز حر 

 .1ة إليهاب علم العربي  وافية ببغية من جنح من طلا   ،لفوائدها كافية لمن اقتصر عليها 

أن  ضيت   هذا  من  هشامهدف    ح  الش    ابن  هذا  هدفي  قام    فرح  إذ  المقد  بتعليمي،  مة  شرح 
مجملها،  ص  وف مشكلهاو ل  يتسنى  حتى    ، وضع  للط    الن    الط    اشئينلبة  بأيسر  الفائدة  على  رق  الحصول 

 وأقصرها.

 بشيء يسير من مباحث  ، ولم يأت إلا  وحهذا على مباحث الن    هفي كتاب  ن هشامب اواقتصرا  
 . ات والوقف وهمزة الوصلرف كأنواع المشتق  الص  

بة بصورة أقرب من حو مرت  على معظم أبواب الن    -دىالص    دى وبل  قطر الن    -يحتوي الكتاب  
الذ  "عناوين   ث    هب"شذوذ  المرفوعات  وتقديم  والكلام  بالكلمة  ث  باالمنصو     بدء  المخفوضات،    ت 
 أقسام:ة إلى ثلاثة حوي  ن  المفردات ال هشامابن م س  حيث ق

 .والمعرفةكرة ن  وال بنيوالم عربوالم أقسامها، وتشمل الكلمة و  مة:المقد  

 والمجرورات.ت، باصو نل المرفوعات والمفعولات، والمشتموي :المتن

 ب موانع الصرف والتعج   العدد،وابع، الت   الفعل،وتشمل: عمل  :لخاتمةا

 الوصل. وهمزةوالوقف 

قس  أم   فقد  الكلمة  قسم  هشاممها  ا  ث    إلى:  ابن  وحرف  وفعل  بعد    اسم  ذكر بلك  ذأخذ 
وأحكام    علامات كل   والحرف  والفعل  الكلامالاسم  عر ف  وهي    وذکراصطلاحًا    الفعل،ث   صوره 

 فعل واسمين، أو من فعل وثلاثة أسماء   من، أو  جملتينمن أو من فعل واسم  وأ :اسمين :ست  

 

  ، بيروت ،  صيدا    ،محمد محي الد ين عبد الحميد، المكبة العصرية    :قطر الن دى وبل  الص دى، تحقيق،  .  جمال الد ين بن هشام  1
 . 30م، ص2011
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 أسماء.  ل وأربعةفعأو من 

هشام عن  ث ابن  تحد    المعرب والمبني، ث  ق إلى الحديث عن  خلال حديثه عن الاسم تطر    ومن
  ف )المعر  ، العلم، اسم الإشارة، الاسم الموصول، ذو الأداة  :الض مير أنها ستة أقسامكرة والمعرفة وبين  الن  

 معرفة(. اف إلى ضالم)وما أضيف من الخمسة المذكورة  ب ال(

المبتدأ أن  الأصل في     أن  بين  و   منهما،  ف كلا  ، فعر  برم في المرفوعات وبدأ بالمبتدأ والختكل    ث  
عام  أ  زويَو   نكرة،ة لا  فيكون معر  إن كان  نكرة  يكون  أو خاص  ن  ال  ا، ث  ا  الكلام عن  واسخ  ن  تابع 

نائب  ق به من  وأتبعه بما يتعل    حكامهفه وذكراً  تابع حديثه عن الفاعل فعر    ها لغة واصطلاحا، ث  فر  عو 
 ، والاشتغال والتنازع.الفاعل

قس  المفعولات  ا  أم   هشاممها  فقد  خمسة    ابن  به  أقسام:إلى  وهو    ،المفعول  المطلق  المفعول 
شرع الكلام    ث    بالمنادىوقد اتبع المفعول به    هوالمفعول مع  له،والمفعول    والظ رف،المفعول فيه    ،المصدر

 .نىت بالمستثباصو نوختم الم زميالت   ال، ث  عن المنصوبات وبدأ بالح

ا القسم الأخير فقد  أم   .بالإضافة ومجروررف، إلى قسمين: مجرور بالح هاما المجرورات فقد قس  أم  
:  ابقةالأنواع الس  من  نوع    تي لم يستطع إدراجها تحت أي  للحديث عن المسائل ال    ابن هشامصه  خص  

الص   الخاتمة  وأطلق،الوصل  وهمزةرف والعدد  كموانع  القسم:  يكون خاتمة    أنه يصلح  لأن    ،على هذا 
 .كتابلل

سم الفعل،  : اسبعة  وهي  فعلها تعمل عمل    تيذكر الأسماء ال  ب  هشام  ابن  يبدأ  الخاتمةوفي هذه  
الفاعل،  ،  رصدوالم المبالغة،  اسم  المفعولاأمثلة  المشوالص    ،سم  التفضيل، ث  ب هفة  م عن  تكل    ة، واسم 
 البدل.و    قنسيان عطف بوكيد، عطف الت   ،تن عوابع وهي خمسة أقسام: الالت  

 عت فقد عر فه ابن هشام وذكر فوائده وأحكامه.ا الن  م  أو 
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  هما مستقلين  النسق وعطف البيان فعد  لفظي ومعنوي، أم ا عطف    ضربان:وكيد فبين  أنه  أم ا الت  
 أقسامه. فه ذكر ا البدل فبعد أن عر  أم   ،م في حروف العطفأخذ يتكل   منهما بمفرده ث   كل  

قس    ث   حيث  العدد  العددتناول  ألفاظ  أقسام  إلى  م  في    :ثلاثة  القياس  على  دائما  يَري  ما 
ث وما له  ر مع المؤن  ويذك    مع المذك رث  أنيث، وما يَري على عكس القياس دائما فيؤن  ذكير أو الت  الت  

 ."العشرة"حالتان وهو 

عجب عجب وشروط فعل الت  فذكر صيغتي الت  عجب  م في الت  تكل    رف ث  وتناول أيضا موانع الص  
 فضيل. واسم الت  

يتكل   الكتاب  من  الجزء  هذا  نهاية  الوقفوفي  في  أنهى    ،م  وبذلك  الوصل  هشاموهمزة    ابن 
 حدث في محتويات هذا الكتاب. الت  

تي تناولت  حو القديّة ال  من أسهل كتب الن    دى"الص    دى وبل  "قطر الن  كتاب    فإن  خير  وفي الأ
الت  بأسلوب واضح وبمنهجي  حو  الن   حو أبواب الن    فيه ضم    ابن هشامف  حاول المؤل    ،عقيدة بعيدة عن 

 المتشابهة بعضها إلى بعض. 
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 حو العرب عند الن حاة المحدثينالخامس: دواعي تيسير الن  المبحث 

 محاولات تيسير الن حو الحديثة  .1
 المحدثينطرق تيسير الن حو عند الن حاة  .2
اهات الت جديدي ة في الن حو العرب   .3  الاتج 
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الد     والأسباب  من  الن حويينواعي  بالد ارسين  أد ت  لقواعد   يتيسير   نهج  إلى    المحدثين  ال تي 
 العرب الن حو 

 : ما يلي  

ه صليوتخ  في تعالي صيحات دعوات الت يسير  لابن مضاد القرطبي ،    "اةن حد على الالر  "كتاب    أثر .1
وبداية تأسيس  ي ة  ممرجعي ة عل  ءمضا  كتاب ابن      أصحابها  د  عُ   فقد  ،  1من الت عقيدات ال تي وُسم بها 

 .2لمعالم نظري ة في تيسير قواعد الن حو العرب
 3إعادة الن ظر فيه ضرورة    توجيه انتقادات للن حو العرب بأن ه يعج  بالعيوب و الن قائص ال تي تُحت م   .2

 : مايلي في هذا الص دد ومن تلك العيوب ال تي أدرجوها 
 4. في مراحله الأولى تأث ر الن حو العرب بالفلسفة خاص ة المنطق الأرسطي •
 . زماني ة و مكاني ةحصر الل غة المدروسة في بيئة  •
 . هومستويات غويحليل الل  تداخل حدود الت   ظاهرة  •
 .قصور بعض الط لاب عن الت عبير مشافهة و كتابة رغم إتقانه الإعراب جي دا .3
  5.إشكالي ة تحديد مفهوم العامل و الأصوات المنادية بِلغائه من الد رس الن حوي .4
ساقه   .5 ما  خلال  من  هذا  و  الأو لين   الن حاة  قضايا  ببعض  المحدثين   الن حاة  عبد  الأستاذ  جهل 

صالح الحاج  قوله  الرحمن  بناها  في  نظريات  الأخيرة  العشريات  في  ظهرت  قد  أن ه  "والعجيب   :
لل غة   العلمي ة  الد راسة  بأن   القائلين  على  ورد وا  الت وليد،  أو  الت فريع  مفهوم  على  أن  أصحابها  ينبغي 

 

 . 03، ص1994،  4شوقي ضيف، تجديد الن حو، دار المعارف المصري ة، القاهرة، ط :ينظر -1
   1989، 1الرد  على الن حاة ، تحقيق: شوفي ضيف، دار المعارف، القاهرة ،ط ،القرطبي ءبن مضااينظر:  -2

 . 72،  71ص 
 ، 2005،  2المجتمع الجزائري  لل غة العربي ة، ع  ةضوء علم تدريس الل غات، مجل   في  محمد صاري، تيسير الن حو -3
 .  190ص   
 . 45، ص 01عبد الر حمن الحاج صالح، الن حو العرب ومنطق أرسطو، مجل ة الل ساني ات،ع :ينظر-4
 . 08، ص 2003،  1، مشكلة العامل الن حوي ونظرية الاقتضاء، دار الفكر، دمشق، ط قباوةفخر الدين  -5
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دون   الوصف  على  الاكتشاف  تعليلتقتصر  إعادة  إلى  الآن  المذهب  هذا  أصحاب  توص ل  وقد   ،
 1للعديد من المفاهيم ال تي عرفها العلماء العرب الأو لون، ولم يدرك فحواها المتأخ رون".

العرب    الن حو  أعماق  في  الغوص  بعد  المحدثين   الن حاة  أن   القول  هذا  من خلال  لنا    يت ضح 
 . و لكن  المحدثين يَهلون فحواها،اصطدموا بمفاهيم  جديدة عُرفت عند العرب الأو لين 

من   .6 الن حو  بأن   الس ائد  الن    الاعتقاد  الد  حيث    اة  حاختراع  العباسكتور  يقول  هذا      محمد  في 
الالص دد   ليحاك"...:  ىالقدام  ن حاةمدافعا عن  القواعد  إليها كلم  وا  مولهذا لا يمكن أن يتّعوا 

ال  بناءبل كانوا يتّعون القواعد    ،اسالن   الن    من العرب، ث    حاءصفعلى كلم  اس يحاكموا كلم 
حاة لِ يتّعوا القواعد من  دنا أن الن  حو ... فإذا تأك  ن  اء على هذه القواعد، وهذا هو هدف النب

 2..." هذا يجبنا على عدم المساس بِذه القواعد تلقاء أنفسهم فإن  

الفصحاء سواء    من كلام العربتدع مها    قاعدة نحوي ة لها شواهد    كل   بناء على هذا القول،    
 .الن ثرأو   الش عر  ن م

بشمولي ة المعرفة للقواعد الن حوي ة  كشرط أساسي لتعليم الل غة وهذا أمر غير دقيق ؛ لأن   الاعتقاد   .7
 .الن حو عامل مساعد في تعل م الل غة. العربي ة 

علمي    بروز .8 حديثة  نظريات  غربية  ومناهج  وراءها  نْ اِ ة  العربي ةساق  أبناء  من  عليها  اط لع   من 
 . وسعوا لتطبيقها على لغتهم

اي   أحد  أصابوا في ..."  لدارسين:  قول  قد  العرب  العلماء  نقول بِن   أن  نستطيع  لا  إن نا 
م استخدموا منهجا عملي   الن حو المختلفة، أو أنّ  التزموا به أو  جميع ما ذكروه في دراسة أبواب  ا 

 3ات بعوا مسلكاً موح دا من الد رس والت حليل..."
 

 . 115، ص  03ت، عدد الأسس العلمي ة لتطوير تدريس الل غة العربي ة، مجل ة اللسانيا ،عبد الرحمن الحاج صالح  -1
 . 114-113، ص2005،  13، عمجل ة الل غة العربي ة ،، "الن حو العرب بين الت يسير والت دمير"لعباسا  محمد   -2

الحديث، حسام3- الل غوي  البحث  ونظريات  العرب  عند  الل غوي  التفكير  بين  الرب ط  أهمي ة  الد يني ة   مكتبة   البهنساوي،    ، الث قافة  
 . 20ص  ، 3ط ،القاهرة
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 حاة القدامى الن    خل فهعن فيما  والط    ،ة  المناهج الأوربي  وراء    ةان حير هؤلاء السَ ظهر هذا القول  يُ   
   .من جهة أخرى على سبيل الإعجاب بالآخر

الأستاذ     الحويقول  الرحمن  عم  متحد    -رحمه الله    -  اج صالحعبد  الن  ثَ  بعض  به  قام  حاة  ا 
« الوصفيين:  أد  المحدثين  بعض  وقد  الط    معاصريناى  لنا  إلى  تركه  فيما  حتى  عن  العرب   العلماء 

الن  الو   أوضاع  يستبدلوا  أن  فحاولوا  منهم،  الفطاحل  القديم  لون  تابحو  افشيء  من  سته  عاروا 
 1." يمة ومدلولاقعنه  خر يقل  دلوا في الواقع إلا مصطلحاً بآبقليدي الورب، وما استحو الت  الن  

تعد     الن  لقد  تيسير  دواعي  العرب  دت  الن    حو  وتحاة  عند  تصو راتهم نت  يابالمحدثين،  و  أراؤهم  
 وسعوا لإيَاد سبل لتجديد الن حو و تيسيره. ،فبنوا محاولاتهم الت يسيري ة ،
 محاولات تيسير الن حو الحديثة:  -1

و على إثر   ،نهال على الن حو العرب وابل من الش كاوى ال تي  نعُت فيها  بالص عب و المعق دا  
فيه الن ظر  إعادة  و  الن حو  تيسير  بحتمي ة  تُطالب  الحديث  العصر  دعاوى في  تمخ ضت  فتجل ت ،ذلك 

 تمث لت فيما يأتي:  محاولات عديدة  

 : م 1937مصطفى في كتابه " إحياء الن حو " لسنة  الستاذ إبراهيممحاولة أ/ 

في تقديّه أن ه يطمح إلى أن    وأقر  صفحة،    ألمائتي وهو بحث عرضه صاحبه في صفحات قاربت    
العربي ة حظ  من   منه أصولا سهلة ويسيرة تقر بهم من  القديم، ويبد لهم  الن حو  المتعل مين إصر  يرفع عن 

 2الل غة بأساليبها. 

 لقد بنى المؤل ف أفكاره في دعواه هذه على قاعدتين أساسيتين هما:   

 

 . 22، ص مرجع سابقمجل ة الل سانيات، -1
 ، ص أ )مقدمة الكتاب(2003،  3إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو، دار الآفاق العربي ة، القاهرة، ط -2
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دراسة أحكام نظم الكلام وأسرار تأليف العبارات،    يشمللالد رس الن حوي   ات ساع  القاعدة الولى: •
 لأن  الن حو هو قانون تأليف الكلام.

الث   • اعت  انية:القاعدة  وضرورة  جذورها،  من  واستئصالها  العامل  نظرية  بِلغاء  أصول  م مطالبته  اد 
 . حو من جديد جديدة ينبني عليها الن  

علماء وباحثين بي نوا مواضع الخلل والفساد في   قبللقد تعر ضت هذه المحاولة إلى نقد واسع من   
 1. الأصول ال تي تبن اها الباحث

ال     بين  رد  ومن  الكتاب  ذين  هذا  مسائل  على  عرفةمحم    الأستاذ  نجدوا  ف"الن حو ل  أذي  ال    د 
المتعال    د بوع،  محمد حسينذكر  نو   ابراهيم مصطفى ، ناقض فيه أراء  "بين الأزهر والجامعة  والن حاة

الخضرشوقي ضيف  جدي ناصف  ن  ال  يالصعيدي وعل الت    ومحمد  وعب  الحسين  ود  ماس محونسي 
  2.العقاد

   :كتور شوقي ضيفمحاولة الد   ب/ 

لقد عد  شوقي ضيف الأفكار الواردة في كتاب ابن مضاء دستورا لإصلاح الن حو وفي مايلي    
 : عرض لبعض ما دعا إليه في كتابه تجديد الن حو 

  حوأبواب الن   ترتيب إعادة. 
  يالتقديري والمحل   الإعرابينإلغاء. 
  طقالن   لسلامةالإعراب. 
 وضع ضوابط وتعريفات دقيقة. 
 زوائد كثيرة حذف . 

 

محمد    -1 الن حو،صاري  ضرورة،  ، تيسير  أم  لل غة    موضة  الأعلى  المجلس  منشورات  الن حو،  تيسير  ندوة  أعمال  في  منشور  بحث 
 . 41، ص 2001العربي ة، 

 . 22، ص 2004صالح بلعيد، مقالات لغوي ة، دار هومة للن شر والط باعة والت وزيع، الجزائر،  -2
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  .استكمال الن واقص الض روري ة 

كر في الذ    إبداعي يستحق    جهدف  أن: " فليس للمؤل  ش  في هذا ال  محمد عيديقول الدكتور    
م به نماذج تصلح للقدوة فيما يرجوه لها من نسج  ة أو أمثلتها أو طريقة عرضها ليقد  ة العلمي  هذه الماد  

 1."ليف على مثالهاوالتأ  مين على منوالها كتاب للمتعل  

ست ذات  يلا  نه  بأ  ن قد ورأىة لهذا الكتاب بالعليمي  ة الت  اد  الم   ديمحم د علقد تناول الدكتور    
  ."حو القديّة من كتب الن   يصتلخمجملها" ا في نه  ،إو عرض جديدأمذاق خاص سلس 

الد  ج/   تم  محاوله  حس  كتور  العربي    هفي كتاب  :انام  بين  "  والوصفي  المعياري  ة  والل  ة  العربي  ة  معناها غة  ة 
 "ناهابوم

ة العامل  عن نظري    -في زعمه    -ني  غة جديدة تس لنظري  أن يؤس    حسان  تم امكتور  أراد الد    
 2. نظري ة تظافر القرائن الل فظي ة والمعنوي ة هر تجديده فيفظقة في هدمها، س ابالمحاولات النجح تي لم تال  

جملة من القرائن فمثلا   تم ام حس انولتجديد المعنى الوظيفي  لكلمة في الجملة يقترح الد كتور   
 3" لابد  من تحديد سبع قرائن.اعمرَ  زيدٌ  لكشف عن معنى الفاعلي ة في جملة "ضربَ 

الأخرى     هي  المحاولة  هذه  خضعت  العلامة لقد  أن   هو  عنها  قيل  ما  وأهم   والر د،  للن قد 
يكون  لم ا  الأساسة، خاص ة  القرينة  لكن ها  المعنى،  على  تدل   ال تي  الل فظي ة،  القرائن  من  قرينة  الإعرابي ة 

 . الكلام خاليا من الل بس والإبهام

 

 

 

 . 33م، ص1889،  1د، "قضايا معاصرة في الد راسات الل غوية والأدبي ة"، مكتبة عالم الكتب، القاهرة، طي محمد ع-1
 . 194  -193ها، الد ار البيضاء، المغرب، )د.ت(، ص  تم ام حس ان، الل غة العربي ة معناها ومبنا -2
 . 181المرجع نفسه، ص   -3
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 قواعد وتطبيق"ه" في الن حو العرب  يمحاولة الد كتور مهدي المخزومي في كتابد/ 

 ": 1964و "في الن حو العرب نقد وتوجيه 

للن حو أن ه    لقد صر ح الدكتور مهدي المخزومي   المتعل مين قاعدة ولا   ي يّكن  أن يفرض على 
الن حو لا يقوم على   الن حو دراسة وصفي ة تطبيقي ة، وأن  تيسير  أن يخطئ لهم كلاما ولا أسلوبا، لأن  

الن   الش روح  الن حوي ة، ولكن ه  الاختصار وحذف  الكتب  بها  امتلأت  ال تي  والت عليقات والحواشي  حوي ة، 
إصلاح شامل لمنهج الد رس الن حوي  وموضوعاته، وأهم    عرض جديد لموضوعات الن حو من خلال  

هذه  الإصلاحات  هذه   العامل،  فكرة  سببها  وفلسفة  شوائب  من  علق  مم ا  الن حو  تخليص  حسب 
عنها   يقول  ال تي  فيه من الفكرة  ليس  مغلق غريب  إلى درس  فتحو ل  مساره  الن حو عن  ا حر فت  بأنه 

 1. سمات الد رس الل غوي  إلا  مظهره وشكله

 2ويّكن تلخيص ما بنى عليه الد كتور مشروعه في الن قاط الت الي ة:   

 الد عوة إلى إلغاء نظري ة العامل. /1

 ربط الن حو بالمعنى وليس بالإعراب أو بالش كل. /2

دعا المخزومي إلى تبني  منهج علمي لغوي لتنظيم البحوث والأبواب الن حوي ة عن طريق الت صنيف   /3
 والت بويب والت فريغ. 

اث العرب./ 4  وضع مصطلحات للن حو بعضها جديد وبعضها من التر 

اسمي ة    ./5 إلى  الجملة  تقسيم  الجملة  رفض  بأن   ورأى  القدامى  عند  الش أن  هو  وظرفي ة كما  وفعلي ة 
 الظ رفي ة تتأرجح بين الاسمي ة والفعلي ة

 

 . 15، ص 1986، 2نقد وتوجيه، دار الر ائد، بيروت، ط -خزومي ، في الن حو العربالممهدي  -1
 ينظر: لطروش الشارف، آراء مهدي المخزومي في تيسير الن حو، قراءة في المصطلح، شبكة الانترنت. -2
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يرى المخزومي أن  الأفعال كل ها مبني ة، وأن  العلامة في آخر الفعل المضارع ليست علامة إعرابي ة   /6
ا لتميز زمن الفعل وتخصيصه   وإنم 

 أويل الن حوي ال ذي من مظاهره فكرة الإضمار. دعا إلى عدم المغالاة في الت   /7

 محاولة الستاذ عبد المتعال الص عيدي:ه/ 

كتابا موجزا يقارب ثماني وعشرين صفحة، وقال عنه:    عبد المتعال الص عيديلقد قد م الأستاذ   
إليه  إن  إخواني الزهرين سيسر هم أن  واحدا منهم وصل إلى الت جديد في الن حو قبل أن يصل  "  

 1غيرهم." 

 وحاول فيه أن يرت ب أبواب الن حو ترتيبا جديدا، فكان من مظاهر تجديده:   

 ة إلى معرب ومبني. مإغفاله تقسيم الكل-

جزيئات  - في  الت يسير  ومبتدأ  حاول  مرفوع  مبتدأ  ثلاثة،  أنواعا  المبتدأ  فجعل  الن حو  منصوب أبواب 
 يرفع وينصب.  ومبتدأ

 تحد ث عن قضي ة إلغاء العامل.-

 محاولة أمين الخولي في كتابه الموسوم:" هذا الن حو":و/ 

" ...وحيث ما  يقول الأستاذ:      ومن ذلك  2موازنة بين الن حو والفقه،   محاولته  وال ذي يبرز فيه  
المساير   للت شريع  وإعداده  الفقه  تناول  في  الش رعي  الد ستور  من  سِعت  ما  على  المر  كان 

ع، بل الجامد الر اكد أن تت بع تلك القواعد الْجمالي ة في  بللحياة، فإن ه من الحق  أن يقر ه المحافظ المت  
 3ر فق."تهذيب هذا الن حو، فنقر ر ملحظة الت يسير وال

 

 . 267المتعال الص عيدي، الن حو الجديد، دار الفكر العرب، القاهرة، )د.ت(، ص عبد  -1
 . 22،ص2004صالح بلعيد، مقالات لغوي ة،دار هومة للن شر و الط باعة، الجزائر،  -2
 . 25ص  ،2003 ،الطبعة أمين الخولي، مناهج تجديد الن حو والبلاغة والت فسير والأدب"، الهيئة المصري ة العام ة للكتاب، -3
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اختيار ما هو أيسر إعرابا وأقرب فهما  ودعا إلى ضرورة  الت خلي  أمين الخولي عن كما تحد ث الأستاذ 
 و تحد ث عم  يتعل ق بحركات الإعراب و اقتراح حلولا لها. ،عن الت عليل

 طرق الت يسير الن حوي عند الن حاة المحدثين:  -2

المحاولات   الحديث  العصر  في  تبسيطهازدادت  و  تيسيره  و  الن حو  تجديد  راية  حملت  فتعد دت ،ال تي 
المصطلحات   رافقه و لا زمه مجموعة من  ال ذي  التيسير  المعتمدة في هذا  السبل  تنوعت  المؤل فات و 

الت جديد  ،الْصلحو      الْحياءومن هذه المصطلحات نذكر  ،ارتبطت كل ها بالت جديد    الت بسيط و 
 . كالت سهيل و الت حديثوكذا ظهور بعض المصطلحات القريبة من مفهوم التيسير  ،الت يسيرو 

 ومن أشهر الط رق ال تي اعتمدوها في عملي ة الت يسير نذكر مايلي:

المصطلح الْحياء:    /1 لكتاب    كانهذا  مصطفى عنوانا  للفعل    إبراهيم  مصدر  الن حو"  "إحياء 
 1أخصبوا... وأحيا فلان الأرض وجدها خصبة غض ة الن بات.(، يقال أحيا القومُ: اي  حْ أ  )

بحذف بعض الأبواب الن حوي ة لتيسير  و    لعامل الن حوي  باارتبط    الاصطلاحفي      الْحياءأم ا    
 الإعرابي ة. ا ت كر ا، وإعادة الن ظر في الحاستعماله و تبسيط وتسهيل  الن حو   قواعد

الص دد      هذا  الأستاذ  وفي  مصطفىيقول  الت أليف    إبراهيم  الن حو"  إحياء  مقد مة كتابه:  في 
  ..." المتعل مين إصر  الط رق:  عن  أرفع  وأن  العربي ة،  لل غة  الن حوي  البحث  أغير  منهج  أن  أطمع 

  2هذا الن حو وأبد لهم منه أصولا سهلة يسيرة تقر بِم من العربي ة."

كان يهدف من خلال كتابه إلى تسهيل و تيسير إبراهيم مصطفى    أن    من هذا القول  نفهم  
 الن حو على المتعل مين لتقريبهم من العربي ة. 

 
 

، القاهرة، ط المعجمن، مجمع الل غة العربي ة، و إبراهيم مصطفى وآخر  -1  . 244ص ، 1، ج1972، 2الوسيط، مادة "حي" 
 .(من مقدمة الكتاب)  ، ص د2002  ،إبراهيم مصطفى، إحياء الن حو، دار الآفاق العربي ة، القاهرة، ط -2
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   / الْصلح:2

  " الفعل  وأصلح  ح  ل  صْ أ  مصدر  نافع،  صالح  هو  بما  أتى  أمره:  أو  عمله  في  أصلح  يقال:   "
عداوة وشقاق، وأصلح ذر يته: جعلها  الش يء: أزال فساده، وأصلح ذات بينهما: أزال ما بينهما من  

 1صالحة.

المحدثين    الْصلحمصطلح  أم ا     الن حاة  فساد    فهو  عند  من  به  لحق  مم ا  الن حو  تخليص 
 .وتغيير إلى تجديد وتراكمات هي بحاجة 

 / الت بسيط: 2

 2يقال: بس ط الش يء نشره وجعله بسيطا لا تعقيد فيه. "ط  سَّ "ب  مصدر الفعل   

الن حو   للن اس،  سهل  إخراج نحو    فإن  هذا المصطلح يوحي إلى  أم ا في  تبسيط قواعده وتغيير ببسيط 
 بأخرى سهلة ومفهومة.  همصطلحاتو مسمي ات أبوابه 

 / الت جديد: 4

ه  د  دَّ ج  مصدر الفعل"    د الش يء: صير   3جديدا." يقال: جد 

تصنيفه     إعادة  الن حو  بتجديد  أخرىوتبويبه  ويقصد  والإضافة    مرتبطتبويبا    مر ة  بالحذف 
، في مقد مة كتابه" الل غة بين المعياري ة تم ام حس انالمناهج الل غوي ة الحديثة، يقول الد كتور    ومعتمد على

المنهج لا من حيث الت فاصيل   فكرت في أمر الد راسات العربي ة القديمة من حيث   والوصفي ة" "...
 4وجعلت تفكيري في أمرها مستضيئا بمناهج الد راسات الل غوي ة الحديثة." 

 

 "صلح "  مادة  ،566  -565ص  ،  2011 ، 5ط ، القاهرة  ،  مكتبة الش روقمجمع الل غة العربي ة، المعجم الوسيط،  -1
 . مادة"بسط " ،89، ص نفسهالمرجع -2
 . مادة"جدد "، 147صالمرجع نفسه،   -3
 . 11، ص  2001، 4المعياري ة والوصفي ة، عالم الكتب، القاهرة، طبين م حس ان، الل غة اتم   -4
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 :القرطبي لابن مضاءكتاب "الر د على الن حاة" لفي مقد مة تحقيقه  شوقي ضيفويقول الد كتور 

تنظيم كتاب   منها  ينصب   أن  يّكن  ال ذي  النغم  أرائه جميع  من  استخرجت  أن ني  أزعم  لا  وأنا   ..."
 1الن حو وتبويبه تبويبا حديثا يحق ق ما نصبو إليه من اليسر والس هولة." 

ارتبط     الت جديد  مصطلح  أن   القول  هذا  من خلال  وثيقايت ضح  العامل    ارتباطا  نظرية  بِلغاء 
أقدم عليه الن حوي انطلاقا مم    . القرطبي ابن مضاءا  

 / الت يسير:5

 . 2" يقال: يس ر الشيء: سه له، ويقال يس ر له كذا: هي أه له وأعد هر  سَّ ي  مصدر الفعل: "  

على  الص عبة  القواعد  فيها  تعرض  ميس ر  سهل  بأسلوب  الن حوي ة  الماد ة  عرض  فهو  اصطلاحا  أم ا 
 . المتعل مين ومعالجتها معالجة تعليمي ة 

ما    يالن حو   يسيرت  الن  طرق  إ   منها  المحدثين  الن حاة  ما    سلمعند  الن حو وأصوله، ومنها  جوهر 
على الن ح  اقتصر  أبواب  لبعض  والاختصار  تجل ت  الحذف  ذلك  وبسبب   ، و ومسائله ومصطلحاته 

 طبيقات الت الي ة:ك الط رق في الت  لت

 الز وائد والفصول العالقة بالأبواب الن حوي ة. مسألة طرح  -1
   .حذف أجزاء من الن حو -2
 إعداد مقر رات مختصرة عوضا عن المقر رات الط ويلة. -3
 جلي  وواضح. بمصطلح  استبدال مصطلح نحوي  -4
 .تعريفات مبس طةالاعتماد على  -5
 اختصار الش روح الن حوي ة ال تي تحملها كتب الن حو. -6
 جديدة مستقاة من الواقع. بأخرىحذف الش واهد الن حوي ة القديّة واستبدالها  -7

 

 . 09، ص 1982،  23ابن مضاء القرطبي، "الر د على الن حاة"، تح: شوقي ضيف، دار المعارف، القاهرة، ط  -1
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اهات الت جديدي ة في الن حو العرب: -3  الاتَ 

اهات تجديدي ة    تمث لت فيما يلي: ،مر  الن حو العرب بثلاثة اتج 

 لا: الاتَاه الْحيائي:أو  

 1تيسير الن حو وتقريبه واختصار أصوله وحل  مشاكله  كان يهدف إلى  تجاه الإحيائي الا  

نقدهم     خلال  من  الاتجاه  هذا  نحاة  اجتهد  الت جديد  لأ وقد  من  به  والخروج  العربي ة،  صول 
يدركو  لا  فهم  يَ  نالضي ق،  ما  لكل   وبيان  الكلام  تأليف  قانون  في    ب"أن ه  الكلمة  عليه  تكون  أن 

 2س ق العبارة ويّكن أن تؤدي معناها."تالجملة، والجملة مع الجملة، حتى  ت

 الن حو:  بأم ا أهم  ما دعا إليه هذا الاتجاه تيسير الن حو من خلال تطبيقه على أبوا  

 المرفوعات. -1
 المنصوبات. -2
 المجرورات. -3
 الن حو معنى ووظيفة. -4
 الحركة الإعرابي ة والمعنى. -5

 ...  ضيف إبراهيم مصطفى، عبد المتعال الص عيدي، شوقي  :ومن أهم  أعلام هذا الاتجاه  

 ثانيا: الاتَاه اللسن:

دوا على  موإعادة بنائه ، فقد اعتوليد العصر الحديث، حيث قام بتفكيك الن ظام الن حوي  وه  
 عد ة نظريات نذكر منها: 

 

ماجستير، قسم الد راسات العليا، جامعة رسالة    ،أحمد جار الله بن أحمد الصلا ب الزهراني، اتجاهات تجديد الن حو عند المحدثين  -1
 . 31ه، ص 1423الس عودي ة،  أم القرى، المملكة العربي ة 

 . 31المرجع نفسه، ص -2
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الت شكيلي:  _ "  الت حليل  وظائفها  إلى  الن ظر  دون  الجملة وتحديدها  مرك بات  تحليل  إلى  ومنه يهدف 
تُ  ا  لأنه  قصوى،  أهمي ة  ذات  الت مثيلي ة  الت عميمات قد م  الن ظري ة  عن  للت عبير  والكافي  الض روري  الإطار 

 1القائمة في الل غات."

وأحكام     واشتقاقها  أصواتها  ويدرسون  عناصرها  إلى  الل غة  يحل لون  المدرسة  هذه  فأصحاب 
 2تركيبها. 

 من خلال ذلك وضع الألسنيون مبادئ للت حليل الش كلي:  

 :ركنج الالنموذ  •

النموذج الركني   الت حليل بالعودة  يأكثر تعق"إن   الن موذج الماركوفي، ويندرج ضمن هذا الأنموذج  دا من 
 3إلى المؤل فات المباشرة ال ذي يدرس الجملة." 

الت حويلي: • الت وليدي  وذلك بأن المتكلم يفس ر الجملة على نحو تركيب فمعنى الجملة" النموذج 
خلال الجمع بين هذه المعاني بواسطة قواعد الإسقاط  يتم  عبر معاني المؤل فات الن هائي ة ، وذلك من  

 4 الركني." شيرووفقا للعلاقات القائمة في الم
 الن موذج الت وليدي: •

كتابة عن جهاز يحتوي على أبجدي ة رموز بمثابة معجمه، وعلى عدد محد د من قواعد تكوين وتحويلات 
الجهاز   وهذا  الأبجدي ة،  هذه  عناصر  بواسطة  الت عابير  من  تضع  متناهي ة  غير  بناء مجموعة  على  قادر 

 .الجمل الص حيحة

 

 

 . 50، ص 1986،  3ط ،الد ار البيضاءالفهري، الل سانيات والل غة العربي ة، دار تويقال،  سيعبد القادر الفا -1
 . 144، ص1981،  2ط ،بيروتينظر: أنيس فريحة، نظريات في الل غة، دار الكتاب الل بناني،  -2
 . 130، ص1986،  2ط  ،بيروتالت وليدي ة والت حويلي ة وقواعد الل غة العربي ة، المؤسسة الجامعي ة،  ميشال زكريا، الألسني ة -3
 . 14المرجع نفسه، ص -4
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 الن موذج الت حويلي: -2

،و يتم  ذلك بواسطة الل جوء إلى مفهوم جديد  ي تندرج فيه القواعد الت وليدي ة و الت حويلي ة  ذ هو الر كن ال  
 نختصرها فيما يلي: 1الص لة القائمة بين الجمل من خلال علاقة معي نةهو مفهوم الت حويل،فهي تعالج 

 اسم معرفة+ اسم نكرة.  أ/

 اسم استفهام+ اسم معرفة. ب/

 2شبه جملة+ اسم نكرة. ت/

آخر    اأم     في  نحوي ة،  وظيفة  تحد د  ال تي  العلامات  أن   فيرون  الش كلي  الت حليل  في  الإعراب 
يتم    لدينا أسباب تدفعنا إلى الاعتقاد بأن  هذه العلامات تنص  عليها قواعد  الكلمات، وذلك لأن  

 مثال ذلك: 3ها في مرحلة متأخ رة."ؤ إجرا

 جل الت فاحة.أكل الر   •
 الر جل أكل الت فاحة. •
 فاحة أكلها الر جل.الت   •

 اه الت عليمي: ثالثا: الاتَ  

الهدف  الاتج    هذا    تمي ز   المتأخ رين  والت قريرات حتى  نسي كثير من  المتون والمختصرات  بكثرة  اه 
الر قعة  وتوس ع  المدارس  بازدياد كثرة  المتأخرين  عند  الاتجاه  هذا  وأخذ  الن حو  تعل م  من  الحقيقي  

 ف الن حوي بطابعين رئيسين هما: فات سم المصن   ، وازدياد الحاجة إليهالإسلامية

 الن حو. نشأةوهو الغالب لكثرة الحاجة إليه منذ تعليمي:  /1

 

 . 84، ص 1974، 1ط  ،جد ة، في نحو الل غة وتركيبها، مكتبة لسان العرب، ةينظر: خليل أحمد عماير  -1
 . 87المرجع نفسه، ص -2
 . 19ص مرجع سابق، مشال زكريا، الألسني ة الت وليدي ة والت حويلي ة وقواعد الل غة العربي ة،  -3
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 .و القيام بدراسات عليه لن حواي: الغرض منه الت فكير في لنظري أو عم /2

الد كتور     ضيفونجد  الن حو"   شوقي  "تجديد  خلال كتابه:  من  الت جديد  في  آرائه  ذكر  قد 
 1مع نهج تجديده، وكانت وفق أسس وهي:  "وتيسير الن حو الت عليمي قديّا وحديثا

 تنسيق أبواب الن حو. •
 . مقصورة و منقوصة و مبني ة فرداتالمإلغاء إعراب الت قديري في الجمل و  •
 حيح الكلام وسلامة الن طق.لا تعرب كلمة لا يفيد إعرابها شيئا في تص •

 

الاجتماعي ة   -1 للد راسات  الأكاديّي ة  المتعل مين،  على  العرب  الن حو  تيسير  في  ضيف  شوقي  إسهامات  محمد،  فتوح  ينظر: 
 . 98، ص 2017،  18والإنساني ة، قسم الآداب والفلسفة، العدد 
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الوارد ذكرها في كتاب الس نة الثالثة متوس ط قبل الولوج إلى الد راسة الت حليلي ة للقواعد الن حوية    
 نجد أنه من الواجب علينا أو لا أن نقد م بين يدي ذلك لمحة وصفي ة موجزة عنه

 لكتاب المدرسي  وأهميته: باتعريف ال.  1

 تعريف الكتاب:  . أ

يعد  الكتاب المدرسي  من أهم  الوسائل الت عليمي ة ال تي يعتمدها المعل م والمتعل م، فهو عبارة عن وثيقة       
المدرسي ة   الحياة  وتلامس  والمهارات  المعارف  نقل  إلى  تهدف  الوطني ة،  بي ة  التر  وزارة  برنامج  تحوي 

ض مساعدة المتعل م والمعل م وتحقيق أهداف والاجتماعي ة للت لاميذ، منظ م على أسس ومعايير محد دة، لغر 
 ومنهج ماد ة معي نة في مرحلة دراسي ة معي نة، وهو الر كيزة الأساسة للمنهج الد راسي .

 أهميته:   .ب

المدرسي    الكتاب  المعلومات  يكتسي  نظم  يعمل على  إذ هو  التعليمي ،  الن شاط  أهمية بالغة في   
الس   والخبرات  والت  والمعارف  لدن درج  ابقة  من  استيعابها  تسهيل  في  يُسهم  منطقي ا  عقلي ا  تدر جا  بها 

الط   يبعث  أنه  المعل  المتعلمين، كما  نفس  في  والوثوق  والمتعل  مأنينة  صح  م  من  إلى  م  التعليمي ة،  الماد ة  ة 
لِسا  م( من فكرة إلى أخرى انتقالا سم والمتعل  عليمي ة )المعل  ة الت  ه يساعد في انتقال طرفي العملي  جانب أن  

المدرسي   منظ   الكتاب  ويعمل  وتركيز   –أيضا    –ما،  المتعل مين وتحفيزهم  استثارة  على  للمعل م  كمعين 
ال   يحد  انتباههم  مثيرات خارجي ة، وهو  بفعل  يتشتت  قد  إلى  ذي  ويشير  دراستها  المقر ر  الموضوعات  د 

ز الكتاب المدرسي مبدأ  اتي ، ويعز  علم الذ  ة من وسائل الت  وسيلة هام   ه يعد  طرائق تدريسها، إضافة إلى أن  
ون من خلاله المادة ذاتها، فلا تمايز بينهم في تحصيل المعلومة، مين؛ إذ هم يتلق  تكافؤ الفرص بين المتعل  

يتلق ون هذه المادة نجد أن الأمثلة الموظ   إذ  البيئة، مما يَعلهم أكثر إحساسا  وهم  فيها مستقاة من  فة 
 ومعايشة لها. 

ن شاء  ه مصدر للمعلومة يُّ ة الكتاب المدرسي كذلك في أن  أهمي  وتكمن    كن عودة المتعل م إليه أيا 
ا معتمدا  مين، كما يعُد  مرجعا رسمي  رورة، وهو يساعد في تطوير مهارة القراءة عند المتعل  ومتى دعت الض  

  1ي ة. نة الدراسرته الوزارة الوصي ة للس  ل الإطار العام لما قر  ولة يّث  من قبل الد  
 

 . 61ص  2009، الأردن ،دار صفاء عمانتحليل محتوى مناهج الل غة العربي ة، رؤية نظري ة تطبيقي ة،  عبد الرحمن الهاشمي,-1
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 : طس  متو للسنة الثالثة  اللغة العربية  وصف كتاب. 2
ترجمة آمنة  هو  كتاب الل غة العربي ة للس نة الث الثة من الت عليم المتوس ط، وثيقة تعليمي ة مطبوعة، و   

  175صفحاته  ، يبلغ عدد  ته وزارة التربية الوطني ة الجزائري ةكما أقر    للمنهاج الر سمي  لماد ة الل غة العربي ة
 :تحليله على مستويينوصفه و صفحة، ويّكننا 

 :الخارجيعلى المستوى  .أ
 المستوى: الس نة الث الثة من الت عليم المتوس ط.*
 اسم الكتاب: الل غة العربي ة. *
بي ة الوطني ة لل غة العربي ة وآدابها. تنسيق وإشراف: الس يد: ميلود غرمول مفت  *  ش التر 
 الت أليف: لجنة *
بي ة الوطني ة لل غة العربي ة وآدابها(.  -  كمال هيشور) مفتش التر 
بي ة الوطني ة لل غة العربي ة وآدابها(.ميلود غرمول-  ) مفتش التر 
 أحمد بوضياف)أستاذ مكو ن لل غة العربي ة بالت عليم الث انوي (.-
 ي (.رضوان بوريَي)أستاذ مكو ن لل غة العربي ة بالت عليم الث انو -
 أحمد سعيد مغزي)أستاذ بالت عليم العالي(. -
 عزوز زرقان)أستاذ بالت عليم العالي(.-
 نور الد ين قلاتي)مفت ش الت عليم المتوس ط لل غة العربي ة(. -
 الط اهر لعمش)أستاذ مكو ن لل غة العربي ة بالت عليم المتوس ط(. -
يوان الوطني  للمطبوعات.  *  1الن اشر: الد 
 دج. 211.46سعر البيع: *
 . 5.27×5.19حجم الكتاب:  *
 أجزاء الكتاب:  *

 

 . 2017ر،  الجزائ دار الأوراس, ميلود غرمول وآخرون، كتاب الل غة العربي ة، الس نة الث الثة من الت عليم المتوس ط،  -1

71



القدامى ودعاة التيسير القواعد النحويّة للكتاب المدرسيّ بين صياغات  :     ثانفصـــل   
                                     

78 
 

ثمانية مقاطع،  يجزء واحد  الكتاب من    يتأل ف   أوراقَهشتمل على     من غلاف خارجي    يَمع 
الس   الأملسالورق  وهذا    ، ميك  الأسفل.  داكن في  إلى  الأعلى  فاتح في  من  لونه  قراءته  يتدرج  يّكن 

أن    اسيميائي   بمداركهدر  تيالكتاب  ا  ذهطة  سابو   المتعل معلى  ويرتقي  مفاهيم سهلة  ج  إلى    ميسورة   من 
 مفاهيم أكثر عمقا.

كتوبة بلون أسود،  الجمهوري ة الجزائري ة الديّقراطي ة الش عبي ة متطالعنا في أعلى الغلاف عبارة:     
بي ة الوطني ة، ، التعليمي    ة للكتاب ومحتواهبالصبغة الرسمي  ان  ير وهاتان العبارتان تشِ   تليها مباشرة وزارة التر 

في  سم  تب بلون أزرق فاتح بخط  عريض يتوس طه البياض، كما رُ كُ   "الل غة العربي ة"  ب      الكتاب  نونعُ قد  و 
العربي ة لغة محفوظة  الغلاف مرب ع يتوس طه حرف ض دلالةً   من  الجهة اليمنى الل غة  بحفظ الله    على أن 

ا لغة الوحي،    1" إِناَّ ن ْنُ ن ـزَّلْن ا الذ كِْر  و إناَّ ل هُ لح  افِظُون " لكتابه   ، ويكفي الل غة العربي ة رفعة و شرفاً أنه 
لى الن ور، وأهم  وسيلة من وسائلها في الحفاظ على تنز ل بها الذ كر الحكيم ليخرج الن اس من الظ لمات إ

ة وكنز  رو يلي  حرف الض اد مباشرة دلالة على أن  الل غة العربي ة ث  اصغير   انجد صندوقو تراثها وحضارتها،  
ا من أهم  وسائل الات صال بين الن اطقين بها، وفي أسفل   زيادةً   ،ثمين  له قيمة عظيمة   الغلاف   على أنه 

اث الجزائري .  دلالةً  المختلفة الألواننجد مجموعة من   على تنو ع التر 

 : الد اخليب.  على المستوى 

للس نة الث الثة من الت عليم    ةغة العربي  قة بالل  المتعل    يشك ل الكتاب الوعاء ال ذي يحوي الماد ة العلمي ة  
بيةؤ يحمل رسالة مبدوهو المتوس ط،   و الت عليم.  ها التر 

م، والر ابع  ثلاثة للتعلُّ   ؛أربعة أسابيع  فيكل  مقطع    تم تناول يو   ،ثمانية مقاطععلى  الكتاب    ينطوي      
البيداغوجي ة،   والمعالجة  والتقويم  أو لًا:    يبتدئللإدماج  مقطع  المنطوق  بكل   فهم  الأستاذ ذ  إنص   يَده 

ليل ومسج لا في القرص المضغوط، بينما في الكتاب نجد تمهيد  مكتوبا عن الموضوع المطروح،    افي الد 
الأسئلة وص لتقريب  ار و ومجموعة من  الت مهيد  تعبر  عن  للت لميذ، والأسئلة  هدفها   توضيحي ة    الموضوع 

 
 .9الحِجر: الآية  1
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المكتوب الن ص  مباشرة  يليها  الش فوي ة،  الأعلى    ،المناقشة  في  المقطع  رقم  يكون  بلون    مكتوباحيث 
يليه ال ذي  المقطع  تمهيد مرفق   ،يختلف عن  يسبقه  نثراً  أو  : شعراً  أدبيا  نص ا  والعنوان كذلك، يحتوي 

 بصورة توضيحي ة للموضوع لتقريب المعنى ال ذي يريد الكاتب إيصاله. 

باسم م  تت ص ص للمفردات الغامضة تحت عنوان أثري لغتي، ويخُ ونجد عن يّين الص فحة جزءاً خُ   
أُ  ال ذي  والمصدر  مباشرة المؤلف  الأخرى  الص فحة  في  يليه  العلمي ة،  للأمانة  والص فحة  الن ص  منه  خذ 

أيضا متعل قة ب : أسئلة  فهي أسئلة تتعل ق بالن ص معنونة ب: أفهم وأناقش، أم ا بالن سبة لأقو م مكتسباتي 
من خلال فهم الت لميذ واستيعابه للن ص يَيب عن  ذ  إ  ،إلى تذو ق نص ي  إضافةً   ،حول الن ص وجزئياته

طريقالأسئلة   وكذلك    عن  آخر،  بأسلوب  الن ص  أُ فيصياغة  يخص   تعل ماتي  وظ  ما  ص  تتخنجدها  ف 
ص ص له صفحة نجد فيها الأمثلة خُ فقد  لظ واهر الن حوي ة  صل بايت  دى فهم الت لميذ للموضوع، أم ا ما  بم

معنو  المكتوب  الن ص  من  ب   نةً المستخرجة  معنونةٌ   ،ألاحظ    أسئلة  أناقش    وبعدها   : استنتاج    يليها ب  
 . وظ ف تعل ماتيجموعة من الت طبيقات بعنوان أُ ل بمي  ذتُ نحوي ة  لقاعدة

 :المشتمل عليها الموضوعات الن حوي ة . 3

منها     الل غوي ة  الظ واهر  من  على مجموعة  متوس ط  الث الثة  للس نة  القواعد  برنامج  يّس  يحتوي   ما 
علامات  ه القواعد حديث عن  ذه  رويتصد  ،   ةتركيبي    نحوي ةما يتطرق إلى مسائل  ص رفي ة، ومنها  الالبنية  

 ر المعنى وتحديد الدلالة. تصو  في  الوقف كونها أساسي ةً 

 من الأسهل إلى الأصعب على الن حو الآتي:  التعر ض للقواعد الصرفية والنحوي ة بالتدر جوقد تم    

 بناء الفعل الماضي.  ▪

 بعض حروف المعاني.  ▪

 بناء الفعل المضارع. ▪

 اسم الفاعل وعمله. ▪
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 لا الن افي ة للجنس.  ▪

 اسم الفعل الماضي.  ▪

 صيغ المبالغة وعملها.  ▪

 .الأمربناء فعل  ▪

 الش رط وأركانه.  ▪

 الأمر. اسم فعل  ▪

 نصب الفعل المضارع ب "أن المضمرة". ▪

 أفعال الش روع.  ▪

 . وعملها  علاالفسم الص فة المشب هة با ▪

 (. 1أدوات الش رط الجازمة ) ▪

 أفعال المقاربة.  ▪

 أدوات الن داء.  ▪

 (. 2أدوات الش رط الجازمة ) ▪

 أفعال الر جاء. ▪

 أنواع المنادى. ▪

 اقتران جواب الش رط بالفاء. ▪

 إعراب المنادى.   ▪
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 1أدوات الش رط غير الجازمة.  ▪

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ينظر: فهرس كتاب الل غة العربي ة، الس نة الث الثة من الت عليم المتوس ط. -1
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 ( ابتُ والمتغير ُ حوي  )الث  اث الن  ة في الكتاب المدرسي  في ضوء التّ  حوي  المبحث الث اني: القواعد الن  

 في ضوء شرح المك ودي على "ألفية ابن مالك"  -1

 الأجرومي ة" في ضوء شرح محم د بن صالح العثيمين على "متن  -2

 " قطر الن دى وبل  الص دى" على في ضوء شرح ابن هشام الأنصاري  -3
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 توطئة:
العرب     الن حو  إثراء  على  القدامى  الن حاة  عمل  صورته  لقد  في  تقديّه  في  واجتهدوا كثيرا   ،

نحوي   يراه كل   ما  حسب  للمتعل مين،  والملائمة  يكشفه    الواضحة  ال ذي  الص عوبة  مكمن  وفق 
 ويتحس سه. 

ون القدامى مختصرة لتعليم فكانت لتلك الجهود كتب تعليمي ة مختلفة ومتنو عة، وضعها الن حوي    
المبتدئين، فات سمت بطابعها الت عليمي، وهدفت إلى إيَاز القواعد الن حوي ة في نصوص موجزة كالمتون  

 شروحات كثيرة نذكر منها:  -المتون الش عرية والن ثرية  -لأخيرة، فكان لهذه االش عري ة والن ثرية

 شرح المكو دي "لألفية ابن مالك" -

 شرح العثيمين" لمتن الأجرومي ة".  -

 شرح ابن هشام" لقطر الن دى وبل  الص دى. -
الن حوي ة   القواعد  لبعض  القدامى في طريقة تقديّهم  الن حاة  جاء به الكتاب    عم  ولقد اختلف 

الت أليف يقودنا إلى طرح   الث الثة متوس ط، وأن  البحث عن سبب هذا الاختلاف في  للس نة  المدرسي 
 الت ساؤل الت الي:

قواعد  ما   بين  المشتّكة  والث وابت  الن حوي  اث  طرأت   التّ  ال ت  ات  المتغير  وما  المدرسي،  الكتاب 
 عليها؟

 :على اللفية وشرح المك ودي  الكتاب المدرسيبين  /1
 اسم الفاعل:  .1

 إعمال اسم الفاعل:  -
والص لاحي ة  الحدوث  في  الفعل  مجرى  جاريا  وفاعله،  حد/  على  دل   ما  الفاعل  باسم  المراد  )ش(: 

 للاستعمال بمعنى الماضي والحال والاستقبال. 
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 1...ك فِعْلِهِ اِسْمُ ف اعِلِ في الع م لِ قوله: )ص( 

 زيدٌ. مٌ ائِ ق    أ  )ش(: يعني أن  اسم الفاعل يعمل عمل فعله، فيرفع الفاعل إذا كان فعله لازما نحو 
وينصب مفعولين إن    ،مْر اأ ض ارِبٌ ز يْدٌ ع  وينصب المفعول به إن كان فعله متعد يا لواحد نحو:    

  .اأ مُعْط  ز يْدٌ عُمْر ا دِرْهم ً كان فعله متعد يا إلى اثنين نحو: 
 كر، ث  أشار إلى الش رط الث اني بقوله: لم يعمل، لأن ه لم يشبه فعله فيما ذُ   فلو كان بمعنى المضي  

ا  )ص( و و لي   ا أ وْ ن ـفْيًا أ وْ ج ا    *** اِسْتِفْه امًا أ وْ ح رْف  نِد   صِف ةً أ وْ مُسْن د 

خمسة  ش) ذلك  من  وذكر  قبله  شيء  على  يعتمد  أن  الفاعل  اسم  إعمال  شروط  من  أن   يعني   :)
 مواضع:

 أن يلي الاستفهام: نحو: أَضَارِبٌ أنَْتَ عَمْراَ؟  الو ل:
 . الن داء: يَا طاَلعًِا جَبَلَا رف يلي ح أن الثا ني:
 .م ا ض ار بٌ أ نْت  ز يْدًا: أن يلي نفيا نحو: الث الث
 .ع مْر ا م ر رْتُ بِر جُل  ض ارِب  ف نحو: : أن يكون صفة لموصو الر ابع

أصله الخبر نحو:  امسالخ   أن يكون مسندا: وشمل الخبر وما  ض ارِبٌ    ز يْدًا  نَّ وإِ ،  ز يْدٌ ض ارِبٌ ع مْر ا: 
  .مْر اع  
 أبنية أسِاء الفاعلين: -

 2.  )ش(: الفعل على قسمين: ثلاثي وغير ثلاثي
ا ك ف اعِل  لقوله: )ص(:  ث ةِ ي كُونُ ك غ د   .صُغ اِسْم  ف اعِلِ إِذ ا *** مِنْ ذِي ث ل 

 
م،  2005ه/1425، بيروت،  اعبد الحميد الهنداوي، المكتبة العصرية صيدعبد الرحمن المكودي، شرح المكودي للألفية، تح:  - 1

 . 405ص،  1ج
 48ص   ،نفسهالمرجع  - 2
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هذا الوزن ال ذي على صيغة فاعل والمراد باسم الفاعل ال ذي هو صفة دال ة  :" ك ف اعِلِ"  )ش( المراد بقوله
فاعل"   وزن  على  سواء كان  أفعالها  من  المضارع  على  والت أنيث  الت ذكير  في  جارية  فاعل  على 

 ."رباِ ض  ك  
 الث لاثي فقال:غير لاثي شرع في بيان اسم الفاعل من ولم ا فرغ من اسم الفاعل من الث    
ثِ ك الموُ اصِلِ  ذِي الثَّ نْ غ يْرِ لِ***مِ ــــــللمُض ارعِِ اِسم  ف اعِ  هُ و زنِْ ص(:)  . ل 

لُ   م عْ  بـ ق ا  ـــــــ ــ د  قــــــــمِ  مِيم  ز ائِ ـــــــ ـــ ال خِيِر مُطْل قًا***و ض  و ِ ك سْرِ م تـْ  دْ س 
أردت اسم الفاعل من غير الث لاثي أتيت بوزن مضارعه إلا  أن ك تكسر ما قبل الآخر وتجعل  إذا )ش(: 

مضمومةو ع زائدة  ميمًا  المضارعة  حرف  الث لاثي  ، ض  غير  :    ،وشمل  نحو فنقول  الفاعل  اسم    في 
 يَ تَدَحْرجَُ: مُتَدَحْرجُِ. 

ضحت لنا بعض الث وابت  ات   لألفيةالمك ودي ل في شرح "اسم الفاعل وعمله"ضنا لقاعدة من خلال تعر  
ات في الكتاب المدرسي    ، نوردها في جدول كالآتي:والمتغير 

 
ات الث وابت  المتغير 

ذكُِرت في الألفي ة وشرحها   اسم الفاعلإعمال شروط  - يلتقيان في الت عريف والص ياغة -
 .  تم  حذفها من الكتاب المدرسي   بينما 

أم ا  ،على الص ياغة العملُ  قُد م للقاعدة في صياغة الألفية-
 بدأ بالص ياغة ث  العمل.فالكتاب المدرسي 

مة للقاعدة الن حوي ة في الكتاب  غياب الأمثلة المدع ِ -
 .في الألفية ها بكثرةبينما نجد المدرسي

الن حوي ة   للقاعدة  ات  والمتغير  للث وابت  الموض ح  الجدول  خلال  من  الفاعل"نلحظ  أن   "وعمله اسم   ،
 القاعدة الن حوي ة بالأمثلة.  ةفي الت طر ق إلى إدراج شروط عمل اسم الفاعل مدع م وُف قت الألفية 
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 لجنس: ل النافيةلا  .2
ورفع احتمال الخصوص،   قالجنس على سبيل الاستغراقوله: "لا ال تي لنفي الجنس ال تي يقصد بها نفي  

 فإذا أريد بها كذلك مختص ة بالأسماء فعملت ث  قال: 
 أ وْ مُك ر ر ة   ع م ل  إِنَّ اجعلْ لِل  في ن كِر ة ***مُفْر د ة  ج اء تْك  )ص(: 

ا في الن في نظيرة كان عملها بالحمَْل على إن   ا عملت عمل إن  لأنه  عمل إلا  تتْ فلم  عفض  ،)ش(: وإنم 
  ل  وْ  ح  لا  أو مكر رة نحو:  ارِ  الدَّ في  ل  جُ  ر  لا  وقوله: مفردة جاءتك نحو:  ،في نكرة ولذلك قال: في نكرة

 جائز. ة، إلا  أن  عمل المفردة واجب وعمل المكر ر للِ  باِ لاَّ إِ  ة  وَّ  ق ـُلا  و  
وقد أشار للأو ل   ،مش بهة بالمضاف ومفردةو مضافة،    ؛ث  إنْ الن كرة ال تي تعمل فيها "لا" ثلاثة أقسام

 1والث اني بقوله:
 ه افِع  ر   رْ كُ اذُْ  ب  ***و ب ـعْد  ذ اك  الخ  ارعِ هْ مُض   وْ افاً أ  ض  ا مُ فانْصِب  بِِ  )ص(: 

ا تنصب المضاف والمشب ه بالمضاف والمراد بالمشب ه بالمضاف ما عمل فيه بعده، فمثال    ، )ش(: يعني أنه 
م  ر جُل  في الدَّ المضاف:   .ك  د  نْ  طالعًا جبلً عِ لا  ومثال المشبه بالمضاف:  ارِ لا  غُل 

المتعل قة   الن حوي ة  القاعدة  في  رصدها  ث   ات  ومتغير  ثوابت  للجنس  ـ" بهناك  اللن افية  شرح  في    " لا 
 المدرسي.والكتاب  المك ودي للألفية

ات الث وابت  المتغير 

المصط لت عريف والعمل والأنواع ايلتقيان في  في  القاعدة  لحتغير   وردت  حيث   ،
في    لا ال ت لنفي الجنسالن حوية تحت مسم ى  

للجنس،  الألفية الن افية  الكتاب    ولا  في 
 المدرسي.

 

 . 249-242صص  ،  1جفاطمة الر اجحي، "شرح المكو دي على ألفية ابن مالك" جامعة الكويت،  -1

80



القدامى ودعاة التيسير القواعد النحويّة للكتاب المدرسيّ بين صياغات  :     ثانفصـــل   
                                     

87 
 

الن ح   القاعدة  أن   المدرسي  وية وردت مفص لةً الملاحظ من خلال الجدول  الكتاب  حيث   في 
الت عريف   الن حوية  ،العمل فالأنواعفتطر ق إلى  القاعدة  المتعل م من استيعاب  ما على عكس    ،ليتمك ن 

وافتقدت إلى العنصرة مم ا يُحول دون استيعاب القاعدة    ، فيها  لم تفص لْ إذ    الألفية  ةصياغوجدناه في  
 الن حوي ة. 

 فعل الماضي:الاسم - .3
وما معنى    :وقد أشار إلى الفعل بقوله  ،اسم الفعل يكون بمعنى الأمر وبمعنى المضارع  وبمعنى الماضي

بخيراتدل   ف كثر  بقوله    "بْ جِ ت  اسْ "بمعنى  "آمين"ل  ومث    ،  كآمين  مثله  ومعناه    "ويْ ـ"  كوقد 
الأفعال في   أسماءث  اعلم أن  من  "د  ب ـعُ "ومعناه   ،هيهات :له بقولهوقد مث   ، عنى الماضيبموما "بُ جَّ ع  ت ـ أ  "

 الأصل جار ومجرور وظرف وقد أشار إليها بقوله: هو  الأصل ما
 وهكذا دونك مع إليك    والفعل من أسِا به عليك

 105-"  سورة المائدة مْ كُ س  فُ ن ـْأ   مْ كُ يْ ل  ع  وهو متعد  بنفسه كقوله تعالى: """مْ ز  لْ اِ "بمعنى "ك  يْ ل  ع  ـ "ف
الن حوية   للقاعدة  التطر ق  الماضي"من خلال  فعل  الجدول    "اسم  في  ات  والمتغير  الث وابت  أبرز  نرصد 

 الآتي:

ات الث وابت  المتغير 

الكتاب ر أب فيها  اشترك  ال تي  الث وابت    ي المدر س  ز 
 . معاني الأفعال نفسهاذكرهما هي  الألفيةو 

اسم   عنوان  تحت  مجملة  الن حوية  القاعدة  وردت 
الماضيال واسم    ،فعل  الأمر  فعل  اسم  وتضمن 

وقد تم    ،لألفيةل  شرح المك ودي  الفعل المضارع في
 . من حيث الز من تفصيلها في الكتاب المدرسي  

الكتاب المدرسي وف ق في معالجته للقاعدة الن حوي ة لأن ه تضم ن جانبا  ما يّكن ملاحظته ورصده هو أن  
 .ةتفصيل كل  قاعدة نحوي ة على حِد  من جوانب الت يسير من خلال الاعتماد على
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 :الص فة المشب هة باسم الفاعل .4
زمِ  لِح ا ضرِ و )ص(:  يلِ ط***ك  ص وْغُه ا مِنْ لا   الظَّاهِرِ اهِرِ الْق لْبِ جمِ 

للحال،   إلا   تكون  زم، ولا  اللا  الفعل  من  إلا   تصاغ  لا  الفاعل  المشب هة باسم  الص فة  أن   يعني  )ش(: 
الفاعلبهو  اسم  الوصفين خالفت  للحال   ذين  ويكون  والمتعد ي،  زم  اللا  من  يصاغ  الفاعل  اسم  فإن  

والمراد    ،، وهو لازمهُر  ط  ر مصوغ من  اهِ ط" و يلوجم ِ   ،راهِ طث  أتى بمثالين وهما: "    ،والاستقبال والمضي  
 وهو أيضا لازم والمراد به الحال. ،جم ُل  به الحال، وجميل هو مصاغ من 

 . ا  د  حُ ق دْ الذي  د ِ و ع م لُ اِسْمِ ف اعِلِ المعُ دَّى***له  ا ع ل ى الح  : (ص)ث  قال
 .الصفة المشب هة تعمل عمل الفعل بشروطأي أن 

يّكن رصد أبرز الث وابت    "الص فة المشب هة باسم الفاعل"  : من خلال الاط لاع على القاعدة الن حوي ة  
ات   .وشرح المك ودي للألفيةالكتاب المدرسي  بينوالمتغير 

ات الث وابت  المتغير 

ى إلىكلاهما   والألفيةتطر ق الكتاب المدرسي 
 ها. وعمل الصفة المشب هة  ريفتع

شرح  غياب أوزان الص فة المشب هة باسم الفاعل في 
، في  عملها ، والتطر ق إلى شروطالمك ودي للألفية

حين تطر ق الكتاب المدرسي إلى أوزان الص فة  
 . عملها روطش وأغفلالمشب هة باسم الفاعل 

أن   الجدول  هذا  من خلال  رصده  يّكن  للألفية  هما  المك ودي  شرح  الص فة  تطر ق  في  بين  الفرق    إلى 
سب   للألفية. المشب هة باسم الفاعل،بذكر صفتين هما أن يكون لازما و دالا على الحال وهذه سمة تح 

 أفعال المقاربة:  .5
أفعال هذا الباب على ثلاثة أقسام:قسم لمقاربة الفعل وقسم لرجائه وقسم للشروع فيه، وسم يت كل ها أفعال 

، وال ذي واخلولق وحرى عسىذي للر جاء:  وال    كاد وكرُب وأوشكالفعل:    ذي لمقاربةل  امقاربة تغليبا، ف
 . جعل، أخذ، طفِق، علِق وأنشأللش روع: 
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 وقد أشار إلى القسم الأو ل والث اني بقوله: 
 ككان كاد وعسى)ص(: 

)ش(: يعني أن  كاد وعسى مثل كان في كونها ترفع الاسم وتنصب الخبر، إلا  أن  خبر كان وعسى لا  
 يكون في الغالب إلا  فعلا مضارعا، وقد نب ه على ذلك بقوله: 

 رْ***غ يْرُ مُضارع لهذين خب(:.....لكن ن د  )ص

وْنهُُ بِدُ ث  قال)ص(:   .... /نِ أ نْ ب ـعْد  ع س ى***ن زرٌ و و ك 

ب الواقع خبرا لعسى   وب  تُ ي ـ   نْ أ    ى اللُ س  ع  كقول تعالى: "    ،كثير(  أنْ )    )ش(: يعني أن  اقتران المضارع 
 -102-" الت وبةمْ هِ يْ ل  ع  

 وخلوُّهُ منها قليل كقول الش اعر:

 ع س ى الك رْبُ الَّذِي أ مْس يْتُ فِيهِ***ي كُونُ و ر اء هُ ف ـر جٌ ق ريِبٌ 

الميُّ  الثوابت و  أبرز  الألفية  بينات  غير  تكن رصد  المدرسي من خلال الجدول    صياغة شرح  والكتاب 
 : ح أدناهالموض  

 المتغيرات الثوابت

الألفية   قتطر  - شرح  في  المك ودي 
الأفعال    المدرسيُّ   الكتابُ و  إلى 

 و كذلك عملها  نفسها 

جمع    قد  أنه    لهاشرح المك ودي  الألفي ة و في    تهما يّكن ملاحظ
والرجاء المقاربة  أفعال  تحت    بين  هو  ىمسم  والشروع    واحد 

قاعدة    ل في كل  فص  فقد    الكتاب المدرسي    أما   ،أفعال المقاربة
 . على اعتبار الدلالة  ةنحوي  

الألفيةلم    كذلك خ  تتطر ق  والشروع برإلى  المقاربة  أفعال     
تطر ق في حين    ،وفعلية مصدرية  ،ه يرد جملة فعليةوالرجاء بأن  
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 . يالكتاب المدرسي إلى الإعراب المحل  
  على ميسورةً  سهلة ويَعلهاسهم في سرعة استيعابها يُ مما  ،ةقاعدة نحوي   في كل   ل الكتاب المدرسي  فص  

و الملاحظ   ،يختلف عما تفيده المجموعة الأخرى مجموعة معنى تفيده لكل   على أساس أن   ،مينلمتعل  ا
في    و الإعراب المحلي )الخبر جملة( -عسى و حرى–قديري في أفعال الرجاء أيضا غياب الإعراب الت  

 الألفية. 
 داء: الن   .6

 والمنادى ثلاثة أقسام: في الاصطلاح:الدعاء بحروف مخصوصة، و)ش(:النداء في اللغة هو الصوت،
 ومندوببعيد و قريب 

 يا***و أيْ و "آ" كذا "أيا" ث  هيا  أو كالن اءِ  و قال: )ص( و للمنادى الن اءِ 
  أو كالن اء البعيدُ   ، ووالمراد بالن اء البعيد المسافة ،)ش(: فذكر أن  "المنادى" "البعيد" له خمسة أحرف

 ث  أشار إلى القريب بقوله: )ص(: والهمز للد اني... ،ا كالس اهيحكمً 

وذكر له حرفا واحدا وهو "الهمزة" نحو: أزيدٌ أقْبِلْ، ث  أشار إلى المندوب   ،)ش(: والد اني هو القريب
 فقال: )ص(: ....وواثمن ندُِبْ***أوْ يا....

م أن  يا ينادى بها المندوب  ويا زيداه، فعل ،)ش(: فذكر للمندوب حرفين )وا، ويا( نحو: وا زَيْداه
 وغيره، وأن  وا لا ينادى بها إلا  المندوب.

 ث  إن  للمنادى على قسمين مبني على الضم  ومنصوب وقد أشار  إلى الأو ل بقوله:

 ا***على ال ذي في رَفْعِه قَدْ عُهِدَاالمفُردفَ المنادَى )ص(:  وابْنِ المعَُر  
نحو: يا زيد وما   ف المفرد البناء على ما كان يُ رْفَعْ به قبل الن داء"المعر  حكم المنادى  )ش(: يعني أن  

 تعرف الن داء نحو: يا رجل والمفرد هنا ما ليس بمضاف ولا شبيه به،  وفهُم من قوله: 
ا  .على ال ذي في ر فْعِهِ ق دْ عُهِد 
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كتاب المدرسي يّكن رصد  وصياغة ال لمك ودي في شرحه للألفيةلال تناول القاعدة الن حوي ة لمن خ
ات في الجدول  :أبرز الث وابت والمتغير 

ات الث وابت  المتغير 

اشتركا في التطر ق كلاهما   
لأدوات الن داء الخاص ة بالقريب 

 والبعيد

إلى الن داء بالت عريف الل غوي  المك ودي في شرحه للألفيةتطر ق  -
والاصطلاحي في حين اكتفى الكتاب المدرسي بالاصطلاحي  

 فقط.

كر أدوات الن داء ومن بينها أحرف  بذ  المك ودي في شرحهتوس ع -
 حرف تلك الأالنُدبة في حين حذف الكتاب المدرسي 

ولعل     ،بأدوات الن داء بِضافة أحرف الن دبة  قد أحاط  للألفية  هشرحفي  المك ودي    ما يّكن ملاحظته أن  
وكذلك في قول الر سول صل    ،"و امُعْت صِم اهْ "مناداة تلك المرأة للمعتصم بالله لنصرتها    يُّث لُ بهخير ما  

 . " ب لْ أ نا  يا  ع ائِشة، و ر أْس اهُ..."الله عليه وسل م رد ا على عائشة رضي الله عنها: 
 المنادى: .7

المقصودة والمضاف، والمشبه )ص(:   المقصودة، والن كرة غير  الن كرة  العلم،  المفرد  أنواع:  المنادى خمسة 
وايَ   زَيْدُ  يَا  نحو:  تنوين  غير  من  الضم ،  على  فيبُنيان  المقصودةُ  والن كرةُ  العلمُ  المفردُ  فأم ا  بالمضاف، 

 رَجُلُ، والث لاثةَُ الباَقِيَةُ منصوبةٌ لا غيْر. 
 باب المنادى.  -رحمه الله–ؤل ف )ش(: قال الم

، هذا في الل غة وأم ا في الاصطلاح: فهو المدعوُّ الذي اقترن بدعائه ياء الن داء أو   المنادى يعني: المدعوُّ
 إحدى أخواتها.

 ياء الن داء مثل: يا رجلُ، أو إحدى أخواتها مثل: "أيْ رجلُ".
ا ينُ   بالهمزة فيقالُ: "أرجلُ" كقول الش اعر:  ىاد"أيْ" هذا يعني: يا وربم 

 أظلَوُمُ إِن  مُصَابَكَمْ رَجُلَا***أهَْدَى الس لَامَ تحَِي ةً ظلُْمَ. 
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 أظلمُ يعني: يا ظلومُ إذن الهمزةُ، والياءُ، وأيْ.

والمضا المقصودة،  غير  والن كرة  المقصودة،  والن كرة  العلم،  المفرد  أنواع:  له" خمسة  "المنادى  ف  ويقول: 
 والمشب ه بالمضاف. 

 المفردُ العلمُ: مثل: "زيدٍ"، "عمرٍ"، "بكرٍ"، "خالدٍ" وما أشبه ذلك. 
تعني: شخصًا   نقول: "يا رجلُ"، ومثل: "شخصٍ"  معينا  تعني رجلًا  المقصودة: مثل: "رجلٍ"  الن كرة 

 معينا، تقول: "يا شخصُ" هذه نكرة مقصودة "يا قومُ" تريد قوما مع معنيين. 
شخصا نكرة لا يقصِدُهُ بعينه مثل: أن يقول الأعمى: "يا    الإنسان المقصودة: أن ينادي  الن كرة غير

 ولدًا دُل نِي" أو يَا رجلًا دُل نِي"، أو "يا سامعًا قد ضعتُ" هذه نكرة غير مقصودة.
لًا أغِثْنِي رج  قلت: "يا  قلت: "يا رجلُ" كأن ك تشير بِصبَعِكَ إليْه تقصدُهُ، فإذا  والفرق بينهما أن ك إذا

 عطشان" فهذه نكرة غير مقصودة.  فإني  
 المضافُ: مثل: "يا عبد الله"، "يا غلام زيد"، "يا عبد الر حمن". 

أن  مثل:  معناه  تمام  من  شيء  به  تعل ق  ما  وهو  للجنس،  الن افية  لا  باب  في  سبق  بالمضاف:  الشبه 
لل طالباً  "يا  وتقولُ:  معك"  اِحِملْني  طالعًا جبلًا  "يا  شبه بالمضاف،  تقول:  أيضا  هذه  اِجتهدْ"،  علمِ 

 لأن ك لم تقصد واحدا معي نا. 
ث  رجع المؤل فُ فذكر حكم كل  واحد قال: "فأم ا المفردُ العلمُ، والن كرة المقصودة" فيبنيان على الضم   

 من غير تنوين"، فتقولُ: " يا زيدٌ"، ولا يصح  أن تقول:"يا زيدٌ"
فيكون المعنى    ،الضم " أي في محل نصب، لأن ه يتكل مُ عن منصوبات الأسماءقال المؤل ف "يبنيان على  

 أن ه يبُنى على الضم  أو ما ينوب عن الضم  في محل  نصب. 
وقال: "والث لاثة الباقيةُ فمنصوبة لا غير" هي: الن كرة غير المقصودة، والمضاف، والمشبه بالمضاف. هذه  

 ا. الث لاثة تنصب بالفتحة أو ما ناب عنه
 تقول: "يا أبا زيدٍ"، أو "يا أو زيدٍ"، الص حيح: "يا أبَا زيدٍ"، لأن ه مضاف.

 تقول: "يا طالعًا جبلًا أصعدني معك" لأن ه شبيه بالمضاف.
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 لو قلت: "يا مسلمون اتقوا الله" تخص أقواما معنيين تعظهم، صحيحٌ، لأن ه نكرة مقصودةٌ. 
 رجلُ" نكرة مقصودةٌ.ويقول نحو: "يا زيدُ" هذا مفرد علمٌ. "يا 

 ...ث  أشار إلى الث اني فقال:
 )ص(: والمفُْرَدُ المنَْكُورُ والمضَُافُ***وشَبِيهُهُ انُْصُبْ...

 ، لم يناد رجلا بعينه  هلأن    ، : يا رجلًا خذ بيديالأعمىكور هو الن كرة غير المقصودة، كقول  المفرد المذ 
المرُاد يشبه المضاف الطول وهو ما عمل فيما بعده رفعًا  ومثال المضاف: يا عبدَ الله، يا غلامَ زيدٍ، و 

 ه أو نصب نحو: يا طالعًا جبلًا.نحو: يا حسناً وجهُ 
ات في تناول القاعدة الن حوي ة المتعل قة بالمنادى في الجدول الت الي:   يّكن رصد بعض الث وابت والمتغير 

ات الث وابت  المتغير 

المحل ي" مبني على  *كلاهما تطر ق للإعراب 
 الضم  في محل  نصب". 

  د*كلاهما انطلق من أنواع المنادى لتحدي
 . لهالعلامة الإعرابي ة  

في الكتاب المدرسي   ا *أنواع المنادى نفسه
 . شرح المك ودي للألفيةوكذلك في 

*لم يتطر ق الكتاب المدرسي إلى أن  المنادى المفرد يبُنى على الضم   
 ذلك.  ذكرت ةالألفيدون تنوين بينما 

*غياب الت عريف الل غوي من الكتاب المدرسي وحضوره عند 
 .شرح المك ودي

*تفاوت الص ياغة في المصطلح خاصة في الن وع الخامس )المشبه 
الألفية بالمضاف(، في الكتاب المدرسي شبيه بالمضاف وفي 

 المشبه بالمضاف. 
الن كرة *لم يذكر الكتاب المدرسي الفرق بين الن كرة المقصودة و 

 له.  تتطر ق في حين الألفيةغير المقصودة 
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ات فقا   والألفيةمن الكتاب المدرسي    هو أن  كلا    "لمنادىل"ما يّكن ملاحظته من خلال كيفي ة الت طر ق  
ا كان الت وفيق حليف    ،في الأنواع والإعراب الن كرة المقصودة والن كرة غير    بين  تعندما فر ق  الألفيةوربم 

 المقصودة ال تي تكون دائما محل  لبس، سواء للمعل م أو المتعل م.
 أدوات الشرط .8

 ل لو" صف"
 مُضِي ...***....في  ص(: ل وْ ح رْفُ ش رْط  )

وتسم ى "لَوْ" هذه امتناعي ة،   ،عل فيما مضىف)ش(: يعني أن  "لو" حرف شرط تدل  على تعليق فعل ب
لَقَامَ عُمَرٌ، فامتنع قيام عمر   لَوْ قاَمَ زَيْدٌ  ا تدل  في الغالب على امتناع الش يء لامتناع غيره نحو:  لأنه 

 لامتناع قيام زيد.  
 * أ مَّا ول وْلا  ول وْمَّا: 

 ك مِنْ ش يءِ....***... يص(: أ مَّا ك م هْم ا )
أن  موضع   يعني  "أم ا"  )ش(:  أن  معناها كمهما بك من شيء، لأن   من شيء، لا  لمهما يك  "أم ا" 

دهما أن يكونا مختص ين إن  "لَوْلَا، ولَوْمَا" على نوعين: أح :حرف و"مهما يك من شيء" اسم، ث  قال
 أن يكونا مختص ين بالفعل، وقد أشار إلى الأو ل بقوله: وه والآخر ،بالاسم

 لابتِْداءَ***إِذَا اِمْتَ نَ عَا بِوُجُدِ عَقَدَا زَمَانِ )ص(: لَوْلاَ ولَومَا يَ لْ 
بوجوب   أيضا  ويقُال  بوجود  امتناعا  ربطا  أي  عقدا  إذا  ولَومَا"  "لَولَا  أن   يعني  ما)ش(:  يلتزمان    فإنه 

المبتدأ بعدهما واجب    المبتدأالابتداء يعني   لَجئِ ْتُكَ. وخبر  عُمَرٌ  لَأَكْرَمْتُكَ، ولَوْلَا  زَيْدٌ  لَوْلَا  والخبر نحو: 
 .الحذف

ات المتعل قة بالقاعدة الن حوي ة "أدوات الش رط غير الجازمة" من خلال   يُّكن رصد أبرز الث وابت والمتغير 
 الجدول الت الي:
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ات الث وابت  المتغير 

أن  لولا لوما، أدوات  المك ودي في شرحه للألفية  لم يذكر  - تعر ض لإعراب لولا. *كلاهما 
 فص ل فيها.  المدرسيشرط غير جازمة، بينما الكتاب 

إذا شرط غير جازم   بأن   لم يذكر شرح المك ودي للألفيةفي  -
 ذكر ذلك.المدرسي  والكتاب 

الش رط غير الجازمة، ولهذا فر ق بين ما هو جازم وغير   أدواتنلاحظ أن  الكتاب المدرسي فص ل في  
 جازم. 

 :وشرح ابن العثيمين على الجرومية الكتاب المدرسيبين  -2
 رط الجازمة:أدوات الش   .1

 " وكيف)ص(:"وإن،وما،ومن، ومهما، وإذما، وأي، ومتى، وأيان، وأين وأنى، وحيثما، 
 تي تجزم فعلين. ن في الجوازم ال  : بدأ الآ(ش)

الأرُ مَ عُ   مْ قُ ي َ   دُ يْ زَ   مْ قُ ي َ   نْ :"إِ لاوهي:"إن" مث يقمْ و  "  يسم    والث انيمجزوم    ل  الأو  مجزوم،  الش  ى  فعل  رط، ل 
 عمر" خطأ ن يقوم زيد يقم إرط،لوقلت: " اني جواب الش  ى الث  ويسم  

 1ا"م   بِِِ لى  وْ أ   اللُ ا ف  يرً قِ ف    وْ أ   اي  نِ غ   نْ كُ ي   نْ :"إِ قال تعالى
 2" مْ هُ ؤُ سُ ت   ةٌ ن  س  ح   ك  بْ صِ تُ إِنْ ْ "

ال   الجزم  أدوات  من  "أيضا  مثاله:""ما  فعلين  تجزم  ت ـ تي  من خير  فْ وما  الش  ،3"ه اللُ يعلمْ   علوا   رط:فعل 
 .كونالله، وهو مجزوم بالس   رط: يعلمهالش  وجواب النون، مجزوم بحذف  تفعلوا وهو

 ه لم يتصل به شيء كون لأن  اني بالس  والث   ،من الأفعال الخمسة لأن هون ل بحذف الن  و  جزم الأ

 

 ( 135سورة النساء: )-1
 ( 50سورة التوبة: ) -2
 ( 197سورة البقرة: ) -3
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 1" هُ ر  ي ـ  ايرًْ خ   ة  رَّ ل ذ  ا  ق  ث ـْمِ  لْ م  عْ ي ـ  نْ م  ف  تي تجزم فعلين: كقوله تعالى: ""من"من أدوات الجزم ال  
 رطالش   : جوابهُ رَ ي َ : فعل شرط، يعملْ 

 اعر: لتي تجزم فعلين: قال الش  ضا من أدوات الجزم ا  ي"ومهما" أ
 مِ ل  عْ ت ـُ اسِ ى النَّ ل  ى ع  ف  ا تخ ْ له  ا  خ   نْ إِ و        ة  ق  يلِ خ   نْ مِ  ئ  رِ امْ  د  نْ عِ  نْ كُ ا ت  م  هْ م  و  

 وي  بالكسر مراعاة للر  ك ر ِ رط، وحُ : جواب الش  لمْ عْ رط، ت ُ تكن: فعل الش  
 و"إذما": أداة شرط جازمة نجزم فعلين 

   أجلسْ  تجلسْ  ذماإلصاحبك: تقول 
 رط جواب الش   :أجلسْ رط، : فعل الش  تجلسْ 

كتاب تقرأ أقرأ"   " "أي  ألبسْ   ثوب تلبسْ   أيَّ تقول:"  أدوات الفعل التي تجزم فعلين:مثل:أن  "من  أي  "
 رط؟ تقرأْ أين فعل الش  

 قرأْ أ رط:جواب الش  
 "قمْ أ متى تقمْ " أداة جزم تجزم فعلين:نقول: "متى"

 رط. أقم جواب الش   شرط، تقم:فعل
 ." أجلسْ  ن تجلسْ أقول:"أيا  ":  ن"أيا  
 2بِكُمُ اللُ". تِ م ا ت كُونوُا يأ ْ نأ يْ "نأتي بمثال من القرآن: "ماين"أ

 جوابه. والثانيرط أينما: أداة جزم تجزم فعلين، الأول فعل الش  
 رط، وعلامة جزمه حذف الياء ه جواب الش  ن  أأينما على : :فعل مضارع مجزوم بيَأْتِ 

 والكسرة قبلها دليل عليها.

 

 ( 7الزلزلة: )سورة  -1
 . 148سورة البقرة:  -2
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أداة جزم تجزم فعلين:الأو  "أنى   أيضا  والث  ل فعل الش  ":    تحضرْ تقول مثلا: "أنى  رط،  اني جواب الش  رط 
  بأنى  :فعل مضارع مجزوم  رْ جوابه، تحض  انيوالث  رط  ل فعل الش   أداة جزم تجزم فعلين: الأو  "،فأنى  حضرْ أ

 1رط. ه جواب الش  على أن   نى  : فعل مضارع مجزوم بأرط، أحضرْ ه فعل الش  على أن  
رْهُ لَكَ اللهُ  ثمَُا تَسْتَقِمْ يقُدِ   نَجاَحاً فِي غَابِرِ الَأزْمَانِ."حيثما": حَي ْ

رْ. رْ" فعل الشرط تستقمْ، وجواب الشرط يقد   "حيثما تستقمْ يقد 
فَمَا تَكُنْ أَكُنْ"  . و"كيفما" أيضا من أدوات الشرط ال تي تجزم فعلين مثل أن تقول: " كَي ْ

 اعر:  ذلك قول الش   عر خاص ةً ومن عر خاص ةً يعني: إذا لا تجزم فعلين إلا  في الش  "وإذا" في الش   
 ف ـت ح مَّل.  تُصِبْك  خ ص ام ةٌ  اوإِذ

الأولى الث ماني ة  عن  تختلف  لكن ها  جوازم  عشرة  الش رط،    ؛هذه  فعلُ  للأو ل:  يقُالُ  فعلين،  تجزم  ا  لأنه 
 ويقال للث اني: جواب الش رط. 

فإن ه يَب  *و الش رط،  أداة  تباشر  أن  تصلحُ  الش رط جملة لا  ابنُ    ااقترانهإذا كان جواب  قال  بالفاء، 
 مالك:
تْمًا ج و ابًا ف  و اقـْرُنْ بِ   ي ـنْج عِلْ  ه ا لِ ْ عِلْ***ش رْطاً لِْنْ أ وْ غ يرْ وْ جُ لا ح 

 بيت، وهو:في وتقريبا لهذا جمعها بعض الن اس 
 وبما وقدْ و بلنْ و بالت نفيس        ***اسِي ةٌ طلبي ةٌ و بجامد  

 " يعني: إذا كان جوابُ الش رط جملة اسمي ة وجب اقترانُها بالفاء.اسِي ة"
 "" فأنت ناجحٌ تَ ْت هِدْ فأنْت ناجحٌ  نْ إمثالهُ: "

 " كل  ما دل  على طلب مثل: الأمر والن هي والاستفهام. طلبي ة"
 . تقول: "إِنْ جَاءَكَ ضَيْفٌ فأََكْرمِْهُ" 

 رط فعلا جامدا" يعني: إذا كان جواب الش  وبجامد  " 
 

م،  2005ه،  1426،  1مكتبة الرشد، المملكة العربية السعودية، الرياض، ط  ،شرح متن الأجرومية،ينمحمد بن صالح العثيم  -1
 . 204ص
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إِنْ  سَ" جامد لا يتصر ف، ليس له مضارع، ولا فعل أمر، فإن ه يقترن بالفاء وجوبا مثاله: "لي فمثلا: "
 ك  إْلاَّ بإِِذْنِ اِلل" ك  المجُْرمُِ ف ـل يْس  بِض ار  ت ـع دَّى ع ل يْ 

الش رط  و بِم ا" جواب  إذا كان   "" مثاله،  بالفاء،  اقترانه  وجب  "بما"  يكثرْ مقرونا  هم  ؤ ه  إن  فما  لاء 
 ".بمعجزين

تطلب بعيرك الش ارد فقد  " إذ ذهبت  قد وجب اقترانه بالفاء مثل: ب راصد  إذا كان الجواب مُ  :"وقد"
 ه". دركْ تُ 

ءِ ف ـق دْ و كَّلْن ا بِِ ا  ف إِنْ قال الله تعالى: " وْمًا ي كْفُرْ بِِ ا ه ؤُلا  ، الش اهد أن  الجواب 1" ل يْسُوا بِِ ا بِك افِريِن  ق ـ
 . مصد ر بقد هلأن   ؛اقترن بالفاء

 ر الجواب بلن وجب اقترانه بالفاء.د ِ " إذا صُ و بلِ نْ " 
إِنْ ت ـُقال تعالى: " ه مْ ف ـل نْ ي ضُ و    2.ائً ي ـْش  ك  و ر  عْرِضْ ع نـْ

ال ذِين   يا  أ ي ـه ا" قال الله تعلى: "أو »س وْف  "الس ين"  ": أن يكون الجواب مصد را ب: وبالت نفيس"
تِ اللُ بِق وْم  يحُِ دْ مِنْكُمْ ع نْ دِينِهِ دِ آم نُوا م نْ ي ـرْت    3هُمْ و يحُِب ون هُ".  بـ  ، ف س وْف  يأْ 

كن رصد أبرز  يُّ  "أدوات الش رط الجازمة:"على القاعدة الن حوي ة المتمث لة في لاعالإط  من خلال 
ات الواردة في الكتاب المدرسي   . شرح العثيمين للأجرومي ةب  مقارنةالث وابت والمتغير 

ات الث وابت  المتغير 

 . هانفس *كلاهما ذكر الش روط
شروط اقتران جواب الش رط   * كلاهما قد م

 بالفاء. 
* كلاهما قس م أدوات الش رط إلى أسماء  

ذكر كل  أدوات الش رط   شرح العثيمين للأجرومي ة* نلاحظ في 
 اكتفى بذكر خمس أدوات.فالجازمة، أم ا الكتاب المدرسي 

أدوات الش رط الجازمة  :جمع قاعدتين نحويتين شرح العثيمين* في 
 واقتران جواب الش رط بالفاء.

 

 ( 89سورة الأنعام: ) -1
 ( 42) سورة المائد: -2
 (. 54سورة المائدة:)  -3
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حرفا واحدا وهو إنْ في حين أن   في شرح العثيمين* ذكر  وحروف.
 الكتاب المدرسي ذكر حرفين هما: إنْ وإذْ ما 

والكتاب المدرسي، وهذا ما سه ل علينا    شرح العثيمينيوجد ات فاق في ذكر أدوات الش رط الجازمة بين  
 الت فريق بين ما هو جازم وما هو غير جازم. 

 نواصب المضارع: .2
فالن  :"حتى  (ص) جازم،  أو  ناصب  عليه  يدخل  عشرة  ولنْ هي:أنْ   ،واصب  ولام ،  وكي،  وإذن،   ،

 أو.  والجواب بالفاء، و الواو، و وحتى، ود،حالج
 :فنواصب الفعل المضارع عشرةيقول:" 

دخل عليه    ،في هذه الجملة تفهم فعل مضارع منصوب.  "  "أُحِب  أ نْ ت ـفْه م  مثال أن تقول:    ،:أنْ لهاأو  
 ناصبٌ.

 " مصدري ةٌ تنصب الفعل المضارع. أنْ كيف أعَْربُِهاَ؟ تقول: "

ب"أنْ تفهمَ  منصوب  مضارع  فعل  آخره:  في  ظاهرة  فتحة  نصبه  وعلامة  مستتر   ،":  والفاعل ضمير 
 وجوبا تقديره"أنت".

أو لًا، هل الجملة لنْ :  الث اني أقَومَ"  لننظر: "لَنْ  الفعل المضارع، لكن  لنْ أيضا حرف نصب ينصب   :
   منفي ة 

 أو مثبتة؟ منفي ة.
 ثَنيا: "لن أقوم" 

 : "إذن" من الن واصب لثالثا  
قلت  الر ابع فإذا  المضارع  الفعل  تنصب  أيضا  ": كي  قال:  جئت؟"  "لماذا  أقرأ  لشخص:    "َ كيْ 

مثل أن يقول لك قائل:    ، وهي ال تي بمعني كي  ، : وهي ال تي تفيد الت عليل غالبا: لام كي: يقولالخامس
 " أي "كي أقرأ" هذه يسم ونها لام الت عليل. جئتُ لقرأ  "لماذا جئت؟" فتقول: " 

93



القدامى ودعاة التيسير القواعد النحويّة للكتاب المدرسيّ بين صياغات  :     ثانفصـــل   
                                     

100 
 

"الس ادس الجحُود:  الن فيلام  يعني  الجحُود:  بعد   ،"  ال تي تأتي  م  اللا  في    يعني:  لكن  الن في،  يفيد  ما 
، ما م:، يعني  ""كان ومشتق اتها نى "كون منفي ؟" يعني: تأتي بعد "ما  عهي ال تي تأتي بعد كون منفي 

 كان" 
 . لام الجحودتسم ى هذه   ،أو "لم يكن" أو "غير كائن" أو ما أشبه ذلك

مُْ ي ـُلِ " و م ا ك ان اللُ قوله تعالى: مثالها  بِ  مُْ  لِ ْ ي كُنِ ، "1"ع ذِ     2"اللُ ليِـ غْفِر  له 
: تنصب الفعل المضارع.  الس ابع:  حتى 

ن ا مُوس ىقوله تعالى: "  هومن   ، فيرجع هنا منصوب 3" ق الُوا ل نْ ن بْ ح  ع ل يْهِ ع اكِفِين  ح تىَّ ي ـرْجِع  إِل يـْ
"، وهذا ال ذي ذهب إليه المؤل ف هو  : فعل مضارع منصوب ب:  يرجعَ  عربُ الص حيح، فيُ ب"حتى 

 حتى  وعلامة نصبه فتحة ظاهرة في آخره. 

 الجواب بالفاء والواو، نحو نؤخر الكلام عليهم: لأن ه يحتاج إلى بسط. الث امن والت اسع:
" وبمعنى "إلى" فإذا كانت غاية لما قبله العاشر: ا  "أو": تنصب الفعل المضارع، وهي تأتي بمعنى "إلا 

 يني". ني دَ " هذه على تقدير: "إلى أن تقضيَ نيْ ن د  من ك أو تقضي  لزِ " ل  فهي تعني: "إلى" مثل: 
" "لأقتلن  الكافرَ   لا يّتد   القتل" هنا لا يّكن أن يَعل "أو" بمعنى "إلى" لأن  مَ لِ سْ أو يُ  ومثالها بمعنى: "إلا 

 . إلى أن يسلم
ات في القاعدة الن حوي ةيُّ   : الآتيمن خلال الجدول  -نواصب المضارع -كن رصد أبرز الث وابت والمتغير 

ات الث وابت  المتغير 

في    - ذكِر  يشتركان 
الفعل  نصب  أدوات 

حذف أدوات الت عليل من أدوات نصب الفعل المضارع، حد دها بعشرة واكتفى  -
، فقد جمع أيضا بين أدوات نصب شرح العثيمين لمتن الأجروميةبذكر تسعة فقط في 

 

 (. 33سورة الأنفال:)  -1
 (. 168الن ساء: )سورة  -2
 (. 91سورة طه: ) -3
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بين أدوات نصب   فصلالكتاب المدرسي فقد  االفعل المضارع والأدوات المضمرة، أم   ها نفس المضارع
 دوات المضمرة. الفعل المضارع والأ

عن الإضمار بينما الكتاب المدرسي قس م   لم يتحد ث جروميةشرح الأ  -
لم يتطر ق  متن الأجروميةإلى نوعين جائز وواجب في الإعراب،  "بِنْ "الإضمار

 . أخرى للام الت عليل بلام  كيْ   تسميةً  ىكما أعط  " بِنْ " المضمرب اعر للإ
 . أنواع الإضمار في الإضمار درس شائك بالن سبة لتلميذ المتوس ط إلا  أن  الكتاب المدرسي فص ل 

 :وشرح ابن هشام على قطر الن دى و بل  الصدى الكتاب المدرسيبين   .3
 :أمثلة المبالغة، وإعمالها .1

خمسة:   وهي  المبالغة،  أمثلة  الفعل:  عمل  تعمل  ال تي  الأسماء  وفِعِ  من  ومِفْع الٌ  وف ـعُولٌ،  يلٌ،  ف ـعَّالٌ، 
 ، قال الش اعر:وفِعِلٌ 

جِ الخ و الِفِ أ عْق ل  لهارْبِ ل بَّاسًا إِل يـْه ا جِل  أ خ ا الح    ***و ل يْس  بِو لاَّ
 سُوق  سِِ انُّ ا لِ السَّيْفِ ض رُوبٌ بنِ صْ  خر:آوقال 

يعٌ دُع اء  م نْ د ع اهُ وقالوا:   " إِنَّهُ ل مِنْح ارٌ ب ـو ائِك ه ا***و اللُ سِِ 
مُْ م زقُِون  عِرْضِي***جِح اشٌ الك رْمِل يْنِ له  ا ف ديدُ  ني أ نَّّ  1أ تا 

 أقل ها استعمالا الأخيران و وأكثر الخمسة استعمالا الث لاثة الأو ل، 
وهي في الت فصيل والاشتراط كاسم الفاعل سواء، وإعمالها قول سيبويه وأصحابه، وحج تهم في ذلك  

ا محو لة عنه لقصد المبالغة -وهو اسم الفاعل -ماع، والحمل على أصلهاالس    . لأنه 
المبالغة،  تناولنا    أثناء   المتعل قة بصيغ  الن حوي ة  ال تي يّكن  القاعدة  ات  الث وابت والمتغير  بعض  لنا  تتجل ى 

 رصدها وتوضيحها من خلال الجدول الت الي:

 

الص دى،ر عبد الله بن يوسف الأنصا  -1 الن دى وبل   للط باعة والن شر،    مخم د خير طعمة حلبي,   :تحقيق  ي، شرح قطر  دار الخير 
 . 277م، ص 1990ه/  1410،  1ط
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ات الث وابت  المتغير 

الكتاب المدرسي تطر ق إلى صياغة صيغ المبالغة من الفعل  - كلاهما تطر ق للأوزان نفسها.   -
 شرح ابن هشام لقطر الن دىشروط عملها، أم ا في  االث لاثي وكذ

إلى  ربأن  صيغ المبالغة تصاغ من الفعل الث لاثي ولم يش يذكرلم 
 عملها. 

المبالغة أحاط بجميع جوانب عمل صيغ  المدرسي  الكتاب  أن   على    أوزانها  و  ما يّكن ملاحظته هو 
 جزءاً مهم ا وهو شروط عملها.  ال ذي أسقط شرح ابن العثيمين لقطر الن دىعكس 

 أنواع الفعل وأحكامه: .2
 )ص(: وأم ا الفعل فثلاثة أقسام: 

الفتْح، كضربَ ماض   على  وبناؤُه  الس اكنة،  التأنيث  بتاء  ويعُرفُ  فيضمُّ :  الجماعة،  واو  مع  إلا    ،  
 ، ومنه، "نعِْمَ، وعَسَى وليَْسَ" في الأصح .تَ كضربْ   لمرفوع المتحر ك، فيسك نُ اأو الض مير  كضربوُا، 

المخاطبة، وبناؤه على الس كون، كَاضْرِبْ  إلا  المعتل    بتاء، مع قبوله لالته على الط لبد: ويعرفُ بوأمْرٌ 
لن ون ومنه: "هَلُم " في اومي، فعلى حذف  ا وقُ و ومفعلى حذف أخره، كَاغْزُ واخْشَ وارْمِ، ونحو قوما، قُ 

 1"، في الأصح . تعاللغة تميم، و"هاب" و"
ضَمُّ  " ويُ ، وتقومُ ، ويقومُ ، وأقومُ " نحو: "نقومُ نأيت: ويعرف بلمْ، وافتتاحه بحرف من حروف "ومضارعٌ 
ويُكْرمُِ" ويفُت ن كان ماضيه رباعي ا، كإ أو له،   "يدُحْرجُِ  "يَضربُ، ويََمعُ ويَسْتخرجُ"،  ك  في غيره  ح:   :

ة لفظا ونَ" ويفُتح مع نون الت وكيد المباشر عْفُ ويسك نُ أخره مع نون الن سوة، نحو: "يَترب صْنَ" وإلا  أن ي َ 
"تت بِعاِنِ   ولا  زَيْدٌ"  "يَ قُومُ  نحو:  ذلك  عدا  فيما  ويعرب  بَذَن "،  "ليَُ ن ْ نحو:  "لتَُ ب ْلَوُ وتقديراً،  فإِم ا  "،  ن "، 

ن كَ". "ترَيِ   ن "، ولا "يصُد 

 

 . 29المرجع الس ابق، ص -1
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وقعددوب الس اكنة، كقام  الت أنيث  تاء  يقبل  أن  علامته،  أن   فذكرت  بالماضي،  ذلك  من  فيقول:   أت 
مَث لنا، وقد يخرج عنه إلى الضمِ ، وذلك   كما   وقعدتْ" وأن  حكمه في الأصل البناء على الفتح"قامتْ  

الض مير   به  ات صل  إذا  وذلك  الس كون  إلى  أو  وقعدوا"  "قاموا  الجماعة، كقولك:  واو  به  ات صلت  إذا 
وقَعدْنَا"،   وقمُْناَ  وقعدْتُ،  "قمْتُ  المتحر ك كقولك:  "قمُْنَ و  المرفوع  من   الن سوة  وتلخ ص  وقَ عَدْنَ"، 

 ، الض م ، والفتح، والس كون، وقد بي نت ذلك. حالاتذلك أن  له ثلاثة 
لكلام على فعل الأمر: فذكرت أن  علامته  با  ثن يتُ ا فرغت من ذكر علامات الماضي، وحكمه،  ولم  

و: "قُمْ" من مجموع شيئين، وهي دلالته على الط لب وقبول تاء المخاطبة وذلك نح  مرال تي يعرف بها  
"اقعْد"  وكذلك  "قومي"  المرأة  أمرْت  إذا  تقوا  المخاطبة  تاء  ويقبل  القيام،  طلب  على  دال  فإن ه 

نًا""ف كُلِي واشْر بِ و ق ـ اذْهبي"، قال الله تعالى: "و "اذهب"وو"اقْ عُدي"،   1رِ ي ع يـْ
على الس كون، "كاضْرِبْ" وقد يبنى على حذف آخره    ء في الأصل البنا  الأمرأن  حكم فعل    ث  بي نتُ 

إن كان   وذلك  الن ون  حذف  على  يبنى  وقد  و"اخْشَ"و"ارْمِ"،  "اغْزُ"  نحو:   ، معتلا  إن كان  وذلك 
: "قوُموا" أو ياء المخاطبة نحو: "قومي"، فهذه  و مسندا لألف الاثنين نحو: "قوُمَا"، أو واو الجماعة نح

ف ولم ا  أيضا  للأمر  ثل ثْت ثلاثةُ  منه،  فيه  اختلف  ما  وبيان  وحكمه،  الأمر  علامات  ذكر  من  رغت 
: "لِ ْ ي لِدْ ولِ ْ يوُل دْ و لِ ْ ي كُنْ قوله تعالى  خول" "لم" عليه نحوديصلح "  أنبالمضارع، فذكَ رْتُ أن  علامته  

  .2ل هُ ك فُوًا أ ح دٌ"
 وتارة يبُنى على الفتح، وتارة يعُرب. الس كون،وأم ا حكمه باعتبار آخره، فإن ه تارة يبُنى على 

 الإناث. فمشروط بأن يت صل به نونفأم ا بناؤه على الس كون 
 والفعل مبني  على الس كون لات صاله بالن ون.  3و"الو الِداتُ يُـرْضِعْن " نحو: 

 

 (. 26سورة مريم، الآية: ) -1
 (. 4و) (  3سورة الإخلاص: الآيتان: ) -2
 (. 233سورة البقرة: الآية: ) -3
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ب ذ نَّ   ك لَّ : "قوله تعالى  وأم ا بناؤه على الفتح فمشروط بأن تباشره نون الت وكيد لفظا وتقديرا، نحو نـْ  1" ل يُـ
ل وُ تعالى:  قوله واحترزت بذكر المباشرة من نحو   .2نَّ في أ مْو الِكُمْ""ل تُـبـْ

عند    من خلال   الن حوي ة  القاعدة  يُّكن رصد  ابن هشام في شرحه  تناول  المدرسي  والكتاب 
ات الموض حة في الجدول أدناه:   أبرز الث وابت والمتغير 

ات الث وابت  المتغير 

  حركات البناء  كلاهما تناولا*
 نفسها 

فعل الماضي على تاء الت أنيث الس اكنة، وفي الفي تعريف  ابن هشام في شرحه *رك ز
فعل الأمر على الد لالة، على الط لب، وقبوله بياء المخاطبة، وعلى الفعل 

ا شبي  هة بالفعل الماضي. المضارع، ارتباطه بدخول "لم" بدل حروف المضارعة لأنه 
نون الت وكيد الثقيلة والخفيفة بنون الت وكيد المباشرة لفظا   ابن هشام في شرحه * غير  

 وتوكيدا. 
المضارع، وهذا خلاف ما  فالأمر فبالماضي  ابن هشام في شرحه لقطر الن دى * بدأ

 جاء في الكتاب المدرسي.
 الر باعي.عل ف* لم يتطر ق الكتاب المدرسي إلى ال

الن دىما يُّكن ملاحظته   ال ذي يقبل الجزم ب: لم  في شرح ابن هشام لقطر  الفعل المضارع هو  ،  أن  
  ا مدع م  ، نجد تلك الأحرفقد  الماضي    في  هلأن  ،    أنيت"   "بدل القول ما كانت فيه أحرف المضارعة

 وتقديرا مبهمة على المتعل مين. إلا  أن  القول بنون الت وكيد المباشرة لفظا  ذلك بأمثلة.
 

 

 

 

 ( 04سورة الهمزة: الآية: ) -1
 ( 186سورة آل عمران الآية: ) -2
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 أثر دعاة ال تيسير على قواعد الن حو في الكتاب المدرسيلمبحث الثالث:ا
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العرب في العصر الحديث موجات الحداثة، بعضها يهدف إلى الت يسير وبعضها   اِجتاح الن حوَ   
اهات بين الجهود الجماعي ة كحلقة تيسير الن حو،   إلى الإصلاح والت جديد والإحياء، وقد تباينت الاتج 

لواءه. الت يسير وحملوا  اِقتنعوا بضرورة  ال ذين  الن حاة  بعض  قد مها  ال تي  الفردي ة  الجهود  كمحاولة    وبين 
في كتابيه: "في الن حو  مهدي المخزومي  في كتابه " إحياء الن حو" وجهود الد كتور    إبراهيم مصطفى

العرب نقد وتوجيه"، وكذلك محاولة الد كتور شوقي ضيف في   الن حو  العرب قواعد وتطبيق" و " في 
 كتابيه "تجديد الن حو" و" تيسير الن حو الت عليمي". 

في كل        دعاة    ويلُحظ  أنظار  محط   فأصبح  رفيعة،  مكانة  فيها  اِحتل   الن حو  أن   المحاولات  تلك 
أشار   حيث  حسن  الت يسير،  منزلة عب اس  الل ساني ة  العلوم  من  الن حو  منزلة  "إن   قائلا:  أهم يته  إلى 

الحديثة" القوانين  من  وسهلة  1الد ستور  مبس طة  نحوي ة  ماد ة  تقديم  هو  عندهم  المتوخى  والهدف   ،
م  و  مختصرة، ولهذا اتِ سمت تلك المحاولات بسمات الت جديد والت يسير ما يّس  الش كل والمضمون، لأنه 

 يرون أن  الت يسير عرض جديد لموضوعات الن حو، ييُس ر للن اشئين أخذها واِستيعابها وتمث لها. 

 والس ؤال ال ذي يطرح نفسه في هذه الجزئي ة من الدراسة هو:

ال • للد عوات  المدرسي؟ وإذا  هل نجد  الكتاب  ال تي تضم نها  الن حوي ة  القواعد  بناء  أثرا في  ت يسيري ة 
 كان الأمر بالإيَاب، فهل يتعلق ذلك بالص ياغة الشكلي ة أو تسر ب حتى  إلى المضمون؟

خلال        من  العرب،  الن حو  نمط  إعادة  أسس  بين  من  الميس رون  جعلها  حاسمة  نقطة  الت يسير  إن  
 الملامح الت يسيري ة، ال تي حذفت بعض الأمور المعق دة والص عبة على الن اشئة. 

ليل على ذلك ما لمحنا من تيسير في الكتاب المدرسي عندما حذف تلك الأمور ال تي تحد ث عنها   والد 
أفعال المقاربة، والر جاء والشروع تحت باب واحد على أساس عملها،   القدامى حين وضعوا  الن حاة 

عند   له صدًى  العربوهذا ما نجد  الن حو  المخزومي في كتابه "في  حين    "-وتوجيه  نقد  -مهدي 
الن حاة قد خلطوا هذه المجموعات الثلاث، وجعلوها بابا واحدا، وسم وها جميعا   أفعال  قال: " وكان 

ا   المقاربة، كما فعل "ابن مالك" وغيره، وكان ينبغي أن تعُزل هذه المجموعات بعضها عن بعض، لأنه 
تختلف فيما بينها من حيث الدلالة، فبينما تدل  أفعال الشروع على أن  الفاعل قد بدأ بِيقاع الفعل،  

 

 . 264، ص  2005ه ،  1426مصطفى رسلان، تعليم الل غة العربي ة، دار الثقافة للن شر والت وزيع، القاهرة، د.ط،   -1
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من توق عه، وتدل  أفعال المقاربة على  إذ تدل  أفعال الر جاء على أن  الفعل لم يحدث ولم يبُدأ به بالر غم  
 1إمكان قرب الفعل من الحدوث ولكن ه لم ا يحدثْ بعد." 

وهذا ما أخذ به الكتاب المدرسي  عن دعاة الت يسير، بفصل هذه الأفعال بحسب دلالاتها، وجاء      
 في القواعد النحوي ة الضابطة لها ما يلي:  

الفعل"  في  الشروع  على  وتدل   ،... شرع  ابتدأ،  بدأ،  هي:  الشروع  من    2"أفعال  آخر  موضع  وفي 
أفعال تدل  على أن  الفعل ال ذي بعدها قارب الوقوع   الكتاب جاء تعريف أفعال المقاربة على أنها "

وكرب."  أوشك،  وهي: كاد،  يقع  لم  ال ذي   3ولكن ه  الفعل  أن   على  تدل   هي  ف  "  الر جاء  أفعال  أم ا 
 4بعدها يرُجى وقوعه "

الت يسير عند       لنا وجه آخر من أوجه  المتعل قة    مهدي المخزوميكما يتجل ى  الن حوي ة  القاعدة  حول 
م جعلوا الأدوات لها وظيفة أخرى، " لعل ها عندهم أهم   الن داءب " " حين يقول عن الن حاة القدامى إنه 

ا تضم نت معناه، وحل ت هي محل ه، وقد روه ب :   من أي  وظيفة أخرى، وهي قيامها مقام فعل زعموا أنه 
ا )أدعو( أو)أنادي(، وكان أساس القول بالن يابة ينبنى على فكرة العمل، لأ ن  نصب المنادى بعدها إنم 

ا نابت منابه... وأكبر الظن  أن  هذه الأدوات لا تتعد ى كونها أدوات   يكون بالفعل ال ذي زعموا أنه 
 5تنبيه..." 

كما يقول مهدي المخزومي في كتابه: " وما يلاحظ أن  الن حاة كانوا سادرين تطبيق فكرة العمل       
ائل، وكانوا مشغوفين بهذا شغفا أبعدهم عن أن  يحس وا بالد لالات على كل  ما يقع في أيديهم من مس

أن نا  المختلفة لهذا الأسلوب أو ذاك، وإلا  فكيف يتصو رون أن "يا" نابت مناب "أدعو"، ولنفترض 

 

العرب    -1 النحو  في  المخزومي،  مهدي  وتوجيه–ينظر:  ط  ،نقد  لبنان،  بيروت،  العرب،  الرائد  م،  1986ه،  1406،  2دار 
 . 185ص

 . 94كتاب اللغة العربي ة، السنة الثالثة من التعليم المتوس ط، مصدر سابق، ص     - 2
 . 114المصدر نفسه، ص  - 3
 . 139المصدر نفسه، ص  - 4
 . 302،303مرجع سابق، ص ،  -نقد وتوجيه–مهدي المخزومي، في النحو العرب  - 5
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أبطلنا هذه النيابة، وأعدنا المنوب عنه إلى الكلام، فقلنا بدلا من )يا عبد الله( مثلا أدعوا عبد الله،  
 1نحس  بأن  هذا الكلام عاد ولا أثر فيه لتنبيه أو نداء؟ أولم يعد الكلام خبرا بعد أن كان إنشاءً"  ألسنا

وبهذا التساؤل ال ذي طرحه مهدي المخزومي تتضح لنا ملامح الت يسير وأثره في الكتاب المدرسي ال ذي 
أ الإقبال  إلى  المخاطَب  دعوةٌ  الن داء  بأن   المخزومي  فكرة  نفس  على  على  وقف  ورك ز  الإصغاء،  و 
 عناصر الن داء المتمث لة في الأداة والمنادى، وأن  النداء أسلوب إنشائي لا خبري. 

جملة جواب   " اقتّان عندما تحد ث عن القاعدة الن حوي ة ضيف شوقي كما لمحنا أثر الت يسير في رؤية     
"، حيث الن حو العرب  فيتابه "في ك  مهدي المخزوميفي كتابه "تجديد الن حو" ورؤية    الش رط بالفاء"

ا لا تصلح أن   قالوا بأنه  الن حاة كقياس وال ذين  ال تي تقترن بالفاء عند  قال المخزومي: " وعن الجملة 
حالة الوقوف عند هذا الحد  قائلا:   المخزوميتكون شرطا، لأن  سياق الش رط فعلي، وعاب عليهم  

في ذهن الد رس، والمسألة هنا ليست لفظي ة، وليست "فلم يقد موا بتوضيح  أو تفسير يقر ب المسألة  
على ما قر رناه للشرط من دلالة وعلى عدم تحم ل هذه    -في أكبر الظن  –ابِتكارا عقلي ا، ولكن ها تقوم  

 2الص و ر الت عبيري ة لها منفردة غير مقترنة بالفاء" 

، ولمحنا  المخزومي قي ضيف ومهديشو وبهذا القول نكون قد لمسنا الأثر الت يسيري ال ذي نادى به     
المدرسي حين جعل   الكتاب  "    شوقي ضيفأثره في  يقول:  الشرط بالفاء شروطا،  لاقتران جواب 

يَب اقِتران جواب الش رط بالفاء إذا كان الفعل فعلا جامدا أو مضارعا مقترنا بالس ين أو سوف أو 
فنعم ما فعل، إن تزرنا فسيرح ب بك، أو فسوف يرح ب    أخاه  يعلقد أو بحرف نفي مثل إنْ أكرم  

تلقانا"  فقد  إن تأت  يصلح    3بك،  لم  "إذا  أن ه  المدرسي  الكتاب  الوارد في  الاستنتاج  طابق  ما  وهو 
أو   طلبي  فعلها  فعلي ة  أو  اسمي ة  إذا كان جملة  وذلك  بالفاء،  اقِترانه  يكون شرطا، وجب  أن  الجواب 

ب    مسبوق  أو  فليس   4سوف"أو    السين أو    ماأو    قدأو    لنجامد  الصديق،  سر   أفشى  من  مثل 
 بأمين، إن فر طت في نصحي، فلن تنل محب تي، من هجر وطنه بغير سبب فسوف يندم.

 

 . 303، ص السابقالمرجع  -1
م،  1986ه،  1406،  2دار الرائد العرب، بيروت، لبنان، ط  -نقد وتوجيه–ينظر: د. مهدي المخزومي، "في النحو العرب"    -2

 . 185ص
 . 214م، ص  1980،  6شوقي ضيف، "تجديد الن حو"، دار المعارف القاهرة، ط -3
 . 154التعليم المتوس ط، مصدر سابق، ص  كتاب اللغة العربي ة، السنة الثالثة من   - 4
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 لس نة الث الثة متوس ط: ل حوالن   قواعدحول  المتعل مين و الساتذة  عي نة منآراء  سب  المبحث الرابع: 

 الاستبيان تعريف -1
   هأنواع -2
  هممي زات -3
 طريقة حساب العي نة -4
 عرض و تحليل الاستبيان الخاص بالأساتذة و الت لاميذ -5
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 / مفهوم الاستبيان:1
 عر ف الاستبيان على أن ه: "أداة للحصول على البيانات والمعلومات والحقائق المرتبطة بواقع معين   يُ 

ال ذين توج ه لهم استمارة  طمن الأسئلة ب  ةأو ظاهرة محد دة، وذلك في ضوء مجموع لب من المبحوثين 
 1الاستبيان والإجابة عليها".

 : ه/ أنواع2
المغلق: . أ من   الاستبيان  الص حيحة  الإجابة  اِختيار  المبحوثين  من  ويطلب  بالس هولة،  يت سم 

 . امجموعة من الإجابات مثل: نعم/لا، قليلا/كثيرا/نادر 
آرائهم  يعُطي   المفتوح:الاستبيان   .ب عن  الت عبير  حري ة  على    ،للمبحوثين  الباحث  يساعد  مم ا 

 ال تي تؤث ر على الآراء والحقائق. لالت عر ف إلى الأسباب والعوام
المفتوح: .ت المغلق  يُ   الاستبيان  مغلقة  أسئلة  من  الش كل  هذا  اِختيار  يتكو ن  المبحوثين  من  طلب 

 2الحري ة في الإجابات.  معطيهوأسئلة مفتوحة تُ  ،الإجابة المناسبة لها
 :ه / ممي زات3
 يشج ع الإجابات الص ريحة والحر ة •
 تكون الأسئلة موح دة ومشابهة لجميع أفراد العي نة.  •
ا من أشخاص كثيرين في وقت محد د. •  يسه ل على الباحث جمع معلومات كثيرة جد 
 3يتيح الحصول على بيانات سري ة. •
 
 
 

 

 . 170، ص  2019،  1سعد سليمان المشهدان، منهجي ة البحث العلمي، دار أسامة للن شر والت وزيع، الأردن، عم ان، ط -1
 . 124، ص  2009، 1وقان عبيدات وآخرون، البحث العلمي، مفهومه أدواته وأساليبه، دار الفكر، عم ان، ط-2
 . 131، ص 2019،  3علي المحمودي، مناهج البحث العلمي، مكتبة الوسطي ة للن شر والت وزيع، ط محم د سرحان  -3
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 / طريقة حساب العي نة:4

 تلميذ  50(: يالعدد الْجمالي )الكل   -
 100ر× الت كراالْحصاء:   طريقة  -

 العدد الْجمالي الكل ي للعي نة                              

 : والت لميذ ان الخاص  بالساتذةيعرض وتليل الاستب/5
 أ/ عرض وتليل الاستبيان الخاص بالساتذة:

 القسم الو ل: البيانات العام ة: 
  الجنس:متغير   .1

ثمانية   الد راسة  )شملت  منهم  (38وثلاثين  وثلاثون    أستاذا:  أستاذة و 36)ست  ،    (02)أستاذان  ( 
 والجدول الآتي يوض ح الن سب المئوي ة حسب متغير  الجنس: 

 الن سبة المئوي ة  العدد الجنس
 94.74 36 أنثى 
 5.26 02 ذكر 
الجنسحليلالت   حسب  المعل مين  توزيع  الجدول  لنا  يبين   ب    ،:  قد رت  ال تي  الإناث  نسبة  نلحظ  إذ 
تقد ر ب)  94.74) ال تي  الذكور  نسبة  المعل مين من كانت  5.26% (أعلى من  %(،  فهناك من 

افع ال ذي جعله يدخل سياق الت عليم وآخرون حب هم لمهنة   رغبته وحب ه الش ديد وتعل قه بالل غة العربي ة  الد 
يرونها  مهن الذ كور الت عليم، وبعض الإناث مثلا  إليها، على عكس  يلجؤون  لذلك  ة شريفة ومحترمة 

الت دريس   تمارس مهنة  الأنثى  أصبحت  ذلك  إلى  الإدارة، بالإضافة  إلى  على  أحن    باعتبارها  يّيلون 
 الت لميذ.
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 القدمية في الت عليم:  .2
 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات

 2.64 01 سنة 1
 76.31 29 سنة 20سنوات إلى  09من 
 21.05 08 سنة 35سنة إلى  21من 

 01:  من خلال الجدول يتبين  لنا: أن  نسبة الأساتذة ال ذي تتراوح مد ة خبرتهم في الت دريس   الت حليل
ال ذين تترواح مد ة خبرتهم ما بين2.64سنة )   20سنوات إلى    09)    %(، وتصل نسبة الأساتذة 

  ( نسبة  76.31سنة(  لتصل   ،) ( ما بين  الت دريس   تتراوح مد ة خبرتهم في  ال ذين    21الأساتذة 
بوي ة في تخصيصها ومردُّ  21.05سنة( إلى )    35سنة إلى   (، هذا لما تعتمده أغلب المؤس سات التر 

بوي ة المنشودة.   للأساتذة ذوي الخبرة من أجل تدريس الص فوف الن هائي ة، ولتحقيق الأهداف التر 
 :المستوى الت عليمي .3

 الن سبة المئوي ة  العدد المستوى الت عليمي 
 2.64 01 ماستر

 97.36 37 ليسانس 
العلمي   الت حليل: مستواهم  ال ذين كان  الأساتذة  نسبة  أن   لاحظنا  نتائج  من  سقناه  ما  خللال  من 
)الم"شهادة   بلغت  ال ذين  2.64استر"  الأساتذة  الن سب من بين مجموع  أقل  يعد   بذلك  (، وهو 

ارتفاع الن سبة الث انية على  د  (، ومر 97.36كان مؤه لهم العلمي "شهادة ليسانس" وذلك بنسبة ) 
العرب، كما أصبحت شهادة الن س الت خص ص في الأدب  الط لبة الجدد على  إقبال  بة الأولى هو عدم 

 .في الت عليم المتوس ط الل يسانس مطلوبة أكثر في الت وظيف
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 : قواعد النحوة تعليمي  و  اني: الساتذةالقسم الث  

 : هل تواجه صعوبات في تدريس قواعد الن حو العرب؟ ؤال الو لالس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 84.21 32 نعم
 15.79 06 لا

ذين ال ذين يواجهون صعوبات في تدريس  من خلال الجدول، يتبين  لنا أن  نسبة الأساتذة ال    الت حليل:
قُ  العرب  الن حو  بقواعد  نسبتهم  ال  84.21)     د رت  الأساتذة   نسبة  بلغت  حين  في  لا %(،  ذين 

"قُ  الن حوي ة  القواعد  تدريس  بيواجهون صعوبات في  نسبتهم  يُ 15.79)   د رت  الأساتذة (حيث  رجع 
 الص عوبات إلى:

 الن حوي ة د ت لاميذ غير مهتم ين بحفظ القواعأن  ال •
 المد ة الز مني ة تفوق مستوى الت لاميذ وتحتاج إلى تيسير.  •
 ضعف الل غة عند الت لاميذ وقل ة تركيزهم.  •
محتويات معرفي ة أمثلتها صعبة وغريبة من حيث الن طق) صوتيات( كاسم فعل المضارع، وجود   •

 اسم فعل الأمر. 
 تمث لت فيما يلي: فأم ا الحلول المقترحة 

 إجراء تدريبات مكث فة لتثبيت القاعدة. •
 إضافة حص ة للت طبيقات.  •
 تقديم دروس تناسب سن  المتعل م وقدراته.  •
 عد الن حو وتبسيطها. تقليل الد روس الخاص ة بقوا •
 اِستغلال جزء من الحص ة في حل  الت طبيقات.  •
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 الن حوي ة؟ دالنشطة ال ت تقوم بِا لتبليغ القواع ما طبيعة ؤال الث اني:لس  ا

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 7.90 03 شفويا  
 13.15 05 اكتابي  
 78.95 30 هماكلا

إ  الت حليل: الن حوي ة،  أك دت  القواعد  لتبليغ  بها  يقومون  ال تي  المتعل قة بالأنشطة  الأساتذة  ا بأجابات  نه 
معا وكتابي ة  شفوي ة  قُ   ،تكون  ببنسبة  ا  78.95)   د رت  بانه  الأساتذة  إجابات  قد رت  %(، في حين 

ا كتابي ةبأ  فأجابت%(، أم ا الفئة المتبقي ة  7.90)    شفوي ة فقط ب (،  %13.15)     رت بوقد قدُّ   ،نه 
ا  ةوهذا يدل  على أن  الاساتذة لا يتعاملون مع نوع واحد من الأنشطة في تبليغ القواعد الن حوي   ، وإنم 

 ينو عون فيها، لأن  الت لاميذ يستوعبون الد روس عن طريق الش رح بالص وت والص ورة.
الث  الس   أتؤال  لتحقيق   رىالث:  يعد  كافيا  الن حو  قواعد  ماد ة  لنشاط  المخص ص  الوقت  أن  

 الهداف؟ 

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 00 00 كافٍ 

 100 38 غير كافٍ 
من  الت حليل: المنشودة  الأهداف  لتحقيق  غير كاف  الس اعي  الحجم  أن   الجدول  من خلال   يت ضح  
نسبته)  تدريس وبلغت  الن حوية،  راج100القاعدة  وهذا  دروس    ع (  فهناك  الد رس،  طبيعة  إلى 

  طويلة لا تكفي ساعة واحدة لتدريسها، فأجمع الأساتذة على رأي واحدٍ وهو أن  الوقت غير كافٍ 
 الن حو. لنشاط قواعد 
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 في تدريس القواعد الن حوي ة؟ الناجعة هل تلتزمون بالط رق  ؤال الر ابع:الس  

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 100 38 نعم
 00 00 لا

الط ريقة    الت حليل: أن   لاحظنا  ب"نعم"  أجابوا  ال ذين  الأساتذة  إجابات  تدريس    الناجعةبتحليل  في 
تدريسه الأساتذة في  يعتمدها جل   الاستقرائي ة، وهي طريقة  الط ريقة  الن حوي ة هي  للقاعدة    مالقواعد 

قُ  لهذا  نتائجها،  وملاحظة  الخطوات  وترتيب  العقلي  الن مط  على  تقوم  ا  لأنه  رت  د  الن حوي ة 
ا الط ريقة الأنسب في تدريس القواعد الن حوي ة. 100بنسبة)  (، وهذا دليل على أنه 

 ؤال الخامس: هل تساند دعوات تيسير قواعد الن حو العرب؟الس  

اتِ فقوا على مساندة تيسير وتجديد    يلاحظ من خلال طرحنا لهذا السؤال أن    الت حليل: الأساتذة قد 
 لتحقيق الأهداف الآتي ة: قواعد الن حو العرب 

 تعزيز لغة المتعل م.  •
 ترسيخ القواعد الن حوي ة في ذهن المتعل م. •
 يكسب مهارة الل غة والن طق الس ليم لها.  •
 الت مك ن من التر كيب الص حيح والس ليم للجمل. •
 وتوسيع مدارك المتعل م.  تنمية •
 تثببيت المكتسبات القبلي ة في هذا الر افد الل غوي.  •
 م الإعراب. حكامعرفة قواعد اللغة وأ •
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 لقواعد الن حوي ة يعود إلى:الميذ في ادس: هل سبب ضعف الت  ؤال الس  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 76.31 29 الط ريقة المعتمدة في الت دريس 

 23.69 09 قدرة الأستاذ في توصيل المعلومة 
أغلبي ة الأساتذة يرجعون سبب ضعف الت لاميذ في القواعد الن حوي ة إلى  الجدول أن  وض ح لنا يُ الت حليل: 

قُ  ال تي  الت دريس  في  المعتمدة  بالط ريقة  )  د رت   :76.31 تقديم طريقة  في  تكمن  الص عوبة  لأن    ،)
الأساتذة ضعف  رجع بعض  في حين يُ   ،القواعد للمتلق ي، وكيفي ة استيعابه لها حسب الفروق الفردي ة 

 (. 23.69)  الت لاميذ إلى قدرة الأستاذ في توصيل المعلومة ال تي قد رت ب

 ميذ: الث: محور التل  القسم الث  

 ؟ كيف تقي م اِستعداد الت لميذ لتعل م قواعد الن حو: ؤال الو لالس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 5.26 02 جي د

 86.84 33 متوس ط
 7.90 03 ضعيف 

لتعل م    الت حليل: الت لاميذ  العي نة ينظرون لمستوى اِستعداد  أفرد  لنا من خلال الجدول بأن  أغلب  يتبين  
قواعد الن حو على أن ه متوس ط، لا يزال بحاجة إلى المزيد من الاجتهادات ليصير جي دا إذ مث لت نسبة  

(86.84اِستعدا بلغت  حين  في  متوس ط،  اِستعدادهم  جي د  (  الن حو  قواعد  لتعل م  دهم 
 (. 7.90( وضعيف بنسبة )5.26)نسبةب
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 اني: هل يتفاعل كل  الت لميذ مع دراسة القواعد الن حوي ة؟ؤال الث  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 10.53 04 نعم
 89.47 34 لا

)  الت حليل: نسبة  أن   الجدول  من خلال  لا 89.47نلاحظ  الت لاميذ  أن   يقر ون  الأساتذة  من   )
بينما نجد ) أثناء الد رس،  الن حوي ة  القواعد  ن   أ( من الأساتذة يرون  10.53يتفاعلون مع دراسة 

 وبتها. الت لاميذ يتفاعلون مع دراسة القواعد الن حوي ة، وهذا يدل  على أن  الت لاميذ ينفرون منها لصع

 ؟الن حو دالث:ما سبب تراجع مستوى الت لميذ في تعل م قواعؤال الث  الس  

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 71.05 27 نفور الت لاميذ من الن حو 

 23.69 09 اِهتمامهم بمواد أخرى
 5.26 02 نشطة وتنو عهاقل ة الأ

سبب  الت حليل:   أن   على  ات فقوا  قد  الأساتذة  أن  كل   الجدول  خلال  من  مستوى  تنلاحظ  راجع 
بمعد ل) الن حو  من  نفورهم  هو  الماد ة،وعد71.05الت لاميذ  في  رغبتهم  لعدم  راجع  وذلك    م (، 

أم ا قل ة    ،هتمام الت لاميذ بمواد أخرىعلى ا(  23.69نسبة )بوا  عجمأالاهتمام بها، أم ا الباقي فقد  
 (. 5.26بلغت نسبة )فنشطة وتنو عها الأ
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 ابع: كيف ترون مستوى الت لميذ في ماد ة قواعد الن حو؟ ؤال الر  الس  

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 00 00 جي د

 7.90 03 متوس ط
 92.10 35 ضعيف 

الأساتذة قد أجمعوا على أن  مستوى الت لاميذ في ماد ة  جل  من خلال الجدول تبين  لنا أن     الت حليل:
( بنسبة  وقد رت  "ضعيف"  الن حو  بمراجعة  92.10.قواعد  الاهتمام  عدم  إلى  ذلك  وأرجعوا   ،)

فئة   أن   الل غوي ة، في حين  الث روة  الماد ة  أخالد روس، وفقدان  الت لاميذ في  أن  مستوى  ترى  الن حوي ة  رى 
 (. 00بلغ )ف(، أم امستوى "جي د" 7.90"متوس ط" )

 ينساها بسرعة؟  أمؤال الخامس: هل ترسخ القاعدة الن حوي ة في ذهن الت لميذ الس  

 رسخ في ذهن الت لميذ، بل ينساها بسرعة وهذا راجع للأسباب الآتي ة:: القاعدة الن حوي ة لا تَ الت حليل

 عدم التر كيز.  •
 مراجعة الد روس.عدم  •
 الخوف من الماد ة والن فور منها.  •

 هل يجد الت لميذ صعوبة في فهم المصطلحات الواردة في القواعد الن حوي ة؟ ادس:ؤال الس  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 2.64 01 دائما

 97.36 37 أحيانا
 00 00 إطلاقا 
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الن حوي ة : نلحظ من خلال  حليلالت   الت لاميذ أحيانا يَدون صعوبة في فهم المصطلحات  الجدول أن  
قُ  )بنسبة  ب  )97.36د رت  بنسبة  "دائما"  في  منعدمة  تكون  تكاد  حين  في   ،)2.64 ،)

( في الإجابة ب "إطلاقا"، وهذا راجع إلى الد ور ال ذي يقوم به الأستاذ في  00ومنعدمة بنسبة )
 حوي ة بالعودة إلى كتب الميس رين. شرح وتيسير المصطلحات الن  

 ما مدى إقبال الت لميذ على تعل م قواعد الن حو العرب؟  ابع:ؤال الس  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 00 00 إقبال كبير 

 94.74 36 إقبال متوسط
 05.26 02 نفور

يتبين  لنا من خلال الجدول أن  معظم الأساتذة أجمعوا على مدى إقبال الت لاميذ على تعل م   الت حليل:
تُ  بنسبة  "متوس ط"  الن حو  بقواعد  المتزايد 94.74) قد ر  العدد  هو  ذلك  في  الس بب  ولعل    )

القسم،  داخل  الفوضى  انتشار  وكذلك  العناصر،  بعض  إهمال  إلى  بالأستاذ  يؤد ي  مم ا   للمتعل مين، 
قليلا العدد  بنسبة      فكل ما كان  قد ر  "إقبال كبير"  للخيارين  المئوي ة  الن سبة  أم ا  الت جاوب جي د،  كان 

(00( ونفور قد رت بنسبة )05.26 .) 
 الن حوي ة:  ةالقسم الر ابع: محور الماد  

ترتيبا مع مستوى التعل م  هل القواعد الن حوي ة المقر رة للس نة الث الثة متوس ط مرت بة    ؤال الو ل:الس  
 من حيث؟
 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات

 81.57 31 الت در ج من الأسهل إلى الأصعب 
 10.53 04 الت در ج من الأصعب إلى الأسهل 

قليل   إلى  الش ائع  من   7.90 03الت در ج 
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 الاستعمال 
الث الثة متوس ط مرت بة ترتيبا   الت حليل: للس نة  الن حوي ة المقر رة  القواعد  يت ضح من خلال هذا الجدول أن  

د رت  مع مستوى الت عل م من حيث الت در ج من الأسهل إلى الأصعب قد اِستحوذت على نسبة كبيرة قُ 
رُ 81.57)   ب ا  ترى أنه  ال تي  الفئة  بلغت  إلى  ( في حين  قُ ت بت من الأصعب  بنسبة  د رت الأسهل 
ب10.53) ب قد رت  بنسبة  الاستعمال  قليل  إلى  الش ائع  من  رت بت  ا  أنه  ترى  ال تي  الفئة  أم ا   ،)  
(7.90 .) 

 ماذا تقول في طبيعة المثلة المقد مة؟ معق دة أم ميس رة؟ ؤال الث اني:الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 5.26 02 معق دة 
 94.74 36 ميس رة

الجدول     الت حليل: لنا من خلال  ميس رة    أنيظهر  المقد مة  يالأمثلة  الفهم  مما  على   الت لاميذ  ساعد 
نسبة قليلة ترى أن  طبيعة الأمثلة المقد مة أن  (، في حين  94.74وتصل الن سبة إلى )  ،والاستيعاب

 (. 5.26)   د رت بمعق دة وقُ 

 القواعد الن حوي ة بِاجة إلى مزيد من الت يسير في طريقة الت دريس؟:هل  الث:ؤال  الث  الس  

ؤال أن  كل  الأساتذة  قد اتِ فقوا على الإجابة ب  هذا الس  الإجابات عن يت ضح لنا من خلال حليل:الت  
في  "نعم" أي أن  القواعد الن حوي ة بحاجة إلى تبسيط في طريقة الت قديم والت طبيق، كما تحتاج إلى تيسير  

لابد  من وضع أساليب جديدة ومتنو عة لإيصال المعلومات  ف  طريقة الت دريس لصعوبة المجال الن حوي.
 تنويع الاستراتيجيات. من خلال للمتعل مين، كما قد يكون الت يسير 
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 ؟ سهلة مثلة المقد مة في ماد ة الن حوترى أن  ال هل ؤال الر ابع:الس  

 الن سبة المئوية   الت كرار الاحتمالات
 97.36 37 نعم
 2.64 01 لا

الفهم    الت حليل: على  تساعد  سهلة  الن حو  ماد ة  في  مة  المقد  الأمثلة  أن   الجدول  خلال  من  يظهر 
)إذ  والاستيعاب،   إلى  الش أن  هذا  في  الن سبة  في حين  97.36وصلت  قليلأن  (،  رأت    ةنسبة 

 (. 2.64)  قد رت بو  ،عكس ذلك

إلى    الخامس:ؤال  الس   يرجع ذلك  المستعملة فيها لا  أن  هل  ا   تُوظ فالمصطلحات  أم لنّ  كثيرا، 
 غير دقيقة وغير واضحة في ذهنه؟ 

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 84.21 32 لا توظ ف كثيرا

 15.79 06 غير واضحة
المستعملة في قاموس الن حو لا توظ ف كثيرا، : يت ضح لنا من خلال الجدول أن  المصطلحات  الت حليل

ا لا 84.21وبلغت الن سبة ) ستعمل كثيرا في الحياة اليومي ة، في حين أن  الإجابة  تداول ولا تُ ت( لأنه 
 ( لأن  المصطلحات المستعملة دقيقة وواضحة.15.79بالاحتمال الت الي بلغت نسبة )

المستوى الل غوي  مع  تناسب الل غة المستعملة في صياغة القواعد الن حوي ة  تهل    ؤال الس ادس:الس  
 لت لميذ؟ل

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 7.90 03 تناسب إلى حد  بعيد 

 92.10 35 تناسب إلى حد  ما 
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 00 00 لا تناسب تماما
: من خلال الجدول تبين  لنا أن  أغلبي ة الأساتذة يرون أن  الل غة المستعملة في صياغة القواعد  الت حليل

الت لاميذ   الل غوي عند  (  92.10)   حيث بلغت نسبتهم ب،  الن حوي ة تناسب إلى حد  ما المستوى 
بدليل فهم للد روس وتفاعلهم مع    ،لأن  القواعد الن حوي ة مبرمجة بعناية تناسب المستوى العقلي للت لميذ

ا تناسب إلى حد  بعيد  الت طبيقات، في حين بلغت نسبة الأ مستوى الت لميذ  مع  ساتذة ال ذين رأوا أنه 
( الل غوي  7.90ب  الت لميذ  مستوى  تماما  تناسب  لا  ا  أنه  رأوا  ال ذين  الأساتذة  نسبة  وبلغت   )

(00 .) 

 أو تبسيط المفهوم؟ ةإلى تبسيط الل غهل قواعد الن حو بِاجة  ؤال الس ابع:الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 21.05 08 الل غة

 78.95 30 المفهوم 
الكبيرة    الت حليل: الن سبة  أن   الجدول  من خلال  قواعد   ،الث اني  الخيار لصالح  كانت  نلاحظ  أن   وهو 

ب ذلك  وقد ر  المفهوم،  تبسيط  إلى  بحاجة  الماد ة  78.95)   الن حو  قواعد  أن   على  يدل   وهذا   ،)
ين بلغت  حفي    ،جي دا  فهما الن حوي ة بحاجة إلى تيسير المفهوم أكثر حتى  يتسنى  للمتعل م فهم القاعدة  

 (. 21.05) الل غة نسبة الأساتذة ال ذين رأوا أن  قواعد الن حو بحاجة إلى تبسيط
أو الر قي    الت لميذ يحتاج إلى تبسيط المصطلح  ب لمن قِ هل إدراك القاعدة الن حوي ة  :  الس ؤال الث امن

 بمستوى الت لميذ لفهمه؟ 
 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات

 28.95 11 بسيط الت  
 71.05 27 الر قي 
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لفهم القاعدة الن حوي ة    اهميتبين  لنا من خلال الجدول أن  الت لاميذ يحتاجون إلى الر قي بمستو   الت حليل:
الن سبة ) بلغ71.05وبلغت  )ن  ت( في حين  الأو ل  الاحتمال  ذلك  28.95سبة  إلى (.ومرد  

 تبسيط أكثر. عدم تكريس مبدأ الر داءة في الت عليم، لأن  القواعد الن حوي ة مبس طة ليست بحاجة إلى 

الت اسع: تبسيط   هل  الس ؤال  من  مزيد  إلى  بِاجة  المدرسي  الكتاب  في  الن حو  قواعد  أن   تَد 
 المصطلحات وإعادة صياغتها؟

 الن سبة المئوية   الت كرار الاحتمالات
 02.64 01 كل  القواعد

 10.52 04 أغلب القواعد 
 86.84 33 بعض القواعد 

من  الت حليل لنا  الن حوي ة  :يتبين   القواعد  بعض  هناك  أن   على  اتِ فقوا  قد  الأساتذة  أن   الجدول  خلال 
بنسبة ) المصطلحات وإعادة صياغتها  الت بسيط في  مزيد من  إلى  أن  (، في حين  86.84بحاجة 

رأت ف  الثالثةالفئة    أما(،  10.52بعض الأساتذة رأوا أن  أغلب القواعد بحاجة إلى تبسيط بنسبة)
قُ الأن  كل    بنسبة  تبسيط وإعادة صياغة  إلى  )قواعد بحاجة  إلى  02.64د رت ب  ( وهذا راجع 

 تشع ب بعض القواعد، وليس كل ها.

العاشر: والكتاب    الس ؤال  القددامى  بين كتب  الن حوي ة  القواعد  صياغة  في  فرق  يوجد  هل 
 المدرسي؟

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 34.21 13 كبير فرق  

 65.79 25 فرق بسيط 
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أن ه  الت حليل الجدول  لنا من خلال  يت ضح  الأسات:  نظر  فرق كبير في صيلا  ذة  في  القواعد  اغيوجد  ة 
(، في حين رأت فئة من 65.79)     المدرسي بنسبة قد رت بوالكتاب  الن حوي ة بين كتب القدامى  

فرق هناك  أن   ب  اكبير   االأساتذة  قد رت  بنسبة  الكتاب  34.21)    بينهما  أن   على  يدل   وهذا   ،)
 وي ة.حالمدرسي أخذ بصياغات القدامى في بعض القواعد الن  

 ل الت دريبات والت مارين المعتمدة من طرف الكتاب كافية هفي رأيك  الس ؤال الحادي عشر:
 أو غير كافي ة؟

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 07.90 03 كافية 

 92.10 35 غير كافية 
أن     الت حليل: لاحظنا  نتائج  من  سقناه  ما  خلال  الأساتمن  أن  جل  إلى  يذهبون  الت دريبات ذة 

غير كافية   الكتاب  طرف  من  المعتمدة  بقُ   بنسبةوالت مارين  قُ 92.10)   د رت  حين  في  د رت  (، 
لم يُّنح حق ه    أن  نشاط القواعد  من  ( وهذا ما أك ده الأساتذة  07.90)   نسبةب"كافي ة"     الإجابة ب

الن حوي ة    ،في الكتاب المدرسي القواعد  الموجودة فيه سطحي ة، ولا تحتوي على وحج تهم في ذلك أن  
 حول القاعدة الن حوي ة.  فةمكث  تطبيقات 

عشر: الثا ني  الن حوي ة    الس ؤال  القواعد  تصنيف  يمكن  أنّا  هل  تُ على  طريق مهارة  عن  كتسب 
 الت عليمي ة؟  قف والممارسة في الموا  والت كرار الت دريب

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 97.36 37 نعم
 2.64 01 لا
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أن     الت حليل: الجدول  من خلال  لنا  الن حوي ة معظم  يت ضح  القواعد  تصنيف  يّكن  أن ه  رأوا  الأستاذة 
كتسب عن طريق الت دريب والت كرار والممارسة في المواقف الت عليمي ة، وقد بلغت الن سبة  مهارة تُ بعد ها  

(97.36 و ذلك  يّكن  (  الن حوي ةإلى  رد   القاعدة  ترسيخ  في  بدرجة كبيرة  يُساهم  الت طبيق   ،أن  
دور كبيرللوكذلك   ب  ت كرار  الإجابة  بلغت  ، في حين  المتعل مين  لدى  وتثبيتها  تعل مها    نسبة "لا"   في 

(2.64 .) 

هل صعوبة فهم قواعد الن حو نابع من كيفي ة صياغتها، أو يرجع إلى ضعف   الس ؤال الثا لث عشر:
 الل غة عند الت لميذ؟

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
  23.69 09 كيفي ة  صياغتها 

 76.31 29 ضعف الل غة عند الت لميذ 

تُ الت حليل الكبيرة  الن سبة  أن   الجدول  خلال  من  نستنتج  عامل  :  إلى  الن حو  قواعد  فهم  صعوبة  رجع 
رجع صعوبة الن حو إلى ت(، في حين  76.31ضعف الل غة عند الت لميذ، حيث تصل الن سبة إلى )

وهذا يدل  على أن  معظم الت لاميذ يستعملون    (     23.69)   د رت بعامل كيفي ة صياغتها بنسبة قُ 
 وهذا راجع إلى الض عف القاعدي عندهم.  ،الل غة العام ية خلال حديثهم داخل القسم

 هل ترى أن  المثلة المقد مة في ماد ة الن حو تُسه ل اِستخلص القواعد؟ :الر ابع عشرالس ؤال 
الأمثلة المقد مة في ماد ة الن حو تسه ل اِستخلاص    يت ضح لنا من خلال هذا الس ؤال أن  بعض  الت حليل:

 بعض القواعد الن حوي ة تفتقد للأمثلة الت وضيحي ة المدع مة للقاعدة. أن القواعد، في حين 
هل ترى في صياغة القواعد الن حوي ة تشع با وكثرة تفصيلت تَعلها صعبة    :الخامس عشرالس ؤال  
 الفهم؟
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 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 26.31 10 الت فصيلات كثيرة 
 73.69 28 التفصيلات قليلة 

القواعد الت حليل القليلة في صياغة  الت فصيلات  : نلحظ من خلال هذا الجدول أن  الأساتذة رأوا أن  
ال تي   هي  الت لاميذ  ل تسه  الن حوي ة  على  الن    ذإ  ،الفهم  )بلغت  ذا كانت  إأم ا  ،  (  73.69سبة 

ومتشع بة   على  ي  مما  -الأساتذة  يرأفي  -لك  ذ فإن  الت فصيلات كثيرة  الفهم  وهذا  ،  الت لاميذصع ب 
  فهي ل ها بسيطة لا تحتاج إلى تفصيلات كثيرة  راجع إلى أن  القواعد الن حوي ة المقر رة في الس نة الث الثة جُ 

 في متناول الت لاميذ. 
 بالت لميذ:  الخاص انيعرض وتليل الاستبب /

 القسم الو ل: البيانات العام ة: 
الجنس:   )متغير  خمسين  الد راسة  منهم (  50شملت  ال(  20)عشرون  تلميذا:  فئة  ثلاثون  و   ذكورمن 

 ، والجدول الآتي يوض ح الن سب المئوي ة حسب متغير  الجنس: من فئة الإناث( 30)

الإناث  حليل:  الت   نسبة  نلاحظ  إذ  الجنس  حسب  الت لاميذ  توزيع  الجدول  لنا  قُ يبين   ب  ال تي  د رت 
ال تي تقد ر ب)    % (60) %(،  نرى أن  نسبة الإناث دائما مرتفعة في  40أعلى من نسبة الذكور 

 المجتمع.   فيأعدادهن  شتى  المجالات وهذا الأمر طبيعي وذلك لارتفاع 
 الس نة:  عيدومُ 

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 10 05 معيد

 الن سبة المئوي ة  العدد الجنس
 60 30 أنثى 
 40 20 ذكر 
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 90 45 غير معيد
نسبة  )%(، أم ا  90د رت بنسبة  نلحظ من خلال الجدول أن  نسبة الت لاميذ غير المعيدين قُ    الت حليل:

 (.10د رت ب ) ن فقُ يالت لاميذ المعيد
 ني:محور الساتذة: القسم الثا  

الو ل:الس   ترسيخ    ؤال  نّاية الحص ة لها دور في  يقد مها الستاذ في  ال ت  الت طبيقات  القاعدة  هل 
 الن حوية؟

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 84 42 نعم
 16 08 لا

%(، 84)   من خلال الت حليل، تبين  لنا أن  نسبة الذين أجابوا ب "نعم" قد رت نسبتهم ب  الت حليل:
دور  للت طبيق  أن   ال    ا مهم  احيث  أم ا  الت لاميذ.  أذهان  في  القاعدة  ترسيخ  "لا"،  في  ب  أجابوا  ذين 

  ه %(، وهذا يعود إلى صعوبة القاعدة وعدم استيعابها وفهمها، مم ا ينتج عن16د رت نسبتهم ب )قُ ف
 .صعوبة في الت طبيق

 غامضة؟المصطلحات ال ت يستخدمها الستاذ في الش رح واضحة أم  هل ؤال الث اني:لس  ا

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 96 48 واضحة
 04 02 غامضة

خلال    الت حليل: الإجاباتسج لنا    دول  الجمن  بنسبة    نسبة  واضح  الأستاذ  شرح  أن   مفادها  ال تي 
96  ،  يقوم به الأسناذ داخل القسم  لإنجاح العملي ة الت عليمي ة  و هذا راجع إلى الد ور المهم  ال ذي

 .04 ب  قد رتفغامض أن  شرح الأستاذ التي رأت نسبة ال)الد رس(, أم ا 
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 ميذ: لث: محور التل  القسم الثا  
 ما سبب تراجع مستوى الت لميذ في تعل م قواعد الن حو؟ ؤال الو ل:الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 22 11 نفور الت لاميذ من الن حو 

 68 34 اهتمامهم بمواد أخرى
 10 05 قل ة الأنشطة وتنو عها

بنسبة    الت حليل: أخرى  بمواد  اهتمامهم  وهو  الث اني،  بالت برير  أجابت  نسبة  أكبر  أن   الجدول  لنا  يبين  
وه68) الأو ل  بالت برير  الت لاميذ  إجابة  حين كانت  في  بنسبة)    و%(،  الن حو  من  الت لاميذ  نفور 

الثا  22 الت برير  إلى  فتعود  والض ئيلة  الأخيرة  الن سبة  أم ا  قل ة  %(،  وهو  وتنو عها، وكانت لث  الأنشطة 
 (. %10بنسبة لا تتجاوز) 

 ؟ صباحا أو مساءً   هل تفض ل أن تكون حص ة ال نحو اني :ؤال الث  الس  
 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات

 96 48 صباحا 
 04 02 مساءً 

في الفترة الص باحي ة،   النحو  راسةدمن خلال الجدول يظهر لنا أن  معظم الت لاميذ يفض لون    حليل:الت  
ويّكنه    ،(، وذلك لأن  الإنسان بطبيعته يكون في قم ة نشاطه صباحًا96ب )نسبتهم  قد رت    ذإ

المعلومات،   للد راسة،فاستيعاب  والاستعداد  الر احة  تمام  في  يكون  الآخر    اأم    جسمه  فقد  البعض  
الحصة  اختار   تكون  المساءأن  )  ،في  ب:  نسبتهم  أن04وقد رت  قد يَدون  م  لأنه  سهم  ف(،وهذا 

 مرهقين في الص باح،  وذلك راجع إلى تأخ رهم في النوم.
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 هك الستاذ إلى أخطائك الن حوية؟هل ينب   الث:ؤال الث  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 86 43 نعم
 2 01 لا

 % 12 06 أحيانا
نحو    الكامل  واجبهبن  الأستاذ يقوم  أيت ضح لنا من خلال الجدول والن سبة ال تي تحص لنا عليها    الت حليل:

أخطا إلى  ينب ههم  حيث  )ئالت لاميذ،  بنسبة  ي86هم  حى  وذلك  نطقًا   نطقوا%(.  العربي ة  الل غة 
د رت إجابة %( في حين قُ 2د رت بنسبة )يهتمون لذلك، وقُ   لاإلا  فئة قليلة من الأساتذة     ،صحيحًا

 %(.12)  الت لاميذ ال ذين أجابوا بأحيانًا ب

 القسم الر ابع: محور الماد ة الن حوي ة: 
 ما رأيك في ماد ة الن حو؟ ول:الس ؤال ال  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 70 35 صعبة
 30 15 سهلة

الن حو صعبة  الت حليل: الت لاميذ يرون أن  ماد ة  أغلبية  وقد رت نسبتهم   ،نلحظ من خلال الجدول أن  
الض ئيلة  70) ب والن سبة  مادة%(،  أنها  ترى  ب )    ،سهلة  كانت  أن  30وقد رت  نظرنا  في  ونحن   ،)%

  ، ن  مستواهم في ماد ة الن حو ضعيفالمواضيع المقررة في ماد ة الن حو لا تتماشى مع قدرات الت لاميذ، لأ
 . ةمع أساتذة الماد   محاورتنا ولا تتماشى مع الوقت المخص ص لها، وتوص لنا إلى ذلك من خلال 
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 ؟فيها  طبيعة المثلة المقد مة ماذا تقول عن  اني:ؤال الث  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات

 18 09 معق دة 
 82 41 ميس رة

   د رت بنسبة )ق،  ميس رةيت ضح من خلال الجدول أن  طبيعة الأمثلة المقد مة للت لاميذ كانت    الت حليل:
 %(.18د رت ب )%(، ونسبة قليلة ترى عكس ذلك وقُ 82
؟ الث:ؤال الث  الس    هل الوقت المخص ص لحص ة القواعد الن حوية كاف 

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 78 39 نعم
 22 11 لا

الإجابات  الت حليل أغلبية  أن   الجدول  من خلال  نلحظ  قدُّ التي كانت ب:  )"بنعم"  ب   %(،  78رت 
أجابوا  وقُ  ال ذين  الت لاميذ  نسبة  )"لا"  ب     د رت  ومنه22ب   لفهم    %(.  الس اعي  الحجم  أن   نستنتج 

واستيعاب درس الن حو يكون حسب متطل بات الد رس، مع مراعاة الفروق الفردية، أي أن  معطيات  
 .ةالد رس وطريقة الش رح تتطل ب وقتاً أكثر أو أقل  مع مراعاة قدرات الت لاميذ الذ هني

 تعل م القواعد الن حوية؟  هل تواجه صعوبات في: ابعؤال الر  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 66 33 نعم
 34 17 لا
)     حليل:الت   خمسين  بين  من  استبياناً  50وجدنا  وثلاثين  (  قد رت  بِ  منها  (33)ثلاثَ  نعم،  جابة 

)  نسبتها ب  )17)سبع عشرة  %(، و 66ب   نسبتها  قد رت  بلا،  إجابة  أن  إلى  %(. ومرد  هذا  34( 
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  محاورتنا هناك صعوبة في دراسة قواعد الن حو، وهي إجابة منطقية مقارنة مع ما توص لنا إليه من خلال 
"بنعم"   ال تي كانت  الإجابات  ومعظم  وإجاباتهم.  الماد ة  أساتذة  أسباتُ مع  إلى رجع  الصعوبة  هذه  ب 

ستاذ يبس ط  فس روا ذلك بأن  الأ  بلا   بدايتها والط ريقة المت بعة، فالت لاميذ ال ذين أجابوا  في  ةصعوبة الماد  
 ي ة.لهم القاعدة الن حو 

 ؟ما رأيك في المثلة الموظ فة في درس الن حو امس:ؤال الخ  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 42 84 تساعد على الفهم

 08 16 لا تساعد
لنا    الت حليل: تُ الجيظُهر  الن حو  في  الموظ فة  الأمثلة  أن   الن حوية،  دول  القواعد  استيعاب  على  ساعد 

 (. %16ب  ) رقد  %(، ونسبة قليلة ترى عكس ذلك، وتُ 84وتصل الن سبة في هذا الش أن إلى )
 ما سبب تخو فك من ماد ة الن حو؟ادس:ؤال الس  الس  
 يرجع معظم الت لاميذ سبب تخو فهم من ماد ة الن حو إلى: حليل:الت  
 صعوبة الماد ة، خاص ة الإعراب. •
ا ماد ة معق   •  دة. صعوبة فهم المادة  وأنه 
 .الأساتذةطريقة  •
 .من التر كيز اأن  ماد ة الن حو تتطل ب كثير  •

 هل يوجد انسجام بين حصص الت نظير والت طبيق؟  ابع:ؤال الس  الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 20 10 نعم
 80 40 لا
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الن سبة الكبيرة     الت حليل: التلاميالن تائج المتحص ل عليها في الجدول تبين  أن   لا وجود    ترى أنذ  من 
ذين  %(، في حين تقُدر نسبة ال  80)   للانسجام بين حصص الت نظير وحص ة الت طبيق، والن سبة تقُد ر ب

 (. %20بين حصص الت نظير والت طبيق ب  ) اهناك انسجام ن  إيقولون 
 في رأيك، أين تتجل ى أهمي ة قواعد الن حو؟ امن:ؤال الث  الس  

 :الن حو حسب رأي الت لاميذ فيتتجل ى أهمي ة قواعد :الت حليل
  تنمية قدرات الت لميذ. •
 الإدماجي ة. ةالوضعي  في إنتاج  المساعدة •
 فهم معاني الل غة العربي ة. •
 بها في المواد الأخرى.  الاستعانة •

 ما رأيك في قواعد الس نة الث الثة متوس ط؟ ؤال الت اسع:الس  
 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات

 36 18 ميس رة
 22 11 صعبة

 42 21 نوعا ما 
متوس ط  الت حليل الث الثة  الس نة  قواعد  الت لاميذ في  رأي  أن   الجدول  من خلال  نلحظ  ما    أنها:   نوعا 
ا ميس رة  42د رت بنسبة )وقُ   ميس رة (، في حين  36رت بنسبة )قدُّ ف%(، أم ا ال تلاميذ ال ذين رأوا أنه 

ا صعبة قد رت بنسبة)  الت لاميذ ال  أن   إلى أن  بعض القواعد    نرجعه%(. وهذا يُّكن أن  20ذين رأو أنه 
 .)كصيغ المبالغة والص فة المشب هة( لت يسيرباالمدرجة في الس نة الث الثة تمتزج فيها الص عوبة 
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 :؟هل المواضيع المقر رة لماد ة الن حو في نظرك ؤال  العاشر:الس  

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 54 27 مكث فة

 40 20 متوس طة
 06 03 قليلة

  مواضيع   غالبية الت لاميذ يرون أن  المواضيع المقر رة لنشاط القواعد  أن  يتبين    من خلال الجدول  حليل:الت  
في المرتبة    ت نسبتهمجاء  ة الكثافةمتوس ط  ين رأوا أنهاذال%(، بينما  54)    قد ر نسبتهم بوتُ   ،مكث فة
في   %(، ونحن06)  ب   د رت  قُ و "قليلة"   التي أشارت إلى أنها  %(. والن سبة الض ئيلة هي  40)  ب    الث انية  

ولا مع الوقت  ،نظرنا أن  المواضيع المقر رة في ماد ة الن حو مكث فة للغاية ولا تتماشى مع قدرات الت لاميذ
 .يعابها جيدًامن است الت لميذيتمك ن حتى  المخص ص لها، فهي تحتاج إلى أوقات إضافي ة 

 ما الص عوبات ال ت تعتّضك في دراسة الن حو؟ ؤال الحادي عشر:الس  

 ة الن سبة المئوي   الت كرار الاحتمالات
 70 35 الإعراب 

 18 09 فهم القاعدة
 12 06 حل  الت مارين 

الت لاميذ    الت حليل: إجابات  الن حوية،   نرىمن خلال  القواعد  دراسة  أن  معظمهم يَدون صعوبة في 
منه،    اكبير   انفور أن هناك  (، وما هو واضح في الإجابات  70حيث تأتي صعوبة الإعراب بنسبة )

  (12(، وحل  الت مارين بنسبة )18بنسبة )،  القاعدة  فهمُ في المرتبة الثانية من حيث الصعوبة  و 
الص عوبات إلى الط ريقة    تلك  الت لاميذ  القاعدة الن حوية وفهمها، ويرجعفهم يَدون صعوبة في تطبيق  

 .المت بعة في تدريس الماد ة وصعوبة الماد ة في حد  ذاتها
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 هل ترى أن  ماد ة الن حو حفظ أم فهم؟ ؤال الث اني عشر:الس  

 الن سبة المئوية  الت كرار الاحتمالات
 10 05 حفظ

 38 19 فهم
 % 52 26 معا حفظ وفهم 

نها مزيج إ  :من خلال الإجابات ال تي تحص لنا عليها، وجدنا أن  نسبة كبيرة من الت لاميذ قالوا  الت حليل:
ا تحتاج إلى العقل والتر كيز خاص ة في الت طبيق أكثر  52)   من الحفظ والفهم وقدرت ب % (، وذلك لأنه 

قالوا  الجانب  من   ال ذين  أم ا  حفظ  :إ الن ظري.  ا  فقُ نه  نسبتهم  فقط،  أن   10)ب    د رت  حين  في   ،)%
قالوا   ال ذين  فقط،  :إالت لاميذ  فهم  ا  بفنه  نسبتهم  القاعدة  38)         قد رت  حفظ  نظرهم  ففي   ،)%

 .وفهمها يساعدهم على استيعاب القاعدة الن حوية وتبسيطها
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إتمام   أعاننا على  ناَ  هذا    نحمد الله سبحانه وتعالى على أن   سَعَي ْ ال ذي  إلى    من خلالهالبحث 
الكشف عن مظاهر التيسير في بناء قواعد النحو المقررة في كتاب السنة الثالثة من التعليم المتوسط  

ته دعوات تيسير النحو بمقارنتها مع متون النحو التعليمي  عند القدامى، وبالنظر إليها في ضوء ما أفرز 
المحدثين     نوفي  أحاولنا جاهدين  قد  و لدى  الموضوع حق ه  ن  ما    والتحليل، ومن جملة  الدراسة  من 

 : ما يلي توص لنا إليه من نتائج نذكر

ابت  و الث  أن نجد في كتاب اللغة العربي ة للسنة الثالثة من التعليم المتوس ط  الن حوية د(  في صياغة القواع1
ات  كانت المتغير  القديّة،  أكثر من  النحوي ة  ثوابت في    عند مقارنتها بالمتون  ذلك ما ورد من  ومثال 

ه،  في وضع شروط عمل  ويتمايزانفهما يلتقيان في تعريفه وصياغته،  ،  القاعدة الن حوي ة" اسم الفاعل"  
، ويعد  ذلك من باب  ذفت في الكتاب المدرسي  شروط العمل في صياغات القدامى، وحُ   تكر ذُ إذ  

لى مدى المراحل التعليمي ة المختلفة تماشيا  التيسير للمادة النحوي ة على التلاميذ والتدر ج في طرحها ع
 مع قدرة الإدراك والإستيعاب المتطو رة من سنة إلى أخرى.

 متن الأجرومي ة والكتاب المدرسي من حيث طريقة شرح القواعد الن حوية. بين أكبرتقارب ( 2

 تجاوب أكبر  في الكتاب المدرسي لما دعا إليه شوقي ضيف في كتابه "تجديد الن حو" ( 3

 لث الثة متوس ط الت يسيرات ال تي نادى بها الن حاة المحدثون.السنة واكب الد رس الن حوي في كتاب ا( 4

دعاة  (  5 الجأثر  بعض  مس   والمضمونالت يسير  الشكل  حيث  من  الت يسير    ،وانب  دعاة  اعتماد  مثل 
الر جاء   أفعال  الد لالي ة في الفصل بين  الإنسان   لأنوذلك  الش روع والمقاربة،   و المحدثين على الأنساق 

 . يفك ر وفق أنساق دلالي ة

  القواعد   لبعض    الحجم الس اعي المقر رمن خلال الاستبيان المطروح يت ضح لنا تذم ر الأساتذة من  (  6
 في كتاب الس نة الث الثة متوسط.  المقر رةوكذا تخو ف المتعل مين من بعض القواعد ،  النحوي ة
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القدامى    وتوصيات:  مقتّحات صياغات  بين  الن حو  قواعد  تعليمي ة  لموضوع  دراستنا  خلال  من 
 متوس ط خرجنا ببعض المقترحات منها: وتيسيرات المحدثين في كتاب الس نة الث الثة 

 إليه الن حاة الميس رون. اصياغة الن حو شكلا ومضمونا وفق ما دع ةإعاد .1
 وطرائق مبتكرة لتقريب الن حو من المتعل مين. الت فكير في صياغة مناهج جديدة .2
 على الأقل حص تين: حص ة للت نظير، وحص ة للت طبيق.  ،زيادة الحجم الس اعي للقاعدة  الن حوي ة .3
للن حو   .4 المتعل مين  نظرة  تغيير  اعتباره محاولة  عد ه غاية    من  وفصاحة    إلى  الكلام  لفهم  وسيلة 

 الل سان وصواب الكتابة.

نقول   أن  إلا   يسعنا  لا  وتدريسه    ن  إوأخيرا  الن حو  الملكة    تعُد  تعليمي ة  تكوين  أهداف  من 
الل غة، ولا يّكن الاستغناء عنه   الن حو عمود  الفهم. ويبقى  القائم على  الص حيحة، والاهتمام بالتعل م 
على   المحافظة  في  الأو ل  والعامل  لها،  المنيع  الحصن  فهو  الباحثون،  وبحث  المجتهدون،  اِجتهد  مهما 

واِستمراريتها من    هوتعليم  ،وجودها  بات  في  للن اشئة  أحكامه  من  والاستفادة  العلمي ة،  الض رورات 
 تعليمه. الممارسات الل غوي ة، لذلك أصبح من المؤك د الاهتمام بقواعده وطرائق
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عليم المتوسّط:
ّ
غة العربيّة للت

ّ
 أولا: الاستبيانات الموجّهة لأساتذة الل

أساتذتي الأفاضل محاولة منّا لتقويم موضوعنا ودراسة ميدانيّة تطبيقيّة لبحثنا لدى تلاميذ السّنة   

الثة متوسّط، قمنا بإعداد مجموعة من الأسئلة، ونرغب في 
ّ
تقديمها إلى سيادتكم المحترمة، ملتمسين الث

رف الفاعل في تطبيق هذه المادّة وطريقة تدريسها. 
ّ
 منكم المشاركة البنّاءة باعتباركم الط

 ( في الخانة المناسبة: ×الإجابة تكون بوضع علامة) -

خصيّة للأساتذة:1
ّ

 / البيانات الش

قب:            أ/ الاسم:
ّ
 الل

 أنثى        ذكرب/ الجنس:      

هادة المتحصّل عليهاج/ 
ّ
   :الش

  الخبرة  د/

 / الأسئلة:2

م قواعد النّحو؟    -
ّ
 كيف تقيّم استعداد التّلاميذ لتعل

 جيّد                       متوسّط                        ضعيف

 ماذا تقول في طبيعة الأمثلة المقدّمة؟   -

 ميسّرة معقدة 

 كيف ترون مستوى التّلاميذ في مادّة قواعد النّحو؟  -

 جيّد                      متوسّط                 ضعيف 

 ما سرّ ذلك؟  -

............................................................................................................................. ................................................

................................................................................... ..........................................................................................

...................................................................................................................................................................... .... 

 هل القواعد النّحويّة بحاجة إلى مزيد من التّيسير في طريقة التّدريس؟  -

............................................................................................................................. ................................................

...................................................................................................................................... .......................................

...................................................................................................................................................................... .... 
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 هل ترى أنّ الأمثلة المقدّمة في مادّة النّحو سهلة؟  -

 لا                                     نعم

 هل تواجه صعوبات في تدريس قواعد النّحو العربي؟  -

 لا  نعم 

 هي؟ ما  -

............................................................................................................................. .........................................

...................................................................................... ................................................................................

...................................................................................................................................................... ........... 

-  
ّ
 تي تقترحها؟ ما الحلول ال

............................................................................................................................. ................................................

...................................................................... .......................................................................................................

......................................................................................................................................................... ............. 

 هل سبب ضعف التّلاميذ في القواعد النّحويّة يعود إلى:  -

ريقة المعتمدة في التّدريس  ✓
ّ
 الط

 قدرة الأستاذ على توصيل المعلومة  ✓

 هل يتفاعل  كلّ التّلاميذ مع دراسة القواعد النّحويّة؟  -

 نعم                       لا 

 

 تراجع مستوى التّلاميذ في تعلم قواعد النّحو؟ ما سبب  -

ة الأنشطة وتنوّعها  اهتمامهم بمواد أخرى  نفور التّلاميذ من النّحو 
ّ
 قل

تي تقوم بها لتبليغ القواعد النّحوية؟  -
ّ
 كيف تكون الأنشطة ال

ا  ا  شفويًّ  كليهما  كتابيًّ

 يعدّ كافيا لتحقيق الأهداف؟ أترى أن الوقت المخصّص لنشاط مادّة القواعد  -

 كافٍ                      غير كافٍ 
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بة ترتيبا مع مستوى التّعلم من حيث:؟   -
ّ
لثة متوسّط مرت

ّ
 هل القواعد النّحويّة المقرّرة للسّنة الثا

  التّدرج من الأسهل الى الأصعب  ✓

 الأسهل  إلىالتّدرج من الأصعب   ✓

ائع إلى قليل الاستعمال التّدرج من  ✓
ّ
 الش

  المعتمدة من طرف الكتاب:  والتمريناتفي رأيك  هل أنّ التّدريبات -

 غير كافيّة  كافيّة       

رق السّليمة في تدريس القواعد النّحويّة؟  -
ّ
 هل تلتزمون بالط

 نعم                  لا 

هل يمكن تصنيف القواعد النّحويّة مهارة تكتسب عن طريق التّدريب والتكرار والممارسة في المواقف   -

 التّعليميّة؟  

 نعم                 لا 

 هل يجد التّلاميذ صعوبة في فهم المصطلحات النّحويّة الواردة في القواعد النّحويّة؟  -

ا دائمًا                 
ً
  أحيانًا                   إطلاق

 هل تجد أنّ قواعد النّحو في الكتاب المدرس ي بحاجة إلى مزيد من تبسيط المصطلحات وإعادة صياغتها؟  -

 أغلب القواعد                 بعض القواعد        كلّ القواعد 

 النّحويّة بين كتب القدامى والكتاب المدرس ي؟ هل تجد فرقا في صياغة القواعد  -

 فرق كبير                     فرق بسيط

 

غوي عند التّلميذ؟  -
ّ
غة المستعملة في صياغة القواعد النّحويّة المستوى الل

ّ
 هل تناسب الل

 لا تناسب تمامًا تناسب إلى حد ما                        تناسب إلى حد بعيد 

غة أو تبسيط المفهوم؟  -
ّ
 هل قواعد النّحو بحاجة إلى تبسيط الل

غة 
ّ
 المفهوم  الل

هل إدراك القاعدة النّحويّة في ذهن التّلاميذ يحتاج إلى تبسيط المصطلح أو الرّقيّ بمستوى التّلميذ   -

 لفهمه؟ 
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 الرّقيّ        التّبسيط 

 هل ترسخ القاعدة النّحويّة في ذهن التّلميذ أم ينساها بسرعة؟  -

............................................................................................................................................................................ .

...................................................................................................................................................... .................... 

 * إن كانت الإجابة: ينساها بسرعة: 

ف كثيرا، أم لأنّها غير دقيقة وواضحة في ذهنه؟ هل يرجع ذلك إلى أنّ المصطلحات  -
ّ
 المستعملة فيها لا توظ

ف كثيرا 
ّ
 غير واضحة لا توظ

 هل تساند دعوات تيسير وتجديد قواعد النّحو العربي؟  -

......................................................... لماذا؟...........................................................................................................

............................................................................................................................. ................................................

....................................................................................................................................................................... .. 

غة عند التّلميذ؟  -
ّ
 هل صعوبة فهم قواعد النّحو نابع من كيفيّة صياغتها أو يرجع إلى ضعف الل

........................ ............................................................................................................................. ........................

.......................................................................................................................................................... .............. 

م قواعد النّحو العربي:  -
ّ
 ما مدى إقبال التّلاميذ على تعل

 نفور  إقبال متوسّط إقبال كبير

 

 هل ترى أنّ الأمثلة المقدّمة في مادة النّحو تسهّل استخلاص القواعد؟  -

............................................................................................................................. ................................................

................................................................................... ..........................................................................................

 ...................................................................................................................................................................... ....... 

تي تقترحها لتذليل هذه الصّعوبات؟  -
ّ
 ما الحلول ال

............................................................................................................................. ................................................

........................................................................................................................................................ .....................

 ............................................................ 

 تفصيلات تجعلها صعبة الفهم؟ هل ترى في صياغة القواعد النّحويّة تشعّبا وكثرة  -

 التفصيلات قليلة  التفصيلات كثيرة 
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لاميذ:
ّ
 ثانيا: الاستبيانات الموجّهة للت

ل جزءا من البحث   
ّ
عزيزي التّلميذ، عزيزتي التّلميذة، يشرّفني أن أضع بين أيديكم هذه الاستمارة التي تمث

التّفضل بالإجابة عن الأسئلة المطروحة عليكم بوضع  الذي نحن بصدد إعداده، لهذا نرجو منكم 

كر الجزيل مسبقا: ×علامة)
ّ
 ( أمام الإجابة التي ترونها مناسبة، مع الش

لميذ:1
ّ
 / بيانات خاصة بالت

 أنثى        ذكرأ/ الجنس:      

قب:            ب/ الاسم:
ّ
 الل

 غير معيد  معيد  ج/ المستوى: 

 / الأسئلة:2

 سهلة:  ما رأيك في مادة النّحو؟  صعبة:  -

 ماذا تقول في طبيعة الأمثلة المقدّمة؟   -

 ميسّرة معقّدة 

 هل الوقت المخصّص لحصّة القواعد النّحويّة في نظرك كاف؟  -

 نعم                                لا 

م القواعد النّحويّة؟ هل تواجه صعوبات في  -
ّ
 تعل

 لا نعم 

 إذا كان "نعم" ما  هذه الصعوبات؟  ✓

 صعوبة المادّة في حدّ ذاتها  •

 مستوى الأساتذة وتكوينهم  •

ريقة المتّبعة  •
ّ
 الط

 ذلك؟ ر إذا كانت "لا" كيف تفسّ  ✓

............................................................................................................................. .........................................

.......................................................................................... ............................................................................

 ................ 

فة في درس النّحو؟  -
ّ
  ما رأيك في الأمثلة الموظ
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 لا تساعدك  تساعدك على الفهم 

 ما سبب تخوّفك من مادّة النّحو؟  -

............................................................................................................................. ................................................

................................................................................... ..........................................................................................

...................................................................................................................................................................... ...... 

 هل يوجد انسجام بين حصص التّنظير والتّطبيق؟  -

 لا نعم 

م قواعد النّحو؟  -
ّ
 ما سبب تراجع مستوى التّلاميذ في تعل

ة الأنشطة وتنوّعها  اهتمامهم بمواد أخرى  نفور التّلاميذ من النّحو 
ّ
 قل

ى أهميّة قواعد النّحو؟  -
ّ
 في رأيك أين تتجل

............................................................................................................................. ................................................

................................................................................... ..........................................................................................

...................................................................................................................................................................... ...... 

الثة متوسّط؟  -
ّ
 ما رأيك في قواعد السّنة الث

 نوعا ما    صعبة  ميسّرة

 هل المواضيع المقرّرة لمادّة القواعد في نظرك:  -

فة                      متوسّطة 
ّ
 قليلة  مكث

 هل تفضّل أن تكون حصّة قواعد النّحو:  -

 مساءً  صباحًا 

........................................... التّعليل:.................................................................................................................... 

........................................................................................ .................................................................................... 

 

تي تعترضك في دراسة النّحو؟  ما  -
ّ
 الصّعوبات ال

 حلّ التّمارين  فهم القاعدة  الإعراب

تي يقدّ  -
ّ
 القاعدة النّحويّة؟ مها الأستاذ في نهاية الحصّة لها دور في ترسيخ هل التّطبيقات ال
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 لا نعم 

رح:  -
ّ
تي يستخدمها الأستاذ في الش

ّ
 هل المصطلحات ال

 غامضة  واضحة 

 هل ينبّهك الأستاذ إلى أخطائك النّحويّة؟  -

 أحيانًا  نعم                            لا 

 هل ترى أنّ مادّة النّحو  حفظ أم فهم؟  -

 فهم حفظ 
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 قائمة المصادر والمراجع: 

 .رواية ورش عن نافعب القرآن الكريم  •

 أو لا: المصادر

 ، كتاب اللغة العربي ة، السنة الثالثة من التعليم المتوس ط .1

 ثانيا: المراجع 

 الكتب: /أ

 . 1996د.ط،   ،الجزائرأحمد حساني، دراسات في الل سانيات الت طبيقي ة، جامعة وهران،  .1
ال .2 الديفأحمد  العليا  دا اسي،  المدرسة  الس عدي،  المالك  عبد  جامعة  ومقاربات،  مفاهيم  كتيك، 

 ، د.ت. طتطوان، د. ،للأساتذة
الزي .3 إبراهيم، أمحمد    : دي، طبقات النحويين واللغويين ،تحبأبو بكر محمد بن الحسين  الفتيل  بو 

 ت. .ط،دد.دار المعارف، القاهره، 

 1981، 2ط ،بيروتأنيس فريحة، نظريات في الل غة، دار الكتاب الل بناني،  .4
 أمين الخولي، مناهج تجديد الن حو والبلاغة والت فسير.  .5
علم   .6 إلى  مدخل  الت عليمي ة،  العملي ة  بونعيجة رشدي: تحليل  الكتب أرسليمن  عالم  دار  الت دريس، 

 .1994للطباعة، الر ياض)الس عودية(، 
   .1972، 2الوسيط، القاهرة، ط المعجمن، مجمع الل غة العربي ة، و إبراهيم مصطفى وآخر  .7
 . دت ،2ط ،المعجم الوسيط، دار الكتب العلمية، القاهرة خرون،آنيس و أإبراهيم  .8
 . 2002، 1العربي ة، القاهرة، طإبراهيم مصطفى، إحياء الن حو، دار الآفاق  .9

 .ابن أجروم متن الأجرومية، دار المعاصر الحظيثة، طبعة مقابلة العدد من الشرح .10
 . 1952،رمحمد علي النجار، المكتبة العلمية، مص :ابن جني، الخصائص،تح .11
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 .دت ،حمد الزعبي، دار الأرقم، بيروت،دط أابن خلدون المقدمة، اعتناء ودراسة  .12

مضاء   .13 طابن  القاهرة،  المعارف،  دار  ضيف،  شوقي  تح:  الن حاة،  على  الر د  ،  23القرطبي، 
1982 . 

اللغة ومسائلها وسنن العرب في كلامها، تح  حبي الصا  ، ابن فارس .14 حمد حسن، دار  أ  : في فقه 
 . 1997، 1الكتب العلمية، بيروت، ط 

النص   .15 تدريس  إبرير،  بينو بشير  الح  ص  الكتب  عالم  والت طبيقي ة،  طالن ظري ة  الأردن،  ،  1ديثة، 
2007 . 

القاع .16 دلائل  هبد  الجرجاني،  محم  الإعجازر  وشرح  تأليف  العرب، ،  الكتاب  دار  الننجي،  د 
 .  1999، 3بيروت، ط

 . 1975، 1، طرلو المصرية، مصنجان، الل غة بين المعياري ة والوصفي ة، الأتمام حس   .17
مجد   .18 الل سانيات،تر: جمال الحضري،  معجم  للد راسات والن شر جورج مونان،  الجامعي ة  المؤسسة 

 م. 2014ه ، 1433والت وزيع، بيروت، لبنان، 
بي ة والت عليم عرب فر مجرجس ميشال جرجس، معجم   .19 دار الن هضة   ،سي إنجليزي نصطلحات التر 

 .العربية، بيروت
بة  تالمك  ،ين عبد الحميدد محي الد  محم    :ل الصدى، تحقيقبين بن هشام، قطر الندى و جمال الد   .20

 م. 2011بيروت  ،صيدا  ،ة العصري  
 . 2013، 1جنان الدميس: الن حو العرب  في ضوء الل سانيات الحديثة، دار الفراب، لبنان، ط  .21
الل غوي  .22 البحث  ونظريات  العرب  عند  الل غوي  الت فكير  بين  الر بط  أهمي ة  البهنساوي،  حسام 

 .1994د.ط،   ،القاهرةالحديث، دار المناهل للطباعة، 

للطالب الجامعي والمعل م الممارس، دار   .23 بوي   الن فس التر  أبو رياشي زهرية عبد الحق، علم  حسن 
 . 2007ه  ، 1447، 1والط باعة، عم ان، طالمسيرة للنشر والتوزيع 

 حسن منديل حسن العليلي، محاولات الت يسير الن حوي الحديثة.  .24
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تح .25 النحو،  في  مقدمة  الأحمر،  الد    :خلف  التنوخعز  دمشقىين  العلمية،  الكتب  دار   ، ،  
 . 1961د.ط،

 . 1974،  1ط ،جد ةخليل أحمد عمايرة، في نحو الل غة وتركيبها، مكتبة لسان العرب،  .26
ال .27 القاهرة،  توابرمضان عبد  الل غوي، مكتبة الخانجي،  الل غة ومناهج البحث  ، المدخل إلى علم 
 . 1983، 1ط
للن شر والت وزيع، الأردن، عم ان،  .28 العلمي، دار أسامة  سعد سليمان المشهدان، منهجي ة البحث 
 . 2019، 1ط
 . 2010، 1ط  ،الأردنالش روق،دار تلاوي، المدخل إلى الت دريس، فسهيلة محسن كاظم ال .29
 . 1996، 2مصر ، ط ، القاهرة ،شوقي ضيف، المدارس الن حوية، دار المعارف .30
 .، دت2ط ،مصر ،النحو التعليمي، دار المعارف، شوقي ضيف .31
القاهرة، د،ط،  حمد سعد علي، دار الكتب العلمية،  أ  :الشريف الجرجاني، التعريفات، تصحيح .32

1938 
ل .33 الثقافة  دار  نص ي ة،  دراسة  العرب،  الن حو  السعود،  أبو  د.ط، لصابر  القاهرة،  والت وزيع،  نشر 

1987 . 
ط .34 الأردن،  عم ان،  والت وزيع،  للن شر  الش روق  دار  العربي ة،  تدريس  طرق  نصيرات،  ،  1صالح 

2006 . 
بي ة وطرق .35 العزيز، عبد الحميد عبد المجيد، التر  ، 1الت دريس، دار المعارف، مصر، ط  صالح عبد 

1969 . 
موضة أم ضرورة، بحث منشور في أعمال ندوة تيسير الن حو، منشورات المجلس  ،  صاري محمد   .36

 . 2001الأعلى لل غة العربي ة، 

ط .37 المغرب،  العرب،  الث قافي  المركز  الكلام،  علم  وتجديد  الحوار  أصول  في  الرحمن،  عبد  ،  2طه 
1988 
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اث، المركز الث قافي العرب، المغرب، طه عبد  .38  1993الرحمن، تجديد المنهج في تقويم التر 
العرب .39 بن  العزيز  الأجرومية  ،عبد  متن  على  الشروح  ط  ،أيسر  حزم،  ابن  ه/ 1434،  3دار 

2014 . 
 . 2014، 1435، 04متون طالب العلم، عدد، ط ،معبد المحسن بن محمد القاس .40
 (عبد المتعال الص عيدي، الن حو الجديد، دار الفكر العرب، القاهرة، )د.ت .41
الفا .42 القادر  تو   سيعبد  دار  العربي ة،  والل غة  الل سانيات  طبالفهري،  البيضاء،  3قال،  ار  الد   ،

1986 . 
  ، تحقيق: محمد خير طعمة حلبي  ،ي، شرح قطر الن دى وبل  الص دىر عبد الله بن يوسف الأنصا .43

 . 1990، 1طدار الخير للط باعة والن شر، 
 . 1965، 1عثمان أمين، فلسفة الل غة العربي ة، سلسلة المكتبة الث قافي ة، القاهرة، ط .44
عم ان،  .45 المسيرة،  دار  والت طبيق(،  بوي )الن ظري ة  التر  الن فس  علم  وآخرون،  الغنوم  يوسف  عدنان 

 . ه   1426، 2005الأردن، 
بوي ة، دار المسيرة، عمان، د الس  محم   .46  م. 2011ه  ، 1432يد علي، موسوعة المصطلحات التر 
حثرو محم   .47 الص الح  الجزائربد  الهدى،  دار  الابتدائي،  الت عليم  لمرحلة  البيداغوجي  الد ليل   ، ،  

2012 . 
دار   .48 الت دريس،  علم  أو  الد يداكتيك  تعريف  إلى  عودة  الد ريج،  والت وزيع، محمد  للن شر  الحرف 

 . 2011القنطرة، المغرب، 
الس  أد  محم   .49 و حمد  النحوية  والقواعد  التعليم  منهج  تطوير  الت  أيد،  مراحل  في  التعبير  م  يعلساليب 

 .  1987 ،تونس ،مة العربية للتربية والثقافة والعلومالمنظ   ،العام
بن  محم   .50 تحالن    إسحاقد  الفهرست،  الد    :ديم،  الشومي،  الت  مصطفى  للن  ار  تونس،  ونسية  شر، 
 .  1985، 1ط
  دار الهدى المحمدي،   ،مة الأجروميةفي شرح المقد  السنية  التحفه    ،ين عبد الحميدد محي الد  محم   .51
  م2015ه/  1437، 1ط
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للن  محم   .52 الوسطية  مكتبة  العلمي،  البحث  مناهج  المحمود،  علي  سرحان  والت  د  طشر  ، 1وزيع، 
2019 . 

العثيم .53 العربية السعودية، الرياض، طينمحمد بن صالح  ه،  1426،  1، مكتبة الرشد، المملكة 
 .م2005

 د إبراهيم عبادة، الن حو الت عليمي في التراث العرب، منشأة المعارف، الإسكندرية، د.ط. محم   .54
الكتب،  يد عمحم   .55 عالم  الل غوية والأدبي ة، مكتبة  الد راسات  ،  1القاهرة، ط د، قضايا معاصرة في 

 م. 1889
 . 1991، 2محمود سليمان ياقوت، فقه الل غة وعلم الل غة، دار المعرفة، مصر، ط .56
 . 2لى دراسة الجملة العربي ة، دار الن هضة العربي ة، بيروت، طإمحمود أحمد نحله، مدخل  .57
العربي ة،  يم .58 الل غة  وقواعد  والت حويلي ة  الت وليدي ة  الألسني ة  زكريا،  للد راسات شال  الجامعي ة  المؤس سة 

 .م1986 -ه 1406، 2والن شر والت وزيع، بيروت، ط
د.ط،   .59 القاهرة،  والت وزيع،  للن شر  الثقافة  دار  العربي ة،  الل غة  تعليم  رسلان،  ه ،  1426مصطفى 

2005. 
الكتاب   .60 القاهرة  :تحقيق  ،سيبويه،  العلمي ة،  الكتب  دار  هارون،  محمد  السلام  ،  3ط  ،عبد 

1988 . 
 . 1986، 2خزومي، في الن حو العرب نقد وتوجيه، دار الر ائد، بيروت، طهدي المالم .61
بي ة لطلبة اللغة العربي ة   .62 ، الس نة الأولى، الإرسال وآدابهاكمال عبد الله قلي، مدخل إلى علوم التر 

 .(الأو ل، ملمح أساتذة الت عليم الأساسي )الت كوين عن بعد
 .  2003، 1النحاة، عالم الكتب، بيروت، ط لخضر موسى محمد، النحو و  .63
 . 1992، جامعة الكويت،  جحي، شرح المكو دي على ألفية ابن مالكافاطمة الر   .64
ق .65 الدين  ط و ابفخر  دمشق،  الفكر،  دار  الاقتضاء،  ونظرية  الن حوي  العامل  مشكلة  ، 1ة، 

2003 . 
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، 1وأساليبه"، دار الفكر، عم ان، طوقان عبيدات وآخرون، "البحث العلمي، مفهومه أدواته  ذ .66
2009 . 

 2004صالح بلعيد، مقالات لغوي ة، دار هومة للن شر والط باعة والت وزيع، الجزائر،  .67

 ب/ المعاجم

 . 2010 جبران مسعود، الر ائد، دار العلم للملايين، بيروت، د.ط، .1
 م. 1999 –ه 1420،  1ط ،لبنان، بيروت  ،دار الكتب العلمية، مقاييس اللغة، ابن فارس .2
 . 2005، 2الفيروز أبادي، القاموس المحيط، دار الكتب العلمية، ط .3
 . 2011، 5مكتبة الشروق، القاهرة، طمجمع الل غة العربي ة، المعجم الوسيط،  .4
 . 2003، 1حيدر، دار الكتب العلمية، لبنان، ط  دابن منظور، لسان العرب، تح: عامر أحم .5

 دوريات:ج/ المجلت وال

التونسي فائزة، زرقط بولرياح، شوشة مسعود، "العملي ة الت عليمي ة مفاهيمها، وأنواعها وعناصرها"،   .1
 .2018، مارس 29، ع: 07مجلة  العلوم الاجتماعية، جامعة الاغواط، مج 

كرونولوجيا تعليمية الل غة العربية في الجزائر على ضوء الل سانيات الحديثة، جامعة  ربيع بن مخلوف،   .2
اث، المجلد الثاني، العدد 1باتنة   .26، مجلة التر 

العلمي ،   .3 والبحث  العالي  الت عليم  وزارة  الت عليمي ة،  الل سانيات  في  دروس  يوسف،  مقران 
2007/2008. 

والبيداغوجيا في الت عليم العالي، الملتقى الوطني الأو ل حول تعليمي ة المواد  علي تعوينات، الت عليمي ة   .4
بوي ة، أفريل  .2010 ،في الن ظام الجامعي ، مخبر تطوير الممارسات الن فسي ة والتر 

ي العلمي ة، عمان)الأردن(، ر طارق عبد الرؤوف محمد عامر، دراسات في إعداد المعل م، دار اليازو  .5
 .د.ط

الابتدائية، مجلة همزة  ابن   .6 المدرسة  الثالث من  الطور  اللغة في  قواعد  تدريس  ابن صافي،  عرفه 
 ، الجزائر. 1991وصل، عدد خاص 
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بعلي الش ريف حفصة، الت عليمي ة، مجل ة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعي ة، مج، العدد   .7
01 ،2010  . 

ا  .8 الل سانيات  الل ساني ات، ععبد الرحمن حاج صالح: مدخل إلى علم  ، معهد  4لحديث، مجل ة 
 . 1974 -1973العلوم الل ساني ة والص وتي ة، جامعة الجزائر، 

عبد الرحمن الحاج صالح: الأسس العلمي ة لتطوير تدريس الل غة العربي ة، مجل ة اللسانيات، عدد:  .9
03 . 

بي ة،   .10 التر  علوم  وإشكالات، كلي ة  قضايا  الد يداكتيكك:  مفهوم  صمود،  جامعة  محم د 
 م.2015، يونيو، 7محمد الخامس، الر باط، المغرب، العدد

ضغوطات   .11 أم  الواقع  لمتطلبات  عملي ة  معايير  الت عليم  مناهج  تطوير  الد ريج،  محم د 
 . 2008، سبتمبر 32خارجي ة، منشورات، رمسيس، الر باط، العدد

، الن حو العرب بين الت يسير والت دمير، مجل ة  .12  . 2005، 13الل غة العربي ة، عمحم د الحي اس 
لل غة  .13 الجزائري   المجتمع  الل غات، مجل ة  تدريس  علم  الن حو في ضوء  تيسير  محم د صاري، 

 . 02العربي ة، ع 
وتوجيه   .14 نقد  العرب  الن حو  )في  في كتاب  الوصفي  المنهج  البياني،  محمد  طه  سهيلة 

الر ابعة،  11العدد    ،4لمهدي المخزومي(، جامعة تكريت، مجلة سر  من رأى، المجل د   ، الس نة 
2008 . 

فتوح محم د، إسهامات شوقي ضيف في تيسير الن حو العرب على المتعل مين، الأكاديّي ة   .15
 . 2017، 18للد راسات الاجتماعي ة والإنساني ة، قسم الآداب والفلسفة، العدد 

 المذكرات: 

العربية   ، صورية جغبوب .1 اللسانيات  كتابات   خلال  الأصالة والمعاصرة منالحديثة بين   قضايا 
 .2012، 2011س، سطيف، الجزائر، ا، شهادة دكتوراه، ، جامعة فرحات عب أحمد مختار

أحمد جار الله بن أحمد الصلا ب الزهراني، اتجاهات تجديد الن حو عند المحدثين: ماجستير، قسم  .2
 .ه1423الس عودي ة، الد راسات العليا، جامعة أم القرى، المملكة العربي ة 
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الل غات   .3 الت عليمي، ماجستير، كلي ة  الن حو  العرب،  الن حو  بن حليمة محم د، في محاولات تيسير 
 .2012 -2011والآداب، قسم الل غة والأدب العرب ، تيارت، 

الث اني ة   .4 مرحلة  تلاميذ  لدى  الأدبي ة  الن صوص  خلال  من  العربي ة  الل غة  تعليمي ة  بديم،  طارق 
الماجستير، ثَنوي شهادة  لنيل  تخرج  مذكرة  أنموذجا،  الث انويات  بعض  في  تطبيقي ة  دراسة   ،

 .2016/2017تخصص علوم الل سان، جامعة محمد خيضر، بسكرة،  
 مختار بزاوية، الن حو العرب ومحاولات تيسيره، دكتوراه، كلية الآداب والفنون، قسم الل غة العربي ة   .5
 . 2017، 2016وآدابها، أحمد بن بل ة، وهران،  .6
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 ص : لخ  م

ذه الد راسة أن تنظر في صياغات القواعد النحوية في الكتب التعليمي ة للناشئة، وقد تحاول ه
اتخذت من كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من النعليم المتوس ط أنموذجا حاولت من خلاله أن تتلم س  

النحوي ة في ضوء   القاعدة  بناء  التجديد في  التقليد ومعالم  التعليمي في  ملامح  مقارنتها بقواعد النحو 
دعاة  أثر  عن  الكشف  إلى  البحث  هذا  من خلال  سعينا  اللغوي ، كما  تراثنا  نحوي ة شهيرة في  متون 
التيسير النحوي في صياغة قواعد الكتاب المدرسي  إن كان لها من أثر، وذيلنا البحث باستبيان موجه  

 النحوي ة للمعلمين والمتعلمين يتناول تعليمي ة القواعد

 صياغات القُدامى، تيسير الن حو العرب.الكتاب المدرسي،  الن حو العرب،  الكلمات المفتاحي ة:

Abstract: 

 This study attempts to look at the formulations of 
grammatical rules in educational books for young people. It 
took the Arabic language book for the third year of 
intermediate education as a model through which it tried to 
detect the features of tradition and the features of innovation in 
constructing the grammatical rule in light of its comparison 
with the rules of educational grammar in famous grammatical 
texts in Our linguistic heritage. Through this research, we also 
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sought to reveal the impact of the advocates of grammatical 
facilitation in formulating the rules of the school book, if they 
had an impact. We concluded the research with a questionnaire 
directed at teachers and learners dealing with the teaching of 
grammatical rules. 

Keywords: Arabic grammar, textbook, ancient formulations, 
facilitating Arabic grammar. 

 


