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Résumé

Ce mémoire a pour objectif d'exposer, d'expliquer et d'illustrer les erreurs commises
par les apprenants de quatrieme année moyenne (4¢me AM) avec lesquels nous avons
effectué un stage d'observation. En nous basant sur nos observations et sur une analyse
approfondie, nous avons constaté que les erreurs, souvent soulignées en rouge sur les copies
des apprenants, peuvent avoir un impact négatif significatif sur leur motivation et leur
confiance en soi.

Le mémoire est structuré en deux parties complémentaires : un volet théorique et un
volet pratique. Le volet théorique présente les concepts clés et les cadres théoriques qui sous-
tendent notre recherche, en s'appuyant sur la littérature existante en matiére de pédagogie,
de psychologie de I'apprentissage et de gestion des erreurs. Le volet pratique, quant a lui,
illustre nos observations et analyses a l'aide de tableaux et de diagrammes quantitatifs. Ces
outils permettent de visualiser les données recueillies, facilitant ainsi la compréhension des
tendances et des relations entre les différentes variables étudiées.

En conclusion, notre recherche vise a offrir des pistes de réflexion et des
recommandations pratiques pour améliorer les stratégies pédagogiques, afin de créer un
environnement d'apprentissage plus constructif et encourageant pour les apprenants. Nous
espérons que ce mémoire contribuera a sensibiliser les enseignants et les éducateurs a
I'importance de la gestion des erreurs et a I'impact que celles-ci peuvent avoir sur le

développement des compétences écrites des apprenants.

Mots clés : production écrite, représentation, erreur, FLE, réussite, échec.



Abstract

This dissertation attempts to expose, explain and illustrate errors made by the learners
in the fourth year of middle education (4™ AM) with whom we have fulfilled an observation
internship. Based on our observations and on an in-depth analysis, we noticed that errors
often underlined in red on the students’ papers, may have a significant negative impact on

their motivation and their self-confidence.

The dissertation is structured in two complementary parts: a theoretical part and a
practical part. The theoretical part introduces the key concepts and the theoretical
frameworks that underpin our research, on the basis of existing literature in terms of
pedagogy, learning psychology and error management. Meanwhile the practical part
illustrates our observations and analysis with the support of schedules and quantitative
diagrams. These tools allow visualizing the collected data, thereby facilitating

comprehension of tendencies and the relationship between the different variables studied.

In conclusion, our research aims to offer lines of thought and practical
recommendations to improve the pedagogical strategies, so as to create a more constructive
and encouraging learning environment for students. We hope that this dissertation will
contribute to raise the awareness of teachers and educators, about the importance of errors
management and the impact these could have on the development of learners’ written

competencies

Key words: Writing, representation, error, FLE, success, failure.
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Introduction générale

Beaucoup d’encre a coulé a propos de I’enseignement /apprentissage du FLE en
Algérie ou ailleurs, de nombreux didacticiens ont proposé d’innombrables théories relatives
a la didactique du FLE, des séminaires et journées de formation ont eu lieu, des méthodes
diverses ont été appliquées pour I’amélioration du niveau des apprenants des trois cycles,
des réformes éducatives ont eu lieu en 2000. Cependant, 1’¢léve en général et celui du cycle
moyen en particulier reste toujours confronté a des difficultés dans I’apprentissage du FLE
en géneral et dans celui de la communication écrite en particulier.

En effet, de nombreuses méthodes et approches récentes, telles que 1’approche
communicative, I’approche par les compétences, la pédagogie du projet, les moyens audios
visuels, la carte heuristique etc. ont été appliquées en Algérie avec les réformes éducatives
de 2000. D’un autre co6té, les didacticiens, les spécialistes de la communication et les
praticiens de la classe ne baissent pas les bras, la didactique du FLE est toujours en marche,
les recherches et les applications continuent en vue d’améliorer 1’apprentissage du frangais
langue étrangere et de D’écrit particulierement et en vue d’opérer aux déblocages
psycholinguistiques. Il faut rappeler que I’enseignement du francais en Algérie se présente
depuis quelques décennies sous forme de FLE. L’apprenant est donc en
situation/apprentissage du frangais comme langue étrangere, c’est pour cette raison qu’il
éprouve pas mal de difficultés et particulierement en situation d’écrit c’est-a-dire en
expression ou production écrite commettant d’innombrables erreurs. D’ailleurs tous les
cycles : primaire, moyen et secondaire sont confrontés a cette difficulté. D’autant plus que
I’écrit demeure une activité assez ardue méme pour certains adultes ou universitaires parce
que, contrairement a 1’oral qui permet certaines libertés et certains écarts du langage, le code
écrit est plus rigoureux a cause des regles grammaticales, syntaxiques, orthographiques et

celles inhérentes a la cohérence/cohésion du texte a écrire.

Cependant en didactique de 1’écrit, les spécialistes de cette question ne baissent pas les
bras devant cette problématique, les réflexions et les recherches continuent leur chemin et la

didactique est toujours en marche.

En effet de nombreux didacticiens du FLE, de nombreux étudiants/chercheurs, des
professeurs de tous les cycles s’évertuent a trouver des solutions ou des remédiations a ce
probléme de 1’écrit. Ces réflexions se présentent parfois sous forme théorique, parfois sous

forme pratique, faisant appel a des situations reelles, faisant appel aussi aux problémes



psycholinguistiques et donc aux processus cognitifs et métacognitifs de 1’éléve en situation

d’écrit.

Hélas, tous ces apports théoriques et pratiques ne sont pas encore arrives a resoudre
totalement ce probleme car de nombreux apprenants restent confrontés a ces difficultés de
I’écrit qui se répercutent négativement sur leur psychologie, le probléme est donc un
probléme non pas psychologique mais psycholinguistique mais il n’est jamais trop tard pour

bien faire.

Tout ceci nous a incités a poser deux questions fondamentales : Quelles sont les
représentations que se font les apprenants de quatriéme année du cycle moyen de I'erreur a

I'écrit, et quel impact ces représentations peuvent-elles avoir sur leurs productions écrites ?
Ce qui nous améne a émettre deux hypothéses de travail :

Hi: Les apprenants ayant des représentations négatives de I’erreur commettraient plus
d’erreurs et produiraient des écrits de moindre qualité que ceux ayant des représentations
positives.

Cadrage théorique

Par ailleurs, pour corroborer notre discours, nous proposons un cadre théorique varié,:
les présupposes théoriques étant inhérents a la problématique de la production écrite : pour
cela, nous nous réfererons aux didacticiens du FLE qui ont analysé ces situations d’écrit et
nous nous référerons aussi aux travaux et mémoires qui ont traité ce sujet : Sophie Moirand
(d’€crit, 1979), par exemple, a analysé les situations d’écrit, sans oublier Jean Peytard,
(francais, 1970) Daniel Coste (difficultés, 1973), Nina Katach (Pour une théorie de la langue
écrite, Persee, 1989) et d’autres encore. En ce qui concerne les travaux et mémoires déja
faits et les sites électroniques, nous les consulterons juste pour une référenciassions, en

particulier les travaux inhérents a la pédagogie de 1’erreur. (FLE).



Meéthodologie

En ce qui concerne notre meémoire, nous pouvons résumer la méthodologie comme

suit :

Aprés D’introduction, nous entamerons le premier chapitre qui reposera la
problématique de 1’écrit au niveau du moyen, sans oublier le cadre méthodologique et les

regards croises sur les erreurs.
Dans le deuxieme chapitre, nous entamerons les impacts de I’erreur sur les apprenants.

Dans le troisiéme et quatriéme chapitre, il s’agira de délimiter le terrain de recherche

puis d’entamer I’analyse et I’interprétation de cératines données qualitatives et quantitatives.
Une conclusion générale cléturera le mémoire
Objectif de la recherche

L'objectif de cette recherche est d'explorer et de comprendre les représentations que
se font les apprenants de quatrieme année du cycle moyen des erreurs dans leurs productions
écrites. Cette étude vise a comprendre comment les perceptions et attitudes des apprenants
envers les erreurs influencent leurs performances en rédaction, afin de formuler des

recommandations pédagogiques pour améliorer I'enseignement de la production écrite.



CHAPITRE |

LA PROBLEMATIQUE DE L’ECRIT AU
NIVEAU DU CYCLE MOYEN



Chapitre | la problématique de I’écrit au niveau du cycle moyen

Au cours de ce chapitre nous allons essayer de faire le tour de la notion de 1’écrit en
FLE, en général et au cycle moyen, en particulier, a savoir les méthodes, les difficultés, les
stratégies ainsi que le point de vue de quelques didacticiens spécialisés dans le domaine de

I’écrit.
1. La problématique de I’écrit en FLE
1.1. La communication écrite :

En matiére de communication, en général, I’écrit reste ’activité la plus difficile et la
plus complexe méme pour les adultes et les universitaires car cette activité demande des
compétences scripturales, des compétences lecturales, des habitudes et de la réflexion : on
peut parler facilement, on peut méme discourir mais face a 1’écrit, le scripteur peine a écrire
aisément, il lit le sujet, le relit, prend des notes, s’organise, réfléchit, écrit et réécrit, fait des
reculs face au sujet, se creuse la cervelle et les idées ne viennent pas etc. ceci pour dire que
I’activité écrite est complexe et demande du temps, le temps du recul et de la réflexion.

(Laaraj, 2023)
1.2. Les difficultés scripturales :

Au niveau du cycle moyen a titre d’exemple, en situation d’enseignement/apprentissage
du FLE, la problématique de 1’écrit reste encore posée. En effet, tous les partenaires de
I’éducation, avec en premier plan les enseignants, continuent a remarquer ce probleme a savoir

I’expression ou la production écrite chez la majorité de leurs apprenants.

En dépit des regards croisés sur cette question, en dépit des solutions proposées par les
didacticiens, par les inspecteurs de 1’éducations et par les professeurs eux-mémes, et en dépit
du projet didactique, la problématique de 1’écrit persiste et cela pour plusieurs raisons :
d’abord, le code écrit est rigoureux et exige forcément le respect des régles grammaticales,
orthographiques et des régles de cohérence/cohésion du texte a écrire
(https://books.openedition.org/cths/1431?lang=fr, s.d.), ensuite le temps imparti a ces
rédactions est insuffisant ( une heure), et enfin dans les situations d’écrit, contrairement aux

autres séquences, I’apprenant est seul face a ce type d’activité. A ce propos, on peut dire que:

« La production écrite est un acte signifiant qui améne 1’éléve a former et a exprimer ses
idées, ses sentiments, ses intéréts, ses préoccupations, pour les communiquer a 1’autre. Cette

forme de communication exige la mise en ceuvre des habiletés et des stratégies que 1’enfant



Chapitre | la problématique de I’écrit au niveau du cycle moyen

sera appelé a maitriser graduellement au cours de ses apprentissages scolaires. » (Educatives,
2015/2016)

Nous constatons a travers la derniére phrase de la citation que I’activité écrite n’est pas
aisée, elle demande toute une préparation et un ensemble d’acquis et de techniques qui
pourraient non pas résoudre les problemes scripturaux des apprenants mais simplement les

aider a écrire plus ou moins.

Au risque de nous répéter, il est a noter que I’enseignement/apprentissage de 1’écrit
continue a poser des problémes divers: difficulté d’écrire correctement et aisément,
démotivation, blocage psycholinguistique, absence de lectures personnelles, utilisation

abusive des réseaux sociaux etc.
2. La problématique de I’écrit au cycle moyen

Aprés ces observations générales, nous allons maintenant passer en revue ces

difficultés a I’écrit au niveau du cycle moyen.

L’enseignement du frangais représente 1’un des objectifs important dans notre systeme
scolaire et cela depuis le primaire jusqu’au secondaire en passant par le cycle moyen. Ce
systéme vise a installer certaines compétences chez 1’apprenant en situation/apprentissage du
FLE ou I’¢éleve sera capable de lire, comprendre et écrire en francais. C’est ce dernier point

qui nous intéresse au plus haut point.

En effet écrire est un acte qui mobilise chez I’apprenant simultanément de nombreuses
compeétences comme celle qui sont citées par Cuck : « ... les grands types de compétences -
compréhension de [’écrit, compréhension de [’oral, expression orale et expression écrite
structurent les objectifs de tout programme d’apprentissage. » (Nathan CLE international,
2005)

Par ailleurs, il faut rappeler que dans une situation formelle de classe et selon le
programme officiel, les types de textes proposés au niveau moyen sont le type narratif, le type
expostif ou explicatif et le type argumentatif : cette typologie de texte est une initiation et une

préparation au cycle secondaire qui continue avec ces modeles textuels.

L’ apprenant est appelé a lire et comprendre ces types de textes mais il est aussi appelé
a écrire simplement des récits, a faire des explications et des argumentations abordables.

D’une maniere générale, il s’avére que I’apprenant éprouve d’énormes difficultés a réaliser
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ces écrits : méme si I’éléve a acquis certaines techniques au primaire, en 1% 2¢ et 3°™ année
moyenne, il continue en 4% & éprouver et ressentir pratiquement des obstacles scripturaux qui

ont de nombreuses causes que nous expliquerons dans la suite du travail.
2.1. La production écrite au collége :

Avant d’aborder I’écrit en classe, essayons d’abord de définir ce qu’est la
communication écrite : elle consiste a transmettre un message a son interlocuteur non pas de
facon verbale, mais sur un support physique. (Laaraj, La communication écrite : définition et

importance, 2023)

La communication écrite exige donc d’étre compléte, lisible et compréhensible. Le
vocabulaire utilisé est plus élaboré que dans une communication orale. Contrairement au code
oral, le code écrit obéit a des contraintes linguistiques donc aux regles grammaticales,

syntaxiques, orthographiques et aussi aux régles de cohérence textuelle.

Par ailleurs, dans une situation formelle de classe, on entend par 1’écrit au cycle moyen
toutes les occasions et les opportunités ou I’apprenant se met a écrire spécialement pour
communiquer, pour faire des résumés, des syntheses, des comptes rendus, des expressions

écrites, des productions écrites, etc.

En somme, les situations d’écrit sont nombreuses, qu’elles se présentent a la fin des
séquences, a la fin d’un projet de production écrite, dans les devoirs, dans les compositions,
ces situations peuvent aider en quelque sorte 1’¢léve a écrire plus ou moins bien, mais cette
activité constitue jusqu’a présent un obstacle pour la plupart des collégiens et cela malgre les

nouvelles méthodologies.

En outre , en compréhension de 1’écrit, en grammaire, en lexique, en exercices
structuraux, 1’apprenant s’en tire pas mal parce qu’il est accompagné du professeur qui pose
des questions et des consignes de guidage, mais une fois seul, confronté a I’expression écrite
et face a un sujet de rédaction, I’apprenant est désarconné et parfois méme perdu. Il arrive
difficilement a construire des textes et a élaborer des productions écrites cohéerentes et
complétes (Delacour J. ) il se trouve face a un probléme psycholinguistique ardu d’ou les
questions de certains apprenants : monsieur, madame > comment je dois faire pour écrire

facilement ? J’ai le trac ! C’est la préoccupation de la majorité des apprenants.

2.2. Le projet didactique :
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Le projet didactique ou projet de production écrite est sensé faciliter toutes les taches.
En FLE, comme dans les autres matieres, la méthodologie est un ensemble de techniques et
de pratiques pédagogiques adéquates et raisonnées, ¢’est un matériau pédagogique utilisé par

I’enseignent pour atteindre des objectifs donnés.

L’enseignement /apprentissage est passé par de nombreuses méthodes mais a partir de
I’année 2000, avec les réformes éducatives en Algérie, la méthodologie préconisée
officiellement a travers les trois cycles (comme dans notre cas le moyen) est la pédagogie du

projet, projet didactique ou projet de production écrite.

Cette méthode n’est plus centrée sur les contenus mais sur 1’apprenant lui-méme qui
devient le centre d’intérét de I’apprentissage du FLE. (P, L'apprentissage par projet : le point
de départ de la recherche., 2013)

Pour avoir une idée plus précise sur cette technique, nous allons illustrer cela par le

déroulement du projet didactique (ou projet de production écrite) :

Depuis I’année 2000, 1’éducation algérienne au niveau des trois paliers a instauré ce que
I’on appelle le projet didactique : au cycle moyen, par exemple, le professeur et les apprenants
respectent et appliquent cette méthode. Le projet didactique ou projet de production écrite se

divise en séquences (de trois a quatre) qui s’étendent sur un mois jusqu’ a un mois et demi.
Voici comment se présente le projet didactique :

COMPREHENSION ECRITE / COMPREHENSION ORALE/ EXPRESSION ORALE
/ILEXIQUE/ GRAMMAIRE/ CONJUGAISON/ OTHOGRAPHE /TD/

PREPARATION DE L’ECRIT

v

PRODUCTION ECRITE (Heurley)

Cette suite d’activités de classe constitue une séquence, par exemple le modéle narratif,
toutes les activités du début jusqu’a la fin vont porter et se rapporter au type narratif. En
compréhension de 1’écrit par exemple, il s’agit de lire et comprendre un récit, un conte etc. en
grammaire par exemple, il s’agit d’identifier et de pratiquer les temps de la narration, en
lexique, il s’agit d’exercice de synonymie, de substitution, d’antonymie, de champs lexicaux

etc.
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Il faut remarquer que toutes les séquences sont intéressantes et plongent 1’apprenant
dans le modéle narratif mais la critique que nous pouvons faire a cette méthode c’est que le
temps imparti a la production écrite est insuffisant, juste une heure et comme on I’a déja
souligné ce temps est insuffisant et ne permet pas a 1’éléve de bien faire car la production
écrite est une activité complexe qui demande réflexion, recul, essai, reformulation, réécriture,
changement, correction, précorrection etc. tous ces processus mentaux et pratiques
demandent donc du temps, le temps d’appropriation du savoir selon Philipe Mérieux. (P M.
, 2010)

En général, le projet didactique ou projet de production écrite aide beaucoup
d’apprenants a améliorer leur francais et a pouvoir écrire de petits textes lisibles et pertinents

méme s’ils contiennent de nombreuses erreurs linguistiques.
3. Regards croisés sur les pratiques de I’écrit au cycle moyen

On entend par regards croisés un ensemble de points de vue sur une question ou un
théme donnés, dans notre cas, il s’agit de la pratique de I’écrit au cycle moyen et de la
pédagogie de I’erreur en production écrite. Pour ce faire, nous avons réuni les regards croisés
de trois théoriciens spécialistes en didactique du FLE. Il s’agit de retrouver leurs regards
croisés, de les présenter dans un tableau synoptique, de les reformuler puis de faire une

déduction générale :

3.1. Le point de vue des théoriciens spécialiste en didactique du FLE (P B. J,
L'apprentissage par projet : le point de départ de la recherche, 2013)

3.1.1. Le point de vue de Jean Michel Ducrot : (M, 2005)

Responsable des programmes pédagogiques a Alep en Syrie, il était aussi conseiller
pédagogique responsable du FLE a I’université de Damas (1999/2004). Parmi ses travaux il
existe la pédagogie de I’erreur, dans laquelle il énumére les types d’erreur récurrentes des
étudiants, puis les commente, les analyse et propose des remédiations selon lui, il existe des :
erreurs de cohérence et  cohésion textuelle (Non-respect des trois regles de
Cohérence/Cohésion), des erreurs de morphosyntaxe, des erreurs liees au type de discours,
des erreurs lexicales, des Erreurs de phonemes et de graphémes, des erreurs phonétiques et

des erreurs d’orthographe d’usage.

3.1.2. Le point de vue Somayé AGHAEILINDI (les étudiants persanophones, 2013)
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Dans le chapitre 2, I’auteure Aghaeilindi intitule son chapitre : ‘’comment expliquer
[’erreur’’ et propose les points suivants : 1’analyse contrastive, définition de 1’analyse des
erreurs, la psychotypologie linguistique, typologie et bilinguisme, les sources des erreurs,

I’interférence de la langue maternelle, la traduction du mot a mot etc.

- Dans son troisieme chapitre « L erreur, Un outil pour ['enseignement, Un levier pour
["apprentissage » (Astolfi, 2015), I’auteur explique que I’erreur est une opportunité
pour I’apprentissage en général, elle présente cela en quelques points cruciaux :
Quelques reperes concernant la notion d'erreur , La typologie des erreurs dans une
langue étrangére , Globalité ou localité d’erreur , Erreur interlinguale , erreur par
manque de compétence, erreur par manque de performance , La place de I’erreur dans

I’enseignement d’une langue étrangére , Faute et erreur .
3.1.3. Le point de vue de Serge GOULET (apprenants)

Serge Goulet, dans son analyse, place Il'erreur au cceur du processus
d'enseignement/apprentissage. Il commence par examiner la perception de I'erreur dans nos
sociétes, souvent stigmatisée et associée a I'échec. Il distingue ensuite entre la notion d'erreur
et son statut, questionnant si une erreur peut étre considérée comme une faute ou simplement
une étape de l'apprentissage. Goulet explore la défaillance et comment celle-ci peut étre un
indicateur de la progression de I'apprenant. Il trace également I'évolution de la prise en compte
de l'erreur dans les approches didactiques, montrant une tendance vers une compréhension
plus constructive. En abordant I'interlangue, il démontre comment les erreurs deviennent
permanentes malgré les efforts d'apprentissage, soulignant ainsi la complexité du processus

éducatif.
3.2. Tableau récapitulatif sur les regards croisés

Les erreurs dans I’apprentissage du FLE en général et dans les productions écrites

peuvent donc étre présentées dans un tableau global :
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Tableau 1: Le point de vue didacticiens

Le point de vue de

Jean Michel Ducrot

Somayé AGHAEILINDI

Serge Goulet

1. Erreurs de cohérence et
cohésion textuelle (Non-respect
trois

des regles de

Cohérence/Cohésion).
2. Erreurs de morphosyntaxe.

3. Erreurs liées au type de

discours.

4. Erreurs lexicales, 5. Erreurs

phonémes graphémes.
6. Erreurs phonétiques.

7. erreurs d’orthographe

d’usage.

1. lanotion d’erreur.

N

La typologie des erreurs

dans une langue étrangeére.

3. Globalité ou localité

d’erreur.
4. Erreur interlinguale

5. erreur par manque de

compétence, erreur par

manque de performance.

6. La place de I’erreur dans
I’enseignement d’une

langue étrangeére.

7. Faute et erreur.

1. La notion d’erreur et son

statut
2. Faute ou erreur ?
3. La défaillance

4. Evolution de la prisse en
compte de I’erreur dans les

approches didactiques

5. L’interlangue : ce que disent

les erreurs de notre

apprentissage

6. Fossilisation des erreurs.

3.3. Commentaire sur ces trois regards croisés

- La pédagogie de I’erreur, un outil au centre du dispositif d’enseignement

/apprentissage de 1’erreur

- corriger et remédier

- Comment expliquer I’erreur

Comme on peut le remarquer, les trois titres des trois didacticiens ont des points

communs, ils cernent tous les trois la pédagogie de ’erreur et y voient non pas des fautes

irréversibles mais une opportunité d’apprentissage et d’amélioration.

Par ailleurs, bien que ces trois didacticiens soit séparés par le temps et I’espace et bien

qu’ils ne se connaissent pas, ils ont tous retrouvé les mémes causes et les mémes typologies

des erreurs dans I’apprentissage du FLE en général et de la production écrite en particulier.
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Des erreurs orthographiques jusqu’aux erreurs de cohérence/cohésion textuelle, en
passant par les erreurs interlinguales et les erreurs de compétence etc., il en ressort que dans
I’enseignement du FLE en général et celui de la production écrite en particulier, les apprenants
et les étudiants font les mémes erreurs comme s’il existait une fossilisation de ce type d’erreurs

a travers les écoles.

Selon le tableau synoptique, il y a donc une typologie d’erreurs communes a la plupart
des apprenants du FLE. Cependant, tous les didacticiens et praticiens de la classe proposent
des remediations pour limiter et amoindrir ces erreurs linguistiques qui se répetent au fil du
temps comme si ¢’était une fatalité. La cause fondamentale de cette redondance des erreurs
c’est le fait d’étre en situation d’enseignement/apprentissage du francais comme langue

étrangere avec un volume horaire réduit.

Ce chapitre nous a permis d’avoir une vue sur la notion de 1’écrit en FLE, en générale,

et au cycle moyen en particulier.
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LA REPRESENTATION DE L’ERREUR
CHEZ L’APPRENANT



Chapitre 11 la représentation de I’erreur chez I’apprenant

Ce chapitre sera 1’occasion de voir la notion de représentation et celle d’erreur et leurs

mise en relation dans le cadre de la compétence scripturale.
1. Les représentations positives des erreurs :

Les représentations positives des erreurs impliquent de voir les erreurs non pas comme
des échecs, mais comme des opportunités d'apprentissage et de croissance. Voici quelques

points clés :
1.1.  Opportunités d'Apprentissage :
* Les erreurs sont considérées comme
des occasions d'identifier les lacunes dans les connaissances et de renforcer les compétences.

* Elles permettent aux apprenants de comprendre ou ils ont besoin de plus de pratique ou de

clarification.
1.2.  Développement de la Résilience :

o En percevant les erreurs de maniére positive, les apprenants développent la résilience

et la perséverance face aux défis académiques.

o lls apprennent a ne pas se décourager par les erreurs, mais a les voir comme une partie

naturelle du processus d'apprentissage.
1.3. Amélioration de la Confiance en Soi :

o Une approche positive envers les erreurs peut réduire I'anxiété liée a la production

écrite, augmentant ainsi la confiance des apprenants en leurs capacités.

o Les apprenants deviennent plus enclins & prendre des risques et a expérimenter dans

leurs écrits, ce qui peut enrichir leur créativité et leur expression.
1.4, Renforcement des Compeétences :

o En analysant et en corrigeant leurs erreurs, les apprenants peuvent améliorer leurs

compétences en production écrite de maniere ciblée .

14



Chapitre 11 la représentation de I’erreur chez I’apprenant

o Cela conduit & des productions écrites de meilleure qualité et a une meilleure

compréhension des regles grammaticales et discursives.
1.5. Culture de I'Apprentissage :

o Une perception positive des erreurs contribue a créer une culture
d'apprentissage ou l'erreur est valorisée comme un élément essentiel du

processus éducatif.

o Cela encourage un environnement scolaire ou I'expérimentation et

I'amélioration continue sont valorisées.

En intégrant ces représentations positives des erreurs dans les pratiques pédagogiques,
les enseignants peuvent aider les apprenants a développer une attitude constructive envers les
erreurs, favorisant ainsi une amélioration durable des compétences en production écrite et une

attitude positive envers l'apprentissage en général.

2. Les représentations négatives des erreurs :

Il ne s’agit plus d’un probléme psychologique mais psycholinguistique : les nombreuses
erreurs soulignées au stylo rouge par le professeur, les remontrances de celui-ci, les mauvaises
notes, le regard parfois moqueur de leurs camarades, le mécontentement des parents vont agir

négativement sur le plan émotionnel des apprenants en difficulté.

Parfois, ils sont perturbés psychologiquement, parfois ils commencent a détester la
maticre et ce qui est grave, certains peuvent décrocher c’est-a- dire ne plus s’intéresser au
francais, particulicrement lorsque leur professeur est rigide et inflexible et qu’il n’y a pas

d’amélioration.

On tombe alors sur les représentations négatives des erreurs, c’est-a-dire un impact
négatif sur ’apprentissage en général et sur la production écrite en particulier. Mais pour
mieux corroborer cet impact négatif, nous allons essayer de retrouver les difficultés
scripturales qui bloquent 1’apprenant. Ces difficultés sont d’ordre pratique ou linguistique,
souvent d’ordre psycholinguistique (M, L'enseignement de la compréhension orale : objectifs,
support et démarche, 2005), parfois liées au temps et a I’espace, parfois liées au probléme de

la motivation et de ’autonomie, nous proposerons par la suite quelques remédiations.
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3. Les obstacles et impacts négatifs :

D’aprés nos lectures dans le cadre de cette recherche, nous avons remarqué que les
obstacles relevés face a la production écrite sont de quatre ordres : obstacles d’ordre pratique
ou linguistique, obstacles psycholinguistiques, obstacles spatio-temporels, absence de

motivation.

Les obstacles et les difficultés linguistiques de beaucoup d’apprenants, les remontrances
de leurs professeurs et de leurs parents, 1’absence de motivation, 1’échec redondant en
production écrite et les mauvaises notes vont peu a peu complexer 1’éléve qui va détester
I’écrit ou parfois décrocher. Il tombe alors dans un probléme psycholinguistique : la hantise

de 1’écrit.

D’un autre c6té, les scientifiques et particulierement les physiologies expliquent que la
main est le prolongement direct du bras qui est lui-méme lié a la moelle épini¢re d’ou le
probléme psycholinguistique : il semble que chez la plupart des apprenants, lors de la
rédaction, le stylo s’arréte, les blocages apparaissent et le stress aussi (nous avons vécu nous-

mémes ce stress a 1’écrit lors des épreuves du baccalauréat).

Alors, en écrivant, ils commettent des erreurs de tout genre qui se répercutent

négativement sur leur cognition et leurs émotions.

Cela nous renvoie directement a la notion d’objectif/obstacles introduite par Jean-Louis
Martinant : « le concept d'objectif-obstacle est construit sur l'articulation de deux termes
antagonistes. Il permet de renouveler la notion classique d'objectif en dépassant son origine

behavioriste et en y réinsérant les opérations mentales du sujet ». (L, 1986)

Comme on peut le remarquer, 1’observation de Martinand dépasse la méthode
béhavioriste basée simplement sur le stimulus /réponse ou questions/ réponses pour aller vers

les opérations mentales c’est-a-dire la réflexion de 1’apprenant.
3.1. Obstacles linguistiques :

On entend par obstacles linguistiques les difficultés, le manque ou les carences qu’a
I’apprenant en langue frangaise : les problémes orthographiques, les problémes d’incorrection
et de maladresses d’expression, les problémes d’impropriété, les problémes de conjugaison et

de concordance des temps, et ceux qui ont rapport a I’interférence avec la langue arabe.
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En dépit des nombreuses legons d’orthographe, des exercices structuraux, de la
visualisation et mémorisation graphiques, la majorité des apprenants continuent sans arrét a
commettre de nombreuses fautes orthographiques dans leur rédaction (orthographe d’usage et

grammaticale), spécialement quand ils sont seuls face au sujet de rédaction.

En général, on peut dire que I’obstacle graphique ou orthographique reste posé crument
comme une sorte de maladie chronique, la majorité des apprenants ne cessent de commettre

de nombreuses erreurs orthographiques.

En plus de ce probléme orthographique, vient s’ajouter celui de la conjugaison : quand
il s’agit d’exercice de conjugaison, accompagné du professeur, I’apprenant se débrouille pas
mal mais dans la rédaction , sans ce guidage, les erreurs de conjugaison et de concordance des
temps surgissent, il y a donc un probléme d’autonomie. Sans oublier les erreurs liées aux
impropriétés ou mots impropres, ni ceux liés a I’interférence avec la langue arabe ou bien ceux

liés a la transcription directe de 1’oral a I’écrit.

En somme, on peut dire que les erreurs citées ci-dessus existent chez la majorité des

apprenants et continuent a persister en dépit des efforts de leur maitres et maitresses.

Il faut cependant reconnaitre que 1’apprenant réussit assez bien dans certaines activités
comme par exemple la grammaire, la conjugaison car ces activités se passent sous forme de
questions/réponses entre enseignant/apprenants, au cours de cet échange, 1’éléve répond aux
questions, construit des phrases, des structures, fait des transformations, des déclinaisons, des
substitutions etc. il réussit donc au niveau phrastique mais au niveau transphrastique ¢’est-a-
dire lors de la rédaction, il éprouve des difficultés. Selon Dell Hymes « pour communiquer,
il ne suffit pas de connaitre la langue, le systeme linguistique, il faut également savoir s’en
servir en fonction du contexte social» (HYMES, 1984). Comme on peut le remarquer avec D
Hymes, la langue a elle seule ne permet pas la communication transphrastique autrement dit
la production écrite comme dans notre cas car le texte n’est pas un assemblage de phrases, il

constitue un tout cohérent.
3.2. Obstacles psycholinguistiques :

On entend par obstacles psycholinguistique 1’impact négatif des erreurs au niveau
cognitif et émotionnel de 1’apprenant qui commence a se décourager et méme a décrocher a

cause des nombreuses erreurs signalées sur sa copie et a cause des mauvaises notes en
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production écrite. En dépit des corrections, des comptes rendus et des remédiations, ces

erreurs réapparaissent & chaque fois comme une maladie chronique.

Les causes de ces redondances des erreurs sont nombreuses, elles sont parfois liées au
manque d’attention de I’¢éléve, parfois au laisser aller et donc a la non application des regles

grammaticales et orthographiques et parfois aussi en 1’absence de motivation et d’intérét.
3.3. Les obstacles spatio-temporels :

On entend par obstacles spatio-temporels les obstacles liés a I’espace et le temps impartis
aux activités de production ecrite. En effet, comme tout le monde le sait, nos classes du moyen
sont généralement surchargées parfois jusqu’ a quarante apprenants. Ceci pour dire que
I’activité de rédaction s’en trouve entachée et génante, 1’éléve est généralement déconcentré

par cette pression du nombre.

Il en est de méme pour le temps imparti a la production écrite et qui est une heure. Ceci
va influer négativement sur la psychologie de I’apprenant qui est généralement préoccupé par
ce temps court qui le stress et donc le bloque. Ceci nous renvoie a 1’idée de Philipe Merieu

dans sa pédagogie différenciée sur le temps de la réflexion :

« L’éléve ne va vers le savoir qu’avec une démarche qui lui est propre, mais, il pense
ensuite s’y installer un moment pour apercevoir les autres chemins par lesquels, il pourrait y
parvenir. Son esprit va toujours ainsi : de soi-méme a la connaissance et de la connaissance a

soi-méme ». (B, 1999)

Cette citation nous indique le va et vient incessant de I’esprit de I’apprenant face a la

problématique de la production écrite. C’est en cela que le temps est insuffisant.
3.4. Probléme de I’autonomie de ’apprenant face a I’écrit :

Nous I’avons déja souligné, les pratiques linguistiques et structurales (grammaire,
conjugaison, orthographe, lexique etc.) se passent généralement sans ambages car ils sont
accompagnes toujours du professeur qui pose des questions, qui les reformule, qui dirige ces
travaux, il y a donc un échange, une interaction prof/apprenants qui leur facilite les taches.
Mais le véritable probleme réside lors de la phase de production écrite ou I’apprenant est seul
face au sujet de rédaction, il y a donc un probléme d’autonomie du sujet/apprenant. Certes, le

projet didactique avec le guidage du professeur peut mener a une certaine autonomisation,
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mais I’autonomie totale face a certaines situations /problémes comme la production écrite

n’est pas encore atteinte.
- Qu’est-ce qu’un éléve autonome ?

C’est un ¢éleéve qui arrive a résoudre un probléme ou une situation probléme seul c¢’est-

a-dire sans I’intervention du maitre. (H, s.d.)

Mais pour étre autonome, il existe de nombreuses initiatives pédagogiques, didactiques et

psychologiques, nous en citons trois seulement :

- Larésolution de problemes :
En ce qui concerne ce premier point c’est-a-dire la résolution de problémes, il s’agit
justement d’équiper 1’apprenant puis de lui poser un probléme et de le laisser réfléchir
pour le résoudre, 1’apprenant doit réfléchir, se poser des questions, formuler des réponses,
s’acharner a trouver la solution dans sa totalité ou en partie. En principe cette activité est
fort intéressante car elle permet a 1’éleéve d’agir par essais/erreurs jusqu’a la solution. La
résolution de problémes est donc un exercice de réflexion, de travail intellectuel,
d’opérations cognitives, qui permettent a 1’éléve tenace de ne pas abandonner et

d’affronter la problématique pour devenir progressivement autonome.

- L'apprentissage coopératif :
Pour ce qui est de I’apprentissage coopératif, il ‘agit d’un travail a deux ou plus, cette
collaboration, lorsqu’elle est bien organisée et optimisee permet une bonne motivation et
donc un bon apprentissage méme lorsqu’il s’agit d’une préparation de la production
écrite. Cette activité d’abord coopérative permet a I’apprenant de se détacher du groupe
et de s’autonomiser progressivement, le groupe étant une opportunité pour la motivation
qui elle-méme permet I’autonomisation. En effet, tout le monde sait que les apprenants
aiment travailler en groupe a condition que cette activité soit optimale et conséquente
- la participation active de I'éléve dans I'évaluation formative :
En ce qui concerne ce dernier point c’est-a-dire la participation active lors de
I’évaluation formative, on peut aussi constater que lors de ces activités de feed- back et de
retour sur des notions ou activites déja étudiés, 1’apprenant apprend et réapprend en vue d’une

éventuelle autonomisation.

Sans cela, il restera dépendant de son professeur.
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4. Solutions et remédiations ou impacts positifs:

4.1. Solutions pratiques : exercices et activités écrites :

Au niveau du projet didactique, il existe de nombreuses activités écrites, qui se
présentent sous formes d’exercices structuraux d’exercices lacunaires ou de construction de

paragraphes et petits textes.

Au niveau de chaque séance, on propose a I’¢léve des exercices écrits d’entrainement et
de consolidation, par exemple, en compréhension de I’écrit, on propose a la fin de la séance
le résumé du texte, sa synthése ou sa reformulation ; aprés la séance de grammaire, de

conjugaison ou d’orthographe, des exercices structuraux écrits sont proposeés.

D’une maniere générale, les exercices €crits sont nombreux et variés et tout cela en vue
de la préparation a la production écrite. On peut donc considerer toutes ces activités écrites

comme des remédiations ou des opportunités de production écrite.

Cependant, il faut remarquer que ces exercices et ces activités sont souvent soutenues ou
accompagnés de 1’apport du professeur qui dirige et guide ces travaux de classe. Mais
I’activité la plus soutenue est celle que tous les professeurs appellent la préparation de 1’écrit,
en effet lors de cette séance, guidés par le professeur, les apprentis préparent collectivement
la production écrite a venir. Cette séance se présente sous forme de chantier ou 1’apprenant a
I’occasion d’écrire, réécrire, reformuler, effacer, reprendre, transcrire, retranscrire etc. il s’ agit
donc de manipulations et de pratiques de la production écrite sur brouillon (Savary, s.d.), d’un
déblocage psycholinguistique sous le guidage du maitre. Cette préparation de I’écrit est
répétée dans chaque séquence et pourrait donc étre considérée comme remédiation avec

certains impacts positifs.

En somme, on peut dire que malgré tous ces exercices et toute cette pratique linguistique
et textuelle, I’apprenant continu a éprouver des difficultés spécialement quand il est seul

confronté au sujet de production écrite, I’apprenant en général n’est pas encore autonome.
4.2. Solutions psycholinguistiques : la motivation :

Rappelons que la difficulté d’apprendre une langue étrangere, telle que le francais, est

surtout la difficulté scripturale, est associée a des facteurs psychologiques.
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L’attitude envers soi-méme est I’image que 1’éléve se fait de Ilui-méme, le manque de
confiance en soi ou encore la timidité exagérée freinent 1’¢éléve et I’empéchent de s’ impliquer

de participer en classe et par-dessus tout d’écrire des textes.

D’autres raisons sont dues a I’image que 1’¢tudiant se fait des autres c’est-a-dire ce
qu’en pensent de lui, ses camarades et ses enseignants. Il croit étre antipathique, peu aimé,

incompris, stupide...

L’étudiant a I’impression d’étre peu considéré par autrui et ¢’est 1a ou nait un sentiment
de peur qui I’envahit et I’empéche de parler et le bloque a la production écrite ou la production

écrite.

C’est pour cela qu’en classe, la motivation n’est pas un vain mot, au contraire, elle
constitue le levier de I’apprentissage. Le professeur devient alors non pas un élément
rigoureux et fermé mais un animateur pédagogique a 1’écoute de ses apprenants qu’ils soient
faibles, moyens ou forts en frangais. Le maitre doit encourager ses apprenants et apprécier
leurs interventions orales ou écrites sans oublier bien sir de les corriger. Cet encouragement
est appelé par F Skinner « conditionnement opérant ou renforcements positifs » (F, 1953),,
autrement dit encouragement, appréciation, correction, comportement verbal et non verbal
positif, inter correction, auto correction, assez bonnes notes... Dans ce cas, 1’¢leéve sera
décomplexé, a ’aise et débloqué, il interviendra, participera, lira ses écrits et s’auto corrigera

en cas d’erreurs.

Dans ce cas, “’ [’erreur n’est pas la faute ou le mauvais objet qu’il faut exorciser mais
une parole de [’éléve que [’enseignant doit écouter’’ (Astolfi, 2015).Ainsi, la dedramatisation
de I’erreur et la motivation faciliteront progressivement le déblocage psycholinguistique et
permettront a I’éléve en général de participer et de lire son paragraphe écrit ou son petit texte,
il sortira progressivement du carcan ou on l’avait confiné et petit a petit les blocages

psycholinguistiques se dissiperont pour laisser place a la participation de chacun.

Enfin, pour qu’un éléve apprenne, il faut qu’il soit motivé, qu’il ait envie d’aller au-
dela. A notre avis, une personne n’est pas en elle-méme motivee a tout faire, en tout temps et
en tout lieu. La motivation dépend toujours d’une activité en particulier, ¢’est-a-dire qu’elle
s’inscrit toujours dans une perspective contextuelle autrement dit I’atteinte d’un objectif
spécifique comme par exemple ’initiation et I’apprentissage de la production écrite d’un petit

conte qui fait partie du modele narratif.
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4.3. Solutions pour I’orthographe et les maladresses d’expression :

4.3.1. Orthographe :

L’orthographe, selon I’expression populaire est ’ la béte noire’’ des apprenants qui ne
cessent de commettre sans arrét ce type d’erreurs. La meilleure solution pour 1’orthographe
grammaticale c’est 1’application des régles orthographiques, pour 1’orthographe d’usage, il

s’agit de mémoriser la graphie des mots.
4.3.2. Les maladresses d’expression

L’apprenant essaie de formuler une idée mais c’est mal dit, la solution a cette
défaillance reste la lecture car il y a un rapport étroit entre la lecture et la production écrite :

plus I’¢leve lit des textes, des contes, de petits livres, plus il écrira plus ou moins correctement.
4.3.3. Rapport lecture/ production écrite

Cette activité qui se présente sous forme de diptyque (lecture / production écrite) est
considérée par la recherche en didactique et en psychologie cognitive comme étant la plus
efficace et la plus formatrice : en effet, selon J. Piaget, lors de la lecture réguliére de textes ou
de livres, le lecteur assimile puis accommode les schémes nouveaux aux schemes déja
existants, et cela jusqu’ aux schemes les plus complexes; I’exemple de 1’¢étudiant, qui, une fois
a 'université, peut écrire des textes de plus en plus longs et parfois méme une nouvelle, est

significatif.

Il y a donc un rapport étroit entre 1’activité de lire et celle d’écrire, plus 1’éléve lit plus
il écrit bien et correctement, malheureusement, les apprenants en général ne lisent pas sinon

trés peu surtout avec I’apparition des technologies modernes.

« L’interaction lecture / écriture : l'interrelation La maitrise du savoir lire-écrire est [ 'une
des missions importantes a [’école. ... pour accéder a la compréhension du texte et par
suite arriver a mettre en place les différentes stratégies permettant une lecture fluide, il est
important de signaler que [’apprentissage de la lecture est une étape primordiale. Ajoutant
que [’objectif de la lecture en situation de classe, apres avoir abordé la lecture interactive

est de savoir utiliser le texte lu afin de produire le méme type. » (hayat, 2020/2021)

En guise de conclusion pour ce chapitre, nous pouvons deduire que 1’apprentissage du

FLE nécessite un accompagnement, une pédagogie souple et des renforcements positifs, dans
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le cas contraire, I’apprenant peut s’enfoncer dans 1’échec et peut tomber dans ce que les

pédagogues appellent le <> décrochage’” ¢’est a-dire le laisser-aller total.

C’est justement en cela que la pédagogie du projet reste une bonne solution pour

repécher les apprenants en difficulté.
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Chapitre 111 Terrain de recherche et méthodologie

Dans le cadre de notre étude sur l'influence des représentations de I'erreur sur la
production écrite des apprenants, il est essentiel de comprendre comment les perceptions et les
attitudes des apprenants envers les erreurs peuvent affecter leur production écrite. Pour explorer
cette dynamique, nous avons congu un questionnaire destiné a recueillir des données
quantitatives et qualitatives sur les opinions, les sentiments et les comportements des

apprenants face aux erreurs qu'ils commettent en production écrite.

Cette partie pratique vise a identifier les corrélations entre les représentations de I'erreur
et la qualité ainsi que la quantité de la production écrite. Le questionnaire permettra ainsi de
mettre en lumiére les facteurs psychologiques et pédagogiques qui influencent la maniére dont
les apprenants abordent et gerent leurs erreurs, ouvrant la voie a des recommandations pour
améliorer les pratiques pédagogiques et favoriser un environnement d'apprentissage plus

constructif et moins stigmatisant.
Le corpus :

Le corpus de notre mémoire se compose de plusieurs éléments recueillis durant la phase
pratique de notre recherche. Nous avons distribué 15 questionnaires aux enseignants et 20
questionnaires aux apprenants de quatrieme année moyenne (4éme AM) afin de recueillir des
données sur leurs perceptions et attitudes face aux erreurs dans la production écrite. Ces
questionnaires ont été congus pour explorer en profondeur les opinions et les sentiments des

participants sur la correction des erreurs et leur impact sur I'apprentissage.

En complément des questionnaires, nous avons collecté les copies des travaux écrits
des apprenants, incluant des rédactions, des devoirs et des exercices de classe. Ces copies ont
été analysées pour identifier les types d'erreurs courantes, la fréquence de ces erreurs et les
méthodes de correction utilisées par les enseignants. Cette double approche, combinant les
perceptions subjectives des enseignants et des apprenants avec l'analyse objective des
productions écrites, permet de fournir une vue d'ensemble compléte sur I'impact des erreurs sur

la motivation et les performances des apprenants.

Ce volet du mémoire c’est-a-dire la partie pratique est le résultat d’un stage
d’observation dans un College avec des apprenants de quatrieme année moyenne. Ce chapitre
se subdivise en deux parties complémentaires, la premiére partie se rapporte a 1’observation
des séquences et la production écrite a 1’issue de laquelle une analyse des copies sera réalisée.
La deuxiéme partie sera consacrée a la présentation des questionnaires ; celui des apprenants
et celui des enseignants
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1. Stage d’observation et public visé

Le terrain d’expérimentation et d’observation est le college Houari Boumediéne dans
un petit village du nom de Belkhir commune de Guelma. Le niveau de la classe c’est la
quatrieme année le groupe classe contient 20 apprenants ; 11 filles et 9 garcons.

La durée du stage est de dix jours, du 11 mars au 24 avril, avant et apres les vacances du
printemps. Nous avons assisté a une séquence d’apprentissage, il s’agit du type de texte
explicatif a vissée argumentative. Mais les séances qui nous intéressent le plus ce sont : la
préparation de production écrite, la rédaction sous la surveillance du professeur et le compte
rendu.

Des analyses qualitatives et quantitatives, des interprétations et des commentaires seront
notées au fur et a mesure de la progression du mémoire ¢’est-a-dire dans la deuxiéme partie du
volet pratique.

1.1.  Leterrain du stage d’observation

Nous avons fait le stage d’observation et de réflexion au collége houari Boumediene a
Belkhir une commune de la wilaya de Guelma.

L’accueil a été chaleureux et nous avons dés le premier jour rejoint la classe de
quatriéme année moyenne, la maitresse est titulaire de son poste de PEM avec onze ans de
pratique de la classe. La durée du stage a été de dix jours, du 11 mars au 24 avril (avec les
vacances). Nous avons assisté a une séquence d’apprentissage sur le texte explicatif a visée
argumentative.

1.2. Exemple de séquence d’apprentissage

Nous avons profité de 1’observation pour voir le déroulement d’une séquence
d’apprentissage, ,selon la maitresse, la séquence d’apprentissage est une progression dans
I’apprentissage ou toutes les séances se tiennent solidement et établissent des rapports étroits
entre elles : la compréhension de 1’écrit, la compréhension de 1’oral, le lexique, 1’orthographe,
la conjugaison, la grammaire, la préparation de 1’écrit établissent des relations étroites entre
elles et cela pour arriver a la production écrite, c’est pour cette raison que 1’on appelle les
séquences d’apprentissage : projet de production écrite comme dans I’exemple de la séquence
7 a laquelle nous avons assisté :

» Séquence 7 : La thématique : Eviter le gaspillage

La séquence qui peut durer jusqu’a dix jours ou plus, porte sur la thématique du
gaspillage c’est pour cette raison que toutes les lecons tournent autour de ce theme pour que
I’apprenant soit imprégné et doté d’outils linguistiques et langagiers qui lui faciliteront la tache,
en I’occurrence la production écrite. Voici a titre d’exemple le déroulement d’une séquence
d’apprentissage.

- Activité de compréhension de I’oral

- Compréhension de 1’écrit

- Vocabulaire : le champ lexical du gaspillage

- Grammaire : ’expression de I’opposition
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- Conjugaison : les modes
- Atelier de production écrite (préparation de 1’écrit)
- Production écrite
- Compte rendu de la production écrite
» Sujet de la production écrite

Le responsable des scouts de ton quartier te désigne pour lancer une campagne de
reboisement a travers la commune, dans le but d’encourager ton entourage, tu rédige un
paragraphe dans lequel tu insistes sur I’'importance de planter un arbre.

Lors de la rédaction ou production écrite qui a duré une heure dans une atmosphere de
calme et de sérieux mais assez tendue, les apprenants semblaient stressés et quelque part
bloqués, apparemment ils paraissaient désempares face a ce sujet de rédaction trop complexe
pour eux car il contient une double difficulté : c’est un texte explicatif a visée argumentative,
d’autant plus que la maitresse nous a informé sur le niveau des apprenants qui est tres faible
mais souligne-t-elle, “’je dois respecter le programme officiel”’.

2. La préparation de D’écrit ou atelier de production écrite : une séance
incontournable

Selon la PEM qui s’occupait de la quatrieme année moyenne, avant de faire la
production écrite, le professeur propose une séance trés importante c’est la préparation de
I’écrit. Pendant cette séance appelée a juste titre atelier de production écrite, les apprenants sont
libres de poser des questions, de formuler des idées, d’écrire et de réécrire, ¢’est une sorte de
chantier de production écrite et de reformulation en vue de pratiques langagiéres et d’un
déblocage psycholinguistique.

Lors de cette séance, une grille d’évaluation avec des critéres de réussite est proposee
aux apprenants. Cette grille constitue en principe les critéres de réussite, elle est sensée faciliter
la tAche aux apprenants en leur proposant des itinéraires de travail. Voici la grille qui a été fixée
au tableau :

3. Grille d’évaluation et critéres de réussite

Tableau 2: Grille d’évaluation et critéres de réussite

En introduction - Donner un titre au texte
- Annoncer le théeme
- Formuler la thése

Dans le déeveloppement - Avancer des arguments

- Des exemples

- Des connecteurs d’énumération
- Une PS de condition

- Le mode conditionnel

Dans la conclusion Réaffirmer la thése
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Interprétation :

Tous les ingrédients sont I3, le theme, la thése, les arguments, les connecteurs
logiques et la conclusion. En principe, I’apprenant devrait saisir la structure globale du texte
argumentatif car au niveau cognitif, le schéma d’ensemble se dessine et se projette dans sa
téte, I’¢leve est donc préparé pour la production écrite sur le texte explicatif a visée
argumentative.

4. Les questionnaires :

Pour approfondir notre étude nous avons opté pour deux questionnaires, le premier pour
les apprenants constituant notre public de recherche a savoir vingt apprenants, le deuxieme
questionnaire est destiné aux enseignants du FLE au cycle moyen a savoir quinze enseignants.

Qu’est ce qu’un questionnaire

Le questionnaire est un ensemble de questions courtes et précises qui sont posees a un
certain public et cela en vue de collecter des informations exactes qui serviront a un travail
donné. Il faut savoir qu’un questionnaire doit étre clair, concis et méthodique c’est de cette
fagon que 1’enquété se retrouve et peut répondre aisement cat une question floue ou déroutante
peut agir négativement sur les partenaires de la discussion.

Les types de questions :

L’enquéte par l’intermédiaire du questionnaire constitue un outil méthodologique
d’évaluation qui permet de corroborer une recherche ou un travail donné, en ce qui concerne
les questions, il existe des questions ouvertes et des questions fermées : dans la question
ouverte, le répondant peut répondre par oui ou par non, pour les questions fermées, 1I’enquété
peut réfléchir et répondre par des phrases complétes.

Ainsi, notre corpus se compose de 35 questionnaires (15 provenant des enseignants et
20 des apprenants) et des copies des productions écrites des apprenants. Cette diversité de
données nous permet d'approfondir notre compréhension des dynamiques en jeu et de formuler

des recommandations basées sur des preuves solides.
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Chapitre 1V Analyse et interprétation des résultats

Dans ce chapitre, nous allons passer en revue le questionnaire des apprenants puis celui
des professeurs pour terminer avec 1’analyse des copies des apprenants afin d’établir la relation

entre les productions écrites et les questionnaires des apprenants..

1. Analyse du questionnaire des enseignants du FLE au cycle moyen :

Question 1 : A I’épreuve de I’écrit au BEM, les résultats des apprenants sont-ils :

v" Faibles
v' Moyens
v" Excellents

Tableau 3: résultat du BEM

Nombre Fréquence
d’enseignants (%)
Faibles 9 60%
Moyens 6 40%
Excellents 0 0
Total 15 100%

Figure 1: résultat du BEM

A l'épreuve de I'écrit au BEM, les résultats des

apprenants sont-ils_

0,
0.00% 40.00%

0%

60.00%

N

® Faibles = Moyens = Tres bons Excellents

Les résultats de la question 1 nous permettent de noter que 60% des enseignants
trouvent que les résultats de leurs apprenants au BEM sont faibles, alors 40 % les trouvent

moyens.
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Question 2 : Pensez-vous que la production écrite pose probléme aux apprenants ?

v Oui
v Non

Tableau 4: La production écrite pose probléme aux apprenants

Nombre
d’Enseignants | Fréquence
Oui 15 100%
Non 0 0%
Total 15 100%

Figure 2: la production écrite pose probléme aux apprenants

Pensez-vous que la production écrite pose un probléme aux
apprenants ¥

Q.00

0,005

TOELAKNE

= (I = Rosn Lin pepa

Comme illustré ci-dessus, on notera que la totalité des enseignants pensent que la

production écrite pose un probléme aux apprenants.

Question 3 : Les apprenants de la quatriéme année moyenne commettent-ils des erreurs

dans leurs production écrites ?

v Oui
v Non

Tableau 5: Les apprenants de la quatrieme année moyenne commettent des erreurs dans
leurs production écrites

Nombre
d’Enseignants | Fréquence
Oui 15 100%
Non 0 0.00%
Total 15 100%
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Figure 3: Les apprenants de la quatriéme année moyenne commettent des erreurs dans leurs
production écrites

LEURS PRODUCTION ECRITES ?

LES APPRENANTS DE LA 4 AM
COMMETTENT-ILS DES ERREURS DANS

Non

Oui

L'analyse des réponses montre un consensus unanime me parmi les enseignants

interrogés, avec 100% d'entre eux affirmant que les apprenants de la quatrieme année moyenne

commettent des erreurs deux leurs productions écrites. Cela souligne 1'universalité des erreurs

a ce niveau d'apprentissage et met en évidence le besoin de stratégies pédagogiques adoptées

pour aider les apprenants a améliorer leurs compétences en production écrite.

Question 4 :

Quels types d’erreurs commettent les apprenants dans leurs productions

écrites ?

v" Erreurs de cohérence et de cohésion textuelles

v" Erreurs de morphosyntaxe

v" Erreurs liées aux types de discours

v" Erreurs lexicales

v" Erreurs d’orthographe d’usage

Tableau 6: Les types d’erreurs commises par les apprenants dans leurs productions écrites

Ensegniants Type d'erreurs
Erreurs de | Erreurs de Erreurs liées | Erreurs Erreurs
cohérence | morphosyntaxe | auxtypes de | lexicales d’orthograph
et de discours e d’'usage
cohésion
textuelles

1 X X X

2 X X X
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3 X X X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X X
11 X X X
12 X X

13 X X X X X
14 X X X X X
15 X X X

% 86,66% 66,66% 53,33% 86,66% 93,33%

Figures 4: les types d’erreurs commises par les apprenants dans leurs productions écrites

ERREURS DE COHERENCE ET DE COHESION ERREURS DE MORPHOSYNTAXE

>

Erreurs de )
morphosyntaxe
< 6%
Erreurs de //
cohérence et de
cohésion
87%

ERREURS LIEES AUX TYPES DE DISCOURS ERREURS LEXICALES

-~

Erreurs liées a:/
types de discours

53%

Erreurs—
lexicales
87%
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ERREURS D’'ORTHOGRAPHE D’USAGE

L/

Erreurs
d’orthographe
d’usage
93%

Le tableau présente différentes types d’erreurs commises par les apprenants lors de leurs
rédactions. Les types d’erreurs sont classés en cing catégories . Ce tableau met en lumicres les
faiblesses communes parmi les apprenants dans la rédaction. Les erreurs les plus fréquentes
sont les erreurs orthographiques (93,33% ) , suivies par les erreurs de cohérences et de
cohésions textuelles ainsi que les erreurs lexicales ( 86,66 chacune) . Les erreurs liées aux types
de discours sont les moins fréquentes ( 57,33 )

Question 5 : Les erreurs en productions écrite sont-elles dues au ?

v' Manque de compétences lexicales

v' Manque de compétences morphologiques
v' Manque de compétence syntaxique
v" Facteurs psycholinguistes
v" Les représentations des apprenants
Tableau 7: Les erreurs en productions écrite
Enseignants Type d'erreurs
Manque de | Manque de | Manque Facteurs Les
compétenc | compétences | de psycholinguist | représentatio
es lexicales | morphologiqu | compéten | es ns des
es ce apprenants
syntaxique
1 X X X X X
2 X X X
3 X X X X
4 X X X X
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5 X

6 X X X X X
7 X X X X
8 X X X X
9 X X X X
10 X X X X X
11 X X X X X
12 X X X

13 X X X X X
14 X X

15 X X X X
Fréquence % | 100% 80% 86,66% 46,66% 73,33%

Figure 5: Les erreurs en productions ecrite

MANQUE DE COMPETENCES LEXICALES
MANQUE DE COMPETENCES LEXICALES

Manque Manque de
compétences compétences
lexicales morphologiques

100% 80%

MANQUE DE COMPETENCE SYNTAXIQUE FACTEURS PSYCHOLINGUISTES

Facteurs
psycholinguistes
47%

Manque de
compétence//
syntaxique

87%
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LES REPRESENTATIONS DES APPRENANTS

Les
représentations
des apprenants

73%

Ce tableau analyse les erreurs en production écrite selon différents enseignants, en
identifiant les causes possibles de ces erreurs. Tous les enseignants ( 100%) considérent que le
manque de compétences lexicales est une cause des erreurs en production écrite. Cela souligne
I’importance critique de la richesse du vocabulaire dans 1’apprentissage de la production écrite.
Manque de compétence morphologique 80% des enseignants identifient le manque de
compétence morphologique comme une cause d’erreurs . La maitrise des formes des mots(
conjugaison , dérivation... etc ) est donc également un aspect clé , Manque de compétence
syntaxique 86,66 % des enseignants pensent que les erreurs syntaxiques sont fréquentes . cela
montre que la striction correcte des phrases est un défi important pour les apprenants . Facteurs
psycholinguistes : moins de la moitié des enseignants ( 46,66 % ) considerent les facteurs
psycholinguistes comme une cause d’erreurs . Représentations des apprenants : 73,33 % des
enseignants pensent que les erreurs sont dues aux représentations mentales des apprenants cela
inclut des idées préconcues et des attitudes envers la langue ce qui peut affecter leur
performance en production écrites.

Question 6 : pensez-vous que les représentations de ’erreur ont un impact sur les

productions écrites des apprenants ?

v Oui
v Non

Si oui, cet impact est-il :

v Positif
v Négatif
Tableau 8: les représentations de 1’erreur ont un impact sur les productions écrites des apprenants
Nombre
d’Enseignants | Fréquence
Oui 12 80.00%
Non 3 20.00%
Total 15 100%
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Figure 6: les représentations de I’erreur ont un impact sur les productions écrites des
apprenants

PENSEZ-VOUS QUE LES REPRESENTATIONS DE L'ERREUR ONT
UN IMPACT SUR LES PRODUCTIONS ECRITES DES
APPRENANTS ?

Non

80%

12 sur les 15 enseignants pensent que les représentations de 1’erreur ont impact sur les
productions écrites des apprenant, alors que 3 sur les 15 trouvent qu’elles n’ont aucun impact.

Précisément pour les enseignants ayant répondus « oui » a la question 6 ci-dessus, une
deuxiéme question a été posée et portait sur I’impact positif ou négatif sur les productions
écrites, les réponses sont résumées dans le tableau ci-dessous :

Tableau 9: I'impact des représentations de I'erreur

Nombre
d’Enseignants | Fréquence
Positif 3 25.00%
Négatif 9 75.00%
Total 12 100%

Figure 7: I'impact des représentations de l'erreur

mpact sur les productions ecritas des soprenants ?

-3

TE 0

wFPosiil w Kegatl
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Sur les 12 enseignants ayant répondus « oui », 09 d’entre eux pensent que 1’impact est
positif alors que les trois restants trouvent que 1’impact est négatif.

Question 7 : Quelles solutions proposez-vous pour modifier les représentations négatives

des apprenants sur ’erreur ?

Les solutions proposées, bien que pertinentes pour améliorer les compétences
linguistiques générales, ne ciblent pas explicitement les représentations négatives des erreurs.
La modification de ces représentations nécessite des approches pédagogiques spécifiques qui

abordent directement les attitudes et les croyances des éléves a propos des erreurs.

Dictée et Perception de I'Erreur : Pour que la dictée contribue a changer les perceptions,
elle doit étre présentée dans un contexte constructif. Par exemple, en utilisant la dictée comme
un outil d'apprentissage ou les erreurs sont analysées et discutées de manicre positive, les éléves
peuvent commencer a voir les erreurs comme des opportunités d'apprentissage plutot que des

échecs.

Lecture et Attitude face a lI'Erreur : La lecture peut indirectement influencer les
perceptions des erreurs si elle inclut des discussions sur les erreurs des auteurs, les révisions,
et les processus d'édition. En comprenant que méme les écrivains professionnels font des
erreurs et les corrigent, les éléves peuvent développer une vision plus tolérante et positive des

erreurs.

Les réponses des enseignants mettent en avant des méthodes traditionnelles comme la

dictée et la lecture, qui sont effectivement utiles pour améliorer les compétences linguistiques.

Cependant, pour modifier les représentations négatives des erreurs, il est crucial de
compléter ces méthodes avec des approches pédagogiques qui adressent directement les
attitudes des €leves envers les erreurs, en promouvant une perception positive et constructive

de celles-ci.

En intégrant des pratiques qui valorisent l'erreur comme un élément essentiel du
processus d'apprentissage, les enseignants peuvent aider les éléves a développer une attitude

plus positive et résiliente face aux défis académiques.
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2. Analyse du questionnaire des apprenants

Question 1 : Est-ce que la langue francaise vous semble difficile ?

v Oui
v" Non
Tableau 10: la langue frangaise semble difficile
Nombre | Fréquence

d’étudiants (%)

Oui 7 35

Non 13 65

Total 20 100

Figure 8: la langue francaise semble difficile

Est-ce gque la Langue Francaise vous
semble difficile?

w Dmi = Hon

Le sondage montre que sept (07) apprenants sur 20 trouvent la langue frangaise

difficile. Le reste, soit 13 apprenants, la trouvent facile.

Question 2 : Pensez-vous que la rédaction en langue francaise est :

v" Facile
v' Difficile

Tableau 11: la rédaction en langue francaise

Nombre Fréquence
d’étudiants
Facile 6 30%
Difticile | 14 70%
Total 20 100%
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Figure 9: la rédaction en langue francaise

PENSEZ-VOUS QUE LA REDACTION EN LANGUE
FRANGCAISE EST

Facile
30%

Difficile
70%

Cette question adresse les difficultés rencontrées par les apprenants a 1’écrit.
On remarque qu’une majorité, soit 70%, trouvent que I’écrit est difficile.
Le reste, c’est-a-dire 30%, trouvent que 1’écrit au Francais est facile.

Question 3 : a I’écrit quels types d’erreurs faites-vous le plus, des erreurs de ?

v Conjugaison
Orthographe
Grammaire

Syntaxe

D N NI NN

Erreurs de lexique

Tableau 12: les types d’erreurs les plus commises

Types d'erreurs
Erreurs de

Apprenants Conjugaison | Orthographe | grammaire | syntaxe lexique

1 X

2 X

3 X X

4 X X

5 X X X

6 X

7 X

8 X X X X X

9 X X

10 X X X X X

11 X X X

12 X X

13 X X X
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14 X X
15 X X
16 X
17 X
18 X
19 X X
20 X X X
fréquence 65% 65% 25% 40% 20%

Figure 10: les types d’erreurs les plus commises

Conjugaison Orthographe

Conjugaison L] Orthographe
65% M Conjugaison 65%

Syntaxe

Grammaire

grammaire
25% syntaxe
40%

W grammaire

Erreurs de lexique

Erreurs de
lexique
20%

M Erreurs de lexique

B Orthographe

syntaxe

Le tableau montre la distribution du type d’erreurs faites par les apprenants.

En effet, 65% des apprenants font des erreurs de conjugaison, 65% d’entre eux font des

erreurs d’orthographe, 25% des erreurs de grammaire, 40% des apprenants font des erreurs de

syntaxe et 20% des apprenants font des erreurs de lexique.
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Question 4 : pour vous P’erreur en production écrite est un fait:

v" Positif
v' Négatif
v" Normal

Tableau 13: I'erreur en production écrite

Nombre | Fréquence
d’étudiants (%)
Normal 9 45%
négatif 6 30%
positif 5 25%
Total 20 100%

Figure 11: I'erreur en production écrite

POUR VOUS ERREURS EN PRODUCTION
ECRITE EST UN FAIT:

Le tableau ci-dessus présente une analyse de distribution en fonction de trois états

(normal, négatif, positif) avec un échantillon total de 20 apprenants.
Normal : 9 apprenants (45%)

Négatif : 6 apprenants (30%)

Positif : 5 apprenants (25%)

Question 5 : quelle impression avez-vous devant les erreurs soulignées en rouge sur

votre copie de production ?

v Peur

v" Honte

v Géne

v" Indifférence
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Tableau 14: lI'impression devant les erreurs soulignées en rouge sur la copie de production

Apprenants Différentes impressions
Peur Honte Gene Indifférence
1 X
2 X X
3 X
4 X
5 X X X
6 X
7 X X X
8 X
9 X
10 X
11 X
12 X X
13 X
14 X
15 X
16 X
17 X
18 X X
19 X
20 X
Fréquence 30% 35% 35" 35%

Figure 12: I'impression devant les erreurs soulignées en rouge sur la copie de production

PEUR Honte

W honte
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GENE Indifférence

Indifférence
35%

\

= = Indifférence

Le tableau présent les différentes impressions des apprenants face a leur copie de
production écrite, les impressions sont classées en quatre catégories : Peur, haute, Géne et

indifférence.

La honte, la Géne et I'indifférence sont les plus fréquentes, chacune ressentie par 35%
des apprenants. Cela souligne une diversité d'attitudes et de réaction face a la correction de

leurs copies. Bien que la peur est légerement moins fréquente.
Elle est présentée chez 30% des apprenants. Indiquant un niveau significatif d'anxiété.

Question 6 : Quelles sont d’apreés vous les activités pédagogiques qui peuvent vous aider

a modifier votre mauvaise impression sur l‘erreur?

v Lecture

v Dictée

v’ Préparation a I'écrit

v" Regarder/écouter/ des vidéos en francais

Tableau 15: Les activités pédagogiques qui peuvent aider les apprenants a modifier leurs
impression sur I’erreur

Apprenants Activités pédagogiques
Lecture Dictée Preri?ér:rtilon a Regarder/écouter/ des vidéos en frangais

1 X
2 X
3 X X
4 X X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X X
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10 X
11 X
12 X
13 X
14 X
15 X X X
16 X X
17 X X
18 X X
19 X X
20 X X
fréquence 35% 25% 45% 60%

Figure 13: les activités pédagogiques qui peuvent l'aider les apprenants a modifier ta leur
impression sur l'erreur

Dictée

Lecture

Lecture
35%

-

Préparation a I'écrit Regarder/écouter/ des vidéos en francais

‘.

Ce tableau présente les activités pédagogiques que les apprenants peuvent utiliser pour

améliorer leurs performances a un examen, avec une colonne pour chaque activité.

Les croix indiquent les activités choisis par chaque ¢éleve, et les pourcentages en bas du

tableau montrent la proportion des apprenants ayant choisi chaque activité.
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Les résultats montrent que regarder / écouter des vidéos en francais est l'activité la plus
populaire (60%), suivi par la préparation a I'écrit (45%), la lecture (35%), et enfin la dictée
(25%). Cela pourrait suggérer que les apprenants préferent des méthodes plus interactives et

audio visuelles pour se préparer aux examens.

3. Les tableaux quantitatifs

Dans les 20 copies corrigées, il y a un probleme de graphie (mauvaise production
écrite) il existe aussi de nombreuses erreurs d’orthographe, de conjugaison, mais surtout des
erreurs liées a la construction de phrases mal dites et incorrectes et surtout a la structure globale
du texte mal organisé. Il faut remarquer que nous étions a la fois dégues car la moitié des éleves
ont des difficultés en production écrite, d’ailleurs leurs notes sont catastrophiques et certains
ont rendu la feuille blanche ou avec quelques gribouillis. Nous pouvons remarquer ces résultats
a travers les tableaux quantitatifs et les diagrammes chiffrés dans la suite du mémoire

3.1.Les types d’erreurs
Le tableau ci-dessous contient les types d’erreurs faites par les apprenants de quatrieme
année moyenne avec lesquels nous avons assisté

Tableau 16: nombres et types d’erreurs

Copies Nombre d’erreurs Types d’erreurs
1 4 Orth, morphosyntaxe, erreurs liées au type
de discours
2 3 Orth, accord, m syntaxe
3 10 Orth , accord, m syntaxe
4 3 Accord, erreurs liées au discours
5 5 Accord, cohérence
6 H.S copie H.S
7 2 Orth, accord, probléme d discours
8 1 probléme discursif et
9 2 pb discursif
10 3 construction de phrases
11 2 orth et cohérence
12 6 accord et incorrection
13 5 orth et cohérence
14 1 cohérence
15 5 orth, accord, cohérence
16 3 orth et cohérence
17 5 accord et cohérence
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18 6 orth, accord, cohérence
19 H.S copie H.S
20 6 accord pb discursif

Commentaire : Le tableau présente une analyse détaillée des types et du nombre d'erreurs

observées dans les copies des apprenants de la 4e année moyenne (quatriéme année moyenne).

1- Fréquence des Erreurs : Les erreurs varient considérablement entre les copies, allant de
1 a 10 erreurs par copie. Les copies avec le plus grand nombre d'erreurs (3 et 18)
montrent des combinaisons complexes de problémes, principalement liés a
l'orthographe, aux accords, et a la cohérence.

2- Types d'Erreurs : *Orthographe : Présente dans de nombreuses copies, indiquant un
probléme de base dans la maitrise de la production écrite.

e Accords : Les erreurs d'accord sont également fréquentes, apparaissant souvent
conjointement avec des erreurs d'orthographe et de cohérence.

e Cohérence et Cohésion : Problémes de cohérence récurrents, parfois isolés
(copie 14) ou combinés avec d'autres erreurs (copie 18). *Problémes Discursifs
: Présents dans plusieurs copies, signalant des difficultés a structurer et a
développer les idées de maniere fluide et logique.

e Morphosyntaxe : Associée a des erreurs d'orthographe et d'accord, indiquant des
difficultés dans la structuration des phrases.

3- Observation des Copies Hors Sujet (H.S) : Deux copies (6 et 19) sont marquées comme
hors sujet, ce qui peut indiquer un probléme de compréhension des consignes ou une
difficulté a se concentrer sur le sujet demandé.

Les erreurs moins fréquentes, comme les problémes de construction de phrases ou les

maladresses d'expression, montrent une diversité de défis.

Cette analyse montre que les représentations des apprenants sur l'erreur influencent
directement la fréquence et le type d'erreurs qu'ils commettent dans leurs productions écrites.
En adoptant une perception positive de l'erreur, les apprenants peuvent réduire leur anxiéte,

augmenter leur motivation et améliorer la qualité de leurs écrits.

Les enseignants doivent donc encourager une vision constructive des erreurs, en les
intégrant comme des outils essentiels du processus d'apprentissage. Cela peut se faire en créant
un environnement de classe ou les erreurs sont valorisées et ou les apprenants sont encourageés

a les utiliser comme des opportunités pour apprendre et grandir.
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Tableau 17: nombre et représentation de I’erreur

Copies Nombre d’erreur Représentation de ’erreur
1 4 Positif
2 3 Positif
3 10 Normal
4 3 Négatif
5 5 Positif
6 H.S Normal
7 2 Positif
8 1 Normal
9 2 Négatif
10 3 Normal
11 2 Négatif
12 6 Négatif
13 5 Normal
14 1 Normal
15 5 Normal
16 3 Négatif
17 5 Positif
18 6 Négatif
19 H.S Normal
20 6 Normal

Commentaire : Le tableau présente le nombre d'erreurs dans les copies des apprenants de 4e
année moyenne et leurs représentations des erreurs (positif, normal, négatif). Voici une analyse
comparative pour voir si une représentation négative des erreurs correspond a un nombre plus

¢élevé d'erreurs, et inversement.

Représentation positif : copies: 1,2,5,7,11,17 Nombre d’erreurs : 18

Représentation normal : Copies : 3,6,8,10,12,13,14,15,19,20 Nombre d’erreurs : 31
Représentation négatif : Copies: 4,9,16,18 Nombre d’erreurs : 22

Les résultats indiquent que les apprenants ayant une représentation positive des erreurs
tendent a faire moins d'erreurs en moyenne que ceux ayant des représentations normales ou
négatives. Cela peut suggérer qu'une attitude positive envers les erreurs favorise un meilleur

apprentissage et une réduction des erreurs.
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Cependant, les apprenants avec une perception normale semblent faire plus d'erreurs
que ceux avec des perceptions négatives, ce qui pourrait indiquer des variations individuelles
importantes dans la fagon dont les erreurs sont pergues et corrigées. Il serait bénéfique de mener
des études supplémentaires pour comprendre ces dynamiques et élaborer des stratégies

pédagogiques adaptées.

3.2. Les notes des apprenants : 20 copies

A travers les tableaux et les diagrammes en secteur, nous rapportons exactement et

objectivement les résultats de la production écrite.

Tableau 18: pourcentages globaux

Notes De 01a02 De 0245 hors sujet
9 copies 9 copies 2 copies
Pourcentage 45% 45% 10%

Figure 14: notes des apprenants

hors sujet 2 Notes des apprenants

copies
10%

De 01 a 02
9 copies
45%

WDe01a029 copies
H De 02a 5 9 copies

M hors sujet 2 copies

De 02a5 9
copies
45%

Commentaire : sur les 20 copies corrigées, il y avait deux copies hors sujet, la moitié soit 9
des apprenants ont eu la moyenne et de bonnes notes et 1’autre moiti¢ soit 9 apprenants n’ont
pas eu la moyenne leurs notes étaient catastrophiques cela indique clairement 1’incapacite des
apprenants en matiére de production écrite. Selon la maitresse, les apprenants de la quatrieme
année moyenne sont faibles et ont des carences en frangais généralement et en production écrite

plus particulierement.
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Tableau 19: tableau des notes et représentations de I'erreur

Copies Notes Représentation de ’erreur
1 450 Positif
2 4,75 Positif
3 3 Normal
4 1,50 Négatif
5 4 Positif
6 H.S Normal
7 5 Positif
8 15 Normal
9 4 Négatif
10 1,50 Normal
11 2 Négatif
12 2 Négatif
13 15 Normal
14 2 Normal
15 15 Normal
16 2,50 Négatif
17 2 Positif
18 2,50 Négatif
19 H.S Normal

20 2,50 Normal

Le tableau présente les notes de production écrite des apprenants de la quatrieme année
moyenne ainsi que leur représentation de l'erreur. Les notes sont sur 5. Voici une analyse

comparative des représentations des apprenants de 'erreur et de leurs notes :
1.Apprenants avec une représentation positive de I'erreur :

o Copie 1 : Note de 4,50

o Copie 2 : Note de 4,75

o Copie 5 : Note de 4

o Copie 8 : Note de 5

o Copie 20 : Note de 2,5
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2. Apprenants avec une représentation normale de 1'erreur :

o

Copie 3 : Note de 3
Copie 7 : Note de 4
Copie 9 : Note de 3
Copie 10 : Note de 2
Copie 13 : Note de 1,50
Copie 14 : Note de 2
Copie 16 : Note de 2,50

Copie 18 : Note de 2,50

3. Apprenants avec une représentation négative de l'erreur :

@)

o

Copie 4: Note de 1,50
Copie 6 : Hors sujet
Copie 11: Note de 1,50
Copie 12 : Note de 2
Copie 15 : Note de 1,50
Copie 17 : Note de 2

Copie 19 : Hors sujet

Observations :

o

Représentation positive de 'erreur : Les apprenants avec une représentation positive de
l'erreur tendent a obtenir de meilleures notes (souvent supérieures a 4), sauf une

exception (copie 20 avec une note de 2,50).

Représentation normale de l'erreur : Les notes varient largement de 1,50 a 3, avec une
majorité des notes autour de 2 a 3. Cela montre une performance moyenne en

production écrite.
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o Représentation négative de l'erreur : Les apprenants ayant une vision négative de
l'erreur obtiennent généralement des notes plus basses, allant de 1,50 a 2. De plus, deux

apprenants ont rendu des copies hors sujet.

Il semble y avoir une corrélation entre la représentation de I'erreur par les apprenants et
leurs performances en production écrite. Les apprenants qui considérent l'erreur de manicre
positive tendent a obtenir de meilleures notes, tandis que ceux qui ont une vision négative de
l'erreur ont des résultats plus faibles. Cette observation souligne 1'importance de la perception

de I'erreur dans l'apprentissage et la performance scolaire.

Pour eviter un discours long et fastidieux dans la partie pratique, nous avons
préféré insérer des tableaux chiffrés et quantitatifs ainsi que des diagrammes a
secteurs car les chiffres et les pourcentages valent mieux que de longs discours

particulierement en pratique.
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Conclusion générale :

Dans le cadre de notre recherche, nous avons essayé d’assurer un maximum de
concordance entre la théorie et la pratique, en d’autres termes, I’impact des erreurs au niveau

émotionnel et cognitif apparait aussi bien dans le discours théorique et pratique.

En effet, lors du stage d’observation et selon les PEM que nous avons consulté, les
erreurs, lorsqu’elles sont nombreuses et redondantes, agissent négativement sur la psychologie
des apprenants, d’autant plus que la quatrieme Année Moyenne avec laquelle nous avons passé
plus de dix jours est une classe en grande difficulté en francais et particulierement en
production écrite.

Comme nous I’avons signalé en théorie et en pratique, 1’écrit reste une activité ardue et

difficile particulierement avec des apprenants en grande difficulté en matiére linguistique.

Leur désarroi linguistique a été remarqué et remarquable lors du stage d’observation. Il
n’en demeure pas moins que le professeur joue un role primordial dans 1’amélioration du
niveau de la classe en facilitant I’apprentissage et en utilisant ce que Skinner appelle les ©’

renforcements positifs’’.

En situation d’enseignement/apprentissage du FLE et en production écrite de
nombreuses erreurs apparaissent dans les copies d’apprenants mais ce que I’ensemble des
professeurs de frangais peuvent faire c’est d’agir pour dedramatiser le fait de faire des erreurs,
de soutenir I’apprenant en naufrage et d’améliorer progressivement son niveau en frangais en

général et en production écrite en particulier.

Ne dit-on pas que I’erreur n’est pas la faute ou le mauvais objet qu’il faut exorciser, mais

juste une parole que I’enseignant doit écouter.

Pour conclure, nous remarquons que I’hypotheése de travail émise au début a été
confirmée : les apprenants ayant des représentations négatives de I'erreur commettent plus
d'erreurs et produisent des écrits de moindre qualité que ceux ayant des représentations

positives.

En effet, il apparait que les représentations negatives de l'erreur chez les apprenants de
quatriéme année moyenne sont a l'origine de leurs difficultés a I'écrit, tandis que ceux ayant

des représentations positives démontrent de meilleures compétences en écriture.
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Conclusion générale

Ainsi, et en réponse a notre question de recherche, nous pouvons dire que la
représentation de I’erreur, qu’elle soit négative ou positive, a un impact direct sur la qualité des

productions écrites des apprenants.

Pour laisser cette question ouverte, une autre étude sur cette thématique
pourrait étre congue dans le cadre de recherches antérieures avec d’autres variables et d’autres

publics.
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I Qmicﬁnh 4 Uintention des apprenants de la quatritme année du cycle moven

Ce questionnaire est congu dans le cadre d'un mémoire de Master en didactique du FLE, dont Iintimlé et :
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Questionnaire i I'intention des apprenunts de |a quatritme année du cvele moven

Ce quastionnaire ¢:t congu dans Je eadre d'un mémoire de Master en didactique du FLE, dont 1'intitubé est
"Problématique de Véceit en classe de FLE. L'influence des représentations de Uerrenr swr les
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Annexes

I: Questionnaire & I"intention des apprenants de la quatriéme année du cyele maoyen

Ce questionnaire est congu dans le cadre d'un mémoire de Master en didactique du FLE, dont 1'intitulé est -
"Problématique de I'dcrit en classe de FLE. 1 'influence des représentations de Uerrenr sur ley
productions écrites des apprenants. Cas de la Quatricme année moyenne. Coliége HOUARI
BOUMEDIENE. Belkhir. Guelma. Algérie™

Vos réponses seront d'un grand apport, Nous vous remercions d’ayvance pour volre contribution,
Renscignernents persoanels de J* eignant ;

- Expérience professionnelle; * JAn(s)

- dge: -‘3 Ans b

- Sexe
-Homme [
-Femme X

= CEM, vous prencz en charge combien de clusse 7
- 2 classes
=3 tlnsses
-4 classes

- Avezevaus des classes de déme annde moyenne —
Qui

=1
Nen [

Questions: d
L. A P'dpreave de I'éerit an BEM, les résultats des apprenants sont-ils ;

- Faibles

- Moyens 3

-Excellents [

2. Pensez-vous que la production écrite pose prabléme aux apprenants?
-0 3]
-Nen [

3. Les apprenimts de ls 4AM commettent-ils des crreurs éans lewrs productions écrites 7
- Oui

-Nen [

4. Quels types d'erreurs commettent les apprenants dans leurs productions éerites 7
- Erreurs de cobérence et de cohésion textuelles , [57an |

= Erreurs de morphosyntaxe . ==
- Errenrs lides nux types de discours . =)
- Erreurs lexicales , m
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Annexes

Otio:monnin i intention des apprenants de la quatriéme année du cycle moyen j

Ce questionnaire est congu duns le cadre d'un mémoire de Master en didsctigue du FLE, dont I"intitulé est «
“Problématique de Uécrit en classe de FLE. L'lnfluence dex représentations de I'errenr sur les
productions écrites des apprenants, Cas de fa quatriéme année moyenne. Colldge HOUARI
BOUMEDIENE. Belkhir. Guelma. Algcrie”

Vos répanses seront d'un grand spport. Nous vous remercions d’avance pour voure contribution,
Renseignements personnels de 1'enseignunt ;

- Expérience professionnelle: -/..f’a\n(s)

R TR 1 Y e X
ﬂg\.. ZVADs r)
- Sexe;

«Homme [

-Femme [

- CEM, vous prenez en charge combien de classe ?

- 2 classes
“3chsses [
~dchsses [

- Avez-vous des classes de 4dme annéde moyenne —
O
Nea [

Questions;

1., AT épreuve de I"écrit uu BEM, les résultats des apprenants somtsils :
- Faibles

= Movens m

-Excellents [

2. Pensezevous que ln production &erite pose probléme sux apprenants?

= Qui

- Non

3. Les apprenants de la 4AM commeltent-ils des erreurs dans leuss prductions écrites 7
< Oui

-Noa (]

4. OQuiels tvpes d'erreurs commelient les appreaants dans leurs productions écrites 7
- Errcurs de colsérence et de conésion textuelles .

- Errours de marphosyntaxe . =
- Erreurs lides aux types de discours |
= Emeurs lexicales . =
- Ervcurs d'eatbogruphe d'usage .

%, T.e5 erreurs va prodoctian écrite suni-lls dies au :
- Manque de e Lenciraal

- Mangue de potences o] “. lagig
< Mangue de compéleness syntaxigue

+ Favtenm prychelinguistique

- Las repré Long (2R appe

0000

6. penssz-vonz que les représentations de 1 ereur cat-clles un Impact sur ks productions Gerltes des
apprenants?
- Oul

- Non EII
Si ouid, cet Impact est-il ¢

-Neégadf T
- pasitif ]

. - 14 S I'ereur ¥
7. Quelles sol 5 oas madifier les noprésentaticas némilnkt&d.es APPLEAANS SUT Jur
Q MW Y P'-"q

. P o DR Y P B

Merel pour volre vollabanajien
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Annexes

L Questiomnaire & Mintention des apprenants de la quatrieme snnée da cyele moven

Ce questioznaive est voopu dans le cadre &'an mémoire ds Mester en didoctigue du FLE, dont 1intitulé est -
"Provlémutique de 'écrit er clasye de FLE. Linfl des représ iony de Uervewr sur les
productions écrites des app Cas dv fa quatridme année Collége HOUARI
BOUMEDIENE. Belkhir, Greetnu, Algéeie™

Vo réponsds seront d'un grand 2port. Nous voes remercions 4"svance pomr Wiy contribution.

Rezmsed P ls g Uenseipnunt <

- Expérisnce professionnelle: -€5An(s)

- fpe }‘;’ Arg ’

- Sexe:
-Homme [

- Fetnme 4

- CEM, vous prenee en chargs combien de classe 7
« 2 clusses

Sclsses [

-dclses 2}

= Avez-vous des clysses de #2406 smmbe moyenne
Oui e

N [

Questions: .
LA lepreuve de I"écrit mu BEM. e réamltats des npprczants sont-ils :

- Faibles

- Mojens =1

- Excellets [

2 Penseraons que la production éerite pose prablénss sux appeenanis?
- Oul

N [

3. Les aporensuts ds To SAM commerien-its des erncurs dans leurs productions éeriles 7
= Ouz

-Nan [

4. Quels types o eereurs commettent los #ppeenants Guns leurs productons derites 7
- Eoveums de cobiéremce et o cobsdsion rextuelles (=]

- Erneurs de mamphosymiase . (s |

- Erreurs [iévs sux types de dEscours | e

- Emreurs lexicales . ]

- Leveurs d"orthographe J usage . (v

3. Les crrears e production &crite somt-ls ducs nu
-.Manqut de compérences lexacales '

- Manque Ge CompELenses mmplu?lmyqll!s
- Mangue de compdtences symtaxigue

- Fackenrz psypehalinguisbgts [

- Lis repeésenitions 465 apprenmls

epedsentarions de Veerr ann-alles un irpact = les
T

noo g

productions vorites des

6, permsT-Veus Gue les

apprenanls’

s R P |
=l

- Non

i aui, ot impis esiell

-Negtt (2
pesiti 30 4
seontali fpatives das apprensnt
j o2 vaie gt megl: ""“‘WD""P?W e AV E

Quelles sulotions p.mmst : v /JVL,_G‘.,,,,»,,¢..............

Fo AWM TP Oees Ko ] LA
onafie AV

< sur L'emenr T
7.

Werei pour volre cnlluhcfmwn
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Annexes

| Questivnnatre 4 Pintentlon des apprenants de ka quatri¢me année du ¢yl moyen

Co guestionnzine est cangu dins o codre v mémaire de Masisr en dicactiyue da FLE, donl Uintitulé eat -

“Prodidmatigue dv I'écrit en elasse de FLE, 1. ‘infTuence des roprésentations de Verrewr sur fos

duitions écrites dex app Cas de la guatriéme année moyenne. Collige TOUARS

DOLMI-DIENE. Mﬁb‘. Guelma. Algdrie"
Vos népunses seront ¢ un grand Apport. Nows vous remercions 4" svance paur votre coatriburian,
Renseigoements parsosncts de I'enselpnant -
- l:xpa\cncc peodessionncle: » 2An(s)
- dge:. _"Am _.{

- CEM, vous prenez en charge comhlan dy classs 7
Slclasses [

- 3 ¢lasses | |

-fckses [

= Aver-vous des classes de 42me année muvenne -
Oai
N (3

Questiong:

L. A V&preuve do 1'éerit au BEM, les sésultats des appraumls sant-ils ;
- Faables

= Muoyens =

-Exoclets ]

2. Pensez-vous gue |a provfuction derite pose peobléme aux spprerants?
e |
New [

3. Les npprenants ce 13 4AM commeticot-ils des crreurs dans leurs productions Gertes 7
-Oai

-Nea [

4. Quels types d'erreurs Jes op

« Emenrs Jo cohérence ¢ de cobésion textusllas
- Erreurs de morphasynraxe .

- Brrecrs lites sux ypes o discours,

- Eencurs lexicakss .

- Fircurs darhogrsphe d'usage

corties ?

£
B[B[ajale i

&, Les oreurs ¢o production Serite sorrls duea 2 ©
icales
- \hnun-e de pumpeteness lex:
- Wiigama & COMPATRTS morphologicus
- Mangue de compélenca syntaxique
- Tmerours peycholinguisrigue
« Lo repedscnoions Je3 gpraianis

e

e il das
y jmpact gar Jas productons éeriie
] ssarvyivoa de I emeur ant-clles um impax
£, [ense7- RO QU |65 TEpISent
nppremanes’
-0

37 ] B |

55 gul, cet impoet esi-il :
-Negsit [
- Positil t:: i e ?
dos apprengrts py I"ermen
- myodifier Le: reméscitations cépatives g
 Qualles ,o,_,mrmg'ac'l VMW?‘ m"_ : .:‘j\wf‘ O T ..-{‘.fl;“tj\ﬂ. &

I PR PN P

Marei pour vatre collnborsiios
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Annexes

[ Quests ire 3 Pinteation des app 15 de lu quatriéme année du cycle moven

Ce guestiounsire est congu dans & cadse d'un mémoie de Master e dicactique du FLE, dont T'intitulé est :
"Problématigne de I'écrit en classe de FLE, L "infTuence des représentations de Uerresr sur ey
productions éerites des apprenants. Cas de o uatriéme année moyenne. Collége HOUARI
BOUMEDIENE, Belkir, Gaelme. Algdrie™

Vos nipoases seront d"un grand appors, Nous yous remercioes d*avanos paur vatre contsburion.
Renseignements personnels de Ienseignant =
- Expérience peofessionnelle: -C’.ﬂ\m‘,s)

- fige: - gr\m

2

- Sexe: W
-Homme [

-Femme 0]

- CEM, vous peence en charge combien de classs ?

- 2 clusses

SR o |

-delawes [
= Avez-vous des classes de dame aunde maVEe ~

oi g

R
Questions:
1. A 'épeeuve de |'éeril xa BEM, les résultals des appeenants suet-ils ;

Faibles
- Muvens =
-Excellens ]

2. Pensez-vious que fa production derre pose probléme aix apprensts?
- O

S
3. Les uppecnints de |n 4AM commettent-ils des Gereurs dans lewss productions dorites 7
-0u (2]

-Nea [

£, Quels types ' crrours cotmsetient las apprenants dans leurs productions dorines ?

- Ecreurs de cohérence et de cobésian rextuelles m
- Errerars de mocphosyataxe . e |
= Erreuss lides uux types de discours . =
- Erreurs lexicales |
« Bavsurs d'oabographe d'vasge . |y |

5, T eLromrs en production Scxile sopt-ils dues an ©

- Mungue di compétentes loxicales

- Mauque de wmp&cnctsmpl“?lﬂmuﬂ

- Manque Jde Sompélecces syntaxique =
- Taclewes prycholingnistiye

-Les r!pcfstmllﬁans des apprereats m

i I producticns éerites des
sycuratioms de U'errewr ont-¢lles un anpnct sur
5. Pensez-Yous que 13 repmescirat
appremunts?
< Oul

-Nan =

Si i, oot impaet ot -
- Néguif

PR H?‘?— l'orreur
tions i ; Sgutiveg des apprendis sur %
g 7 vOus mad:fi rles‘u;m‘s nm}u?n}nu peeagyne b 4
7. [Jw\lexs'f,‘" 5. W .W-M.,/ "-(u;'.x..:ti;...,‘..‘a "Z":.‘lo.n-.':ﬁ.s.:.:.u.}l,y,..?.a.....M.:. o ;i
S ¥, .“:»‘M Jil { 'O Ao NAE o
R ,{"4.‘ t 2 bk €X "‘f’/ Wt e AR At JJ
(s agia il Lovancas M

Merci puve vorre collsbaratan
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Annexes

' Questinnnaire & inteation des apprensnts de lo quatriéme annie du cyele moyen

Ce questionnaire est coogu dars le cadre d"un mémoire de Mester en didactique du TLE, doen Pinchndé est «
"Probidmutigwe de I"Verit en clgsye de FLE. L'influence dex representations de Devresr sur fes

produ Ecrites des app Cas de la guatridme aunée moyenne. Collége HOUART
BOUMEDIENE. Refkivir, Gueimag, Algérfe”

Vas résonses senet d'un £nnd appor. Nous wms wanercines d svance Pour voere conldbation.

Renseign pet is de 'enseig :

- Expéricnce professioenelle: £ as)

- fige 1<%l Ans

-Sexe:
-Homme [
«Femee [

= CEM, vuous prenez co charge ounbien de clusse 7
- 2 classes |
“dcwses [
S |

= Avtz-vues s classes de Sme aonde CUYENng —
L
Nan [

Questions:

L. A Véprevve de |"éerit au BEM, les récultats des Appeenants sool-ils ;
= Tuibles

- Moyens

- Excellents [

2. Pensce-voms que la productian éerite puse probiéme aux apprenands?
- Oui

“Nen [

3.l e ladav -ils des errvurs dans leurs procictivns derires
= Oui

-Non [

4. Quels types d'erreurs commetront les apprezants dans leurs peodioctans derites 7
- Eoreurs de vahérence ot de cobésion texuelles . [

- Erreurs de mocphosyntage . (wva ]
- Envurs lides sux types de Gisconrs .

- Eerouars lexlcales %
- Brreuss d'ohogmaphe 'usage | {7 |

4. Lies crrenrs s prodicain erite scat-ils duss @ -
:.Mmqn: de compisences lexiceles )

- Maroue de compéioncss murpbelogiquas

- Mangoe < campélences synbaxiqoe

- Factenrs pascholmgeistique E
- La rogogsurtations coe pprennis meoen

i - Aichs donie
qoe les regedaem aioes do Dereur eni=clies o impeet sur e« prados

6. peramzvons o /|
mpeecoznts? [/

“d

e 3

iy, et impaet astil ©
Nt (3
Cpeitit [

7. Quelics sakiocs (¢
e

P R

PRCTIRS 5.C I'ercour ®
Cipagre- WS pUUE ynedificr 165 représsnietions négatlves ded o % ' '

AT e

Meri poa votn: callabertion
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Annexes

Questionnaire 4 Mintention des apprenants de la que année du cycle moyen

Ce questionmaire st congu dans le cadre d'un mémoire de Master en didactique du FLE, dant Pintitlé est;
"Problématique de Iécrit en classe de FLE. Linfluence des représentations de Verreser sur Jes
productlons écrites des apprenants. Cas de la quatriéme année mayenne, Collige HOUARI
BOUMEDIENE. Reilkhir. Guelma. Algérie”
Vos réaenses scrant dun grund apport. Naus vous remercions d'avance paur votee contribation.
Renscigaemenss persannels de I"enseignunt :
. F.Xpélimrds professionnelle: 377 An{s)

Z&ns

- dge - ZAn

-
NI

- Sexe :
-Homme [
-Fenme [
- CEM. vous prepsz en charge combien de elnsse 9
= 2 classes -
= 3 classcs m\
-4 classes D
= Avezevous des classes de déme année Moyenre —
Oul -
Noz [
Questlons:
L. AT épreuve de I'éerit mi BEM, les nésultats des apprenants sont-ls :
- Faihles

- Mayens -
-Excellents [

2, Pensez-vous que la production derite pose probléme aux apprenants?
-Ow .
N ‘3

3, Les apprepants de In $4AM commetient-ils des erreurs dans leurs peoductions éerites ?
-oui (23

“Non “[]

4. Quels types d'erreurs commettent leg apprenats dans Jevss productions écites 7

- Erreurs de cohérence et de cohésion textuelles,  [T0)

- Eimenrs de morphosyniaxe . 3

- Brvenrs lices mx types de discours | ‘ﬁlm

- Lrrenrs kexicales /

- Errenrs d'orthographe clusage . % S

5. Les errzurs en. production écrile sout-iis dues s :
ot \

- Mimgue de compé L . E
- Manque de comptences morphologiq ;

- Manque de compélences syntacique "
- Encteurs psycholinguistique =

- Lea représ ions des app -

v

4 > 1. oot
6 vous que les represeatations de Iecrent enl-ellos un Impact sur les productions ocrites des
| penseis :

upprenants? X7
-oui 3

-Neo (T

8i oui, eet impact esteil ;

~Négstifl [T
-posiif [

2 3 9
Lutions pe yous powr modifier les représentatices pégntives des apprenunts sar Iemur
N m———— VAR e. . o L AR i rossansisioissrmse i sSavatpesassioces

Merel peur votre collabarution
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Annexes

| Questi irc & Pintent] des app. de la quatrieme année du cycle moyen

-]

o questionnaire et conga dans le cadro d°un mémoire de Master en didectique du FLE, doal 'intitulé est ;

”Mlmsﬁqudrl'lwtlcadmldfﬂ&l.“,‘ des représ tions de {'errenr sur les
Productions derites des apprenants. Cas de la guatridme annde mayenne, Collége HOUARI
BOUMEDIENE, Belkhir. Guelma. Algérle”

Vos répanses serant & un grand apport. Noas vous remercions d'avance pour votre coatributivn.
Renscignements personnels de I'enseignaat -

- Expérience peolissionnelle: - & Anfs)

- ige: 4z Ans

- CEM, vous prenez co charge combdicn de chusse 7
-

- 2 classeq J
-3 classes wa
-4 classes -
- Avezevous des classes de déme année moyenns —
o
Non [
Questions:
1o A lépeenve de I'éerit au BEM, Jes nésultats des apprenants somt-ilg :
- Fuidles
« Moyens g
-Excellenss [

2. Pensez-vous que Js production Serite pase prob)éie wax appresaanis?
= Oui

- Non

3. Les apprenants de ks 4AM commetient-ils des errours duns lewrs peoductivas écrites 7
- Oui

-Nea [

4, Quels types derrcurs commettent les spprenants dans leurs productions éerites ?
- Lrreurs de cobénance et de coliésiun textuel)es

« Erreurs de morphosyntaxe . o |
- Erneurs lides aux types de discours . ]
« Erreurs lexicules , (771
- Bervurs d'arthoprapbe d'usape | =l

5. L creurs en productive Corite sonl-1is dues a0
- Maunyue de comperences k;\iuLle?

- Mizx[oe da coenp pix 1
- Mangque de compétences sytixiqus

« Pacteurs paycbolinguistios

« Lus représcoiitions des apprenals

0oBom

1 Sans éorites des
6, pense-vocs que les représcatutions de Lerreus cat-adles un impact sar e produetions ¢

npprecants?

i B9

- Nom vt |

Si oui, co7 impet est-l -
Nt 3
-Posiif [

7. Quelics salutivna propuse?

difier les représcraatives négatives des spprenants sur I"ereur 7

Mercs pour vt caliaborstian
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Annexes

| Questionnaire & 'intention des apprenants de In quatridme mn& du eyele noyw

Ce questionnaire est conyu dans Jo cadre d'un mémoire de Master en didactiqes du FLE, dont Iintitulé es: :
“Problématigue de 1'dcvit er classe de FLE. L'infTi des reprds oy de I'errenr sur lex
productions écrites des apprenanss, Cas de la guatridme année moyenne. Collige HOUARD
BOUMEDIENE. Beilkhir. Guelma. Algérie”

Vos répomses secner d'un grand appoct. Nous ves remersions d'avanee posr wolre cooeribution.
Renseignements persorrels de "enselgnant -

- Expéxience m!usimnelle:/{f Anis)

- fipe: -&.Z\ns

- Seve - Al
“Momme [
- Femme m

- CEM, vous prenez en charge combien de classe 7
= Lelusecs

« 3 classes =

« 4 classes —

= Aveevous des classes de 22me annde moverone -
Y |
Ner

Questions:

L. ATépreave de l'cent au BEM, les nésullans des upprenanes sont-ils -
-Rainles

- Mosens

- Exvellents [

2. Pensez-vous gue & prodictice éerite pose probléms aux appeenans’
-oui [
-Nm [

3. Lus upprenants de 1a 4 AM commettent-its des vroeurs dans beurs peoductions écrites 7
- Dui

T |

4. Quels rypes d'errcues cocnmetient les apprecarss dans leurs peoductons éeriies 7
« Erreurs de cohérence ¢1 de cohdsivn texiuelles .
= Crreurs de morphosyntaxe |

- Emreurs liées aux types de discours .

- Errcurs lexicales .

- Ercurs d'orthogranhe d'usege

BEE0D

5. Las erreurs en production dorirs soon-ils decs s
= Mancue de compéeances lexiesles

- Muncuoe de compérenies morphiologiques
- Mancoe de compéienoes synlaxique

- Facteurs psycholinguistique

-Les des 13

i '

00000

fi. per que les repeé ions de 1 emeve ant-clles un impact sur kes peoductions éerites des
appeenants?

Sy T v |

-New [

Si oui, cet impact estil :
-Néwtif [
<Pasitif [

7. Quelles solutions preposez. vous pour medifier les ropeésentasions négatives s s ' cereur !
~ .',).\;"L._\.....'\“J.‘ :nﬂ.'«.-:.w/.-..ﬂb“. viishene .‘r.'-'."" in'f\".’nI“-I[AM.Cz.{“r..t'.f.U}“"

£

G- . i A P S
£ ~"-i NAgde £ BT ;.n"z’-"vl-“"'“k

“L

.

NMarel pone wotre eollaboration
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Annexes

Q a M i iy ou deln noede de oy ele maser
= : - x
* Neen - .ll't.ﬁk ¥ Rvmn;..‘{.._rk‘;{ Uems - a.‘, '

Vou sfporees 20ur co questiosnzire st 2un url.u. roat panr matee el de nshioncas, Mana pour voim
ccutibution r]
Rizvasymrmens perscnae.s 5 Laperaunt (s
hge .:‘ . aps
Sexe !

. o =

v Gagon
Cuzstions :

1. Esee que In langu: fresgadss siaee saminds B Mlieile?

o Oul
. N
2. Parsce-Nouy U o neceson e langne fenzalse e
o Elo
o Dok £

3. AlGei s typas d ey frires vore e plus. des ocows dc ?

= Ceanise |
o Uaey: [0
o imocwise =
*  Syniren

® limeirsch icizie T

A Poax vous Uevreur an pavdictive Sorie it on feit

» Nomal [

o Nganl
D 2

S Quelle mngeesaton sves suws devunl ket erars smadipgadas. on ronge £20 vors oopie & produion Y

- Pow

« Huzle

« Oior

v zifezon m
G Queels soun &'zl vos low astivioes padagonghoues Qu prraees o & oodilicn o neuavaie: inpreeine
s Pemar ¢

* Damyre -
s Dittdc ==]
o Frizengion s |'a

o Regoeder { Fonues S viddue so frasipls %

— _L ;t.nw o.nan’\EJ: nw_baa.& u..or.. e't

__m.LLmut- SsuARAL L Ao cean N ek Mc@em&ﬁ
mGtI\L ami‘é_..__ — '7ﬁ___ﬁ__{
Y dbod 'Jf- &Mn&w,a& ndhag 1

g&m_axmlgugygxﬁm SESE

e | ;J.Qme\ 2l ] &M&t L“E:%h
Koo fedhuy g Clouniyei cAan n e i
L espe da{b N € ea Ln (u&ma___

,,,_[ g\m q_v\ise,we/\ Q.x i .sun.m_-' ! -

-
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Annexes

Questivnnuire o I'inteation des apprensnts de by quatritme année du cycle moyen

* Nom .__f"‘d.:.w PrincmsLct FVA Clssse .Q..{i’i’..,..

V05 REPOISES pour o yuisiunmdire sunt dun grand appoet poor natre traval e rechenche, Meesi pour votre
eontributivn,

,-'_"A\‘a
», g 50 app k/_f.:-) J

‘\xeA..’:( .......

Sexe :
. Fille =
o Gagen 3

Questions :

L. Eston qoe le langue (s vois semble difficile?

e Cui
- Nea q
2. Peoser-Vous goe le rélictivog yn langue fningaisos ot
o Facile 3
« Difficde ]

3. Al'éemit quels tvpes deerenrs filies vous Je plus, dos erreurs ée ?

Cumngason o=

-

*  Uvilwgeephe =
o litammen: D
o Symaxe =)
s Trrews de lexique ]

& Pour vous Uerrenr en producton écrite est un fult

« Neel [
o Negalif | o |
o Posiil -
5. Quelle impression aves woes devant s vmses suulipnées en mugs sur vorse capis de prodection 7
o Peur 4
*  Homs s
o Gimw -

o Indifference [
& Quels sont d'epeds vous les awivités 2édagogiques qui peuvent Celder & o ficr i mnvaisy impression

o e 7
*  lottun ==
o Diesde D
s Préparation & 1"en) =
»  Reparder ! Foower des vidéive vn frangs R

LY \

- |

Tﬁ)wfc de elsso- ad [
'f t?W Lh"\me e AmML ‘93(} e,
: & }m}fm h ﬁm f % 3
= my fa i;&dam 4.’::/‘-'&“

7 J J«w%ﬁiwfp frzmzrem/— ﬂfwﬂfz&

: &4}‘5 &, .1eg,g4em&f mplml:a . f -'rwazubfm)(

f% ,4(/ jyz‘J jma,l {37 == _4\

=== ;*ﬁua/rjumﬁ,
| ==== — =3

“y
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nexes

l Questionnairy & l'intemtion des apprenasts de b quatritme nnnée du cycle lmye-
* Noms &-%‘-LN * Prénom DAL * Classe ....... #,élﬁ

Vs rdponses o s questi Ire sont &'un grand appert pour noee tavall d¢ rochunche, Merci pour soee
cnnlrihuu'm. ~
L el (AL )
Aps, ., A fm‘)
Sexe:

IS =]

o Gagon [
Queszians

1. Cstece gue 12 angne frewxise vous semble difficile?

« Oul
+ Nea
2. Pensaz-Vous que In rédiwtion en Lsngos frangaise s :
*  Faile
« Difficile 3]

A APERE quels tvpes d'erreurs faites vous le plus, &g e de 7

Cunjugaisos =

*  Orthugrsphe o= |
s Grameairs =l
*  Syntaxe =]
o Trreurs de lexiqu: £

4. Paur vous I'erreur en produztion dease est un it
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