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 :بعد أمها ،على أشرف المرسلينالسهلام و الصهلاة و  الرهحمان الرهحيمبسم اللّه  
الهتي يستخدمها المعلهم بغية تحقيق أهدافه، ومن بين هذه  اللهبنة الأساسطرائق التهدريس  تعده   

وهيه بناء الطهرائق الحديثة المستعملة اليوم في المنظومة التهعليميهة هيه طريقة التهدريس بالحقائب التهعليميهة، 
نظامي يتكوهن من مكوهنات ومراحل ومعايير ليتمه من خلالها التهدريس بطريقة جيهدة، تعمل على 
توضيح محتوى المقرهرات الدراسيهة بغرض إخراج متعلهمين متمكهنين من خدمة أنفسهم  ومجتمعهم  

التهعليميهة كغيرها من الطهرائق والتهكيهف مع واقع الحياة بمستجدهاتها المختلفة، وعليه فإنه طريقة الحقائب 
ا  الأخرى لها عناصر تقوم عليها  وأهداف تسعى إلى تحقيقها خاصهة في مرحلة التهعليم المتوسهط لأنّه
مرحلة حسهاسة بالنهسبة للمتعلهم تربط بين المرحلتين الابتدائيهة والثهانويهة لذلك وجب علينا بناء قاعدة 

تحديد مساره الدهراسي فالتهدريس وفق هذه الطهريقة يتيح للمتعلهم  صلبة من التهعلهمات المختلفة بغية
الحريهة في بناء تعلهماته  وينمهي لديه الرهغبة في التهعليم المستمر فهيه تنادي بأهمه مبادئ التهعليم الذهاتّه 

: مراعاة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين، وبما أنهنا نريد تسليط الضهوء على الحقائب  التهعليميهة ومعرفة  وهيه
دور الحقائب التّعليميّة في توضيح :"رأينا أن يكون عنوان بحثنا كيفيهة تطبيقها في الطهور المتوسهط،

 :ةأردنا من خلاله أن نجيب على الإشكاليهة الآتيه و "المحتوى الدّراسي لمتعلّمي السّنة الثاّلثة متوسط
 ؟المحتوى الدهراسيفيم يتمثهل دور الحقائب التهعليميهة في توضيح  -
 :  ولقد تفرهعت عن هذه الإشكاليهة مجموعة من الأسئلة هيه
 ماهيهة الحقائب التهعليميهة؟ما -
 ما العلاقة الجامعة بين الحقائب التهعليميهة  والتهعليم الذهاتّ؟-
 ما المقصود بالمحتوى الدهراسي؟ وفيما تتمثهل عناصره؟-
وفق الحقائب التهعليميهة في توضيح محتوى اللهغة العربيهة للسنة كيف استعمل الأساتذة طريقة التهدريس -

 ثالثة متوسهط؟
 ولقد وضعنا مجموعة من الفرضيهات أهمهها: 
 هل توجد علاقة بين التهعليم الذهاتّ  والحقائب التهعليميهة؟-
 هل تعده الحقائب التهعليميهة طريقة قديمة في النهشأة حديثة في الاستعمال؟-
 الأساتذة حول التهدريس بالحقائب التهعليميهة؟هل يتهفق -



ة دم ق م  
 

 
 ب

هذه الطهريقة وكيفيهة تطبيق ذا الموضوع محاولة التهعرف أكثر على ه اختيهار قد دفعنا إلىو   
بالإضافة إلى الرهغبة الشهخصيهة  للتهعريف بها للدهارسين،المجال ، وفتح الأساتذة لطريقة الحقيبة التهعليميهة

 تحسبا لدخولنا ميدان التهعليم.لطهريقة ماهيهة هذه افي معرفة 
دراستنا هاته ليست بدعا من الدهراسات في مجالها فقد دار في فلك هذا الموضوع دراسات و  

 :سابقة،نذكر منها
بيهة لهدهار مصطفى سليم، إشراف -1 أثر الحقائب التهعليميهة الإلكترونيهة على أداء طلبة علوم التره

بيهة، تخصهص علم النهفس  الأستاذ بلعربي الطيهب، مذكه  رة مكمهلة لنيل شهادة الماجستير في علوم التره
بيهة والأرطوفونيا، كلهية العلوم الإنسانيهة والاجتماعيهة بجامعة يوسف بن خدهة الجزائر  وعلوم التره

هدفت هذه الدهراسة إلى الكشف عن الآثار المترتهبة عن الطهلبة نتيجة استخدامهم  8002/8002سنة
بيهة  وكانت النهتائج مـتهصلة مع  للحقائب الإلكترونيهة  وتمثهلت العيهنة في مجموعة من طلبة كليهة علوم التره
الآثار السلبيهة  والايجابيهة لديها،  ونقطة الاشتراك مع بحثنا هو تحديد ماهيهة طريقة الحقائب، أمها 

ستخدمة في المنهاج التهعليمي من خلال الاختلاف يكمن في أنه بحثنا عالج الحقائب التهعليميهة الم
 توضيحها للمحتوى الدهراسي.

ثة قسم ة في موضوع الآلات الموسيقيهة وأنواعها لطلبة المرحلة الثهاليه تصميم  واستخدام حقيبة تعليم-8
بيهة الفنيهة، مجلة  بيهة الأساسيهة، جامعة ديالي التره سماح حسن فليح وضهاح حسن فليح، كليهة التره

، سعت هذه الدهراسة إلى التهعرهف على أثر هذه الحقيبة التهعليميهة في تحصيل طلبة المرحلة 29العدد
الثهالثة بموضوع الآلات الموسيقيهة  وأنواعها  ويكمن وجه الشهبه بين دراستنا  وهذه الدهراسة أنه كلانا 

تجلهت في أنه هذا المقال تطرهقنا لتحديد مفهوم  ونشأة الحقائب التهعليميهة، أما جوانب الاختلاف ف
بيهة الفنيهة أما دراستنا خاصة بمجال اللهغة العربيهة حيث حاولنا إسقاط هذه الطهريقة   خاص بمجال التره

 وجعلها توضهح المحتوى الدهراسي الخاص بالمتعلهمين.
 إلى ةدهراسقسهمنا ال إذ، والمقارنة  نهج الوصفي بتقنيهة التهحليلقد اعتمدنا في بحثنا على المو 
 .اتمةمذيهلين بخفصلين و مقدهمة  
وقسهمناه إلى " ليةليميهة بين الماهية والآالحقائب التهعـ: "ب جاء معنونافأمها الفصل الأوهل  

 :حثينمب
 .الحقائب التهعليميهةالأوهل:ماهيهة  المبحث
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 المحتوى الدهراسي. المبحث الثهاني:
وقسهمناه " عليميهة في التعليم المتوسط :"واقع التهدريس بالحقائب الته  با موسوم الفصل الثهانيوجاء      

 إلى مبحثين:
 .دراسة في حقائب أساتذة الطهور المتوسهط) نماذج مختارة(الأوهل:المبحث 

 المبحث الثهاني:قراءة ومقارنة بين الكتاب المدرسي والحقائب التهعليميهة.
بعدهة في إثراء الدهراسة  وقد استعنها  ،من نتائجل إليه صه التهو تمه انتهى البحث بخاتمة جمعت ما و   
 :، من أبرزهامؤلهفات

 حقيبة في الحقائب التهعليميهة لمحمود الحيلة.-
 الاستراتيجيهات الحديثة في التهدريس الفعهال لمحسن علي عطيهة.-
 طرائق التهدريس العامهة لعادل أبي العزه سلامة وآخرين.-

تداخل بعض مفاهيم أهمهها:  ، منواجهتنا بعض المصاعب قد بحثفي طريق الو  
نقص المصادر  والمراجع ممها طلحات الدهراسة، بالإضافة إلى ممها عسهر علينا ضبط مص ،المصطلحات

 تتطلهب منها الأمر البحث في جامعات أخرى منها جامعة عنهابة.
تنا ويبقى الصهعوبات الهتي اعترض لى تجاوز بعضن اللّه سبحانه  وتعالى  وبفضله إانتهينا بعو و 

ذا الإنجاز على بعض القضايا جبنا بهأوعيوبه إلاه أنهنا نتمنى أن نكون قد لكله بحث نقائصه 
 شكالات المتعلقة بطرائق التدريس بالحقائب التعليمية. والإ

الهذي لم يبخل علينا  "صويلح قاشي"شكر الأستاذ المشرفلا يفوتنا أن نوفي هذا المقام 
نتقدهم بالشهكر الجزيل إلى كله من أسهم في هذا البحث من قريب  أو إرشاداته القيهمة،كما و  هبنصائح

والتههذيب  قشة الهذين تجشهموا عناء القراءة من بعيد، ونثني مسبقا على جهود أعضاء لجنة المنا
 .الثوابهم خير والتهنقيح  وسده الخلل سائلين المولى عزه  وجله أن يثيب

واللّه خير المستعان   ،فإذا أصبنا في بحثنا هذا فمن اللّه وإن أخطأنا فمن أنفسنا ومن الشهيطان
 وسلهم على نبيهنا محمهد. ماللهه أن الحمد للّه ربه العالمين وصله وآخر دعوانا 

 ." "ونسأل الله أن يكون هذا العمل خالصا لوجه الله تعالى



 

  

 الفصل الأول
الحقائب التعليميّة بين الماهية 

 والآلية



 الحق ائب الت عليمي ة بين الماهي ة والآلي ة                          الفصل الأول
 

 
5 

 الحقائب التّعليميّةة ماهيّ  ꞉المبحث الأول
 قائب التّعليميّةمفهوم الح꞉المطلب الأول

التهعليم الفردي مراعاة لمبادئ التهعلهم الذهاتّ يعده التهدريس بالحقائب التهعليميهة من أكثر طرائق  
كانت أم مكتوبة، فهيه أكثر استجابة للمشكلات المتواجدة في العمليهة التهعليميهة التهعلميهة ونيهة  إلكتر 

من أهمه أهدافها: تعزيز آليهات التهعلهم الهتي من أجلها: مراعاة الفروق الفرديهة، ويركهز التهعلهم الذهاتّ على 
ور الفعهال الهذي يؤدهيه المتعلهم في عمليهة التهحصيل المعرفي  واللهغوي. وقبل التهطرهق إلى مفهومها لا بده الده 

 من الإشارة إلى مفهوم التهعلهم الذهاتّ.
 مفهوم التّعلّم الذّاتي:-8

حريهة  له،إذْ وردت تعريفات عديدة للتهعلهم الذهاتّ، ركهزت جميعها على الدهور الفعهال للمتعلهم 
قدراته وإمكانيهاته، حيث ورد في بعضها أنه:" إستراتيجيهة تعليميهة يتاح فيها للمتعلهم  التهعلهم حسب

اكتساب المعارف والمهارات المحدهدة من مصادر التهعلهم المتوافرة بمفرده، بمعزل عن غيره من المتعلهمين 
مع تقديم تغذيهة راجعة تعزهز تعلهمه على أن بالطهريقة الهتي يميل إليها وبالسهرعة الهتي تناسب قدرته 

الهتي تقدهر  -،ذلك أنه في غيهاب السهلطة الإلزاميهة للمعلهم(1) يتحمهل قدرا كبيرا من مسؤوليهة تعليم نفسه"
قد يُـتَاح مجال أوسع للمتعلهم يمارس فيه ذاتيهة  -فاعليهة المعارف المقدهمة للمتعلهم وفق إطار زماني محدهد

المعرفي الهذي ينتفع به أكثر من لو يفرض عليه فرضا وفق منهجيهة محدهدة مسبقا يقدهر المعلهم التهحصيل 
 نجاعتَها.

وجاء في تعريف آخر:" هو ذلك النهوع من التهعلهم المخطهط والموجهه ذاتيها، والهذي يمارس فيه       
ا نحو تحقيق أهدافه بحريهة، وبالسهرعة المتعلهم الأنشطة التهعليميهة بمفرده وينتقل من نشاط إلى آخر متهجه

. يلاحظ أن هذا التهعريف قد ركهز على أنه التهعلهم الذهاتّ يهدف إلى تعليم المتعلهم كيفيهة (2.)الهتي تناسبه"
 حاجة شخصيهة. وبة منه أالحصول على المعلومات ذاتيها أي برغ

ويعرهف أيضا:" يعده التهعلهم الذهاتّ أحد الأساليب الفعهالة في مراعاة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين        
فهم يختلفون في قدرتهم على التهعلهم وفي اهتماماتهم ودافعيهتهم للتهعلهم وكذلك في مستوى تحصيلهم  

                                                           

 .112،ص8012خليل عبد الفتهاح حمهاد، استراتيجيهات تدريس اللهغة العربيهة، مكتبة سمير منصور، غزهة، فلسطين، -1

حسين طه خالد عمران،أساليب التهعلهم الذهاتّ.الإلكتروني.التهعاوني، دار العلم والإيمان للنهشر  والتهوزيع، كفر الشهيخ، مصر، -2
 . 11، ص8002، 1ط
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علهم متى وأين يبدأ، ومتى ينتهي، وأيه الوسائل  وخبراتهم السهابقة، لذلك فالتهعلهم الذهاتّ يقرهر فيه المت
 .(1) والبدائل يختار، وهو المسؤول عن تعلهمه وعن النهتائج الهتي يحقهقها والقرارات الهتي يتهخذها

وعليه فالتهعلهم الذهاتّ يختلف عن باقي التهعلهمات فهو  الوحيد الذي يراعي خصوصيهة كله متعلهم   
 وحاجاته  ورغباته.

ل ما سبق نستنتج: للتهعلهم الذهاتّ عدهة مسميهات منها: التهعليم الفردي الدهراسات المستقلهة، من خلا
حيث يمنح للمتعلهم الحريهة الكاملة في بناء تعلهماته بحسب ما تقتضيه حاجاته، فهو المسؤول الوحيد 

 على تعلهمه.
 المفهوم اللّغوي للحقيبة:-0
وتعليم، حيث وردا في المعاجم العربيهة بالعديد  حقيبةمن شقهين الحقيبة التهعليميهة مصطلح مركهب  

 من المعان لعل أهمها:
كالبَرذعةُ تُـتهخذُ للجِلْسِ والقَتْبِ فمن خَلْفُ، وأمها حقيبة الجلِْسِ فمُجَوبه   ةالحقيب»لغة: الحقيبة -أ

نام، وقال ابن شميل: الحقيبة تكون على عجُزِ البعير تحت جِنْوىَ القَتَبِ الآخرين.  عن ذروة السهِ
 .(2)ب"والحقب: حبلٌ تُشَدُّ به الحقيبة. والحقيبة الرهفادة في مؤخهر القَتَبِ،  والجمع حقائ

 ومنه يشيع في هذا التهعريف التركيز على البعد المادهي لدلالة الحقيبة.    
حقْبًا: احتبس   ءالشيوجاء في معجم الوسيط:"من الفعل حَقَبَ الحقيبة ونحوها حَقْبًا حملَها حَقِبَ  

يقُال حَقَبَتِ السهماء  وحَقِبَ المطر)الحقيبة( ما يجعل فيه المتاع  والزهاد.  وكله ما يحمل -وامتنع  وتأخهر
 .(3))ج( حقائب"-والعجز -وراء الرهحل. ويقُال: احتقب فلان حقيبة سوء

 اجيهاته.حوعليه فالحقيبة هيه كله ما يضع فيه المرء     
 غيره توضع فيها الثيهاب أو ووردت أيضا في معجم الرهائد:"حقيبة:ج حقائب، محفظة من جلد أو   

 .(4)نحوه" غيرها، ما يُحمل على الدهابة خلف الرهاكب، وعلى ما يضع فيه المرء زاده أو
 إذا فالحقيبة تتنوهع  وتختلف بحسب ما يوضع فيها.  

                                                           

 .121ص،8001، 1عفهت مصطفى الطناوي، التهدريس الفعهال، دار المسيرة للنهشر  والتهوزيع  والطهباعة، عمهان، الأردن، ط-1
 .983، ص1222، 9، ط1نظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، مابن م-2
 .121، ص1، ط1إبراهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، دار الدهعوة، تركيا، ج -3

 .939، ص8003، 9جبران مسعود، الرهائد معجم ألفبائي في اللهغة والأعلام، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، ط-4
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اللهغوي لكلمة الحقيبة فات السهابقة اتهفقت أنه الجذر ريوفي الأخير نستنتج أنه جله التع      
 الحيوان متاعه وأشيائه الخاصهة. ما يضع فيها المرء أو ( وهيه )ح.ق.ب

 التهعليميهة لغة:-ب
 والعلاَّم، والعلم: نقيض الجهل، عَلِمَ عِلْمًاالفعل عَلِمَ من صفات اللّه عزه وجله العليم والعالم " من   

بمعنى عرفته وخبرته. وعلم الرهجُل:  ءالشيويجوز أن تقول: عَلِمْتُ ورجل عالٌم وعليمٌ وعلُمَ هو نفسه 
 .(1)خَبَرهَُ  وأحَب أن يعلهمه يُخْبرهَُ"

 فالعلم من صفات اللّه عزه  وجله  وهو الإخبار وتعليم الآخر بما هو مجهول. اإذً 
-عُلْمٌ  علم وهيه عَلْماءُ)ج(أفلان عَلَمًا:انشقهت شفهته العليا: فهو  وجاء في معجم الوسيط:")عَلمَ(   

تعليما: جعله  الشيءوسمها بسيمَى الحرب وله علامة: جعل له أمارةً يعرفها، وعلهم فلانا  علهم نفسه:
 .(2)تقنه وعرفه"أالأمر: ميتعلهمه. تعله 

 .ءبالشيوالتهعريف  الإتقانيركهز هذا التهعريف على أنه العلم هو              
عرفه وأدرك حقيقته.عَلِمَ:يَـعْلَمُ:علما  :الشيء ووردت في معجم الرهائد:"من الفعل:عَلِمَ:يَـعْلَمُ:عِلْمًا،  

مَا الش رسَهم".له علامة: : جعله يتعلهمه"علَّم المعلهمُ التهلاميذ ديءانشقهت شفهته العليا.علهم: تعليما وعِلاه
 .(3)ها"إشارة يعرف وجعل له أمارة أ

 هو إدراك الحقائق. العلم إذمفهوم  هذا التهعريف من يتجلى          
وعليه يمكن القول: إنه الجذر اللهغوي لتعليميهة هو )ع.ل.م( بمعنى الإدراك وإتقان ما يراد من          

المتعلهم معرفته، ومنه فالحقيبة التهعليميهة هيه مجموع المعلومات الهتي يفهمها المتعلهم موضوعة في حقيبة 
 منظهمة.

 المفهوم الاصطلاحي للحقيبة التّعليميّة:-2
ا تتعده      شترك دت تعريفات الحقائب / الرهزم التهعليميهة، تبعا لاختلاف أسلوب استخدامها إلاه أنّه

ومكوهناتها الأساسيهة  فقد ورد في بعضها؛ أنّا "نظام تعليمي متكامل جديد جميعا في مفاهيمها العامهة 
اتيهة لكله متعلهم في جميع المج والانفعاليهة يهة والمعرفيهة الات نمو الفعليقوم على أساس من المعرفة الذه

اتيهة   سبة تتهبع من احتيهاجاته الخاصهةوالوجدانيهة والنهفسيهة الحركيهة ويحدهد له أهداف منا وتحقهق مطالبه الذه
                                                           

 .211/212، ص1221، 1، ط18لسان العرب، دار صادر بيروت، لبنان، مابن منظور، -1
 .182،ص1، ط8ابراهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، ج-2
 .189جبران مسعود، الرهائد معجم ألفبائي في اللهغة والأعلام، ص-3
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وتتيح له فرصة الاختيهار وتمكهنه من ممارسة هذا الاختيهار بحريهة كاملة ممها يساعد على السهير قدما في 
 .(1)تحقيق أهدافه

تضمهن هذا المفهوم تحديد ماهيهة الحقيبة التهعليميهة من حيث أهدافها وطبيعة المعرفة المقدهمة     
 للمتعلهمين.

كما أنّا " عبارة عن مجموع من الخبرات التهعليميهة يتمه تصميمها  وإعدادها من قبل خبراء مختصينه    
أو دون مساعدة من أجل تحقيق  بطريقة منهجيهة  ومنتظمة  ومنسهقة  وتستخدم لمساعدة معلهم

 (2)أهداف أدائيهة محدودة".

وتكون منوطة بمجموعة  يضعها خبراء مختصهون في التهعليمبل  ،الحقيبة التهعليميهة عبثالا توضع ومنه     
 من الأهداف.

التهعليميهة  الأنشطة والبدائلمحكم التهنظيم يقترح مجموعة من  جبرنام"أنّا وقد أُشير في تعريف آخر   
الهتي تساعد في تحقيق أهداف محدهدة، معتمدة على مبادئ التهعلهم الذهاتّ يمكهن المتعلهم من التهفاعل مع 

هذا البرنامج على مواد تعليميهة منظهمة   التهعلهم ويحتويالمادهة حسب قدرته باتهباع مسار معينه في 
 .(3)العناصر" الحقيبة على عدد من مطبوعة ومصوهرة وتحتويومترابطة 

يعتمد هذا المفهوم على أنه الحقيبة التهعليميهة عند تطبيقها تستند على مبادئ التهعلهم الذهاتّ بحيث      
 يكون المتعلهم هو المتفاعل في المادهة التهعليميهة.

ة، المجمع من خلال التهعريفات السهابقة نلاحظ:إنه للحقيبة التهعليميهة عدهة مسمهيات الرهزم التهعليميه     
اتّ توضع من قبل التهعليمي، المقاطع التهعليميهة، الحقيبة التهدريبيهة فهيه أسلوب من أساليب التهعلهم الذه 

وتعطي للمتعلهم الحرهية في بناء تعلهماته وتتكوهن من مجموعة من عناصر تراعى فيها خبراء مختصهين 
 ل الجيهد.ميولات  ورغبات المتعلهمين، حتىه يتمكهنوا من التهحصي

 
 

                                                           

والمعرفيهة وما وراء المعرفة، دار الرهضوان محمهد حميد مهدي المسعودي.سنابل ثعبان الهداوي، استراتجيهات التهدريس في البنائيهة -1
 .113، ص8012، 1للنهشر والتهوزيع، عمهان، الأردن، ط

 .899، ص8019، 1حسن أحمد الطعاني، التهدريب الإداري وفق رؤية تطويريهة، دار وائل للنهشر، عمان، الأردن، ط-2

بيهة، د-3 اهات حديثة في التره ،   8001، 1ار المسيرة للنهشر والتهوزيع، عمان، الأردن، طصالحة عبد اللّه عيسان وآخرون، اتجه
 .993ص
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 أهميتّهاو المطلب الثاني:نشأة الحقائب التّعليميّة  
 :نشأتها-1-
ولكي هيه عليه اليوم،  احل لتصل إلى مامر  ئب التهعليميهة منذ وجودها بثلاثمرهت الحقا 

 تتناسب مع مراحل التهعليم كافهة، تتمثهل هذه المراحل في:
بدأ ظهور الرهزم التهعليميهة في أوائل السهتينات في مركز  مرحلة صناديق الاستكشاف:-8-8-

مصادر المعلومات بمتحف الأطفال القائم في مدينة بوسطن بولاية "ماستشوست" بالولايات المتهحدة 
الأمريكيهة، فهيه عبارة عن صناديق جمعوا فيها مواد تعليميهة متنوهعة تعرض موضوعا معيهنا بحيث تتمركز 

لصهندوق حوله، وتبرزه بأسلوب متكامل حيث لقيت هذه الصهناديق اهتماما كبيرا من جميع محتويات ا
رة المتحف  .(1)جميع الأطفال الهذين قاموا بزياه

جاءت هذه الوحدات لتكمل نقائص صناديق وحدات التّقابل:مرحلة -8-0-
الاستكشاف فلقد أصبحت تحتوي على مواد تعليميهة متنوهعة الاستخدامات ومتعدهدة الأهداف، إذ 
احتوت على الصهور الثهابتة والأفلام المتحرهكة والأشرطة المسجهلة....كما احتوى الصهندوق على دليل 

أو بتوجيه المعلهم، وعرض لأهمه الخبرات  بإرادتهبها الطهفل سواء  المعلهم، يوضهح أهميهة الأنشطة الهتي يقوم
مرحلة متأخهرة من تطوير هذه  التهقابل. وفيالهتي يمكن أن تنتج عن كل جزء من أجزاء وحدات 

الوحدات أطلق عليها وحدات التهقابل المصغهرة والهتي تركهز على جزء محدهد من أجزاء وحدات التهقابل 
مجلس إدارة المركز في متحف الأطفال بتطوير هذه الوحدات حتىه خرجت الحقائب  تمره الرهئيسيهة. اس

 .(2) التهعليميهة بمفهومها الحالي إلى حيهز الوجود
انتشر استخدامها في كثير من رياهض الأطفال المنتشرة مرحلة الحقائب التّعليميّة للأطفال:-8-2-

في بلدان العالم المتقدهم ولقد صمهمت وفقا لأسلوب مشوهق يستثير حبه الاستطلاع لدى الأطفال 
وفق مراحل نموههم وميولهم.وتطوهرت عمليهة إنتاج الحقائب التهعليميهة وتعدهدت مصادر إنتاجها  

تي أعدهها معهد البحوث الأمريكيهة في ولاية كاليفورنيا وعرفت ومراحلها فكانت هناك الحقائب اله 
بوحدات التهعليم والتهعلهم، هذه الوحدات عبارة عن برامج للتهعلهم الذهاتّ، توجهه نشاط المتعلهم نحو 

                                                           

ب في الكسور العاديهة باستخدام الرهزمة التعليميهة، عالم الكتب، -1 مديحة حسن محمهد عبد الرهحمان، علاج أخطاء الطلاه
 .80،ص1222، 1القاهرة،مصر، ط

من التهقليديهة إلى الإلكترونيهة عمادة البحث العلمي  والدهراسات العليا،  ينظر:مجدي الحنهاوي، تطوير الحقائب التعليميهة التهعلميهة-2
، فلسطين، ط  .98، ص8018، 1جامعة القدس المفتوحة، رام اللّه
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رزما تعليميهة كوحدات تعليميهة من خلال مشروع  "كترنج"أهداف سلوكيهة محدهدة وأنتجت مؤسهسة 
بويهة، وهيه عبارة عن رزم تعليميهة يقوم المعلهمون بإعدادها بعد تلقهي تدريب معهد تطوير الأ نشطة التره

خاص، وتقيهم من قبل المعهد قبل تعميمها على المدارس المشتركة في المشروع كما أنتجت جامعة 
صهص مجمهعا للتهعلهم الذهاتّ  وهذه عادة ما تكون قصيرة حيث يمكن أن تخ وتكساس وحدة منظهمة، أ

م لبنات بناء الحقائب التهعليميهة كما  وابتكرت مدارس  بولاية  "نوفا"لدرس واحد، ويراها بعضهم أنّه
 .(.1) رزما للنهشاط التهعليمي في إطار جهودها في التهعلهم الفردي "فلوريدا"

لتكتمل بهذه  ةأساسيومنه نصل إلى القول بأنه: نشأة الحقائب التهعليميهة مرهت بثلاثة مراحل 
الصهورة الموجودة اليوم، فهيه مثلها مثل أيه طريقة نشأت يتخلهلها بعض النهقص ثمه مع التهطوهر العلمي 

 اتهضحت معالمها.و  اكتملت  ونضجت
 :أهميّة الحقائب التّعليميّة-0-

 :للحقيبة التهعليميهة أهميهة كبرى في العمليهة التهعليميهة التهعلميهة لعهل أهمهها
 إفساح المجال أمام التهلاميذ لكي يختاروا بحريهة من النهشاطات المختلفة الهتي ينبغي القيهام بها.*
 إتاحة الفرصة لإيجاد نوع من التهفاعل النهشيط بين المعلهم  والمتعلهم. *
 .تشجهع على تنميهة صفتي تحمهل المسؤوليهة، وضع القرارات لدى التهلاميذ*
بويهة كونّا طريقة يمكن تطبيق* ها في مختلف ميادين المنهج المدرسي وتعمل على تحقيق الأهداف التره

من  لهذه الميادين من جهة وتتماشى في الوقت نفسه مع ظروف وحاجات المدرسة والمجتمع المحلهي
 .جهة ثانيهة

بويهة المفيدة* فيه والخبرة التره  .(2)اعتبارها طريقة يجد فيها المعلهمون والمتعلهمون مجالا للتره
لذلك يمكن رصد تأثيرات التهدريس وفق الحقائب التهعليميهة على المعلهم والمتعلهم على 
السهواء،حيث تعمل على تعزيز ثقة المتعلهم بنفسه وتحمل المعلهم بالمقابل على اعتبار الفروق الفرديهة بين 

 .المتعلهمين واحترامها
 
 

                                                           

، 1ينظر:محمهد محمود الحيلة، حقيبة في الحقائب التهعليميهة، دار المسيرة للنهشر  والتهوزيع  والطهباعة، عمان، الأردن، ط-1
 .83،ص8002

 .22، ص1223، 1سعود حسين الزهراني، الحقائب التهعليميهة، فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنيهة، ط-2
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 الحقائب التّعليميّةمعايير تصميم و مراحل و المطلب الثاّلث:مكوّنات 
تتكوهن الحقيبة التهعليميهة من مكوهنات مختلفة يمكن للمتعلهم أن  مكوّنات الحقيبة التّعليميّة:-8-

:  يستخدمها في مشواره الدهراسي من أجل تحقيق جملة أهدافه المعرفيهة والسهلوكيهة وهيه
س الفكرة الأساسيهة الهتي تعالجها صفحة العنوان: وهيه الغلاف الهذي يكتب عليه عنوان الحقيبة ويعك*

 .الحقيبة،  ويمكن أن نضع بعض الرهسومات  والصهور الهتي تعكس مضمون الحقيبة
المقدهمة: تهدف إلى إعطاء فكرة موجزة عن محتوى الحقيبة وأهميهتها ومدى ارتباطها مع الموضوعات *

 .توى الحقيبة والمنهج الدهراسيالأخرى الهتي درسها المتعلهمون ومن خلالها تتهضح العلاقة بين مح
التهعليمات والإرشادات: وهيه الهتي توضهح للمتعلهم كيفيهة استعمال الحقائب التهعليميهة الاستعمال *

 الأمثل.
الاختبار القبلي: حيث يستطيع من خلاله المعلهم أن يحدهد المعرفة الخلفيهة لدى المتعلهم وبالتهالي النهقطة *

 .تدريس الحقيبة الهتي ينطلق منها في
 .الأهداف السهلوكيهة: تصف السهلوك المتوقهع ترسيخه في المتعلهم بعد الانتهاء من التهعلهم*
 البدائل  والأنشطة: حيث تتيح الفرصة للمتعلهم الاختيهار بما يلائمه لتحقيق الأهداف الموضوعة.*
  للحقيبة ليرى مدى تمكهنه من فهمهاالتهقويم الذهاتّ: خاصهة بالمتعلهم يقوم بها بعد انتهاء دراسته *

 تحقيق الأهداف المحدهدة. وليعرف بنفسه درجة تقدهمه  ومدى
مصادر الحقيبة التهعليميهة: تشمل قائمة المصادر والمراجع الهتي استعملت في بناء الحقيبة لكي يتمكهن *

 .(1)المتعلهم من الرهجوع إليها
وفي الأخير يمكن القول أنه هناك بعض الحقائب التهعليميهة الهـتي اكتفت بهذه المكوهنات فقط في      

كن ردهه إلى طبيعة الموضوع الهذي تحتويه الحقيبة  ن زاد عليها أو أنقص وهذا كلهه يمحين هناك م
 والأهداف المخطهطة المراد تحقيقها.

عداد حقيبة تعليميهة يجب مراعاة العديد من الخطوات لإمراحل تصميم الحقيبة التّعليميّة:-0-
 الواجب توفهرها من أجل نجاح الحقيبة، وهيه:

 تحديد الوحدة التهعليميهة المراد تعليمها  وتجزئتها إلى وحدات صغيرة متتابعة  ومترابطة.*

                                                           

، 1، الدار المنهجية للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،ط-قديمها حديثها-ينظر:إبتسام صاحب موسى الزويني، أساليب التدريس-1
 .118/112، ص8013
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لصهدق  تحديد الأهداف العامهة والخاصهة وتحقيقها من خلال الاختبار القبلي الهذي يتميهز با*
 والموضوعيهة والثهبات والشهمول.

التهتابع  والتهكامل  ويقسهم المحتوى إلى وحدات صغيرة بهدف  ترتيب المحتوى للوحدات باتهباع مبدأي*
ووسائل متنوهعة خاصهة لكله وحدة ه على أنشطة  وخبرات شتمالاعاة اتسهيل عمليهة التهعلهم، مع مر 

 .تعليميهة
اتيهة أمن خ بناء دليل الإجابة*  .والقبليهةلال الاختبارات الذه
إعداد نظرة شاملة للحقيبة تتضمهن: المحتوى، آليهة التهعلهم بها، معايير التهعلهم، عنوانّا، أهميهتها،  *

 أهدافها، تعليمات السهير في دراستها.
 وضع مخطهط للسهير في دراسة الحقيبة من البداية حتىه النههاية.*
 .(1)ضبط عنوان للحقيبة  ولوحداتها الفرعيهة *

وعليه يمكن القول:إنه الحقيبة التهعليميهة النهاجحة يجب أن تتضمهن على وحدات وأهداف مؤطهر لها     
 ومخطهط تسير وفقه الحقيبة.لإجابات عن الاختبارات المنجزة  وأدلهة ن قبل عنوان يميهزها عن غيرها،م
 التّعليميّة: معايير وشروط الحقائب -2-

  ها ما يأتّ:هناك عدد من الشهروط الهتي يجب توافرها في الحقائب التهعليميهة، فمن     
تتهخذ من أسلوب النهظم منهجا في إعدادها) إذا أردنا التهوغهل في خبايا الحقيبة التهعليميهة نجدها محكمة *

 عن عنصر واحد عند تطبيقها(.التهنظيم من خلال التهكامل بين عناصرها فلا يمكن الاستغناء 
محدهدة الأهداف بصورة سلوكيهة)تعده الخطوة الأولى الهتي تنطلق منها الحقائب التهعليميهة فمن خلالها *

 يحدهد الطهريقة الهتي يسير بها المعلهم في تدريس المتعلهمين(.
ذهاتّ الهذي يعتمد المتعلهم فيه على التهعلهم من خلالها فردياه وذاتيها)باعتبارها أسلوب من أساليب التهعلهم ال*

 نفسه(.
تراعي الفروق الفرديهة)هيه أهمه مبدأ من مبادئ نظرياهت التهعلهم الإدراكيهة الهتي تنادي بأنه المتعلهمين *

يختلفون على المستوى العقلي  والفكري  والنهفسي...مثلا: يتجسهد ذلك من خلال التهدرهج في طرح 
سيطة إلى الصهعبة فهناك أسئلة للعامهة من المتعلهمين  وأسئلة نميهز بها المتفوهقين الأسئلة حيث تبدأ من الب

 عن الضهعفاء(.

                                                           

 .913، ص8013، 1وطرائق تدريسها، دار المناهج للنهشر والتهوزيع، عمهان،الأردن،طينظر:محسن علي عطيهة،المناهج الحديثة -1
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) وهيه عبارة عن اختبارات  وتقويمات يقوم بها المعلهم بصورة دائمة من أجل  تنويع أساليب التهقويم*
التهكويني،  ، التهقويم البنائي /معرفة مدى نجاح  وإخفاق في تحقيق الأهداف العامهة مثل: التهقويم القبلي

 .( 1) التهقويم الختامي/النههائي، التهقويم التهشخيصي
إذن فمن أبرز المعايير والشهروط الهتي يقوم عليها التهعليم بالحقائب التهعليميهة هو التهحديد الأوهلي       

 للأهداف السهلوكيهة والتهجديد الدهائم لأساليب التهقويم.
 الرابع:الحقيبة التّعليميّة خصائصها،فوائدها،أنواعها،أهدافهاالمطلب 

تتميهز طرائق التهدريس بالحقائب التهعليميهة بمجموعة من  الحقائب التّعليميّة:خصائص -8-
هذه الطهريقة في التهحصيل  تحبموجبها نج سبقتها والهتيالخصائص تميهزها عن باقي طرائق التهدريس الهتي 

 المعارف المكتسبة،  ومن بين أبرز هذه الخصائص ما يلي: تمثهل واسترجاععلى  المعرفي والقدرة
ا تركهز على الأهداف )ويقصد بها الأهداف السهلوكيهة حيث تركهز على سلوك المتعلهم والظهروف * أنّه

 المحاطة به وتصاغ قبل التهخطيط للدهرس(.
يختلفون في مدى إدراكهم للمعلومات فهناك من يتعلهم تراعي الفروق الفرديهة بين المتعلهمين)فالمتعلهمون *

جزء من محتوى مادهة تعليميهة في مدهة أقله مقارنة مع زملائه، فهم قد يستغرقون مدهة أطول في 
 الاستيعاب(.

تتشعهب فيها المسارات فكله طالب يحدهد مساره حسب سرعته الخاصهة)فهيه متنوهعة من حيث *
 بالأسلوب الهذي يتناسب مع حاجاته(. أساليبها فكله متعلهم يأخذ

ا ذات أنشطة ووسائل متعدهدة)تمكهن المتعلهم من اكتساب مهارات متعدهدة تجعله متفاعل داخل * أنّه
 .(2) مدرسته أوفي محيطه الخارجي(

ومنه: الحقائب التهعليميهة برنامج تعليمي له القدرة على خلق أحداث تعليميهة وتوفهر الفرصة لجميع      
 المتعلهمين للاستفادة منها.

يتوقهع أن تحقهق هذه الطهريقة فوائد جمهة تنسجم مع دواعي العصر   :فوائد الحقائب التّعليميّة -0-
الجانب الأكاديمي فحسب بل يتعدهاه  ىسة الحديثة لا يقتصر علومتطلهباته طالما أنه التهكوين في المدر 

                                                           

 .129، ص8012، 1هيثم صالح إبراهيم، طرق  وأساليب التهدريس الحديثة، دار الرضوان للنهشر  والتهوزيع، عمان، الأردن، ط-1
 .812،ص8013، 1والتهوزيع، عمان، الأردن، ط  عبد السلام يوسف الجعافرة، المناهج أسسها  وتنظيمها، دار وائل للنهشر-2
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إلى التهكوين المهني حيث يمتلك المتعلهم بموجب ما توفهره هذه الطهرائق من آليهات، مهارات تعدهه 
 للمستقبل من أبرز هذه الفوائد ما يلي:

التهعليميهة كالوحدات النمطيهة والمعينات السهمعيهة   تزويد المتعلهم بأنواع مختلفة من مصادر الأنشطة*
والوسائل التهكنولوجيهة المختلفة) وهذا راجع إلى ما توفهره المدرسة من وسائل تكنولوجيهة مثل  والبصريهة

الكمبيوتر: فالجاهل اليوم أصبح من يجهل استخدام هذه الوسائل التهكنولوجيهة  وليس كقبل الهذي لا 
 والقراءة(. يتقن الكتابة 

تشجهع المتعلهم على الإبداع والابتكار من خلال المواقف الاستقصائيهة والبحثيهة الهتي تحويها *
الشهفوي من خلال تطبيقه لما تمه دراسته  وتعلهم في حصة التهعبير الكتابي أالحقيبة)حيث يتجلهى إبداع الم
 في المقطع التهعليمي في تعبيره(.

 التهعلهم مدى الحياة( للأفراد. توفهر التعلهم المستمر)*
 إيصال المعرفة الجديدة إلى كله متعلهم بالطهريقة الهتي تتناسب مع قدراته واحتيهاجاته.*
 .( 1) تعطي للمتعلهم مصادر تعليميهة مختلفة وأنشطة تساعده في التهعلهم*

 المستمهر للمتعلهمين.وعليه يمكن القول:من أهمه فوائد الحقائب التهعليميهة توفير التهعليم       
 
ظهرت أنواع مختلفة للحقائب التهعليميهة بسبب تطوهر وسائل معالجة  :أنواع الحقائب التّعليميّة -2-

 المنهاج وطرائق التهدريس المختلفة من بينها:
 المجمعات التهعليميهة.*
 الحقائب المرجعيهة. *
 الحقائب المتمركزة )المحوريهة(.*
 الفردي.حقائب التهعلهم *
 .(2) حقائب المطبوعات المدرسيهة*

                                                           

حسين علي حسين الجلحوي، فاعليهة استخدام استراتيجيتي الحقيبة التعليمية والتعلم التعاوني الجمعي في تنميهة مهارة تصنيف -1
لتربية، جامعة الأزهر، الأهداف السلوكيهة لدى طلاب المستوى السادس في كلية العلوم  والآداب بشرورة جامعة نجران، مجلة كلية ا

 .800/801، ص8011، 1، ج118العدد
سماح حسن فليح. وضاح حسن فليح، تصميم واستخدام حقيبة تعليمية في موضوع الآلات الموسيقية وأنواعها لطلبة المرحلة -2

 .101/108، ص29الثالثة، قسم التربية الفنية، مجلة كلية الآداب، كلية التربية الإسلامية، جامعة ديالي، العدد
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ومختلفة من حيث طريقة استخدامها فمع التطوهر التهكنولوجي الهذي ه فالحقائب التهعليميهة متنوهعة ومن   
لكتروني يشهده العالم اليوم ظهر ما يعرف بالحقائب التهعليميهة الالكترونيهة)هيه برنامج تعليمي إ

ا تشترك جميعا و تستخدم من خلال الحاسوب  على الرهغم من الاختلاف الموجود في التهسميهات إلاه أنّه
 (في تفعيل دور المتعلهم في بناء تعلهماته.

 لها عدهة أهداف يمكن تلخيصها في:أهداف الحقائب التّعليميّة:-9-
 لها خبرات متنوهعة تتناسب مع مراعاة قدرات كله من المتعلهمين  واهتماماتهم.*
ت مختلفة للمحتوى بحيث يتدرهج الطهالب في انتقاله من المستوى الأقل إلى المستوى تقديم مستويا*

الأكثر حسب قدراته" التهدرهج من البسيط إلى المرهكب")مثال :فيبدأ المعلهم بتدريس الفعل المضارع أوهلا 
 ثمه تدريس أدوات النهصب الفعل المضارع حتىه لا يجد المتعلهم تائه في فهمه الدهرس(.

تنويع الأساليب التهعليميهة التهعلميهة المستخدمة في تطبيق نظام الحقائب)  وهذا الأمر تفرضه تنوهع المواد *
التهعليميهة فكله مادهة تحتاج إلى أسلوب معينه يختلف في تطبيقه من مادهة إلى أخرى  وهذا تفرضه طبيعة 

 المواد المراد تدريسها(.
وهذا ما يدخل ضمن التهعلهم  م الحقائب وإتاحة الفرصة للمتعلهمرائق المستخدمة في نظاتنويع الطه *

 الذاتّ.
وهذا ما يدخل ضمن التهعلهم  الفرصة للمتعلهم وإتاحةرائق المستخدمة في نظام الحقائب تنويع الطه *

 الذهاتّ.
 .(1)والبدائل التهعليميهة نظام الحقائب على تهنويع الأنشطةيقوم *

ومنه فالحقيبة التهعليميهة لها عدهة أهداف ترتكز عليها من أبرزها مناداتها إلى التهنويع في الأساليب      
 التهعليميهة عند تقديم المحتوى من أجل الاهتمام بالمتعلهمين وكسر الرهوتين عندهم.

 المطلب الخامس: مزايا وعيوب طريقة الحقائب التّعليميّة:
 يقة الحقائب التهعليميهة بالعديد من المزايا من بينها:تتمتهع طر  المزايا:-8-

 تزوهد المتعلهم بمصادر وأنشطة تعليميهة مختلفة وكله ما يحتاجه في عمليهة التهعلهم. *
 تنمهي الثقة بالنهفس  والاستقلاليهة الشهخصيهة لدى المتعلهمين.*

                                                           

 .991، ص8002، 1عادل أبوالعز سلامة وآخرون، طرائق التدريس العامة، دار الثقافة للنشر  والتوزيع، عمان، الأردن، ط-1
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لال احتوائها على وسائل متعدهدة يمكن أن زيادة قنوات الاتهصال بين المتعلهم والمادهة الدهراسيهة من خ*
 تشترك أكثر من حاسهة في التهعلهم.

 مراعاتها الفروق الفرديهة في التهعلهم.*
 .(1)التهعليم بها عمليهة منظهمة لا تسمح بهدر الوقت  وتشتيت الجههد*

وعليه يمكن القول بأنه للحقيبة التهعليميهة مزايا متعدهدة تتهحد كلهها في جعل المتعلهم يتعلهم بكله أريحيهة     
ولكنه هذا لا ينفي  ء تعلهماته وتحفهزه على التهعلهممن خلال توفير له جميع الوسائل الهتي تساعد في بنا

 وجود بعض النهقائص.
يس بتنوهع الطهريقة الهتي يستخدمها المتعلهم في تقديم الدهروس فهو محكم تتنوهع طرائق التهدر  عيوبها: -0-

بمدهة زمنيهة معيهنة وموضوع الدهرس،  ولكله طريقة مزايا وعيوب ومن بين أهمه عيوب هذه الطهريقة ما 
 يلي:

 لاتنمهي القدرة على التهعبير لافتقارها على التهواصل الاجتماعي.*
مع  مئتتلاخطيط والتهنظيم المسبق للعمليهة التهعليميهة لضمان نجاحها ومن أجل أن يتطلهب التهعليم بها الته *

 قدرات المتعلهمين ونشر دوافعهم للتهعليم.
 وما توفهره من بيئة تعليميهة. لحقائب منوط بما تتيحه المدرسة وإدارتهانجاح التهدريس با*
 تحتاج إلى تعزيز دائم لغرس الجهانب الإيجابي للمتعلهم.*
 .(2)تتطلهب تعاون مستمهر بين المعلهم وإدارة المدرسة*

وفي الأخير إن طريقة التهعلهم بالحقائب التهعليميهة تتطلهب من المعلهم جهدا كبيير لمتابعته الدهائمة      
 لعمل المتعلهمين وعليه فالمتعلهم النهاجح هو الهذي ينوهع في استخدام طرائق التهدريس.

 بين التّعليم التّقليدي والتّعليم بواسطة الحقائب التّعليميّة المطلب السادس:مقارنة
طة الحقائب يدخل ضمن التهعليم ساقبل أن نتطرهق إلى المقارنة لا بده من الإشارة إلى أنه التهعليم بو     

 الحديث،  ومنه هناك فرق بين التهعليم التهقليدي والتهعليم الحديث. 

                                                           

، 8002، 1محسن علي عطية، الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعال، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط-1
 .199ص

متولي، المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التدريس وفق معايير المناهج الدولية، دار العلم والإيمان  ينظر: نعمان عبد السميع-2
 .29/22، ص8018، 1للنشر والتوزيع، ط
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إنهه التهعليم العتيق الهذي يقع الاعتماد فيه على المعلهم )السيهد( باعتباره  التّعليم التّقليدي: -8-
والمتعلهم  -مرسل –أساس العمليهة التهعليميهة والمتعلهم وعاء تصبه فيه المعلومات فالمعلهم مالك للمعرفة 

 .(1)مستقبل سلبي على الدهوام،  ووعاء ينبغي ملؤه
كان يعتمد على المعلهم باعتباره هو محور العمليهة التهعليميهة وينظر إلى ومنه إنه: التهعليم التهقليدي       

ا نص مقدهس لا يمكن المساس به و المادهة التهعليميهة وك المتعلهم لا دخل له في إنتاج المعرفة فهو  أنّه
 مستقبل للمعلومات فقط  ومنه فهو : تلقين المعارف.

بويهة يقوم على تغيير الفكرة السهائدة  التهعليم المعمول بههو التّعليم الحديث:-0- اليوم في المنظومة التره
طويلا بأنه المعلهم هو محور العمليهة التهعليميهة ليجعل المتعلهم هو الأساس والمحور وعليه تصبح العمليهة 

لتهفاعل التهعليميهة التهعلميهة، يرتكز مبدؤه على قدرات المتعلهمين وتلبيهة حاجاتهم المختلفة ويعتمد على ا
 .(2)بين المعلهم والمتعلهم  وبين المتعلهمين أنفسهم

ومرشد فقط   لهم،  والمعلهم ما هو إلاه موجههوعليه فالتهعليم الحديث جاء ليعطي للمتعلهم حقهه في التهع    
 ولم تعد المهادهة التهعليميهة مكثهفة مثل قبل، فهو  يعتمد على الكيف  وليس الكمه.

هناك مجموعة من النهقاط المفارقة بين لحقائب:امقارنة بين التّعليم التّقليدي والتعليم بواسطة  -2-
 التهعليم التهقليدي والتهعليم بواسطة الحقائب نوجزها فيما يلي:

 خصائص التهعليم التهقليدي:يتميهز بمجموعة من الخصائص منها: -أ-
 دور المعهلم مقتصر في توزيع المعلومات.*
 الأهداف تستنتج من محتويات الاختبارات  والمواده التهعليميهة.*
 الجهمود في خطوات التهعلهم  وتحكهم جماعي بسرعة التهعلهم.*
 وقراءة فقط.قبل المتعلهمين سلبيهة: استماع أالمشاركة من *
 التهحصيل فيه يوقع الفروق الفرديهة عند المتعلهمين.*
 الجماعيهة. فترات محدهدة للدروس  والنهشاطات*
 التهعزيز شبه غائب فهو مبني على الاختبارات المتقطهعة وامتحانات نّاية الفصول الدهراسيهة.*

 خصائص التهعليم بواسطة الحقائب التهعليميهة: يتميهز التهعليم بها ب:-ب-
                                                           

 .90ينظر: صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة للنشر والتوزيع، بوزريعة، الجزائر، ص-1
مقدمة في المناهج التربوية الحديثة مفاهيمها وعناصرها وأسسها وعملياتها، دار وائل للنشر،  ينظر: بسام محمد القضاة وآخرون،-2

 .81/82، ص8012، 1عمان، الأردن، ط
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 علهم.أصبح المعلهم في هذه الطهريقة: مشخهص تربوي  وموجهه،  ومصدر لدافعيهة المتعلهمين على الته *
 الأهداف توضع بوضوح  وبالإشارة إلى أداء الطهالب، وتستخدم كأسس لاختبار المواد التهعليميهة.*
 يمكن للمتعلهم أن يتقدهم اعتمادا على تحكهم ذاتّ بسرعة تعلهمه.*
 مشاركة المتعلهمين نشطة وظاهرة، تقويم ذاتّ،  والتهعلهم يكون عن طريق العمل.*
 التهحصيل فيها يكون متقننا من حيث الأداء من قبل جميع المتعلهمين. *
 الوقت يمكن ضبطه بما يتناسب مع درجة الإتقان المطلوبة من طرف المتعلهمين.*
 (1)التهعزيز يكون فوري من خلال اختبارات التهقييم الذهاتّ.*

والتهعليم بواسطة عليم التهقليدي قة بين الته من خلال ما سبق يمكن القول إنه أبرز نقاط المفار     
ولاء للمتعلهم  الحقائب، أنه الأوهل أهمل التهعزيز  ودور المتعلهم  والفروق الفرديهة، أمها الثهاني فلقد أعطى ال

ائم للمتعلهمين على التهعليم من أجل غرس الثهقة في أنفسهم  وهذا ما  واهتمه بالتهعزيز والتهشجيع الده
التهعليم الحديث الهذي جاء في مقابل إسراف التهعليم التهقليدي في تهوين خطر يتطابق مع ما ناد به 

 التهعلهم  وتخصيص المتعلهم بالسهلطة المطلقة في توجيه العمليهة التعليميهة التهعلهميهة.
 لمحتوى الدّراسيالمبحث الثاّني:ا
 :المحتوى الدّراسيمفهوم المطلب الأوّل: 

قبل أن نعرهف المحتوى الدهراسي لابده من ضبط كلمة: المحتوى والدهراسة لغوياه فالتهعريف اللهغوي يعده  
 البوهابة الأولى لتحديد مفهوم المصطلحات.

يَحويهِ حيًّا وحَوَايةًَ واحتَواه واحتوى عليهِ  ءالشيجاء في لسان العرب:" حَوَى لغة:المحتوى  مفهوم-1-
ألمأَ عليه. وفي الحديث: أنه امرأة قالت إنه ابني هذا كان بطني له  ءالشيعلى  واحتوىجمعهُ وأحرزَهُ 

 .(2)"ويضمههأي يجمعه  ءالشيحِواءٍ، الحواءُ: اسم المكان الهذي يحوي 
 يركهز هذا التهعريف على المحتوى بعدهه المكان الهذي تجمع فيه الأشياء.      

  )المحتوى(: ه  وملكه  ويقال: حوى الحيهة: رقاها فاستسلمت له:حَوايةً: استولى علي ءالشي")حَوَى( 
 .(3) بيوت النهاس من الوبر مجتمعة على ماء"

                                                           

، 1خلف السكارنة، اتجاهات حديثة في التدريس، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن، ط لينظر: بلا-1
 .822، ص8011

 .802، ص1222، 9، ط12العرب، م ابن منظور، لسان-2
 .810إبراهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، ص-3
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 .ءالشيورد في هذا المفهوم: المحتوى هو الامتلاك والاستيلاء على        
 .(1) ")ح.و.ي(: مضمون ج محتويات: محتوى الكتاب"

نجد في هذا التهعريف أنهه خالف المعان السهابقة  وأصبح المحتوى يعرف بمضامين الكتب ما يمكن     
 .ءالشيملاحظته من التهعريفات السهابقة تتهفق أنه المحتوى هو : الجهمع  والاحتواء  والاستيلاء على 

 :تعريف الدّراسة لغة-0-
ودارسُِهُ، من ذلك أنهه عاتده حتىه انقاد لحفظه. درستُ: الكتاب يَدرُسهُ درسًا ودِراسةً "دَرس  

"  .(2) الكتاب أدرُسهُ درسًا أي ذلهلته بكثرة القراءة حتىه خفه حفظه عليَّ
 .يشير هذا التهعريف إلى: الحفظ والقراءة

ونحوه ")دَرَسَ( درسًا ودروسًا: عفا وذهب أثرهُ،)أدرَسَ( الكتاب  ونحوه: درسه  وأدرس فلانا الكتاب 
جعله يدرُسُه.)تدارس( الكتاب ونحوه:درسه وتعههده بالقراءة والحفظ. وتدارس الطهلبة الكتاب:درسه  

 .(3) كله منهم على الآخر"
 ما أضافه هذا التهعريف على قبله: عمليهة الدهراسة تتهم بين المتعلهمين.    

 (مدارس:سد. ر.)مدرسة " 
 .مكان يدرس فيه التهلاميذ*
 .وغيرهما مذاهب الأدب والفنه مذهب من *
*(  .(4)( منسوب إلى المدرسة: كتاب مدرسي"سد. ر.مُدرهسي النهعم:طريقها مَدرسِيُّ

 يفيد هذا الأخير أنه المدرسة هيه المكان الهذي يدرس فيه المتعلهمون.      
من أهمهها: وعليه يمكن القول:إنه لفظة الدهراسي مشتقهة من الفعل درس ولقد تعدهدت معانيها      

القراءة والحفظ للمادهة المدروسة ومنه فالعلاقة الجامعة بين المحتوى والدهراسة هيه محاولة قراءة وفهم ما تمه 
 جمعه في المادهة المراد دراستها.

 له عدهة تعريفات نذكر من بينها:تعريف المحتوى اصطلاحا:-2-

                                                           

 .129جبران مسعود، الرائد معجم ألفبائي في اللغة  والأعلام، ص-1
 .12، ص1ابن منظور، لسان العرب، م-2
 .812/820إبراهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، ص-3
 .201اللغة  والأعلام، صجبران مسعود، الرائد معجم ألفبائي في -4
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يرمي المنهاج إلى تحقيقها، ويشمل المعرفة المنظهمة " أحد عناصر المنهاج وأوهلها تأثيرا في الأهداف الهتي 
. ويشمل المحتوى  المتراكمة عبر التهاريخ من المنجزات اليوميهة الهتي لم تنتظم بعد في مجال معرفي معينه

 .(1)الأهداف  والأساليب  والتهقويم"
 مة من قبل.ومنه فالمحتوى أحد أهم عناصر المنهاج فمن خلاله تتحقهق الأهداف المرسو        

"أحد عناصر المنهاج وأوهلها تأثهرا بالأهداف الهتي يرمي المنهاج إلى تحقيقها، ويعرهف بأنهه نوعيهة المعارف 
، سواء أكان ويهار والهتي يتهم تنظيمها على نحالهـتي يقع عليها الاخت ت هذه المعارف مفاهيم أو معينه

 .(2) أفكار أساسيهة" وحقائق أ
المفهوم المحتوى في: مجموع المعارف المنتظمة المقدهمة للمتعلهمين سواء كانت لقد حصر هذا 

 .أفكار وأ حقائق
المناهج ويشيع استخدام هذا المصطلح في مجال  مصطلح عام يشير إلى مضمون الشيء " المحتوى

لأيه منهاج عليميهة، حيث يشير إلى أحد عناصر أو مكوهنات المنهاج  والمحتوى هو المكوهن الثهاني الته 
تيب بعد المكوهن الأوهل وهو الأهداف ويشمل محتوى المنهاج كافهة الخبرات   تعليمي يأتّ في التره

اهات الهتي يسعى المنهاج لإكسابها للمتعلهم  .(3) "والمعارف والمعلومات  والمهارات  والاتجه
المكوهن الثهاني من  التهعليميهة وهومصطلح يعبره عن المناهج  الشيء وهوومنه فالمحتوى هو مضمون      

 عناصر المنهاج لا يمكن الاستغناء عنه.
كن القول:إنه المحتوى أحد أهم عناصر المنهاج الأساسيهة الهتي يممن خلال التهعريفات السهابقة  

 تنظهم فيه المعلومات والمعارف بشكل منطقي متسلسل وهو منوط بمدهة زمنيهة عند تقديمه للمتعلهمين.
 تعريف المحتوى الدّراسي:-9-

                                                           

، 1سعد علي زاير،إيمان إسماعيل عايز، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر و التوزيع، عمان، الأردن،ط-1
 .811،ص8012

 .110، ص8002، 1عبد اللطيف حسن فرج، تخطيط المناهج  وصياغتها، دار الحامد للنشر  والتوزيع، عمان، الأردن، ط-2
، 8002، 1اهر اسماعيل صبري محمد يوسف، المدخل إلى المناهج  وطرق التدريس، المنهل المملكة العربيهة السعوديهة، طم-3

 .18ص
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تعدهدة، سواء وخبرات تعليميهة، بمجالات نتاجاتها الم مه المنهاج للمتعلهمين من معارف"هو كله ما يقده 
محدهدة من  والخبرات التعليميهة مشاهدة أم مقروءة أم مسموعة وفق ضوابط أكانت هذه المعارف

بويهة المتخصهصة حيث: الزهمن والنهوع  .(1) والمقدار وتحت إشراف المؤسهسات التره
ومنه فالمحتوى الدهراسي لا يتمه وضعه عشوائيها بل يكون منظهم يوضع من قبل هيئات متخصهصة       

ويكون مضبوط من حيث المدهة الزهمنيهة  ونوعيهة المعارف المقدهمة للمتعلهمين بحيث تتناسب مع مستوى 
 ة.قدراتهم العقليه 

 المطلب الثاّني:أهميّة المحتوى الدّراسي
إنه إعداد المحتوى الجيهد وحده غير كاف لتحقيق النهتائج التهعليميهة لهذا فهو منوط بمن يقوم بتوصيله إلى 

 .المتعلهمين بالطهريقة الصهحيحة وخير من يتولىه هذا هو المتعلهم
 :أهميّة المحتوى بالنّسبة للمعلّم-8-
 :ويكون ذلك في نقاط هيه    

وضع منارات يسترشد بها المعلهم على حسن أدائه، عندما يقوم المعلهم بقراءة المحتوى الدهراسي *
ويطهلع على النهتائج التهعليميهة المخطهط لها، فإنهه يحصل على مجموعة من الإرشادات والعلامات الهتي 

 تسهم في تنفيذ المواقف التهعليميهة بفاعليهة.
تطوير المحتوى الدهراسي بحيث يتناغم مع المستجدهات والتهغيرات في المعارف والخبرات *

التهعليميهة، إنه وضع المحتوى الدهراسي مرتبط بمدهة زمنيهة محدهدة، والمعرفة والخبرة التهعليميهة الموجودة فيه 
 تبقى جامدة حتىه يتولىه المعلهم تطويرها وتقديمها بظهر جديد للمتعلهمين.

دة* فرص نجاح المعلهم في أداء مهمهته، وجود محتوى دراسي جيهد يسهم في نجاح المعلهم في  زياه
 نماذج مقترحة من أساليب التهدريسمهمهته خاصهة إذا كان مزوهد بدليل مرشد المعلهم الهذي يتضمهن 

 .الوسائل التهعليميهة
المستهدف  والمستفيد الأوهل من المحتوى  : له أهميهة بالغة فهوأهميّة المحتوى بالنّسبة للمتعلّم-0-

 الدهراسي على اختلاف مراحلهم العمريهة  ومستوياتهم الثهقافيهة ويتجلهى ذلك في:
 تسهيل عمليهة التهعلهم. *

                                                           

ناصر أحمد الخوالدة، يحيى اسماعيل عيد، تحليل المحتوى في مناهج التربيهة الإسلاميهة  وكتبها، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، -1
 .22، ص8001، 1ط



 الحق ائب الت عليمي ة بين الماهي ة والآلي ة                          الفصل الأول
 

 
22 

 يساعده في نجاح بلوغ الأهداف.* 
 تحقيق التهوازن النهفسي. *
 .(1)حسن التهكييف مع البيئة الاجتماعيهة *

، فهو عند الأوهل بمثابة الدهراسي أهميهة بالغة عند المعلهم والمتعلهم على حده سواءومنه للمحتوى 
الأوهل الهذي ينتهجه في تعليمه وهو يعمل دائما على تطويره من أجل أن يتناسب مع الطهريق 

تنظيم تعلهماته من أجل تسهيل عمليهة  عصر، أمها عن الثهاني يساعده علىالمستجدهات الحديثة في ال
ولكن هذا لا ينف وجود أهميهة كبيرة للمحتوى حتىه على المادهة الدهراسيهة من خلال التهدرهج في .لتهعلهما

 تقديم المعلومات والدهروس للمتعلهمين والانتقال من البسيط إلى المركهب.
 المطلب الثاّلث: معايير اختيّار وتنظيم المحتوى الدّراسي:

 اختيهار المحتوى يجب مراعاة مجموعة من المعايير هي:عند معايير اختيّار المحتوى: -8-
 صدق المحتوى: وهو الصهدق والدهقة والارتباط بالأهداف والمواكبة مع الاكتشافات العلميهة المعاصرة. *
 الاتهساق مع الواقع الاجتماعي والثهقافي: لابده أن يرتبط مع المنظومة الاجتماعيهة. *
 التهوازن ويكون بين: *

 العمق  والشهمول.-                      
 .النهظري  والتهطبيقي-                      

 الأكاديمي والمهني.-
 مراعاة المحتوى: *

 احتيهاجات الفرد والمجتمع.-                 
 لتعلهم الطلبة السهابق-                 
 (2)الاحتيهاجات المستقبليهة للمتعلهمين.-                 

من أجل اختيهار محتوى جيهد متناسب لا بده من مراعاة مدى مصداقيهته وتوازنه وملائمته مع الواقع   
الاجتماعي والثهقافي للمتعلهم من أجل ربط ما يتمه تدريسه في المدرسة مع الواقع  وبهذا لا يجد المتعلهم 

 قع.صعوبة في فهمه للمحتوى فما يتمه تعلهمه في المدرسة يطبهقه في الوا
                                                           

 .21/22ينظر:ناصر أحمد الخوالدة. يحيى اسماعيل عيد، تحليل المحتوى في مناهج التربية الاسلامية وكتبها، ص-1
،عناصرها،أسسها،عملياتها، دار المسيرة للنشر اتوفيق أحمد مرعي، محمد محمود الحيلة، المناهج التربوية الحديثة: مفاهيمه-2

 .29/22، ص8012، 1والتوزيع، عمان، الأردن، ط
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من أجل تنظيم المحتوى تنظيما متكاملا ودقيقا يجب مراعاة أساليب مختلفة في  تنظيم المحتوى:-0-
 ذلك، تتمثهل في:

بالمادهة التهعليميهة ومعطياتها ويهمل حاجات المتعلهمين  : يهتمه هذا التهنظيم التنّظيم المنطقيأ/
 وخصائصهم  ويقوم على مجموعة من المبادئ هيه:

 التدرهج: إذ يكون الانتقال:مبدأ *
من السههل إلى الصهعب مثلا: البدء بتدريس الفعل الصهحيح قبل المعتل لأنه الأصل أسهل من  - 

 الفرع.
 من الماضي إلى الحاضر )تدريس الفعل الماضي أولاه ثم الفعل المضارع(.-
 المبني للمجهول(.الانتقال من المعلوم إلى المجهول )تدريس الفعل المبني للمعلوم قبل -
البدء من الجزء إلى الكل) في بناء القاعدة مثلا البدء بالمبتدأ والخبر للوصول إلى الجملة الاسميهة وهذا -

 ما يعرف بالطهريقة الاستقرائيهة(.
المتعلهمين وعرض الموضوعات بما يتناسب مع قدرات  (: يهتمه بتنظيمالسيكولوجيسي )ب/التهنظيم النهف

فلقد أعاد للمتعلهم دوره في التهعلهم حيث جعله محور العمليهة التهعليميهة التهعلميهة ويراعي في  ،واستعداداتهم
 .)1(ذلك الأسس النهفسيهة الخاصهة بالمتعلهم

 وهناك من يضيف على هذه العناصر مستويات أخرى يقوم عليها تنظيم المحتوى.   
 ينقسم المحتوى عند تنظيمه إلى مستويين هما: مستويات تنظيم المحتوى:-2-

 أ/مستوى رأسي: ومن مبادئه:
والمفاهيم  لى المعانالتدرهج من المحسوس إلى المعنوي: حيث ينتقل المتعلهم من الأشياء المحسوسة إ*

 .المجرهدة
ند لتدرهج من المعروف إلى المجهول: البدء من المكتسبات القبليهة ليصل إلى معارف مجهولة عا*

 .المتعلهمين
التهدرهج من الكله إلى الجزء: من العام إلى التهفاصيل أي يمره المتعلهم بالفكرة العامهة أوهلا ثمه يدخل بعد *

 .ذلك في التهفاصيل

                                                           

ينظر:عبد الرحمان الهاشمي.محسن علي عطية، تحليل محتوى مناهج اللغة العربية، دار صفاء للنشر  والتوزيع، عمان، الأردن، -1
 .28، ص8002، 1ط



 الحق ائب الت عليمي ة بين الماهي ة والآلي ة                          الفصل الأول
 

 
24 

مبدأ التهتابع الزهمني: دراسة الموضوعات بحسب تسلسلها الزهمني، فدراسة السهابقة يسههل أمر دراسة *
حقة.  اللاه

قي: يهتمه هذا المستوى بربط جميع المواده الدهراسيهة ببعضها البعض مراعيا في ذلك ما ب/المستوى الأف
المعرفة يتعرهض له المتعلهم من خبرات في الحياة)كاهتماماته، مشكلاته،احتيهاجاته( بهدف تكامل 

 .(1)وتجميعها
المنطقي في طرحه ومنه يمكن القول إنه عمليهة تنظيم المحتوى صعبة فهو يعتمد على التهنظيم  

للأفكار والمعلومات للمتعلهمين، وعلى التهنظيم النهفسي الهذي يهتهم بالدهرجة الأولى المتعلهمين.وأمها 
بالنهسبة للمستويات فيجب أن يكون المحتوى داخل المادهة الواحدة متكامل ومتناسق من خلال عرض 

ام تعليمي متكامل وترسيخ المعلومات أكثر الدهروس ومحاولة ربطه مع المواده جميعها، من أجل بناء نظ
 في ذهن المتعلهم.

 المطلب الرّابع: خطوات ودواعي اختيّار المحتوى
:يتتهبع عمله  :اختيّار المحتوى خطوات-8-  ة اختيهار المحتوى ثلاثة خطوات مرتهبة هيه

تتهم عن طريق تفاضل  ولا همهة في عمليهة اختيهار المحتوى،*اختيهار الموضوعات الرهئيسة:هيه أوهل م
ا تتهم على مدى ارتباط هذه الموضوعات للأهداف الموضوعة  والموضوعات أ الاختيهارات العشوائيهة وإنمه

 مسبقا.
اختيهار الأفكار الأساسيهة الهتي تحتويها الموضوعات: فكله موضوع يتضمهن مجموعة من الأفكار *

مها بالمادهة الدهراسيهة.وتمره هذه الأفكار الأساسيهة الأساسيهة الهتي يجب أن يعلمها المتعلهم ليكون مل
 بمجموعة من الاختبارات التهجريبيهة في المواقف التهعليميهة.

اختيهار المادهة الخاصهة بالأفكار الرهئيسيهة: تبدأ هذه الخطوة باختيهار المادهة الخاصهة بكله فكرة رئيسيهة بعد *
كار الرهئيسيهة للموضوع وتتمه عن طريق وضع عيهنة مناسبة لكله اختيهار المحور الهذي تتمركز حوله الأف

 .(2)فكرة رئيسيهة بشرط أن تكون مثاليهة وصادقة

                                                           

ينظر:سعدون محمد الساموك. هدى علي جواد الشمري، مناهج اللغة العربية  وطرق تدريسها، دار وائل للنشر، عمان، -1
 .11/11، ص8003، 1الأردن، ط

ينظر:حلمي أحمد الوكيل. محمد أمين المفتي، أسس بناء المناهج  وتنظيمها، دار المسيرة للنشر  والتوزيع  والطباعة، عمان، -2
 .191/191، ص8002، 9الأردن، ط
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وعليه عند اختيهار المحتوى لابده من ربط الموضوعات المختارة في المحتوى المراد تقديمه للمتعلهمين  
 الأساسيهة.مع الأهداف المشار إليها في الأوهل وتزويدها ببعض الأفكار 

 توجد مجموعة من العوامل تتحكهم في اختيهار المحتوى تتمثهل في::دواعي اختيّار المحتوى-0-
 الانفجار المعرفي والعدد لا متناهي للمعارف حيث يحتهم الاختيهار الدهقيق للمحتوى. *
ات الاجتماعيهة السهريعة. *  التهغيره
 مع ميولاتهم  وقدراتهم. مئيتلاأجل تكييف المنهاج بحيث مراعاة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين، من  *
 قصر المدهة المدرسيهة الهتي يقضيها المتعلهم في المدرسة. *
 .(1)تمكين المتعلهم من تعليم نفسه باستمرار، فهو يقضي عمره كلهه في المدرسة *

وعليه نصل إلى أنه اختيهار المحتوى عمليهة دقيقة تتطلهب جهد  ووقت كبير خاصهة في عصرنا الهذي     
يشهد تطهور علمي كبير فالمعارف في تجدهد دائم  ولهذا يجب الحرص في أخذ أيه معلومة ستقدهم 

 للمتعلهمين بحيث تتناسب مع مستوى قدراتهم  ولا تعارض حياتهم الاجتماعيهة.
 ب الخامس:المشكلات المواجهة أثناء اختيّار المحتوىالمطل

بويهون عند اختيهارهم للمحتوى تتمثهل في:   هناك بعض الصهعوبات الهتي يعاني منها التره
بويهة وما ينتج عنها من نتائج مرتبطة بالمحتوى.تطوهر الأفكار *  والنهظرياهت التره
 كافهة.الزهيادة المستمرهة في حجم المعارف في المجالات  *
بيهة ممها تستجده باستمرار مجالات تعلهم لم تكن متضمهنة في المنهاج القديم، وعادة ما * اتهساع أهداف التره

 يحدث صراع بين المحتوى الحديث والمحتوى القديم وكيفيهة التهوفيق بينهما.
رف الهتي يشتمل عليها التهطوهرات في تكنولوجيا التهعليم وما يتطلهبه ذلك من إعادة النهظر في كمه المعا*

 .(2) المنهاج
بويهون عند اختيهارهم للمحتوى هو أنه المعرفة دائمة التهطوهر ولم     ومنه تعده أكبر مشكلة يعاني منها التره

 يفصلوا بعد بين محتوى التهعليم التهقليدي والتهعليم الحديث وأيه المعارف تقدهم للمتعلهمين.

                                                           

، 1ن، طينظر: محمد عبد الله الحاوري.محمد سرحان علي قاسم، مقدمة في علم المناهج التربويهة، دار الكتب، صنعاء، اليم-1
 .11/12،ص8011

 .128، ص8002، 1رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج وطرائق التدريس، دار دجلة، عمان، الأردن، ط-2
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 ꞉تمهيد

على المهتمهين  يمكن لأيهة أمهة أن تتقدهم ما لم تتهخذ التهعليم سندا لها، لم تغب هذه الفكرة لا 
ذلك بالشهأن التهعليمي في الجزائر فعمدوا إلى إعادة النهظر في بناء المناهج التهعليميهة وطرائق التهدريس، ل

الشهاكلة الهتي هو عليها اليوم، ليس  إلى أن انتهى الىمره بمراحل عديدة التهعليم، حيث  تشعب مسار
ت الفكرة الحديثة للتهعليم على: جعل المتعلهم محور حيث قام ائر فقط بل في جميع دوهل العالم،في الجز 

العمليهة التهعليميهة التهعلهميهة والمعلهم ما هو إلاه موجهه  ومرشد، فالتهعلهم لا يكون في المدرسة فقط بل حتىه 
، وهذا ما نجده مطبهقا في الج زائر في المنزل  وهو ما يعرف بالتهعليم الذهاتّ، الهذي ينادي بالتهعلهم المستمره

اليوم، ولتطبيق التهعليم الذهاتّ  وجعله ملموس لا بده من استعمال أسلوب من أساليبه المختلفة، حيث 
بويهة الجزائريهة على التهدريس بالحقائب التهعليميهة/المقاطع التهعليميهة في مختلف  اعتمدت المنظومة التره

مادهة واحدة بل نجده  في جميع المواد الأطوار)الابتدائي، المتوسهط، الثانوي(  وهو ليس حكر على 
التهعليميهة فلقد قاموا بتغيير حتى أسماء الأنشطة التهعليميهة لتتواكب مع هذا النهظام الجديد، ولقد بدأوا 

. وجعلوا أيضا المواده التهعليميهة متكاملة مع بعضها البعض ومنتظمة على 8011في تطبيقه فعلا سنة 
يجد في مادة التاريخ دروس على  المتعلهم نص موضوعه الثهورة الجزائريهةالمستوى الأفقي )مثلا:يدرس 

وبناء نظرة متكاملة على الثهورة الجزائريهة(.  لاكتسابفهذا سيساعده على الفهم جيهدا  الثورة الجزائرية
 وهذا أهمه ما ينادي به النهظام التهعليمي الحديث القائم على التهدريس وفق المقاربة بالكفاءات.

 المبحث الأوّل: دراسة في حقائب أساتذة الطّور المتوسّط)نماذج مختارة(
الثهالثة"  ةالسهن"المتوسهط تطرهقنا إلى دراسة المقطع التهعليمي الثهالث الخاص بالطهور الثهاني من التهعليم   

تلامس الحياة مقاطع تعليميهة  عنوانه: "التهضامن الإنساني"، حيث يتكوهن الكتاب المدرسي من ثمانيهة
المدرسيهة والاجتماعيهة للتهلاميذ، وينجز كله مقطع خلال أربعة أسابيع ثلاثة للتهعلهم والرهابع للإدماج 
والتهقويم والمعالجة البيداغوجيهة.حيث قمنا بأخذ مذكهرات أساتذة الـتهعليم المتوسهط من مؤسهسات مختلفة 

  تحضيرات الأساتذة.لمحاولة الوقوف على أوجه التهشابه والاختلاف بين
 المطلب الأوّل: دراسة الحقيبة الأولى"النّموذج الأوّل"

  " ولاية "قالمة"،حيث احتوت -عين بن بيضاء-وهو نموذج مأخوذ من متوسهطة "أوصايفيهة عليه
الحقيبة على أربعة أسابع، وسندرس كله أسبوع لوحده، وقبل ذلك تمه تحديد الوضعيهة المشكلة الأم من 

ستاذ والخاصهة بالمقطع التهعليمي ككل ليبينه قيمة التهضامن في المجتمع وحث المتعلهم على قبل الأ
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وتشتمل على علهم مطالب بتدوينها في الكرهاس المساهمة والمشاركة في العمل التهضامني علما أنه المت
 مهمهات يطلب منه حلهها.

 : وشمل الدهروس الآتيهة:الأسبوع الأوّل-8-
 وق وإنتاجه"التويزة".فهم المنط-1-1-
 فهم المكتوب"درهم السهل".-1-8-
 فهم المكتوب)ظاهرة لغويهة("اسم الفعل الماضي ومعانيه".-1-9-
 إنتاج كتابي"فنهيات التهقليص والتهلخيص".-1-2-
بعد معرفة ما اشتمل عليه الأسبوع الأوهل من الحقيبة التهعليميهة، سوف نقف عند دراسة كله درس    

 وما ناد به:
: لقد اختار الأستاذ تدريس المحتوى المعرفي" التويزة" من بين النهصوص فهم المنطوق وإنتاجه 8-8-

هداف الهتي يسعى إلى تحقيقها في المختارة الهتي حدهدها الكتاب المدرسي، وعليه وضع مجموعة من الأ
 التهعليم  ووضع المتعلهم في جوهر الدهرس  وتعرف أيضا بالكفاءة المستهدفة:

 يصغي بتركيز إلى الخطاب  ويفهم معناه العام. -
 يعيد إنتاجه بلغة سليمة، موظهفا رصيده اللهغوي. -
 يتواصل مشافهة في موضوع النهقاش. -
لدرس متوافق إلى حده كبير مع ما وضعه الأستاذ من أهداف، حيث ونجد خطهط سير التهعلهمات   

 جاء تقسيمه للدهرس كالآتّ:
وربطها مع  شكلة الأم الهتي تخصه المقطع ككللانطلاقيهة: قام فيها بطرح المأ/الوضعيهة المشكلة ا

 موضوع الدهرس ومهمهة المتعلهم:حل الوضعيهة والإنصات باهتمام للتهعرهف على الموضوع.
 ب/بناء التهعلهمات:حيث قسهم هذه المرحلة إلى:

 الوضعيهة الجزئيهة الأولى: طرح مجموعة من الأسئلة على المتعلهمين بهدف التهنبهؤ بمحتوى النهص مثل:*
 ما الهدف من التويزة؟-
 هل هيه حكر على الرهجال؟-
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تدخهل الأستاذ لشرحها  وكانت استجابة المتعلهمين في السهؤال غير مرغوبة لعدم فهم الكلمة، حيث  
للمتعلهمين. وهيه"موروث ثقافي يقصد بها التهعاون يتمه فيها تجمهع جماعة من الناس من أجل المساهمة في 

 وأشجار الزهيتون.مسجد، جني حقول القمح أ وساعدة فقراء أو بناء منزل لشخص أعمل خيري أوم
تمثيل المعان، قراءة إعرابيهة سليمة، استعمال لغة قراءة النهص قراءة نموذجيهة أولى من قبل الأستاذ )  -

 الجسد من قبل الأستاذ(.
مهمهات ما بعد الإسماع: حيث قام الأستاذ بطرح مجموعة من الأسئلة الهتي تساعد المتعلهمين على  -

 تحديد الفكرة العامهة من بينها:
 ما هيه التويزة؟ وما وظيفتها في المجتمع؟ -
 عدهد محاسنها؟ -

 نا كان تدخهل المتعلهم بشكل كبير في المناقشة من استثمار ما سجهله من رؤوس أقلام.وه   
قراءة نموذجيهة ثانيهة:بهدف استكشاف الكلمات الصهعبة الهتي تعيق فهم المتعلهمين وشرحها وهذا  -

 سيساعده في إثراء مصطلحات جديدة ليستنبط المتعلهم:
 قيهم النهص وأبرز معانيه. -
وجاءت الأسئلة متسلسلة ليصل المتعلهم إلى تحديد نمط النهص منها:ما الضهمير ط النهص: اكتشاف نم -

البارز في النهص؟ ما طبيعة اللهغة المستعملة في النهص؟، ويتمكهن المتعلهم في وقت وجيز إلى تحديد النهمط 
 الغالب في النهص.

عادة صيهاغة النهص بأسلوبهم الخهاص، من خلال لجزئيهة الثهانيهة: كلهف الأستاذ المتعلهمين بإاالوضعيهة  *
إثراء المناقشة بينهم وزرع روح التهنافس بحيث يقدهم المتعلهم عرضه محترما شروط الأداء)حيث اتهفق 
المعلهمون بين بعضهم على أنه شروط الأداء الجيهد الخاصهة بالمتعلهمين هيه:}التهعبير بلغة فصيحة  

 ب أن تكون ألفاظه منظهمة  ومترابطة((.وسليمة، احترام رأي زميله، يج
الوضعيهة الختاميهة: كلهف المتعلهمين بإنجاز نص لإدراك قيمة التهضامن بهدف ربط المتعلهم ذهنيها بدرسه  *

 المقبل فيحضهره ويقف على أبرز معالمه.
: وضع الأستاذ مجموعة من الأهداف فهم المكتوب)قراءة ودراسة نص( درهم السلّ  1-8-

 لتحقيقها خلال تقديم درسه وهيه:
 يقرأ النهص قراءة متأنيهة سليمة  ويحلهل مضمونه. -
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 يعبره عن فهمه للنهص بأجوبة صحيحة. -
 يعبره عن مشاعره وآرائه بأمثلة وشواهد وبراهين تناسب الموقف. -
 يتذوهق المقروء  ويكتشف جوانبه الجماليهة. -
 ثقافة التهضامن.يتبينه دور الوسط المدرسي في ترسيخ  -

عند المقارنة بين الخطوات الهتي سار عليها في تدريس وتحليل النهص مع الأهداف الهتي وضعها نجدها    
، الوضعيّة المشكلةالانطلاقيّةمتحقهقة حسب تسلسلها المنطقي من خلال ثلاث خطوات مختارة: 

سها في تدريس فهم المنطوق غير أننا نجد .أي أنهه اتهبع الطهريقة نفالوضعيّة الختاميّة، بناء التّعلّمات
: أتذوهق نصهي  دة وضعيهة جديدة  وهيه نقطة الاختلاف: أنه النهص يقرأ من الكتاب المدرسي مع زياه

حيث قام الأستاذ بطرح أسئلة على نمط النهص، نوعه، أسلوبه من أجل أن يتذوهق المتعلهم النهص  
 ويكتشف معلوماته.

 لغويهة": اسم الفعل الماضي ومعانيه."ظاهرة فهم المكتوب-1-9-
 حدهد الأستاذ كفائتين هما: التهعرهف على اسم الفعل الماضي ومعانيه وعمله في الجملة.-
 إعراب اسم الفعل الماضي.-
انطلق الأستاذ من أمثلة تمه استنباطها من النهص السهابق"درهم السهل" وهذا ما يعرف بالمقاربة النهصيهة   

:  في التهعليم الحديث، حيث قسهم الدهرس إلى مراحل هيه
فت أنه الكلمة عر }الدهرس أ/مرحلة الانطلاق:طرح سؤالين على المتعلهمين ليتمه من أجله معرفة عنوان 

أنهك أصبت بجرح في يدك، بما  -الآن-وحرف، أنه كله قسم يختلف عن الآخر، تخيهلأنواع، اسم وفعل 
 تشعر حينها؟ بالألم؟ بم تعبره عن ألمك؟ آه. إذا استخدمت اسما للتهعبير عن فعل وهذا درسنا اليوم(.

 لا للإجابة.وكانت استجابة المتعلهمين بشكل كبير ولم يستغرقوا وقتا طوي   
التهعلهمات: قراءة النهص واستنتاج الأمثلة ثم طرح الأستاذ أسئلة تساعد المتعلهم على ب/مرحلة بناء 

استنباط الجزء الأوهل من القاعدة حيث سعى في بناءها على مبدأ التهدرهج،  ومن الأسئلة الهتي طرحها 
:  هيه

 لاحظ الكلمات الملوهنة، على ماذا تدله هذه الكلمات؟ -
 هل هيه أسماء أم أفعال؟ -

 ج/المرحلة الختاميهة: خصهص هذه المرحلة كذلك لطرح الأسئلة من بينها:
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 علام دله اسم الفعل سرعان في المثال؟ -
 ما الفعل الهذي أخذت منه؟ -
 ما عمل اسم الفعل؟  وكيف يتمه إعرابه؟ -

مسبقا، وختم الدهرس  القاعدةتعلهمين وكانت استجابة المتعلهمين مرغوبة بشكل كبير نتيجة لفهم الم    
 بتطبيقين فوريهين من أجل ترسيخ مكتسبات المتعلهمين أكثر.

سندات وكانت عبارة  ثلاث: قام الأستاذ بوضع إنتاج كتابي: فنيّات التّقليص والتّلخيص 8-9-
 عن فقرات مستخرجة من نص درهم السهل.

 السهند الأوهل: عرض النهص ككل.-
 الثهاني: فقرة موجزة من النهص.السهند -
 السهند الثهالث: عبارة عن جملة فقط.-
حجم الفقرة مقارنة القراءة والسهند الثهاني؟ لم صغر ثمه قام الأستاذ بطرح أسئلة نحو: ما الفرق بين نص -

 مع النهص؟
نيهة التهقليص  من أجل إبراز أهمه الفروقات بين السهندات وإبداء المتعلهم رأيه وهذا كلهه لمعرفة تق  

 والتهلخيص وأبرز خطواتهم المنهجيهة  والفرق بينهما، وختم الأستاذ درسه بتطبيق من الكتاب المدرسي.
: نلاحظ في هذا الأسبوع الأستاذ لم يتطرهق إلى ميدان فهم المنطوق واكتفى الأسبوع الثاّني-0-

 بدرسين فقط هما:
الأستاذ نفس الكفاءة  ، اعتمدالأحمر الجزائري لنص": الهلافهم المكتوب"قراءة ودراسة -0-8-

 وطريقة السهير في تدرهج مراحل الدهرس مقارنة مع فهم المكتوب الخاص بالأسبوع الأوهل.المستهدفة 
، ونجده اتهبع نفس خطوهات الدهرس فهم المكتوب"ظاهرة لغويةّ":صيّغ المبالغة وعملها-0-0-

 وضع الأمثلة أوطرح الأسئلة، استنتاج القاعدة ( سواء فياسم الفعل الماضي}الأوهل الخاص بالأسبوع
 وختم بمجموعة من التهطبيقات.

الملاحظ من هذا الأسبوع: إنه الأستاذ لم يتطرهق إلى إنتاج المكتوب على الرهغم من توفهر الكتاب   
المنطوق على الرهغم ولم ينوهع في طرائق التهدريس ولم يتطرهق إلى ميدان فهم "، 10المدرسي عليه"الصهفحة

 من احتواء الكتاب المدرسي عليه.
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 : بدأ الأستاذ أسبوعه بـ:الأسبوع الثاّلث-2-
اعتمد على نفس درس الأسبوع الأوهل"التويزة" على الرهغم من أنه  فهم المنطوق وإنتاجه:-2-8-

نوهع في  بكلمة، من لجان الإغاثة( ولكنهه التهضامن ولو}أخرى: الكتاب المدرسي وضع عناوين 
 الكفاءة المستهدفة مقارنة مع السهابق.

 ينتج خطابا شفهيها محترما أساليب تناول الكلمة.-
ا قيمة مكتسبة من عقيدتنا وقيهمنا.-  يبينه قيمة التهضامن في المجتمع،  وأنّه
 يحثه زملائه على المساهمة والمشاركة في العمل التهضامني ويبينه أثر ذلك.-

ومن أجل تحقيق ما سبق غيره الأستاذ في خطوات سير الدهرس حيث انطلق أوهلا بالتهذكير بالنهص     
السهابق، ثمه طرح مجموعة من الأسئلة المتسلسلة على المتعلهمين لربط أحداث التويزة مع بعضها البعض 

شى مع فكرة وفي الأخير ختم الدهرس بإنتاج شفوي باقتراح موضوع فقرة من عنده  ولكن يتما
التهضامن حيث يتشارك المتعلهمون مع بعضهم في إنتاج نص لوحدهم بناء على ما درسوه"عمل 

 جماعي".
، نجد نقطة الالتقاء في الكفاءة المستهدفة بينه  فهم المكتوب:"قراءة ودراسة نص":أسعفوه-2-0-

في جميع الميادين فهم  وبين الدهروس السهابقة، أي الأستاذ يعمل على تحقيق أهداف واحدة  وعامهة
 المكتوب، ونجد أيضا نفس الخطوات المتسلسلة في بناء النهص نرصد الاختلاف إلاه في:

أ/وضعيهة الانطلاق: حيث قام الأستاذ بعرض مجموعة من الصهور الدهاعمة لفكرة النهص من الواقع 
لمتسلسلة نحو:ماذا تمثهل الاجتماعي للمتعلهم، وبعد ملاحظته للصهور طرح عليه مجموعة من الأسئلة ا

هذه الصهورة؟ ما فائدة هذا التهضامن؟ لمعرفة عنوان الدهرس وتهيئة أذهان المتعلهمين لوضعهم في صلب 
 محتوى الدهرس مع  إتهباع الأستاذ لإستراتيجيهة العصف الذههني.

 :: وقسهمها إلى مراحلب/وضعيهة بناء التهعلهمات
الوضعيهة الجزئيهة الأولى:"مهمهات ما قبل القراءة"، حيث طرح الأستاذ مجموعة من الأسئلة )ما *

الموضوع الهذي يتكلهم عنه الكاتب؟ أهم الكلمات المفتاحيهة الهتي يعتمدها الكاتب؟ توقهع النهمط 
ص قراءة صامتة الغالب للنهص؟(  والإجابة هنا تكون مبنيهة على فرضيهات، ثمه طلب منهم قراءة النه 

"للكلمات بالأعين وللمعان بالأذهان"، ثمه طرح عليهم أسئلة من أجل اكتشاف الفكرة العامهة للنهص 
)من يخاطب الشهاعر في القصيدة؟ماذا يريد منهم؟( ثمه قرأ الأستاذ قراءة جهريهة أولى لتمثيل المعان ثمه 
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ابعة ثمه طرح عليهم أسئلة تخصه تحديد الأفكار وزهع القراءة على المتعلهمين فجائيها لتعويدهم على المت
الأساسيهة من بينها )إلى كم قسم تمه تقسيم القصيدة؟(  وفي كله فقرة يطرح عليهم أسئلة خاصهة بتلك 

 الفقرة لتحديد الفكرة الخاصهة بها مع استنباط الكلمات الصهعبة ليتدخهل المعلهم إلى شرحها.
: نوع النهص الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة:"أت* ذوهق نصهي":حدهد الأستاذ أسئلة ليجيب المتعلهم عنها تخصه

، أسلوب النهص، الصهور البيانيهة وشرح واستخراج المحسهنات البديعيهة  والنهمط، التهعريف بالشهعر الحره
 وبيان نوعها، ليقف المتعلهم على جماليهة النهص.

 راجع( وخصهصها لطرح الأسئلة:}": الوضعيهة الختاميهة:"الوضعيهة الجزئيهة الثهالثة*
 هل استعمل الكاتب نفس النهمط الهذي تنبهأت به؟-
 أنثر أبيات القصيدة موجهها رسالة لزملائك تبينه فيها أهميهة التهضامن في بناء الوطن؟-

فهنا المتعلهم يستثمر  ويوظهف أبرز المعطيات  والمعارف ليثبت الصهحيح من فرضيهاته السهابقة    
 ض الخاطئ منها.ويدح

 :وضع الأستاذ كفائتين هما:فهم المكتوب"ظاهرة لغويةّ":بناء فعل الأمر-2-2-
 يتعرهف على أحوال بناء فعل الأمر) السهكون، حذف حرف العلهة، حذف النهون(.-
 يعرف فعل الأمر على اختلاف أحواله.-
في البداية مجموعة من  محققتين ويمكن ملاحظة ذلك في سيره للدهرس حيث طرح الكفاءتيننجد   

وزمنها، هل  الأمثلة البسيطة منها: طرح مجموعة من الكلمات  وطلب من المتعلهمين بيان نوعها،
ومبني؟....، فهنا المتعلهم يستحضر  ويتذكهر  ويلاحظ ليتذكهر المتعلهم ما درسه في الفعل الماضي معرب أ

الدهرس ثمه جعل المتعلهم يشارك في وضع  السهابق"مكتسباته القبليهة"، من أجل استنتاج عنوان 
وهنا الأستاذ حقهق المقاربة النهصيهة  ولم يكتف بعرض -أسعفوه-واستخراج الأمثلة من النهص السهابق

على موعات، وهذا ما يعرف بالنهص الرديف أمثلة الكتاب فقط بل زاد عليها لأنهه قسهمها إلى ثلاثة مج
يتوصهل المتعلهم إلى بناء القاعدة بشكل  ةة كله مجموعة على حداعتبار أنه الدهرس طويل وبعد مناقش

عام فهو قام بالتهدرهج من البسيط إلى المركهب  وختم بتطبيقين) يكون دائما التهطبيق فوري في الظهواهر 
 اللهغويهة( وخصهصهم بالإعراب وكتابة فقرة مع توظيف القاعدة.
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كتاب المدرسي"فنهيات التقليص والتهلخيص :خالف الأستاذ ما وضع في الإنتاج كتابي-2-9-
)التهحرير("، فهو طلب من المتعلهمين تحرير فقرة تفسيريهة مختصرة عن التهضامن في ظله الكوارث الطهبيعيهة 
 مع توظيف لما درسوه في الظهواهر اللهغويهة السهابقة}صيغة المبالغة، بناء فعل الأمر، اسم الفعل الماضي(

: :الأسبوع الرّابع-9-  خاص بالإدماج والتهقويم، قسهمه إلى ثلاثة محتويات معرفيهة هيه
: وحدهد الكفاءة المستهدفة من هذا الأخير في المحتوى المعرفي الأوّل :الإدماج الشّفهي-9-8-

 نقطتين هما : أن ينتج المتعلهم نصها شفهيها يوظهف فيه موارد المقطع .
 ويبدي رأيه.أن يتناول الكلمة  

 تحقيق ذلك اتهبع مرحلتين هما:من أجل 
 ذكهر بمعطيات المقطع ككل.-أ/مرحلة الانطلاق: 
 الرهجوع إلى مهمهات الوضعيهة المشكلة الأم ومراقبة مدى إنجازها.-                    

ب/مرحلة بناء التهعلهمات: لم يستعمل الكتاب المدرسي بل اكتفى بعرض سيهاق يتحدهث عن التهضامن 
مع ذكر قول رسول اللّه عليه الصهلاة والسهلام فهو حاول جعل المتعلهم يبدي رأيه  ويقنع  بصفة عامهة،

 زملائه بفكرة التهضامن الإنساني  ويكون هذا عن طريق المشافهة.
 :حصر الكفاءة المستهدفة في:المحتوى المعرفي الثاّني:إنتاج وضعيّة إدماجيّة -9-0-
 يهة مترابطة بلغة سليمة موظهفا قيهما يرغهب فيها التهضامن الإنساني.يحرهر بمنهجيهة فقرة حجاجيهة تفسير -
نجدها تحقهقت إلى حده بعيد فلقد انطلق الأستاذ من سيهاق يعزهز فكرة التهضامن في المجتمع والإسلام   

مع ذكر آيات قرآنيهة تتماشى مع الموضوع  وطلب من المتعلهمين إنتاج وضعيهة  من خلال ما تمه دراسته 
 في المقطع وما قدهمه لهم في ورقة داخل حجرة القسم ثمه تجمع الأوراق في آخر الحصهة لتصحهح.

: تعده آخر حصهة في المقطع التهعليمي الثهالث  المحتوى المعرفي الثاّلث: التّقويم والمعالجة-9-2-
 وحدهد الكفاءة في:

 اعدة لكي يتفادى الوقوع فيها مستقبلا.أن يتعرهف المتعلهم على الأخطاء، ويتبينه نوعها ويستنتج الق-
 ينشئ المتعلهمون وضعيهة إدماجيهة تعاونيهة.-

نجد الكفاءتين تحقهقتا إلى حده بعيد ويظهر ذلك من خلال أخذ مجموعة من الأخطاء الموجودة عند    
لمتعلهم المتعلهمين مع تحديد نوعها )إملائي، نحوي، صرفي، وظيفي( مع ذكر الصهواب منه  والقاعدة فا
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يتعلهم من الخطأ أحيانا، ثمه اختيهار وضعيهة إدماجيهة  وتصحيح ما وجد فيها من أخطاء من أجل ختم 
 المقطع التهعليمي لتكون هذه الأخيرة وضعيهة نموذجيهة.

من خلال تحليلنا للحقيبة التهعليميهة نلاحظ أنه الأستاذ ألمه بمعظم الدهروس الهتي جاء بها المقطع   
ولم يطبهق ما  يع الدهروس بتكافؤ بين الأسابيع ي " التهضامن الإنساني"، ولكنهه أخفق قي توز التهعليم

جاء في الكتاب المدرسي مثلا في الأسبوع الأوهل اكتفى بأربعة درس أمها الثهاني فاشتمل على درسين 
 فقط.

 المطلب الثاّني:دراسة الحقيبة الثاّنيّة"النّموذج الثاّني"
على هذه الحقيبة أنه الأستاذ اكتفى بثلاثة أسابيع وعوهض الأسبوع الرهابع من  ما يمكن ملاحظته

المقطع التهعليمي بحصهتين في كله أسبوع هما: "الأعمال الموجههة والاستدراك". انطلق الأستاذ في 
تدريسه لهذا المقطع من الوضعيهة المشكلة الأم الهتي يسعى من خلالها إلى الحثه على التهضامن 

جتماعي  وتوجيه المتعلهم إلى التهكافل الاجتماعي  وغرس القيهم الهتي نادت بها العقيدة الإسلاميهة، الا
 يهة ينطلق منها لفهم مضمون هذا المقطع.آ محاولا وضع المتعلهم في صورة أو

 قسهمه إلى ستهة أنشطة هي: / الأسبوع الأوّل:8 
 :التّضامن ولو بكلمة"النّشاط الأوّل: أسمع نصّي)فهم المنطوق("  -8-8-
  :  وضع الأستاذ موارد مستهدفة في بداية الدهرس، هيه
 ويحدهد مؤشهراته.ص يكتشف المتعلهم أنماط النه -
 يحدهد العلاقة بين الأنماط.-
 ينتج نصها بتوظيف الأنماط المدروسة.-
 ظة هذا من خلال:لكن يوجد تباعد بين النهقاط الموضوعة أوهلا والخطوات الهتي اتهبعها يمكن ملاح  

أ/وضعيهة الانطلاق: من المفترض هيه الوضعيهة التهمهيديهة الهتي ينطلق منها الأستاذ ليجد المتعلهم من 
خلالها عنوان الدهرس، لكنهه أخفق فيها فهو طلب من المتعلهمين تحديد الأنماط المستعملة في النهص 

 وأساسيهة في فهم المنطوق.  وهو لم يقرأ عليهم النهص أوهلا، وهيه تعده خطوة مهمهة
 من القراءة النهموذجيهة ثمه طرح مجموعة من الأسئلة لم تكن متسلسلة، ولابناء التهعلهمات:انطلق ب/

وأبرز معانيه.بل معرفة نمط النهص  والغرض منه فقط. وقام فيها بطلب الهدف منها معرفة خبايا النهص 
الخاصهة بالتهطبيقات إمها فوريهة من المتعلهمين إعادة النهص شفوياه قبل الوصول إلى الوضعيهة الختاميهة 
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 عمل منزلي يقوم به المتعلهم، فالموارد المستهدفة محقهقة عند الحديث عن الأنماط وما أراد توصيلهأو 
فالهدف ه استغرق فيه مدهة زمنيهة طويلة،للمتعلهمين لكن لم تتماشى مع درس فهم المنطوق مع العلم أنه 

من هذا النهص هو تمكين المتعلهم من حسن الاستماع واستثماره لما سجهله من نقاط للمشاركة وغرس 
 فيه أهميهة التهضامن.

 وارد المستهدفة:: حصر المالنّشاط الثاّني: أقرأ نصّي"درهم السّل" 8-0-
 يتحكهم المتعلهم في القراءة  ويستوعب المقروء. -
 يعبره عن مشاعره وآراءه بأمثلة وشواهد وبراهين تناسب الموقف.-
 ويكتشف جوانبه الجماليهة.ق المقروء يتذوه -
 يتبينه دور الوسط المدرسي في ترسيخ ثقافة التهضامن.-
 قسهم الأستاذ تدريس هذا النهص إلى وضعيهات تعليميهة تعلهميهة هيه:  

 أ/ وضعيهة الانطلاق: عبارة عن تمهيد قصير للدهرس.
ب/بناء التهعلهمات: ومرهت هذه الوضعيهة بمراحل هيه: قراءة النهص قراءة صامتة من قبل المتعلهمين ثمه 

ستخراج الفكرة العامهة والأفكار الأساسيهة.ثمه يقوم مناقشة معطيات النهص وإبداء المتعلهمين رأيهم وا
المتعلهم بتحديد الكلمات الصهعبة  ويتدخهل الأستاذ لشرحها  وبهذا يزوهد له معجمه الخاص به، وهذا  
كلهه يساعد المتعلهم في استنباط أبرز القيهم الواردة في النهص ويحدهد جماليهته  ويتذوهق نصهه. وفي الأخير 

 ذ المرحلة الختاميهة إلى جزأين:قسهم الأستا
 أستثمر:من خلال تقويم مكتسبات المتعلهم بطرح سؤال عامه من النهص يبدي فيه المتعلهم رأيه.*
 أوظهف تعلهماتّ: من خلال طرح أسئلة وتوجيه المتعلهم إلى كتابة نصه يماثل النهص المقروء.*

وعليه هناك تكامل بين الموارد المستهدفة"الأهداف الهتي وضعها في الأوهل"والخطوات الهتي اتهبعها في    
 تدريس النهص.

 المستهدفةالأستاذ الموارد  حدهدو  النّشاط الثاّلث: موارد لغويةّ:"اسم الفعل الماضي" -8-2-
 عند الانتهاء من الدهرس يكون قادرا على: فالمتعلهم

 وعمله في الجملة.التهعرهف على اسم الفعل الماضي ومعانيه -
 إعراب اسم الفعل الماضي.-
 ربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقف تعبيريهة متنوهعة.-
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 نجدها محقهقة إلى حده بعيد من خلال اتهباعه الوضعيهات الآتيهة:    
ة من الكلمات مرفقة بأسئلة يستنتج من خلالها المتعلهم عنوان أ/وضعيهة الانطلاق: طرح الأستاذ مجموع

 الدهرس.
الوضعيهة الجزئيهة الأولى: يطلب من المتعلهمين الرهجوع إلى نصه "درهم السهل"ثمه ملاحظة وقراءة الأمثلة -

علهم المدوهنة، ثمه يطرح عليه مجموعة من الأسئلة: يبدأ من السههل إلى الصهعب من أجل أن يتدخهل المت
في المناقشة وإبداء رأيه وهذا كلهه سيساعده في بناء أحكام الدهرس ليتعرهف أوهلا على مفهوم اسم الفعل 

معانيه ومعرفة د الماضي ثمه الرهجوع إلى قراءة الأمثلة من جديد وطرح أسئلة توصل بالمتعلهم إلى تحدي
 إعرابه. وكيفيهة

ة: اكتفى الأستاذ بتطبيق واحد مأخوذ من الكتاب المدرسي  ب/التهدريب: ويخصه الوضعيهة الجزئيهة الثانيه 
ه للدهرس بمجموعة من الفوائد وهنا يكون المتعلهم في مرحلة ترسيخ معارفه  واستثمارها  وينهي تحضير 

 جل استفادة المتعلهم منها.اسم الفعل الماضي من أ حول
:حدهد الأستاذ الموارد المستهدفة والتّلخيص"ابع:إنتاج مكتوب"فنيّات التّقليص النّشاط الرّ -8-9-

 الخاصهة بهذا النهشاط، وهيه:
 دعم مكتسبات المتعلهم في تقنيهتي التهقليص والتهلخيص.-
 التهدرهب على التهمييز بين الأساسي والثهانوي في النهص.-
 التهدرهب على إعادة صياغة أهمه أفكار النهص بأسلوب سليم.-

لتهعليميهة التهعلهميهة مع الموارد المستهدفة نجد أنه الهدف من الدهرس لم يتحقهق إلى بمقاربة الوضعيهات ا   
 حده بعيد لأنهه اتهبع الطهريقة الآتيهة:

أ/وضعيهة الانطلاق:انطلق من درس فهم المنطوق ثمه طرح سؤال ليتبينه المتعلهم من خلاله موضوع 
 إنتاجه الكتابي خلال مقطعه.

قترح الأستاذ فيه فقرة موجزة عن درس "درهم السهل"  وطرح عليهم مجموعة من ب/بناء التهعلهمات: ا
الأسئلة المتدرهجة ليصل إلى تقنيهة التهقليص فقط ولم ينوهه إلى التهلخيص  وجعل المتعلهم يناقش  ويبدي 

 رأيه الشهخصي ثمه يستنتج أحكام الدهرس  ويتبينه تعريف التهقليص  وأبرز خطواته.
ب من المتعلهمين إنجاز تطبيقين من الكتاب المدرسي من أجل تدريبهم  ودعم ج/أستثمر: طل

 مكتسباتهم  ويكون التهطبيق فوري على تقنيهة التهقليص لرصد مدى فهمه لهذه التهقنيهة.
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: كانت عبارة عن نشاطات مختلفة طرحها الأستاذ على النّشاط الخامس: أعمال موجّهة-8-1-
منها على الصهعيدين الدهاخلي والخارجي" المؤسهسة والحياة الاجتماعيهة"،  المتعلهم من أجل الاستفادة

 وحدهد الموارد المستهدفة من هذه النهشاطات في النهقاط التهاليهة:
 يتدرهب على ملء الوثائق الإداريهة.-
 يثري قاموسه اللهغوي، ويوسهع ثقافته.-

 ونجدها منجزة من خلال:    
الأستاذ المتعلهمين إلى خمسة أفواج بهدف حثههم على ضرورة العمل الجماعي  أ/وضعيهة الانطلاق:قسهم 

 وتدريبهم عليه.
:  ب/بناء التهعلهمات: وقسهم هذه المرحلة إلى ثلاثة نشاطات هيه

النهشاط الأوهل: عبارة عن وثيقة إداريهة" استمارة طلب جواز السهفر وبطاقة التهعريف الوطنيهة *
 يتريهين"، من أجل التهدرهب على ملء الوثائق الإداريهة.الإلكترونيينه  والبيوم

ادف أعطى فيه مجموعة من الكلمات  ويبحث المتعلهم عن  * النهشاط الثهاني: وهو عبارة عن تطبيق للتره
ادف  وإثراء رصيده اللهغوي.  كله مفردة ومرادفها بهدف تدريبه على التره

بمجموعة من الصهور لبلدان من العالم والمطلوب من المتعلهم النهشاط الثهالث: أرفق الأستاذ هذا النهشاط *
علم كله بلد مع ذكر: العاصمة واللهغة الرهسميهة له والعملة الخاصهة بهذا البلد بهدف التهعرهف على بعض 

 خصائص الدهول.
 وهه ارة من عند:خصهص الأستاذ هذه الحصهة بتطبيقات مختالنّشاط السّادس:استدراك-0 -8-

 وارد المستهدفة من هذا الدهرس في:حدهد الم
 سد النهقص لدى المتعلهم  ومعالجة الثهغرات التهعلهميهة.-
 استثمار وترسيخ المعارف وتقييم المكتسبات.-

 والتهطبيقات الهتي اختارها تتمثهل في:نجد هناك تكامل بين هذه الموارد 
ي الأوهل، وكان عند كله تطبيق يتذكهر انطلق من التهذكير لما تمه تدريسه على مدى الأسبوع الدهراس-

 المتعلهم القاعدة ويراجعها ثمه يتدرهب عليها من خلال ثلاث تطبيقات منجزة وهيه:
 التهطبيق الأوهل: كان حول درس اسم الفعل الماضي حيث؛ تدرهب المتعلهم على إعرابه.*
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-وتشبيه ويقوم المتعلهم بالتهمييز بينها  ويستحضر استعارةالتهطبيق الثهاني:عبارة عن جمل مختلفة من *
 خبراته القبليهة  ويثبهت معارفه ومكتسباته.-يراجع

التهطبيق الثهالث: طلب من المتعلهمين تقليص نصهين:}التهضامن ولو بكلمة(،}درهم السهل(؛من أجل *
لما درسه خلال  هبواستيعااستثمار النهصوص المسموعة  والمكتوبة في تعبيره واختبار مدى فهمه 

 الأسبوع الأوهل.
 : كان تقسيمه مثل تقسيم الأسبوع الأوهل من حيث النهشاطات :الأسبوع الثاّني-0-
: وحدهد الموارد المستهدفة من هذا النهص في النهقاط النّشاط الأوّل: أسمع نصّي"التويزة" -8-0-

 الأتيهة:
 لها.يكتشف المتعلهم معطيات النهص المسموع ويحسن استغلا-
 يعبره عن مشاعره وآرائه بأمثلة وشواهد وبراهين تناسب الموقف.-
 ينتج نصوص يبرز فيها قدرته على حسن التهفكير وصواب التهعبير.-
 يتعرهف على دور العادات والتهقاليد في تجسيد ثقافة التهضامن.-

سار وفقها في تدريس نصهه، من  نجد هناك تكامل بين الموارد  والوضعيهات التهعليميهة التهعلهميهة الهتي   
 خلال:

أ/وضعيهة الانطلاق: عبارة عن حكاية قصيرة طرح من خلالها الأستاذ ثلاثة أسئلة ومهمهة المتعلهم هنا 
 الإنصات باهتمام ويجيب عن الأسئلة المطروحة ليتعرهف على موضوع وعنوان الدهرس.

 ب/بناء التهعلهمات: قسهمها إلى:
الوضعيهة الجزئيهة الأولى: بدأ الأستاذ بالقراءة النهموذجيهة الأولى، ثمه بعد الانتهاء منها: شرع الأستاذ في *

طرح مجموعة من الأسئلة ليصل إلى استخراج الفكرة العامهة للنهص، وهنا يتدخهل المتعلهم ليبدي رأيه 
يقرأ الأستاذ النهص  استنباطها. ثمه  ويناقش مستثمرا ما سجهله من رؤوس الأقلام وكله هذا يساعده في

قراءة نموذجيهة ثانيهة تؤدهى بنفس الأداء، وبعد الانتهاء من القراءة يطرح الأستاذ مجموعة من الأسئلة 
على المتعلهمين من أجل مناقشة محتوى النهص وتحليله وإثراءه ويجيب المتعلهم عليها من خلال ما 

د الكلمات الصهعبة ليتدخهل الأستاذ بشرحها وبهذا يثري لغته استنبطه من أبرز عناصر المسموع ويحده 
 بمصطلحات جديدة، ليصل إلى آخر مرحلة في هذه الوضعيهة وهيه استنباط قيهم النهص  وأبرز معانيه.
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الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة:ختم بإنتاج مشافهة من الكتاب المدرسي، ليعيد المتعلهم ما سمعه وفهمه من *
سلوبه الخاص محترما شروط الأداء، وختم درسه بتقويم ختامي وهوه عبارة عن تحضير طلبه المناقشة بأ

من المتعلهمين وهوه إنجاز فقرة تتحدهث عن التهضامن بالاستعانة بدرس الهلال الأحمر الجزائري بهدف 
 ربط المتعلهم ذهنيها بدرسه المقبل ويحضهره ويقف على أبرز معالمه.

ومن أبرز الموارد المستهدفة الهتي وضعها  الثاّني:أقرأ نصّي:الهلال الأحمر الجزائري:النّشاط -0-0-
 الأستاذ هيه:

 يتحكهم المتعلهم في القراءة ويستوعب المقروء.-
 يعبره عن مشاعره وآرائه بأمثلة وشواهد وبراهين تناسب الموقف.-
 يتذوهق المقروء ويكتشف جوانبه الجماليهة.-

وبعض آرائه، ونجد هذه الموارد محقهقة حيث قسهم  -مكانته المحليهة والدهوليهة-ل الأحمريتبينه نشأة الهلا
 الأستاذ الدهرس إلى ثلاثة وضعيهات:

أ/وضعيهة الانطلاق:عبارة عن تمهيد قصير يتعرهف المتعلهم من خلاله على الشهكل الجديد للتهضامن 
 الاجتماعي.

 الآتيهة: تهبع فيها المراحلواب/بناء التهعلهمات: 
طلب من المتعلهمين قراءة النهص قراءة صامتة لمدهة قصيرة من الزهمن ثمه قرأ الأستاذ القراءة النهموذجيهة   

 للنهص من أجل تمثيل المعان ثمه وزهع القراءة بطريقة فجائيهة لتعويد التهلاميذ على المتابعة.
قبة ليناقش مع المتعلهم أفكار النهص أفهم وأناقش النهص:طرح الأستاذ مجموعة من الأسئلة المتعا-

ويفسح له المجال لإبداء رأيه واستخراج الفكرة العامهة للنهص ليصل إلى تحديد الأفكار الأساسيهة يطلب 
من المتعلهم تقسيم النهص إلى فقرات وقراءة كله فقرة على حدة ومناقشتها واستنباط الفكرة الخاصهة بها 

 ، وفي الأخير يبرز القيهم المستفادة من النهص.مع بيان الكلمات الصهعب وشرحها
 ج/أستثمر:قسهمها إلى ثلاثة عناصر:

 أقوهم مكتسباتّ:من خلال إعادة ما تمه فهمه من النهص بطريقة المتعلهم الخاصهة.-
 أتذوهق نصهي:يتذوهق المتعلهم بعض فنهيات المقروء)النهمط، حروف العطف مثلا(.-
ء في الكتاب المدرسي هدفه استثمار وتوظيف أبرز المعارف والمعطيات أوظهف تعلهماتّ:اكتفى بما جا-

 الهتي جاء بها النهص.
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 :حدهد الأستاذ الموارد المستهدفة في::صيّغ المبالغة وعملهاةالنّشاط الثاّلث:موارد لغويّ -0-2-
 التهعرهف على صيهغ المبالغة.-
 أوزانّا القيهاسيهة والسهمعيهة وإعراب معمولها.-
 لقواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقف تعبيريهة متنوهعة.ربط ا-

 ونجدها منجزة بالفعل في هذا الدهرس ويمكن ملاحظتها من خلال الخطوات المتهبعة:   
 أ/وضعيهة الانطلاق:مراجعة أحكام السهابق ووضع أمثلة من أجل التهعرهف على الدهرس.

لى": وهنا عرض الأستاذ على المتعلهمين أمثلة من عنده مقسهمة إلى ب/البناء:"الوضعيهة الجزئيهة الأو 
ثلاثة مجموعات ولم يعد في وضعها لا إلى الكتاب المدرسي ولا بالرهجوع إلى نصه الهلال الأحمر 

قراءة سليمة، ثمه طرح  ةالجزائري، فهوه لم يحقهق المقاربة النهصيهة، ثمه طلب من المتعلهمين قراءة الأمثل
من الأسئلة حول الأمثلة من أجل استنتاج الجزء الأوهل من القاعدة:معرفة صيهغ المبالغة ثمه  مجموعة

 أوزانّا وعملها وإعرابها، اتهبع نفس الطهريقة حتىه وصل إلى نّاية القاعدة.
ج/التهدريب:"الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة"أوظهف تعلهماتّ اكتفى بتطبيقات الكتاب المدرسي من أجل 

 معارف المتعلهم واستثمارها. ترسيخ
 :حدهد الموارد المستهدفة في:النّشاط الرّابع:إنتاج كتابي:تقنيّة التّلخيص-0-9-
 يتعرهف على تقنيهات و مبادئ التهلخيص.-
 يلخهص نصوص أو يقلهصها متهبعا الخطوات المدروسة. -

 وهيه منجزة بالفعل، لأنهه اتهبع طريقة محكمة وهي:   
 الانطلاق:طرح مجموعة من الأسئلة ليفهم المتعلهم موضوع درسه الجديد.أ/وضعيهة 

قصيرة على المتعلهمين وطرح من خلالها مجموعة من الأسئلة من  ةالوضعيهة الجزئيهة الأولى:قام بعرض فقر *
 واستنتاج أحكام الدهرس ويتبينه تعريف التهلخيص والتهقليص ومعرفة أهمه المبادئ وخطوات ةأجل:المناقش
 التهلخيص.

الثهانيهة"عبارة عن تقويم ختامي من أجل التهدريب والتهطبيق على التهقنيهة ثمه  ةالجزئيه  ةب/أستثمر:"الوضعيه 
 قام بعرض الحله ليدعم مكتسباتهم، أخذه من الكتاب المدرسي.

 :حدهد الأستاذ الموارد المستهدفة وهيه:النّشاط الخامس:أعمال موجّهة:نشاطات مختلفة-0-1-
 قوهي تركيزه وملاحظته.ي-
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 يتدرهب على إنتاج فقرة انطلاقا من جزئيهات متبعثرة.-
 يثري قاموسه اللهغوي بمعرفته لبعض الفروقات اللهغويهة.-

   :  ونجدها محقهقة من خلال النهشاطات الهتي اختارها وهيه
ى للمتعلهمين لغز وهم النهشاط الأوهل: وقسهمه إلى تطبيقين الأوهل خاص بتحدهي الألوان، الثهاني أعط-

 مطالبون بحلهه، وهذا كلهه يعتمد على قوهة الملاحظة و تركيز المتعلهمين.
النهشاط الثهاني:وجزهأه كذلك إلى تطبيقين، الأوهل طلب منهم ترتيب كلمات ليحصلوا على جمل ثمه -

بعض الكلمات  على فقرة، أي إنتاج نص انطلاقا من ترتيب جزئيهاته أمها الثهاني يخصه تحديد معان
بكثرة عند المتعلهمين الهتي يسوء بها الظهن أنه لها نفس المعنى ولكن في الحقيقة هناك اختلاف  ةالمستعمل

 ثروته اللهغويهة. ةبينها من أجل تنميه 
 : ومن بين الموارد المستهدفة الهتي حدهدها:النّشاط السّادس::استدراك:تطبيقات مختارة-0-0-
 المتعلهم ومعالجة الثهغرات التهعليميهة.سده النهقص لدى -
 استثمار و ترسيخ المعارف و تقييم المكتسبات.-
 وهذه الموارد محقهقة لأنهه اتهبع الوضعيهات الآتيهة:  

التهلخيص  ةراجع فيها الأستاذ مع المتعلهمين أحكام درس صيغة المبالغة وتقنيه أ/وضعيهة الانطلاق:
 ومحاولة التهذكير بهما.

 وقسهم هذه الوضعيهة إلى:التهعلهمات: ب/بناء
من الجمل وطلب من المتعلهمين تعيين صيغة المبالغة وتحديد  ةعرض عليهم مجموعالمطلوب الأوهل:-

 وزنّا.
اقترح عليهم بعض صيهغ المبالغة وعلى المتعلهمين وضعها في مكانّا المناسب وبهذا المطلوب الثهاني:-

 لمتعلهم.يتحسهن توظيف صيهغ المبالغة عند ا
إلى نصه الهلال الأحمر الجزائري وتلخيص فقرة من  ةالمطلوب الثهالث: طلب من المتعلهمين العود-

 اقتراحه من أجل تدريبه على تلخيص فقرة.
  هذه الحقيبة و قسهمه إلى خمسة أنشطة:فييعده هذا الأسبوع الأخير الأسبوع الثاّلث: -2-
من بين الموارد المستهدفة المحدهدة والمحقهقة في هذا الإغاثة"أسمع نصّي"من لجان :النّشاط الأوّل-2-8

 الدهرس ما يلي:
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 يكتشف المتعلهم معطيات النهص المسموع ويحسن استغلالها.-
 يعبره عن مشاعره وآرائه بأمثلة وشواهد وبراهين تناسب الموقف.-
 ينتج نصوصا يبرز فيها قدرته على حسن التهفكير وصواب التهعبير.-
 في إنتاجيهاته المختلفة. وتمثلهايثمهن فصيلتي التهضامن والإغاثة -

 نجد الأستاذ اتهبع الخطوات الآتيهة:   
من الواقع الاجتماعي وطرح عليهم سؤال ليضع المتعلهمين في جوه  ةأ/وضعيهة الانطلاق: بدأ بفقرة قصير 

 الدهرس ويعرهفهم بعنوانه.
 الآتيهة:ب/بناء التهعلهمات: واتهبع الخطوات 

الوضعيهة الجزئيهة الأولى: استهله هذه الوضعيهة بالقراءة النهموذجيهة من قبله ودور المتعلهم هنا تسجيل *
رؤوس أقلام ممها يسمعه، ثمه طرح مجموعة من الأسئلة الهتي تساعده في استكشاف الفكرة العامهة 

بنفس الأداء ويبقى المتعلهم دائما في مهمهة  نموذجيهة ثانيهة تؤدهى ةالمناسبة للنهص.ثمه يعيد الأستاذ قراء
تسجيل رؤوس الأقلام من أجل مناقشة محتوى النهص وتحليله وإثراؤه بطرح أسئلة متنوهعة ومتسلسلة مع 
مضمون النهص ليستنبط المتعلهم أبرز عناصر المسموع ثمه يتعههد لغته ويثريها بمصطلحات جديدة ليصل 

 ز معانيه.في الأخير إلى قيهم النهص وأبر 
 ج/أستثمر: وقسهم هذه الوضعيهة إلى:

الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة: اكتفى بإنتاج شفوي من الكتاب المدرسي مفاده إعادة المتعلهم لما سمعه *
 بأسلوبه الخاص.

درسه المقبل فيحضهره بالتهقويم الختامي: عبارة عن تحضير طلبه من المتعلهمين ليربط من خلاله المتعلهم -
 .-نص أسعفوه-ف على أبرز معالمهويق
وحدهد الموارد المستهدفة من هذا النهشاط في النهقاط النّشاط الثاّني:أقرأنصّي:"أسعفوه":-2-0-

 الآتيهة:
 يتحكهم المتعلهم في القراءة ويستوعب المقروء.-
 بأمثلة وشواهد وبراهين تناسب الموقف. وأراءهيعبره عن مشاعره -
 جوانبه الجماليهة.يتذوهق المقروء ويكتشف -
 يتعرهف على أهميهة تضامن عناصر المجتمع في زمن المحن.-
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 ونجد هذه الموارد محقهقة من خلال الوضعيهات الهتي اتهبعها وهيه:    
الانطلاق:حيث حاول فيها ربط الحياة الاجتماعيهة وما يشاهده المتعلهم من حصص تلفزيونيهة  ةأ/وضعيه 

 ويستنبط عنوان النهص. ةالحيا مع موضوع التهضامن ودوره في
 ب/بناء التهعلهمات:

الوضعيهة الجزئيهة الأولى:بدأ بقراءة النهص قراءة صامتة من قبل الأستاذ لتمثيل معان المقروء، ثمه وزهع *
القراءة على المتعلهمين بشكل مفاجئ ثمه طرح مجموعة من الأسئلة وفتح المجال للمناقشة مع المتعلهمين 

لتحديد الفكرة العامهة للنهص، ثمه طلب منهم تقسيم النهص إلى فقرات ويقوم بطرح أسئلة وإبداء رأيهم 
على كله فقرة لتحديد الأفكار الأساسيهة وفي هذه المناقشة يصرهح المتعلهم بالكلمات الصهعبة ليتدخهل 

 ردة في النهص.المعلهم لإيجاد مفهوم لها. ليصل في الأخير إلى استنباط أبرز القيهم المستفادة والوا
:  ج/أستثمر:ويضمه مجموعة من الخطوات هيه

من النهص بأسلوبه  ةالوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة"أقوهم مكتسباتّ":وهنا يطلب من المتعلهم إعادة صيهاغة فقر *
 الخاص.

 الوضعيهة الجزئيهة الثهالثة"أتذوهق نصهي":من خلال رصد التهكرار وتحديد الأفعال.....*
زئيهة الرهابعة"أوظهف تعلهماتّ":واكتفى بعرض التهطبيق الموجود في الكتاب المدرسي وهنا الوضعيهة الج-

 المتعلهم يحاول أن يستثمر ويوظهف أبرز تعلهماته.
 بناء فعل الأمر: حدهد الموارد المستهدفة في:النّشاط الثاّلث"موارد لغويةّ":-2-2
 الأمر بكله حالاته.يكون المتعلهم قادرا على التهعرف على بناء فعل -
 إعراب فعل الأمر حسب حالات بناءه.-
 وهيه محقهقة من خلال: ةربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقف تعبيريهة متنوهع-

 أ/وضعيهة الانطلاق:لم يطرح فيها أسئلة بل اكتفى بعرض موضوع الدهرس مباشرة.
"أسعفوه" ولكنهها مشتركة  ةتاذ بعرض الأمثلالوضعيهة الجزئيهة الأولى: اكتفى الأس* دون الرهجوع إلى نصه

في نفس معنى النهص، وكانت مقسهمة على شكل مجموعات ثمه قرأ الأستاذ قراءة نموذجيهة إعرابيهة 
للأمثلة، وطلب من المتعلهمين إعادة القراءة ليطرح بعدها مجموعة من الأسئلة ليدخل المتعلهم في المناقشة 

وهذا ساعده في بناء القاعدة واستنتاجها عن طريق  ةرهأي وكان يناقش كله مجموعة على حدوإبداء ال
 مبدأ التهدرهج.
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 ب/استثمار :
 الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة:اكتفى بحله تطبيقات الكتاب المدرسي وهنا المتعلهم يتدرهب ويطبهق على الدهرس.*

 ى شكل نقاط.وفي الأخير ختم بفوائد عن فعل الأمر وكانت عل  
 : ومن أهمه الموارد المستهدفة:"2النّشاط الرّابع:"فنّيات التّقليص والتّلخيص-2-9-
 يحدهد نقاط التهشابه وأوجه الاختلاف بين تقنيهتي التهلخيص والتهقليص.-
 يلخهص نصوصا أو يقلهصها متهبعا الفنيهات المدروسة.-

 وهيه محقهقة من خلال:     
الانطلاق:وتمه فيها استذكار الدهرسين السهابقين وهما:التهلخيص والتهقليص حيث طرح على أ/وضعيهة 

المتعلهمين مجموعة من الأسئلة من أجل إبراز أوجه التهشابه والاختلاف بين التهقليص والتهلخيص أي 
من أجل المقارنة بينهما، وفي الختام طبهق على التهقنيهتين من خلال نشاطين من الكتاب المدرسي 

 تدعيم مكتسبات المتعلهم وتدريبه.
حدهد الأستاذ الموارد المستهدفة في  النّشاط الخامس:أعمال موجّهة:"نشاطات مختلفة"-2-1-

 النهقاط الآتيهة:
 يقوهي تركيزه وملاحظته ويزيد مداركه.-
 يتبينه أدوار بعض الهيئات المحليهة و العالميهة.-
 ض المعان.يثري قاموسه اللهغوي بمعرفته لبع-

 ونجد هذه الموارد محقهقة من خلال اتهباعه المراحل الآتيهة:   
 أ/وضعيهة الانطلاق: قسهم المتعلهمين أوهلا إلى خمسة أفواج.

النهشاط الأوهل: عرض على المتعلهمين مجموعة من الصهور لهيئات محليهة و عالميهة هدفها التهضامن -
ن المتعلهمين، وهذا يساعدهم على إدارك معارف جديدة الاجتماعي لترسيخ البعد الإنساني في ذه

 وتوسيع ثقافاتهم.
النهشاط الثهاني: أخذ الأستاذ أسماء المتعلهمين المتواجدين داخل حجرة الدهرس وصنهفهم إلى أسماء -

 ذكور وإناث وطلب منهم البحث عن معانيها في القواميس من أجل تنميهة ثروتهم اللهغويهة.
 
 :وحدهد الموارد المستهدفة من هذه الحصهة في:السّادس:استدراك"تطبيقات مختارة"النّشاط -2-0-
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 سده النهقص لدى المتعلهم ومعالجة الثهغرات التهعلهميهة.-
 استثمار وترسيخ المدارك وتثبيت المعارف وتقييم المكتسبات.-
 ونجدها محقهقة من خلال:  

 فعل الأمر.أ/وضعيهة الانطلاق: ويراجع فيه أحكام درس بناء 
ب/بناء التهعلهمات:عرض فقرة قصيرة ثمه طرح مجموعة من الأسئلة المتسلسلة من البسيط إلى المركهب 
وهيه بمثابة مراجعة لدروس المقطع ككل، وهنا المتعلهم يحلهل الفقرة ويسترجع مكتسباته القبليهة وهذه 

 الخطوة بمثابة تقويم ختامي.
القول:إنه الأستاذ سار بشكل منتظم ومتسلسل في تقديم دروس من خلال دراستنا للحقيبة يمكن    

 المقطع التهعليمي، وكان يسهم دائما في تزويد المتعلهم بالتهطبيقات المختلفة لترسيخ المعارف.
 :المطلب الثاّلث:دراسة الحقيبة الثاّلثّة"النّموذج الثاّلث"

لى أربعة أسابيع وكله أسبوع متغيره على الأسبوع قسهم الأستاذ هذه الحقيبة التهعليميهة التهعلهميهة إ    
 الآخر بحسب عدد الميادين الهتي اختارها.

 ويتضمهن أربع ميادين و هيه: الأسبوع الأوّل:-8
: وحدهد مركهبات المحتوى المعرفي: التّضامن ولو بكلمة، الميدان الأوّل:فهم المنطوق وإنتاجه-8-8

 الكفاءة من هذا الميدان في:
  منطوق ذي طابع إنساني.يصغي إلى-
 يفهم المنطوق ويتفاعل معه.-
 يعبره مشافهة بلغة سليمة.-
ولقد أدخل الوضعيهة المشكلة الأم ضمن الميدان و لم يفصلها لوحدها، ولتحقيق مركهبات الكفاءة   

 اتهبع المراحل الآتيهة:
المتعلهم محتوى المقطع واتهبع  أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق:قام الأستاذ بتقديم مجموعة من الصهور ليكتشف

الأم وربطها بسيهاق من عنده موضوعه  ةاستراتيجيهة قراءة الصهور ثمه طرح الأستاذ الوضعيهة المشكل
التهضامن في المجتمع الجزائري فيستمع المتعلهم إلى الوضعيهة ويناقشها ثمه يطلب منه الأستاذ حلهها"ويكون 

 في الأسبوع الرهابع".
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من  ةوضعيهة التهمهيديهة الخاصهة بالدهرس وقرأ فيها تمهيد قصير عن التهضامن وطرح مجموعليصل إلى ال  
 الأسئلة حيث طبهق استراتيجيهة العصف الذههني على المتعلهمين من أجل استنتاج عنوان الدهرس.

 ب/مرحلة بناء التهعلهمات:وقسهمها إلى:
النهموذجيهة الأولى للنهص لتمثيل المعان، وهنا المتعلهم  ةالجزئيهة الأولى: بدأ الأستاذ بالقراء ةالوضعيه *

ينصت باهتمام ويدوهن رؤوس الأقلام ليجيب على الأسئلة العامهة للنهص ثمه قرأ الأستاذ قراءة ثانيهة 
من الأسئلة لمناقشة واستنباط الفكرة العامهة  ثم يطرح مجموعة بنفس الأداء ويسمع المتعلهم النهص

تخلاص أبرز جزئيهات المسموع ليصل المتعلهم في الأخير إلى القيمة المستفادة من وعناصر النهص واس
 النهص، واستخراج النهمط الغالب والخادم للنهص والتهذكير بأبرز خصائص كله نمط.

ج/استثمار المكتسبات:"الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة": طلب من المتعلهمين تلخيص ما سمعوه، وختم درسه 
حق. بتحضير يقوم  به المتعلهم ليضعه في صلب موضوع الدهرس اللاه

حدهد قراءة ودراسة نص(: المحتوى المعرفي:"درهم السّل":)المكتوب الميدان الثاّني:فهم -8-0-
 مركهبات الكفاءة في:

 يقرأ المتعلهم النهص قراءة صامتة واعيهة  ويصوغ الفكرة العامهة.-
ة مسترسل-  ة .يقرأه قراءة جهريهة سليمة معبره
 يشرح الألفاظ الصهعبة  ويثري قاموسه اللهغوي.-
 ويصوغ الأفكار في قالب سليم.يناقش فهم النهص -
 يحدهد قيهم النهص.-
ادف.-  يتعرهف على التره

 ليحقهق كله هذه المركهبات استخدم المراحل الدهقيقة الآتيهة:   
وأعمالهم المنجزة من أجل جعل المتعلهم دائما بدأ بمراقبة تحضيرات المتعلهمين أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: 
التهبرهع  والتهضامن  حيث شرع في تقديم الدهرس بحكاية قصيرة تتحدهث عن، في اتهباع  وتحضير للدهروس

وطرح على المتعلهمين مجموعة من الأسئلة  وجعل المجال مفتوحا ليبدي كله متعلهم رأيه مع المرضى 
 ستراتيجيهة العصف الذههني.الخاص في التهبرهع حيث اتهبع ا

 ب/مرحلة بناء التهعلهمات:
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الوضعيهة الجزئيهة الأولى: مطالبة المتعلهمين بقراءة بصريهة صامتة للنهص ثمه قرأ الأستاذ قراءة نموذجيهة *
 لتمثيل المعاني ثمه وزهع القراءة على المتعلهمين.

، ناقش، شارك( من- أجل استنتاج الفكرة العامهة للنهص ثمه  المناقشة: وقسهمها إلى ثلاث مراحل) فكره
طلب من المتعلهمين إعادة قراءة النهص من أجل تحديد عدد فقرات النهص واستنتاج الأفكار الأساسيهة 

 له واستخراج الكلمات الصهعبة في نفس الوقت وشرحها.
ة الهتي يقوم عليها النهص الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة:"أقوهم مكتسباتّ": حيث جعل المتعلهم يمثله الشهخصيه *

 ويبدي وجهة رأيه في موضوع التهبرهع.
ادف * الوضعيهة الجزئيهة الثهالثة:"أتذوهق نصهي" حيث استغله هذا العنصر في تقديم لمحة قصيرة عن التره

 عرهف على جماليهته.توأساليب التهوكيد  والإلحاح  وبهذا يتذوهق المتعلهم نصهه  وي
سبات: طلب من المتعلهمين كتابة حوار دار بينه  وبين وملائه حول التهبرهع ج/مرحلة استثمار المكت

 وبهذا يتدرهب  ويرسهخ المتعلهم معارفه.
: الميدان الثاّلث: فهم المكتوب)الظاّهرة اللّغويةّ(، المحتوى المعرفي"اسم الفعل الماضي"-8-2-

 حدهد الأستاذ مركهبات الكفاءة وهيه:
 وعمله.يتعرهف على اسم الفعل الماضي ومعانيه -
 يعرب اسم الفعل الماضي إعرابا تامها صحيحا.-
 يربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقف تعبيريهة متنوهعة.-
 ولتحقيق هذه المركهبات اتهبع الأستاذ الخطوات الآتيهة:  

المتعلهمين وأعمالهم المنجزة، ثمه بدأ بتمهيد قصير مع طرح أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: مراقبة تحضير 
 الأسئلة لاستخراج عنوان الدهرس.

 ب/مرحلة بناء التهعلهمات: وقسهمها إلى المراحل الآتيهة:
الوضعيهة الجزئيهة الأولى: طلب من المتعلهمين العودة إلى نصه درهم السهل وطرح مجموعة من الأسئلة *

 يصغي ويحسن المتعلهم قراءتها مع احترام حركات الإعراب. لاستخراج الشهواهد، ثمه 
المناقشة  والتهحليل: طرح الاستاذ مجموعة من الأسئلة المتسلسلة لمناقشة وتحليل  واستنباط أحكام -

الدهرس"استراتيجيهة المناقشة" واكتفى بعرض الجزء الأوهل من القاعدة فقط" التهعريف باسم الفعل 
المتعلهمين الرهجوع إلى الأمثلة مرهة ثانيهة لمناقشتها  وإكمال الجزء الثهاني من القاعدة  الماضي" ثمه طلب من
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}أن يتعرهف على معاني أسماء الافعال  ويعربها( ويجعل المتعلهم هو الهذي يكتشف ويحدهد كله هذه 
 الوحدة."استراتيجيهة التهعلهم بالاكتشاف".

زئيهة الثهانيهة: اكتفى بتطبيق واحد من الكتاب المدرسي ج/مرحلة استثمار المكتسبات: الوضعيهة الج
ليثبهت للمتعلهم مكتسباته  ويدعمها، وختم درسه بمسابقة بين المتعلهمين من إنتاج فقرة قصيرة عن 

 الدرس السهابق"درهم السهل" مع توظيف اسم فعل الماضي" استراتيجيهة المسابقات".
: من أهمه مركهبات : المحتوى المعرفي"التّلخيص والتّقليص"الميدان الرّابع: إنتاج المكتوب -8-9-

 الكفاءة الهتي وضعها الأستاذ ما يلي:
 يتعرهف على تقنيهة التهقليص  والتهلخيص.-
 يقلهص ثمه يلخهص فقرة.-
 ومحقهقة اتهبع المراحل الآتيهة:ولجعل هذه المركهبات منجزة   

تهفسيري المدروس في المقطع السهابق ليصل بالمتعلهم إلى أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: انطلق من النهمط ال
 عنوان درسه.

"درهم السهل"، وطرح عليهم  موضوعهماب/مرحلة بناء التهعلهمات: قدهم لهم سندين  يتماشى مع نصه
مجموعة من الأسئلة ليناقش المتعلهم ويقارن بينهما وبين النهص المدروس  وبهذا يتعرهف على تقنيهة 

 لتهلخيص وخطواتهما، ويقف على أوجه الاختلاف بينهما واستنتاج القاعدة.التهقليص  وا
ج/مرحلة استثمار المكتسبات: اكتفى بعرض تطبيقين من الكتاب المدرسي يجمع فيه بين التهقليص 

 والتهلخيص.
 م.د/التهقويم الختامي: طلب من المتعلهمين تصميم رسالة لصديق معينه باستعمال روابط المقدهمة والختا

 ويضمه أربعة ميادين: الأسبوع الثاّني:-0-
: وضع الأستاذ : فهم المنطوق وإنتاجه، المحتوى المعرفي "التهضامن ولوبكلمة"الميدان الأوّل-0-8-

:  مجموعة من الكفاءات وهيه
 يصغي إلى منطوق ذي طابع إنساني.-
 يفهم المنطوق  ويتفاعل معه.-
 يلخهص النهص  ويقلهص.-
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وهذه الكفاءات محقهقة إلى حده بعيد ونلاحظ الأستاذ أعاد نفس نص فهم المنطوق من الأسبوع   
 الأوهل على الرهغم من تنوهع الكتاب المدرسي، ولقد اتهبع المراحل الآتيهة:

من الإنساني، ليضع أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: بدأ بحكاية عن الواقع الاجتماعي موضوعها التهضا
 والدهرس.ج المتعلهم في

وبكلمة" وفي أثناء ذلك ص من قبل الأستاذ" التهضامن ولب/مرحلة بناء التهعلهمات: إعادة قراءة النه 
يجب المحافظة على التهواصل البصري بينه وبين المتعلهمين، ثمه طرح مجموعة من الأسئلة على المتعلهمين 

 مختلفة، وهناك تشابه مع أسئلة الحصهة السهابقة.
لمكتسبات: طلب من المتعلهمين إعادة تركيب النهص شفهيها باستعمال تقنيهة التهلخيص  ج/استثمار ا

 والتهقليص كتقويم ختامي.
المعرفي: الهلال الأحمر دراسة نص(، المحتوى و قراءة )كتوب المالميدان الثاّني:فهم -0-0-

:تسعى إلى تحقيقها في هذه الحصهة :اختار الأستاذ مجموعة من مركهبات الكفاءة الهتي الجزائري  وهيه
 يقرأ المتعلهم النهص قراءة صامتة واعيهة  ويصوغ الفكرة العامهة. -
ة يق-  ومسترسلة.رأه قراءة جهريهة سليمة، معبره
 يشرح الألفاظ الصهعبة، ويثري قاموسه اللهغوي.-
 ويصوغ الأفكار في قالب سليم.يناقش فهم النهص -
 على النهص  ويذكر بعض مؤشهراته مع التهمثيل.يحدهد النهمط الغالب -
 يذكر معنى"بل" ويقدهم أمثلة عنه.-
 يبينه الأسلوب الغالب على النهص مع التهعليل.-

 ولتحقيق هذه الكفاءات اتهبع الأستاذ المراحل الآتيهة:   
ونجد فيها أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: عرض الأستاذ مجموعة من الصهور الهتي تتحدهث عن التهضامن  

رمز الهلال الأحمر الجزائري، ثمه طرح عليهم بعض الأسئلة باتهباع استراتيجيهة العصف الذههني ليقوم 
 المتعلهم بقراءة الصهور  واستنباط عنوان الدهرس.

 ب/مرحلة بناء التهعلهمات: وقسهمها إلى ثلاثة وضعيهات:
متة من قبل التهلاميذ، ثمه القراءة النهموذجيهة الجهريهة الوضعيهة الجزئيهة الأولى: بدأ الأستاذ بالقراءة  الصا*

من قبله وسعى فيها إلى تمثيل المعان ثمه وزهع القراءة على المتعلهمين ليصل إلى المناقشة حيث طرح 
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مجموعة من الأسئلة على المتعلهمين الهتي تتطلهب منهم التهفكير والنهقاش  والتهشارك مع بعضهم لتحديد 
ا يساعدهم في استنباط الفكرة العامهة، ثمه طلب من المتعلهمين قراءة النهص مرهة ثانيهة الأجوبة  وهذ

، مع استخراج الكلمات ةالأساسيكله فقرة لوضع الأفكار   لتحديد فقرات النهص  وطرح أسئلة على
 الصهعبة ليتدخهل الأستاذ ليشرحها  وبهذا يثري المتعلهم رصيده اللهغوي.

الثهانيهة:"أقوهم مكتسباتّ" وهنا طلب الأستاذ من المتعلهمين إبداء رأيهم الخاص في الدهور الوضعيهة الجزئيهة *
 الهذي يقوم به الهلال الأحمر الجزائري.

الوضعيهة الجزئيهة الثهالثة:"أتذوهق نصهي" وهنا جعل المتعلهم يتذوهق نصهه  ويتعرهف على جماليهاته من *
بة من النهمط إلى مؤشهراته  والأسلوب الغالب في النهص  وتحديد خلال طرحه لمجموعة من الأسئلة المرته 

 معنى بل.
ج/مرحلة استثمار المكتسبات: اكتفى بتطبيق واحد وهو إعطاء أمثلة عن"بل" ليتدرهب عليها المتعلهم 

 ويرسخ معارفه.
ذ مركهبات حدهد الأستا المكتوب)الظاّهرة اللّغويةّ(:"صيّغ المبالغة"مالثاّلث: فهالميدان  -0-2-

 الكفاءة من هذا الدهرس في:
 يتعرهف على صيهغ المبالغة  ويعرهفها.-
 .يحدهد أوزانّا المشهورة، ويمثهل لها-
 يعربها.-
 يبينه عملها.-
 يعربها  ويعرب الاسم الهذي بعدها.-
 يستخرج صيهغ المبالغة من فقرة ويحدهد وزنّا.-

 اتهبع خطوات متدرهجة في بناء درسه هيه: نجد جميع هذه المركهبات محقهقة لأنه الأستاذ   
أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: قام بإعطاء جملتين بسيطتين، وطرح أسئلة على المتعلهمين حولها ليصلإلى 

 عنوان الدهرس.
ب/مرحلة بناء التهعلهمات: انطلق الأستاذ من نصه الهلال الأحمر الجزائري لاستخراج الشهواهد، فهو 

ربة النهصيهة، وزاد بعض الأمثلة من القرآن الكريم وقسهم الشهواهد إلى ثلاثة سعى إلى تحقيق المقا
 إعرابيهة ثمه تداول بعض المتعلهمين على قراءتها. ها قراءةمجموعات  وقرأ



 واقع الت دريس بالحق ائب الت عليمي ة في الت عليم المتوس طلثانيالفصلا
 

 
52 

اقش ليتدخهل المتعلهم لين ةطرح أسئلة على كله مجموعة على حدج/المناقشة والتهحليل: قام الأستاذ ب
 وبهذا جاءت القاعدة مقسهمة إلى ثلاثة أجزاء:ويحلهل ويستنبط أحكام درسه، 

 يتعرهف على صيهغ المبالغة.-
 التهمييز بين أوزانّا.-
 يتعرهف على إعرابها  وعملها.-

ج/مرحلة استثمار المكتسبات: وخصهص هذه المرحلة للتهقويم الختامي ليثبت فيه المتعلهم مكتسباته  
 م هذه المرحلة إلى تطبيقين:ويدعمها، وقسه 

 خاص بالإعراب.-
 أعطى فقرة وطلب منهم استخراج صيهغ المبالغة الموجودة فيها مع بيان وزنّا.-
حدهد مركهب ي و تلخيص نص تفسير  الميدان الرّابع:إنتاج المكتوب: المحتوى المعرفي:-0-9-

 الكفاءة من هذا الدهرس في:
 التهلخيص  والتهقليص.يختار نص  ويطبهق عليه تقنيهة -

   :  سار الأستاذ لتحقيق هذه الكفاءة وفق مراحل هيه
 والتهقليص.ذكير بدرس التهلخيص أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: قام بالته 

 ين هما:تب/مرحلة بناء التهعلهمات: وقسهم هذه المرحلة إلى وضعيه 
الأحمر الجزائري  وطرح عليهم مجموعة من الوضعيهة الجزئيهة الأولى : طلب منهم العودة إلى نص الهلال *

 الأسئلة  وهنا يتدخهل المتعلهم ليناقش  ويبدي رأيه  ويتذكهر ما درسه.
وقبل تلخيص وتقليص نص الهلال الأحمر الجزائري،  الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة: طرح عليهم تعليمة وهيه *

 تهقنيهتين.الشهروع في الإجابة سألهم أوهلا عن الفرق الجوهري بين ال
ج/مرحلة استثمار المكتسبات: قدهم المتعلهمون في هذه المرحلة عروضهم ويتمه تقييمها من خلال  

 جدول عرضه الأستاذ.
من خلال الخطوات الهتي اتهبعها الأستاذ ومركهب الكفاءة نجد أنهه لم يتحقهق كاملا، فالتهطبيق على    

ا اختاره الأستاذ فهو لم يعطي تقنيهتين محقهق أمها اختيهار النهص فلم يكن  من قبل المتعلهم كما أشار، وإنمه
 الحريهة الكاملة للمتعلهم في اختيهار النهص.

 وقسهمه إلى:الأسبوع الثاّلث:-2-
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: لقد وضع ودراسة نص(، المحتوى المعرفي"أسعفوه"يدان الأوّل:فهم المكتوب)قراءة الم-2-8-
 ل في:الأستاذ العديد من مركهبات الكفاءة وتتمثه 

 يقرأ المتعلهم النهص قراءة صامتة واعيهة  ويصوغ الفكرة العامهة.-
 يشرح الألفاظ الصهعبة  ويثري قاموسه اللهغوي.-
 ويصوغ الأفكار في قالب سليم.يناقش فهم النهص -
 يحدهد قيهم النهص. -
 يتعرهف على الشهعر الحهر.-
 :ستاذ إلى تحقيق هذه المركهبات عبر مراحل هيه يسعى الأ 

)حصهة اليده في اليده( وقام تليفزيونية أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: جاء الأستاذ بسند مستخلص من قناة 
بطرح مجموعة من الأسئلة على المتعلهمين لمعرفة أهمه القيهم  والأخلاق الهتي ناد بها في المجتمع الواحد 

 التهضامن. وهو يعده كتمهيد لوضع المتعلهم في جوهر الدهرس وإبداء رأيه في
 ب/مرحلة بناء التهعلهمات: وجزهأها كالآتّ:

وقراءة النهص قراءة صامتة قبل القراءة : طلب من المتعلهمين فتح الكتاب الوضعيهة الجزئيهة الأولى*
النهموذجيهة للأستاذ لتمثيل المعان وشرحها ثمه وزهع القراءات جهرياه وفجائيها على المتعلهمين لتعويدهم 

 .على الترهكيز
المناقشة: اتهبع فيها استراتيجيهة )فكهر، ناقش، شارك( من أجل استنتاج الفكرة العامهة للنهص  وما -

يدله عليه، ثمه إعادة قراءة النهص  وتجزئته واستنتاج أهمه الأفكار الجزئيهة الهتي جاء بها النهص، ولكله فقرة 
لصهعبة من النهص  وشرحها ليصل المتعلهم فكرة خاصهة بها، ثمه طلب من المتعلهمين استخراج الكلمات ا

 في الأخير إلى استنباط القيهم الهتي ناد بها النهص.
الوضعيهة الجزئيهة الثانيهة"أقوهم مكتسباتّ": وجهه الأستاذ المتعلهمين إلى قراءة  وشرح المقطع الثهالث من *

 القصيدة بأسلوبهم الخاص.
ويكون عن طريق تحديد شكل النهص ونوعه ومعرفة نوع الشهعر  الوضعيهة الجزئيهة الثهالثة"أتذوهق نصهي":*

 الهذي تنتمي إليه القصيدة والتهعرهف على الشهعر الحره وجماليهاته.
ج/مرحلة استثمار المكتسبات: طلب الأستاذ من المتعلهمين تحرير فقرة قصيرة تتحدهث عن دور المرأة 

 رفهم.الجزائريهة في التهضامن بهدف تدريبهم وترسيخ معا
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: قبل الشهروع الميدان الثاّني:فهم المكتوب)ظاهرة لغويةّ( المحتوى المعرفي"بناء فعل الأمر"-0-2-
 في الدهرس قام الأستاذ بوضع مجموعة من مركهبات الكفاءة والهتي على أساسها بنى درسه، وهيه:

 التهعرهف على بناء فعل الأمر بكله حالاته.-
 ءه.ت بنايعرب فعل الأمر حسب حالا-
 يربط القواعد باستعمالها الفعلي من خلال توظيفها في مواقف تعبيريهة متنوهعة. -

 ولقد حقهقها كلهها عبر مراحل تتمثهل في:    
أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: استغله هذه الوضعيهة بالتهذكير بالدهرس السهابق وربطه مع درس بناء فعل 

 يراجع بناء الفعل الماضي ويتعرهف على درسه الجديد. الأمر عن طريق طرح الأسئلة، فهنا المتعلهم
ب/مرحلة بناء التهعلهمات: انطلق الأستاذ من شواهد تمه استخراجها من النهص السهابق"أسعفوه"، فهو 
أراد تحقيق المقاربة النهصيهة من خلال إعادة قراءة النهص لاستخراج الأمثلة، ثمه طرح مجموعة من الأسئلة 

بط المتعلهم القاعدة الهتي كانت مقسهمة إلى جزأين)الجزء الأوهل خاص بالتهعريف  والثهاني المتسلسلة ليستن
 معرفة حالات بناء فعل الأمر  وإعرابه(.

لى المتعلهمين حول ج/مرحلة استثمار المكتسبات"أوظهف تعلهماتّ": قام الأستاذ بتوزيع تطبيقات ع
وتطبيق كل ما تعلهموه، وفي الأخير ختم بتطبيق  إعرابه من أجل تدريبهم و  وبناءه درس فعل الأمر

 عبارة عن تحرير فقرة موظهفا فعل الأمر.
 وقسهمه إلى ثلاثة ميادين:: الأسبوع الرّابع-9-
، المحتوى المعرفي"حل الوضعيهة المشكلة الميدان الأوّل:إنتاج المكتوب)تقويم ومعالجة(-8-9-

:الأم}إدماج(": من أهمه مركهبات الكفاءة   المحدهدة من قبل الأستاذ لهذا الدهرس هيه
 يراجع الموارد الهتي تناولها في المقطع الثهالث.-
 يحدهد الموضوع  والنهمط المناسب للوضعيهة المشكلة الأم.-

 لتحقيق هذه المركهبات اتهبع المراحل الآتيهة:     
علهق بالمقطع الـتهعليمي ككل بدءا أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: طرح الأستاذ مجموعة من الأسئلة الهتي تت

 بالنهصوص والعلاقة الجامعة بينها ثمه القواعد للتهذكير بأهمه ما درسه خلال الأسابيع السهابقة.
 ب/مرحلة بناء التهعلهمات:  وقسهمها إلى الوضعيهات الآتيهة: 
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ءة جهريهة مسترسلة، ليتنبهؤا الوضعيهة الجزئيهة الأولى: أعاد المتعلهمون قراءة الوضعيهة المشكلة الأم قرا*
 بالحل ويضع تصوهرا لذلك  ويحاول فهم المهمهات المطلوبة.

الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة: أعطى الأستاذ جدول يسير عليه المتعلهم في بناء فقرته ليعرف من خلاله كيفيهة *
 لأستاذ.تقويم الإنتاج وفق الشهبكة المقدهمة وينتج متهبعا المؤشهرات الهتي وضعها ا

 الوضعيهة الجزئيهة الثهالثة: كلهف المتعلهمين بحله الوضعيهة مع الإلتزام بالوقت المحدهد.*
الوضعيهة الجزئيهة الرابعة: هنا مهمهة الأستاذ المراقبة والتهدخهل وقت الصهعوبات فقط، ويقدهم ملاحظات *

 للمتعلهمين لمعرفة أخطائهم.
ل للبقيهة الأستاذ عشوائيها ليقرأ المتعلهمين أعمالهم المنجزة ويفتح المجالوضعيهة الجزئيهة الخامسة: يختار ا*

 لتسجيل الملاحظات ومناقشة الحل ونقد زملائه.
الوضعيهة الجزئيهة السهادسة"مرحلة استثمار المكتسبات": يقوم المتعلهم في هذه الوضعيهة رفقة أستاذه *

 تعلهمون من تصحيح أخطائهم.باستخراج الأخطاء ومعالجتها وفي الأخير يتمكهن الم
: جعل الأستاذ الميدان الثاّني: إنتاج المكتوب"إدماج"،المحتوى المعرفي)إنتاج نص إدماج(-0-9-

 مركهب الكفاءة من هذه الحصهة في:
-.  يلخهص نصها تفسيرياه

 ولتحقيق هذا المركهب اتهبع الخطوات الآتيهة:    
 التهضامن الهتي تمه التهطرهق إليها في المقطع التهعليمي ككل. أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: التهذكير بأنواع

ب/مرحلة بناء التهعلهمات: طلب الأستاذ من المتعلهمين الرهجوع إلى نص"الهلال الأحمر الجزائري" وإعادة 
قراءته بتركيز  وتلخيصه  وهنا المتعلهم سيستثمر ما درسه  ويطبهق عليه  ويشرع المتعلهمون في الحله وعلى 

 الأستاذ بالمراقبة الدهائمة.
ج/مرحلة استثمار المكتسبات: هنا الأستاذ يتدخهل لتحفيز المتعلهمين وجعلهم معتمدين على 
أنفسهم،ويتدخهل أحيانا لتصويب فكرة أو إعادة صيهاغتها وهذا كلهه سيساعد المتعلهم على إتمام عرضه 

 إنتاجه في حصهة التهصحيح الهتي يقترحها الأستاذ.وفي هذه الأثناء يدوهن المتعلهم شبكة التهقويم ليقيهم 
 : من مركهبات الكفاءة الهتي حدهدها الأستاذ ما يلي:الميدان الثاّلث:تصحيح إنتاج الإدماج-9-2-
 يرصد الأخطاء الواردة في الفقرة.-
 يحدهد أنواع هذه الأخطاء.-
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 يصوهبها.-
 يصحح الأخطاء الواردة في منتجه الكتابي.-

 لتحقيق كله هذه المركهبات اتهبع الأستاذ المراحل الآتيهة:     
أ/مرحلة وضعيهة الانطلاق: طرح الأستاذ مجموعة من الأسئلة للتهذكير بما تمه دراسته في حصهة الإنتاج 

 الكتابي.
 ب/مرحلة بناء التهعلهمات: وقسهمها إلى وضعيهتين هما:

في هذه الوضعيهة استراتيجيهة المحقهق الصهغير حيث أخذ وضعيهة  الوضعيهة الجزئيهة الأولى: اتهبع الأستاذ*
من وضعيهات المتعلهمين المنجزة  وكتبها على السهبورة ثمه قرأ الأستاذ الوضعيهة مع الأخطاء الموجودة فيها 
ثمه كلهف بعض المتعلهمين بقراءتها ليطلب منهم بعد ذلك رصد الأخطاء الواردة فيها  وتحديد نوعها  

 حيحيها مع التهعليل.وتص
الوضعيهة الجزئيهة الثهانيهة: قام الأستاذ بجعل كله متعلهم يقوم بتصويب الأخطاء الواردة في منتجه *

 وترسيخها.ن في الأخير من تثبيت تعلهماته الكتابي، ليتمكه 
لثهالث فهو وعليه نجد الأستاذ نوهع في تقديم دروس المقطع التهعليمي في كله أسبوع إلاه الأسبوع ا     

اكتفى بميدانين فقط هما: فهم المكتوب"دراسة نص"، فهم المكتوب"ظاهرة لغويهة"، على الرهغم من توفهر 
 الكتاب المدرسي على دروس كله أسبوع علما أنه لكله أسبوع مدهة زمنيهة محدهدة  وخاصهة به.

 :المبحث الثاّني: قراءة ومقارنة بين الكتاب والحقائب التّعليميّة
 المطلب الأوّل: دراسة في الكتاب المدرسي

تضمهن الكتاب المدرسي ورقة في بداية المقطع التهعليمي الثهالث عنوانّا "أتعلهم" وهيه خاصهة بالمتعلهم في 
 حده ذاته، تضمهنت العناصر الآتيهة:

وفهم ما سيعرفه من خلال النهصوص: عندما يدرس المتعلهم النهصوص الموجودة في فهم المنطوق -1-
 المكتوب، سيتمكهن من معرفة:

 قيمة التهضامن في المجتمعات.-
 تثمين دور الهيئات الفاعلة في مجال التهضامن.-
 ضرورة المساهمة في العمليهات التهضامنيهة.-
 ضمهنها هذا المقطع:غويهة: وهذه هيه الدهروس الهتي تالموارد الله  -8-
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 اسم الفعل الماضي.-
 صيهغ المبالغة  وعملها.-
 بناء فعل الأمر.-
فنيهات التهعبير: وفي نّاية هذا المقطع سيتمكهن المتعلهم من معرفة تقنيهتين يطبهق عليهما خلال ثلاثة -9-

 أسابيع وجاء التهقسيم كالآتّ:
 .1فنيهات التهقليص والتهلخيص-
 .8فنيهات التهقليص والتلخيص-
 .9فنيهات التهقليص والتهلخيص-
 كتابة: ويكون هذا مجزهأ خلال ثلاثة أسابيع: ما سيستنتجه مشافهة و -2-
عرض العبارات الهامهة من الخطاب المسموع وتجريد قائمة اقتراحات حول أهميهة التهضامن في -

 المجتمع،ثمه تقليصها في فقرة موجزة.
وتلخيص مقال حول فضل الجمعيهات الخيريهة  ةالأساسيإنتاج ملخهص شفوي بطريقة ربط الأفكار -

 ات التهضامنيهة.والمؤسهس
إنتاج فوجي للملخهصات خطاب مسموع وانتقاء مقال منشور حول دور الإعلام في تنشيط الفعل -

 التهضامني في المجتمع الجزائري ثمه تقليصه مرهة أخرى.
في نّاية المقطع: عند نّاية المقطع سيتمكهن المتعلهم من: إنتاج الخطاب المسموع ملخهصا  -3-

مترابط حول الأثر الإيجابي للتهضامن على الفرد والمجتمع، موظهفا مكتسباته وتلخيص نصه تفسيري 
 خلال المقطع مع مراعاة النهمط المناسب.

ما سينجزه: المتعلهمون في نّاية المقطع من خلال المشاركة في أفواج الإنجاز مشروع المتمثهل في -1-
 إنشاء صفحة تضامن مع معاق على شبكة التهواصل الاجتماعي.

وعليه يمكن القول إن هذه الخطوات مهمهة بالنهسبة للمتعلهم وسيتمه تحقيقها عند نّاية المقطع     
 وبالنهسبة للمعلهم دليل يعود إليه عند الضهرورة .

 وتضمهن ما يلي:الأسبوع الأوّل:  -8-
 :النّص المنطوق التّضامن ولوبكلمة-8-8-
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انطلاقيهة يستطيع أن يأخذها المعلهم ويستعين بها وأتحدهث: حدهد الكتاب المدرسي وضعيهة أصغي *
 ليجعل المتعلهم يفهم عنوان درسه.

حدهد الدهافع لإنتاج -أفهم وأناقش: وضع خمسة أسئلة لمناقشة وفهم النهص المسموع من بينها:*
صغ فكرة عامهة للنهص؟، ويتمكهن المتعلهم من الإجابة عنها من خلال ما تمه -الخطاب الهذي سمعنا؟

سجيله من رؤوس أقلام عندما قرأ عليه الأستاذ النهص  وكل هذا يساعده في صيهاغة فكرة عامهة ت
 للنهص.

أنتج مشافهة: وهيه خاصهة بالمتعلهم حيث يعيد ما سمعه بأسلوبه الخاص مقتصرا على العبارات *
 الضهروريهة لأداء المعنى.

 تعلهم ليجههزه ذهنيها مع الدهرس المقبل.أحضهر: وكانت في آخر الصهفحة، عبارة عن تحضير يخصه الم*
 النّص المكتوب: درهم السّل-8-0-

 أقرأ نصهي: جاء هذا الدهرس في صفحتين:*
 الصهفحة الأولى:خاصهة بالنهص والتهمهيد قصير وسؤال.-
 فحة الثهانيهة: وجاءت مقسهمة كالآتّ:صال-

 أ/أفهم  وأناقش: حدهد خمسة أسئلة من بينها:
 نهص تعريف السهل؟استخرج من ال--
الهة على روح التهضامن في النهص؟، ليحاول المتعلهم من خلالها فهم محتوى النهص - ما هيه العبارات الده

 وجاءت متسلسلة ليتمكهن من فهم أهمه أفكار النهص وترتيبها منطقيها.
أكبر عدد ب/أقوهم مكتسباتّ: وهنا طرح الكتاب سؤالا واحدا  وترك إجابته مفتوحة، وهذا لإشراك 

ا مبنيهة على رأيه الشهخصي.  من المتعلهمين لأنّه
 الكلمتين)صحيح  وسليم(، وكيف نسمي هذه العلاقة؟ما العلاقة بين -

ج/أتذوهق نصهي: حدهد ثلاثة أسئلة حيث يتمكهن المتعلهم من الإجابة عليها  والوقوف على جماليهة 
 اح، مثهل لها من النهص؟من وسائل الحجاج المستخدمة التهوكيد  والإلح-النهص:
 في النهص قيمة اجتماعيهة وضهحها؟-      
 برز الحوار في النهص بروزا كبيرا، ما السهبب في رأيك؟-      
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د/أوظهف تعلهماتّ: وضع سؤالين:الأوهل خاص بالنهص والثهاني جعل المتعلهم يقتبس دور التهلميذ المقترح 
 في النهص ويبني من خلاله حوار.

 المكتوب"قواعد اللّغة")اسم الفعل الماضي(:فهم -8-2-
 أ/أستثمر: إعادة قراءة نص درهم السهل.

 ملاحظة وقراءة الأمثلة المستخرجة من النهص.-
 ب/أناقش: طرح ستهة أسئلة حول المثالين السهابقين من بينها:

 تأمهل الكلمات الملوهنة ما المعنى الهذي أفادته؟-
 نوعه؟كل اسم منهما ينوب عن فعل، ما -

 فمن خلال الأمثلة يتمه استنتاج القاعدة.   
 ج/أستنتج: اكتفى الكتاب المدرسي بعرض تعريف لاسم الفعل الماضي فقط.

 د/أوظهف تعلهماتّ: جاءت عبارة عن تطبيقين:
 الأوهل خاص بالإعراب.-
 الثهاني تمثهل في تحرير فقرة موظهفا اسم الفعل الماضي.-
 :8ب" فنيّات التّقليص والتّلخيصالتّعبير الكتابي:"أكت-8-9-

 أ/أتعرهف: خصهص هذا العنصر لطرح أسئلة على تقنيهة التهقليص فقط:
 ما المقصود من الفعل قلهص؟-
 إذا كان التهقليص اختزالا للنهص فما الهذي نحذف منه؟.-

 وخطواته.من خلال عرض قاعدة موجزة عن التهقليص:مفهومه ب/أستخلص: 
 .تقليصهاج/أتدرهب: من خلال عرضه للفقرة الأولى من نصه درهم السهل، طلب من المتعلهمين 

د/أنتج: ختم هذه التهقنيهة بتطبيق آخر للمتعلهمين يسعى من خلاله لترسيخ فكرة التهضامن داخل 
 المحيط المدرسي وطرح هذه الفكرة باعتماد تقنيهة التهقليص.

 الأسبوع الثاّني:-0-
 :ص المنطوق"التويزة"النّ -0-8-

وضع الكتاب المدرسي في بداية الصهفحة تمهيد قصير يتحدهث فيه عن التويزة من أجل تعريف 
 المتعلهمين بها  وذلك من خلال اصغائهم للخطاب  وتسجيل رؤوس الأقلام.
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أ/أفهم وأناقش:تتمثهل في مجموعة من الأسئلة ثمه وضعها للمتعلهم من أجل مساعدته على استنتاج 
 الفكرة العامهة الهتي جاء بها النهص.

ب/أنتج مشافهة: من خلال ربط الأفكار الأساسيهة للخطاب وما تمه تسجيله من رؤوس الأقلام 
 للحصول على ملخهص تفيد به زملائك.

توجيه المتعلهمين إلى تحضير فقرة تتحدهث عن التهضامن وتجهيزه لتحضير و  ج/أحضهر: وهيه ما ختم به
 .الدهرس المقبل

 :النّص المكتوب:"الهلال الأحمر الجزائري"-0-0-
 قرأ نصهي: جاء هذا الدهرس في صفحتين:أأ/
 الصهفحة الأولى: تتحدهث عن النهص وتمهيد قصير وأثري لغتي.-
 الصهفحة الثهانيهة:أفهم وأناقش.-

لمضمون من خلال طرح مجموعة من الأسئلة تتعلهق بالتهضامن من أجل اكتشاف مدى فهم المتعلهم    
 النهص.

ب/أقوهم مكتسباتّ: هنا طرح الكتاب سؤال من أجل جعل المتعلهم يكتشف قدراته الذههنيهة من خلال 
 مقارنته بين الهلال الأحمر الجزائري في الثهورة  وما يقوم به اليوم.

 ج/أتذوهق نصهي: وضع ثلاثة أسئلة من أجل معرفة نمط النهص للوقوف على جماليهات النهص.
جاءت في آخر الصهفحة، عبارة عن سؤال موجهه الى المتعلهمين من خلال تلخيص د/أوظهف تعلهماتّ: 

 فقرة محدهدا عدد الأسطر.
 :النّص المكتوب:"ظاهرة لغويةّ"صيّغ المبالغة وعملها-0-2-

 أ/أستثمر:إعادة قراءة نص الهلال الأحمر الجزائري واستنتاج الأمثلة وملاحظتها.
عشرة أسئلة متسلسلة ليتمكهن المتعلهم عند الانتهاء من الإجابة عنها معرفة صيهغ ب/أناقش:اختار 

 المبالغة وعملها وأوزانّا وإعرابها.
 وعمل صيهغ المبالغة.ن خلاصة صغيرة مقسهمة إلى أوزان ج/أستنتج: كانت عبارة ع

 د/أوظهف تعلهماتّ:عرض ذلك من خلال تطبيقين اثنين هما:
 إعراب.-
 على التهضامن مع توظيف صيهغ المبالغة من أجل ترسيخ القاعدة.ايجاز فقرة -
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ج/أنجز واجبي: وهيه آخر خطوة في هذا الدهرس حيث اقترح الكتاب فقرة قصيرة حول التهضامن وفي 
 ثناياها وضع صيهغ المبالغة وطلب من المتعلهمين استخراجها وبيان وزنّا.

 لخيص:التّعبير الكتابي:فنيّات التّقليص والتّ -0-9-
بتحديد الفقرة  الجزائري وقامأ/أتعرهف: جاء في الكتاب المدرسي الرهجوع أوهلا إلى نص الهلال الأحمر 

 مفهومها وأهمه  التهلخيص ومعرفةصل بالمتعلهم إلى تقنيهة ليالثانيهة لإعادة قراءتها ثمه طرح الأسئلة 
 الإجراءات المتهبعة عند القيهام بها.

 قاعدة شملت تقنيهة التهلخيص فقط من حيث التهعريف والخطوات المتهبعة.ب/أستخلص: عبارة عن 
 ج/أتدرهب: طلب منهم تلخيص فقرتين من نصه الهلال الأحمر الجزائري.

د/أنتج: حيث ختم هذا الدهرس بسيهاق يتحدهث عن الأمطار الطهوفانيهة وطلب من المتعلهمين قراءة 
 يص أفكاره.مقال في الشهبكة العنكبوتيهة حوله  وتلخ

 وتضمهن ما يلي: الأسبوع الثاّلث:-2-
استهله الكتاب هذا الدهرس بتمهيد قصير عن العمل  النّص المنطوق: من لجان الإغاثة:-2-8-

الخيري المنظهم ليمههد للمتعلهم ويستطيع فهم النهص، وختم هذا التهمهيد بضرورة إصغاء المتعلهمين للنهص 
 وتسجيل رؤوس أقلام مناسبة.

فهم  وأناقش:تمحور هذا العنصر على ستهة أسئلة يقف من خلالها المتعلهم على معالم النهص الكبرى  أ/أ
وكان السهؤال الأوهل عبارة عن جدول يملؤه المتعلهم من خلال ما سمعه  وهذا يساعده لاستخلاص 

 الفكرة العامهة.
 ب/أنتج مشافهة: وقسهم هذا العنصر إلى ثلاثة أجزاء:

 مين إلى أفواج لتلخيص معان النهص المسموع.تقسيم المتعله -
 عرض الملخهصات في القسم من طرف تلميذ ينوب عن كله فوج.-
 مناقشة ملخهص الفوج من طرف سائر تلاميذ القسم.-

ج/أحضهر: ختم بهذه الجزئيهة، وهيه عبارة عن انجاز فقرة يدور موضوع السيهاق فيها عن فكرة التهضامن 
ة حيث؛ يبينه للمتعلهم كيف يمكن عده التهضامن مظهرا من مظاهر حبه الوطن في المنظهمات الخيريه 

حق.  بالاستعانة بنصه أسعفوه ليربط المتعلهم ذهنيها مع النهص اللاه
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: هذا النهص عبارة عن قصيدة شعريهة لمفدي زكرياه مقتطفة من النّص المكتوب"أسعفوه"-2-0-
بحكمة عن التهضامن ليستفيد منها المتعلهم وتكون كخطوة "أمجادنا تتكلهم"، جاءت في البداية مزوهدة 

تمهيديهة أولى لفهم النهص، بالإضافة إلى وجود عنصر أثري لغتي ليستفيد منه المتعلهم في تزويد معجمه 
 الخاص بمصطلحات جديدة. 

علهم أ/أفهم  واناقش: وضع الكتاب المدرسي ستهة أسئلة متسلسلة بحسب أفكار القصيدة، ليستنتج المت
 في آخر سؤال القيهم الواردة فيها.

وطلب من المتعلهمين شرحها بأسلوبهم حدهد المقطع الثهالث من القصيدة ب/أقوهم مكتسباتّ: 
 الخاص)فتح المجال لإبداء المتعلهم لرأيه الخاص(.

سيقي والجانب المو عة المطروحة على الجانب البلاغي والعروض سئلة الأربج/أتذوهق نصهي: ركهز في الأ 
 للقصيدة الشهعريهة.

د/أوظهف تعلهماتّ: ختم الكتاب المدرسي هذه القصيدة بتطبيقين الأوهل حريهة المتعلهم في اختيهار مقطع 
 من القصيدة  وحفظه، والثهاني كتابة فقرة عن دور المرأة الجزائريهة في التهضامن.

 :النّص المكتوب:ظاهرة لغويةّ"بناء فعل الأمر"-2-2-
 المطالبة بإعادة قراءة النهص ثمه ملاحظة الأمثلة.أ/أستثمر: 

وهذا كلهه من عة  وكله سؤال يستدعي سؤال آخر ب/أناقش: اقترح الكتاب المدرسي تسعة أسئلة متنوه 
 وكليهات الدهرس.م جزئيهات ويفهيستنتج المتعلهم لوحده القاعدة  أجل أن

 وحالات إعرابه المتنوهعة.مر استنتاج موجز عن بناء فعل الأج/أستنتج: وهيه عبارة عن 
د/أوظهف تعلهماتّ: اقترح تطبيقين الأوهل خاص بالحالات الإعرابيهة لفعل الأمر والثهاني عبارة عن فقرة 

 موجزة يتحدهث فيها المتعلهم عن تعاطفه لدخول زميله المستشفى موظهفا عددا من أفعال الأمر.
 :2يصالتّعبير الكتابي:فنيّات التّقليص والتّلخ-2-9-

أ/أتعرهف: التهذكير بتقنيتي التهقليص والتهلخيص الهتي تمه تدريسها في الحصص السهابقة وتحديد نقاط 
 الاختلاف والتهشابه بينهما.

 ب/أستخلص:إبراز أوجه الاشتراك والاختلاف بين تقنيهتي التهقليص والتهلخيص.
 مرهة ثمه تلخيصه. ج/أتدرهب:اقترح مقتطف من خطبة الجمعة وطلب من المتعلهم تقليصه
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واختيهار لجزائريهة والشهبكة العنكبوتيهة د/أنتج: وفي الختام طلب من المتعلهمين البحث في مواقع الجرائد ا
 وتقليصه.ام بتلخيصه مقال يتحدهث عن التهضامن الجزائر مع الدهول الأخرى  والقيه 

 :جاء فيه:الأسبوع الرّابع-9-
 رهب فيه المتعلهم على محتويات المقطع ككل وهما:: تضمهن نصهين يتدسند الإدماج-9-8-

أ/نص منطوق عنوانه"ناس الخير"لجمال كنون: وظهفوا فيها وضعيهة تمهيديهة ينطلق منها المتعلهم ليفهم 
محتوى نصهه، وبعد القراءة النهموذجيهة للأستاذ  وتسجيل المتعلهم لرؤوس أقلام يتمكهن من الإجابة عن 

 الانتهاء من المناقشة يعيد المتعلهم صيهاغة ما سمعه بأسلوبه الخاص. الأسئلة المطروحة وعند
:  ب/نص مكتوب"التهضامن والسهلم": كان النهص موجود في الكتاب المدرسي مرفقا بخطوات هيه

 قراءة النهص قراءة صامتة.-
ومناقشته وتوظيف الظهواهر اللهغويهة الهتي درسها تي كانت متنوهعة بين فهم النهص الإجابة عن الأسئلة اله -

في المقطع التهعليمي، ثمه ينتج المتعلهم تلخيصا للنهص،موظهفا فيه اسم الفعل الماضي وصيغة المبالغة  
وتشبيها، بالإضافة إلى تلخيص نصه الهلال الأحمر الجزائري"الموجود في الأسبوع الثهاني" مدعهما كله 

المعايير )الوجاهة، سلامة  إتباعالصهحيح من خلال  الإيجازيساعد المتعلهم على  هذه الإنتاجات بجدول
 (.الإتقاناللهغة، الانسجام، 

ومنه يمكن اعتبار عنصر الإدماج تقويم ختامي للمتعلهم موجود في آخر كله مقطع تعليمي لتعزيز      
 كله ما درسه في الحقيبة التهعليميهة.

المدرسي مشروع واحد على المتعلهمين وهو إنشاء صفحة تضامن مع : اقترح الكتاب المشروع-9-0
معاق على شبكة التهواصل الاجتماعي ولتوضيح هذا الأخير جاء في الصهفحة من المقطع جدول يسير 

 وفقه المتعلهم بدءا من الخطوات إلى المهام والموارد.
لمتعلهم معا، فهو الموجهه في العمليهة وادليل تعليمي بالنهسبة للمعلهم  ومنه فالكتاب المدرسي يعده    

 التهعليميهة التهعلهميهة  وينظهم الدهروس على جميع الأسابيع التهعليميهة.
 المطلب الثاّني: المقارنة بين الكتاب المدرسي والحقائب المدروسة
في ظله تغهيره الجزائر  طالتهعليم المتوسه تعده الحقائب التهعليميهة التهعلهميهة من أبرز الدهعائم الهتي يقوم عليها 

أسلوب التهعليم من القديم إلى الحديث، فهيه العامل الجوهري الهذي يسعى الأستاذ من خلاله إلى 
والاختلاف بين النهماذج  تطرهق إلى تحديد نقاط التهشابهنتسهيل العمليهات التهعليميهة، والآن سوف 
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مقارنة مع الكتاب المدرسي بعده هو الوسيلة الهتي المختارة من الحقائب التهعليميهة"المدروسة سابقا" 
 تحدهد دروس كله مقطع تعليمي.

: نجدها تختلف في صيهاغتها من حقيبة إلى أخرى فكله أستاذ صاغها بما الوضعيّة المشكلة الأم-8-
 لسيهاق ومهمهات خاصهة بهذا النهشاط ايتناسب مع مستوى تلاميذه علما أنه الكتاب المدرسي لم يقترح 

وهيه الخطوة الأولى الهتي ينطلق منها  ويحدهدها كله أستاذ في بداية المقطع، وهناك من يقوم بتخصيص 
حصهة لحلهها في الأسبوع الرهابع مثل الحقيبة الثهالثة"الحصهة الأولى"، أمها الحقيبة الأولى  والثهانيهة فاكتفوا 

 بعرضها دون التهطرق لحلهها.
من يطلق عليها" الموارد المستهدفة/مركهبات الكفاءة": والهتي يتمه  هناك الكفاءة المستهدفة:-0-

نه الأستاذ ملزم بتحقيق كله  أصيهاغتها من قبل الأستاذ في بداية كله نشاط)درس/ميدان( تعليمي علما 
كفاءة  ويجعلها ملموسة في كله متعلهم عند نّاية الميدان فهيه بمثابة الأهداف العامهة في بداية المقطع 

ساتذة فهم يقومون بتحديد الكفاءة لتهعليمي لم يقم بتجزئتها فهيه تخصه المقطع ككل عكس الأا
 المستهدفة لكله درس  وهيه متشابهة في الأغلب خاصهة في دروس قواعد اللهغة.

: هناك اختلاف بين الكتاب المدرسي  والحقائب التهعليميهة الخاصهة بالأساتذة في فهم المنطوق-2-
نطوق  وانتاجه حيث حدهد الكتاب المدرسي ثلاثة نصوص موزهعة على ثلاثة أسابيع لكن درس فهم الم

ستاذ نص واحد  وهو الأساتذة اختلفوا في تدريسهم لهذا النهشاط حيث نرى الحقيبة الأولى اختار الأ
وع الثهاني سبعاده في الأمهنه في الأسبوع الأوهل  وأضالتويزة"  والمقترح تدريسه في الأسبوع الثهاني و "

ستاذ إلى النهصوص الثهلاثة ويمكن رده هذا النهقص إلى ضيق الوقت، أمها الحقيبة الثهانيهة فلقد تطرهق الأ
المقترحة في الكتاب المدرسي دون تغيير فهو متشابه معه، وفي الحقيبة الثهالثة نجدها تتشابه مع الحقيبة 

بكلمة"   و بطريقة مختلفة"التهضامن ولوعينالأولى في اختيهار نص منطوق واحد وأعاده في أسب
 والاختلاف بينهما كان في عنوان النهص فقط.

ما يمكن ملاحظته في درس النهص المكتوب أنه الحقائب التهعليميهة  فهم المكتوب:دراسة نص:-9-
 متشابهة مع الكتاب المدرسي في طريقة عرض الدهروس، وأنجزوا الميادين الثهلاثة المقترحة.

: نجد الأساتذة متشابهين مع الكتاب المدرسي في تسلسل دروس القواعد لكنههم لغويةّ ظاهرة-1-
دة الأمثلة لتوضيح القاعدة للمتعلهمين مع تحقيق المقاربة النهصيهة ونجد الكتاب  يختلفون معه في زياه

ح كله المدرسي لم يتعمهق في القاعدة الخاصهة بكله ميدان فهو عرض الخطوط العريضة فقط لهذا اقتر 
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أستاذ في حقيبته قاعدة خاصهة به يتمه صياغتها عن طريق مراحل ليتمكهن المتعلهم من استعابها فهم 
 يحقهقون مبدأ التهدرهج  ومراعاة الفروق الفرديهة.

: إنه الكتاب المدرسي اقترح تدريس فنيهات التهقليص  والتهلخيص  وقام بتجزئتها التّعبير الكتابي-0-
عليميهة الثهلاث}الأسبوع الأوهل فنيهة التهقليص، الأسبوع الثهاني فنيهة التهلخيص، الأسبوع على الأسابيع الته 

الثهالث جمع بين الفهنيهتين(، إذ نجد الحقيبة التهعليميهة الثهانيهة متشابهة مع الكتاب المدرسي من ناحيهة 
بي إلى أسبوعين فقط}الأسبوع الأوهل التهقسيم أمها الحقيبة الأولى فلقد قسهم الأستاذ حصهة التهعبير الكتا

فهيه متشابهة  الثةجمع بين التهقليص والتهلخيص  وفي الأسبوع الثهالث طبهق عليهما معا(، أمها الحقيبة الثه 
مع هذه الأخيرة حيث اكتفى الأستاذ بأسبوعين}الأسبوع الأوهل فنيهة التهقليص والتهلخيص، الأسبوع 

 الثهاني تلخيص نص تفسيري(.
والثهاني مكتوب مع مجموعة من  الكتاب المدرسي نصهين واحد منطوق: اقترح ند الإدماجس-7-

الأسئلة الخاصهة بكله نص، لكن لم يتطرهق لهذا الميدان ولا أستاذ في حقيبته التهعليميهة، علما أنه هذا 
رسه  ويطبهق عليه الميدان يشبه التهقويم الختامي الخاص بكله مقطع  ومن خلاله يراجع المتعلهم كله ما د

 لكن الأساتذة لم يعيروا لهذا الميدان أي أهميهة.
اختتم هذا المقطع بمشروع حدهده الكتاب المدرسي للمتعلهمين لكن لم ينتبه عليه المشروع:-1-

 الأساتذة.
وهيه فيها الأستاذ هذين الميدانين : هناك حقيبة تعليميهة واحدة عالج واستدراكأعمال موجّهة -4-

التهعليميهة الثهانيهة، فهو على مدار ثلاثة أسابيع يختم بهما فهو عوهض الأسبوع الرهابع بهما وكان  الحقيبة
ينوهع في النهشاطات المقترحة محاولا ربط الحياة الاجتماعيهة مع الحياة التهعليميهة من أجل توجيههم  

 وتوسيع دائرتهم الثهقافيهة.
 من خلال التهحليلات السهابقة نستنتج:   

*يعده التهدريس بالحقائب التهعليميهة أكثر دقهة وتميزا، فهيه تشترك جميعا في الخطوط العريضة الهتي يسير 
وفقها كله أستاذ لكن هناك اختلاف بين الأساتذة في طرائق استخدامها  ويمكن رده هذا إلى: ضيق 

لاه لن يستطيع إ يمكن تجاوزها و الوقت فالأستاذ منوط بمدهة زمنيهة محدهدة لتقديم كله حقيبة تعليميهة لا
 إكمال البرنامج المحدهد.
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*من الخرجات الميدانيهة الهتي قمنا بها وجدنا أنه أغلب الأساتذة لم يهتمهوا كثيرا بحصهة الاستدراك 
سبوع حصهة واحدة لتزويد المتعلهم بما لم يفهمه من أنشطة  وتطبيقات مختلفة أالمفروضة عليهم كله 

عنها بحجهة المرض  والتهعب فالمعلهم ليس آلة أحيانا يحتاج إلى وقت لأخذ استراحة   فهناك من يتغيهب
 والدهروس. نجد المتعلهم في ضغط لكثرة الحصصوفي المقابل 

اجه  وهذا يساعده على *التهدريس بالحقيبة التهعليميهة يكون ذاتيها فالكتاب المدرسي يزوهد المتعلهم بما يحت
وبناء معلوماته عن طريق التهسلسل  والتهنظيم  ويعزهز لديه مبدأ التهعليم الفردي، ويشترك فيها  التهحضير

العديد من المتعلهمين للإجابة على الأسئلة المطروحة من قبل المعلهم لتنويعه فيها  ومراعاته للفروق 
من صيغة للإجابة  الفرديهة)هناك من يفهم من سؤال واحد وهناك من يستدعي إعادة السهؤال بأكثر

وبعد دراسة الحقائب تبينه لنا أنه الأسئلة المطروحة من قبل الأساتذة متشابهة لهذا اكتفينا بطرح  (عنه
أسئلة الحقيبة التهعليميهة الأولى كنموذج  ولم نتطرهق إليها في الحقائب الأخرى لتفادي التهكرار، وكذلك 

ي من الكتاب المدرسي فقط ولم نطرح باقي الأسابيع الأسئلة الخاصهة بالأسبوع التهعليم ضقمنا بعر 
ا تفتح المجال لتعزيز الثهقة عند المتعلهمين فهيه تسعى على توضيح المحتوى  لتشابه طرحها، أي أنّه

 المدرسي من خلال التهنويع في الأنشطة الموجودة في كله حقيبة ممها يجعل التهعلهم بها لا يميل إلى الرهكود.
وبدائل تعليميهة متنوهعة فهيه شطة ت التهدريس بالحقائب التهعليميهة هو توفهرها على أن*من أهمه مميهزا

تتشابه مع الكتاب المدرسي في طرح كليهما فكرة الاستعانة بالشهبكة العنكبوتيهة في التهعليم من خلال 
عائق هنا يكمن قراءة نصوص عن محتوى المقطع التهعليمي" التهضامن" وتلخيصها من قبل المتعلهمين  وال

 توفهر قاعات الأنترنيت داخل المتوسهطات. ندرةفي 
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وفي الختام يمكننا إحصاء النهتائج الهتي توصهلنا إليها، وهيه تتعلهق بالجانبين النهظري والتهطبيقي من         
دور الحقائب التّعليميّة في توضيح المحتوى الدّراسي لمتعلّمي السّنة الثاّلثة البحث في موضوع:"

 وتتمثهل في:" متوسّط
بويهة من خلالها إلى يثة من طرائق التهدريس الحقائب التهعليميهة طريقة حد .1 تسعى المنظومة التره

 تحقيق أهداف معرفيهة وسلوكيهة.
 يسهم التهعليم الذهاتّ في فتح المجال للمتعلهم للتهعلهم بمفرده وتعزيز تعلهماته. .8
ي الفروق للتهعلهم الذهاتّ العديد من الأساليب من أبرزها: التهدريس بالحقائب التهعليميهة الهتي تراع .9

 الفرديهة .
 نجحت الحقائب التهعليميهة في تكريس مبدأ مراعاة الفروق الفرديهة بين المتعلهمين. .2
 التهحصيل المعرفي للمتعلهم؛ من استخدام الحقيبة التهعليميهة في التهدريس له تأثير كبير في تحسين .3

اتيهة واستخدام بدائل كثيرة لاستيعاب خلال الاعتماد على ق  المادهة التهعليميهة.دراته الذه
 توفهر الحقيبة التهعليميهة التهغذيهة الرهاجعة لما تحتويه من اختبارات متنوهعة. .1
 أثارت طريقة الحقائب التهعليميهة القدرة على تنميهة مهارات التهفكير لدى المتعلهم. .1
اسة لا أسه تتكوهن الحقائب التهعليميهة من مكوهنات ومراحل ومعايير تصمهم وفقها ، وهيه عناصر  .2

 يمكن تجاهلها.
 يعبره المحتوى عن حاجيهات المتعلهم ويربطها مع حياته الواقعيهة. .2

 يستند المحتوى إلى هيئات متخصهصة يقومون بضبطه فهو لا يوضع عشوائيها. .10
 للمحتوى الدهراسي أهميهة بالغة على المثلهث التهعليمي. .11
 لاجتماعي.مته مع الواقع ائلا بده من صدق المحتوى وتوازنه وملا .18
 عند اختيهار المحتوى يجب مراعاة التهطوهر المعرفي الهذي يشهده العالم اليوم. .19
 .للمعلهم والمتعلهميعده الكتاب المدرسي مهمه في المجال التهعليمي بالنهسبة  .12
في عدم توصهل الأساتذة إلى تحقيق جميع الكفاءات يواجه الطهور المتوسهط صعوبات  .13

 التهوصهل إليها في نّاية الدهرس.المستهدفة المراد 
تشابه الحقائب التهعليميهة للأساتذة في الهيكل الخارجي في تقديم الدهروس خاصهة في ميدان  .11

 القواعد.
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 هناك اختلافات بين الأساتذة في تدريس فهم المنطوق. .11
 تأثهر النهصوص التهعليميهة المختارة بالحياة الاجتماعيهة. .12
 ع التهعليمي ككل ممها يساعد المتعلهم على بناء معرفة متكاملة.هناك تكامل بين دروس المقط .12
اتهفق جله الأساتذة على التهدريس بالحقائب التهعليميهة لكن هذا لاينفي وجود بعض الطهرائق  .80

 والاستراتيجيهات المساعدة.
 وهيه كالآتّ:الهتي طرحت في المقدهمة  وفي هذا المقام سنجيب على الفرضيهات    

 والحقائب التهعليميهة فهيه طريقة منه.قة وطيدة بين التهعليم الذهاتّ * هناك علا
* تعده طريقة التهعليم بالحقائب التهعليميهة طريقة حديثة في الاستعمال ظهرت لأوهل مرهة في الولايات 

 المتهحدة الأمريكيهة.
 * هناك اختلاف في طريقة تصميم حقيبة كله أستاذ.

ليه و واللّه أنفسنا نا فمن أأخط وإناللّه فإن أصبنا فمن  ،على إكمال هذا العملالحمد للّه الهذي أعاننا و 
 التهوفيق.
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يعده كتاب اللهغة العربيهة للسهنة الثهالثة من التهعليم المتوسهط وثيقة تعليميهة مطبوعة :التّعريف بالمدوّنة
على مجموعة من الأنشطة التهعليميهة ومقاطع تعليميهة مختلفة؛ حيث يتكوهن كل مقطع من: يحتوي 

 النهص المنطوق، النهص المكتوب، قواعد اللهغة، التهعبير الكتابي،سندا الإدماج، المشروع.
 و الآن سنتطرهق إلى وصف الكتاب على مستوى الشهكل و المضمون:

اصر الآتيهة:الجانب الشهكلي:يخصه دراسة العن-أ-  
بطاقة معلومات الكتاب: يمكن ملاحظة المعلومات الآتيهة:-1-  

 *اسم الكتاب: اللهغة العربيهة.
 *المستوى: السهنة الثهالثة من التهعليم المتوسهط.

 *المؤلهفون:
بيهة الوطنيهة للهغة العربيهة وآدابها.- كمال هيشور:مفتهش التره  
بيهة - الوطنيهة للهغة العربيهة و آدابها.ميلود غرمول: مفتهش التره  
أحمد بوضياف: أستاذ مكوهن للهغة العربيهة بالتهعليم الثهانوي.-  
رضوان بوريجي: أستاذ مكوهن للهغة العربيهة بالتهعليم الثهانوي.-  
أحمد سعيد مغزي:أستاذ بالتهعليم العالي.-  
عزهوز زرقان:أستاذ بالتهعليم العالي.-  
تّ: مف- تهش التهعليم المتوسهط للهغة العربيهة.نور الدهين قلاه  
الطهاهر لعمش: أستاذ مكوهن للهغة العربيهة بالتهعليم المتوسهط.-  

 *تنسيق وإشراف: ميلود غرمول
 *المراجعة العلميهة: أحمد سعيد مغزي.
 *المراجعة اللهغويهة: عبد الرهحمان عزهوق.

 *التهصميم الفنيه و الترهكيب: نعيمة بن تواتّ.
بيهة الوطنيه ة،أوراس للنهشر، الجزائر.  *دار الطهبع: الدهيوان الوطني للمطبوعات المدرسيهة بوصاية وزارة التره

 *سنة الطهبع:8011م.
الثة من التهعليم المتوسهط ومنه فهذه هيه المعلومات الهتي يتضمهنها الكتاب الموجهه لتلاميذ السهنة الثه      

ة يعالجها الكتاب المدرسي حيث وه يتضمهن ثمانيهة مقاطع تعليميه فهيه بمثابة بطاقة تعريفيهة للكتاب فه
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ستواهم العلمي سلهطنا الضهوء على الأشخاص الهذين قاموا بتأليفه و تصميمه و مراجعته مع ذكر م
 والإشراف عليه إلى جانب مكان الطهبع و التهاريخ.

صفحة من نوع 113تيه حجم الكتاب ونوعيهة ورقه: جاء حجم الكتاب كبيرا يحمل بين دفه -8-
علهم.الورق الأبيض الأملس يتخلهله الألوان و الصهور والرهسومات من أجل شده انتباه المت  

نوان بخط كبير حجم الخطه: استعمل في الكتاب خطهين أحدهما كبير و الآخر متوسهط، كتب الع-9-
 و ملوهن، أمها العناصر الأخرى فكتبت بخطه متوسهط واضح و مقروء.

رحلة.عليه يظهر لنا أنه الجانب الشهكلي لهذا الكتاب مقروء وملائم لتلاميذ هذه المو        
الجانب المضموني:إذ يحتوي على:-ب-  
 تدرهج منها المتعلهم إلىالمقدهمة: أهم عنصر ينبغي أن يتضمهنه أي كتاب وكونّا تعده البوهابة الهتي ي-1-

.مهنت سبعة فقراتالكتاب، وجاءت في صفحة واحدة تض  
و أنشطة  فهرس الكتاب: جاء في صفحتين يتضمهن مقاطع الكتاب مضامينها من نصوص-8-

نهصوص على بصفحاتها و الغرض منه هوه تسهيل عمليهة البحث عن أرقام صفحات الأنشطة و ال
 التهلاميذ.

يله المعنون عليمي الثهالث من الكتاب المدرسي و قمنا بدراسته و تحلتلقد أخذنا المقطع ال   
 ب"التهضامن الإنساني" فهوه يحتوي على:

التهضامن و لو بكلمة"أحمد سحنون".-أ/النهص المنطوق:  
التويزة"لمياء مختار نفوسي" .-                  
من لجان الإغاثة"دحية عبد اللهطيف".-                 

درهم السهل"أحمد جارك".-ب/النهص المكتوب:   
الهلال الأحمر الجزائري"إبراهيم قليل".-                      
أسعفوه"مفدي زكريا".-                     

اسم فعل الماضي.-ج/قواعد اللهغة:   
صيهغ المبالغة وعملها.-                  
بناء فعل الأمر.-                  

 د/التهعبير الكتابي: فنيهات التهقليص و التهلخيص.
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ناس الخير)منطوق(.-ه/سندا الإدماج:  
التهضامن و السهلم)مكتوب(.-                   

إنشاء صفحة تضامن مع معاق على شبكة التهواصل الاجتماعي.-و/المشروع:   
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 :المصادرأوّلا: 
المدوهنة: كمال هيشور وآخرون اللهغة العربيهة للسهنة الثهالثة متوسهط، الدهيوان الوطني للمطبوعات -أ

بيهة الوطنيهة، أوراس للنهشر، الجزائر،  .8011المدرسيهة بوصاية وزارة التره
 ثانيها: المراجع:

 إبتسام صاحب موسى الزويني:•
، الأردنوالتهوزيع، عمان، ، الدهار المنهجيهة للنهشر -يثهاقديمها حد–أساليب التهدريس  .1

 م.8013، 1الطهبعة
 بسهام محمهد القضاة  وآخرون:•

بويه  .8  ، وعمليهاتها، دار وائل للنهشرة الحديثة مفاهيمها  وعناصرها وأسسها مقدهمة في المناهج التره
 م.8012، 1عمان، الاردن،الطهبعة

 بلال خلف السكارنة:•
اهات حد .9 ، 1يثة في التهدريس، دار المسيرة للنهشر والتهوزيع والطهباعة،عمان، الأردن، الطبعةاتجه

 م.8011
 توفيق أحمد مرعي، محمهد محمود الحيلة:•

بويهة مفاهيمها وعناصرها،أسس .2 والتهوزيع،عمان، الأردن، ها،عمليهاتها،دار المسيرة للنهشر المناهج التره
 م.8012، 1الطبعة

 حسن أحمد الطعاني:•
 م.8019، 1التهدريب الإداري وفق رؤية تطويريهة، دار وائل للنهشر، عمان، الأردن، الطهبعة .3

 حسين طه،خالد عمران:•
التهعاوني،دار العلم والإيمان للنهشر والتهوزيع، كفر -الإلكتروني-أساليب التهعلهم الذهاتّ .1

 م.8002، 1الشهيخ،مصر،الطهبعة
 حلمي أحمد الوكيل،محمهد أمين المفتي:•

، 9أسس بناء المناهج وتنظيمها،دار المسيرة للنهشر والتهوزيع والطهباعة، عمان، الأردن، الطبعة .1
 م.8002
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 خليل عبد الفتهاح حمهاد:•
 م.8012استراتيجيهات تدريس اللهغة العربيهة، مكتبة سمير منصور، غزهة، فلسطين،  .2

 رحيم يونس كروالعزاوي:•
 م.8002، 1مان، الأردن، الطبعةالمناهج وطرائق التهدريس، دار دجلة، ع .2

 سعد علي زاير، إيمان إسماعيل عايز:•
، 1مناهج اللهغة العربيهة وطرائق تدريسها، دار صفاء للنهشر والتهوزيع، عمان، الأردن، الطبعة .10

 م.8012
 سعدون محمهد السهاموك،هدى علي جواد الشهمري:•

 م.8003، 1عمان، الأردن، الطبعةمناهج اللهغة العربيهة وطرق تدريسها، دار وائل للنهشر،  .11
 سعود حسين الزهراني:•

 م.1223، 1الحقائب التهعليميهة، فهرسة مكتبة الملك فهد الوطنيهة،الطبعة .18
 صالح بلعيد:•

 مه للنهشر  والتهوزيع، بوزريعة، الجزائر.اللهسانيهات التهطبيقيهة، دار هو  دروس في .19
 صالح عبد الله عيسان وآخرون:•

اهات .12    بيهة، دار المسيرة للنهشر والتهوزيع، عمان، الأردن، الطبعةاتجه  م.8001، 1حديثة في التره
 عادل أبو العز سلامة وآخرون:•

 .8002، 1والتهوزيع، عمان، الأردن، الطبعة يس العامهة، دار الثهقافة للنهشرطرائق التهدر .13   
 عبد الرهحمان الهاشمي، محسن علي عطية:•
، 1صفاء للنهشر والتهوزيع، عمان ،الأردن، الطهبعةهاج اللهغة العربيهة ،دار محتوى من.تحليل 11  

 م.8002
 عبد السلام يوسف الجعافرة:•
 م.8013، 1.المناهج أسسها  وتنظيمها، دار وائل للنهشر  والتهوزيع، عمان، الأردن، الطبعة11  
 عبد اللهطيف حسن فرج:•
 م.8002، 1لنهشر والتهوزيع، عمان، الأردن، الطبعة.تخطيط المناهج وصياغتها، دار الحامد ل12  
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 عفت مصطفى الطناوي:•
 م.8002، 1.التهدريس الفعال، دار المسيرة للنهشر والتهوزيع  والطهباعة، عمان، الأردن،الطبعة12  
 ماهر اسماعيل صبري محمد يوسف:•
 م.8002، 1عوديهة، الطبعة.المدخل إلى المناهج وطرق التهدريس، المنهل المملكة العربيهة الس80  
 مجدي الحناوي:•
.تطوير الحقائب التهعليميهة التهعلهميهة من التهقليديهة إلى الإلكترونيهة، عمادة البحث العلمي 81  

، فلسطين،الطبعة  م.8018، 1والدهراسات العليا، جامعة القدس المفتوحة، رام اللّه
 محسن علي عطية:•
والتهوزيع، عمان، الأردن،  تهدريس الفعهال، دار صفاء للنهشر.الاستراتيجيهات الحديثة في ال88  

 م.8002، 1الطبعة
، 1.المناهج الحديثة وطرائق تدريسها، دار المناهج للنهشر والتهوزيع، عمان، الأردن، الطبعة89  

 م.8013
 محمد حميد مهدي المسعودي، سنابل ثعبان سلمان الهداوي:•
.استراتيجيهات التهدريس في البنائيهة والمعرفيهة  وما وراء المعرفة، دار الرهضوان للنهشر والتهوزيع، عمان، 82  

 م.8012، 1الأردن، الطبعة
 محمهد عبد الله الحاوري، محمد سرحان علي قاسم:•
بويهة، دار الكتب، صنعاء، اليمن، الطبعة83    م.8011، 1.مقدهمة في علم المناهج التره
 محمد محمود الحيلة:•
، 1.حقيبة في الحقائب التهعليميهة، دار المسيرة للنهشر والتهوزيع والطهباعة، عمان، الأردن، الطبعة81  

 م.8002
 مديحة حسن محمد عبد الرحمان:•
.علاج أخطاء الطهلاب في الكسور العاديهة باستخدام الرهزمة التهعليميهة، عالم الكتب، القاهرة، 81  

 م.1222، 1طبعةمصر، ال
 
 



 ق ائمة المصادر والمراجع  
 

 
83 

 ناصر أحمد الخوالدة، يحيى اسماعيل عيد:•
بيهة الإسلاميهة وكتبها، دار وائل للنهشر، عمان، الأردن، الطبعة82   ، 1.تحليل المحتوى في مناهج التره

 م.8001
 نعمان عبد السميع متولي:•
، دار العلم والإيمان للنهشر .المرشد المعاصر إلى أحدث طرائق التهدريس وفق معايير المناهج الدهوليهة82  

 م.8018، 1والتهوزيع، الطبعة
 هيثم صالح إبراهيم:•
، 1.طرق وأساليب التهدريس الحديثة، دار الرضوان للنهشر والتهوزيع، عمان، الأردن، الطبعة90  

 م.8012
 

 :ثالثا المعاجم
 إبراهيم مصطفى  وآخرون:•
 .1، ط1.المعجم الوسيط، دار الدهعوة، تركيا، ج91  
 ابن منظور:•
 م.1222، 9، ط1.لسان العرب، دار صادر، بيروت، لبنان، م98  
 جبران مسعود:•
 م.8003، 9.الرهائد معجم ألفبائي في اللهغة والأعلام، دار العلم للملايين، بيروت، لبنان، ط99  
 

 رابعا: المجلّات:
 حسن علي حسين الجهلحوي:•
يف ن.فاعليهة استخدام استراتيجيتي الحقيبة التهعليميهة  والتهعلهم التهعاوني الجمعي في تنميهة مهارة تص92  

ب المستوى السهادس في كليهة العلوم  والآداب بشرورة، جامعة نجران،  الأهداف السهلوكيهة لدى طلاه
بيهة، جامعة الأزهر، العدد  م.8011، 1، ج118مجلهة كليهة التره
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 اح حسن فليح، وضاح حسن فليح:سم•
.تصميم  واستخدام حقيبة تعليميهة في موضوع الآلات الموسيقيهة  وأنواعها،لطلبة المرحلة الثهالثة 93  

بيهة الإسلاميهة، جامعة ديالي، العدد  .29لقسم التره
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 الصفحة الموضوع
 - عرفانو  شكر 

 - الإهداءات
-ت-ب-أ مقدمة

 ث
  الحقائب التعليميّة بين الماهيّة والآليّةالفصل الأول: 

 5 المبحث الأوّل: ماهيّة الحقائب التّعليميّة
 5 المطلب الأوّل: مفهوم الحقائب التّعليميّة

 5 مفهوم التّعلّم الذّاتي-1
 6 المفهوم اللّغوي للحقيبة-2
 7 المفهوم الاصطلاحي للحقيبة-3

 9 المطلب الثّاني:نشأة الحقائب التّعليميّة وأهميّتها
 9 نشأتها-1
 10 أهميّة الحقائب التّعليميّة-2

 11 م الحقائب التّعليميّةالث:مكوّنات ومراحل ومعايير تصميالمطلب الثّ 
 11 مكوّنات الحقيبة التّعليميّة-1
 11 التّعليميّةمراحل تصميم الحقيبة -2
 12 معايير وشروط الحقيبة التّعليميّة-3

 13 المطلب الرّابع:الحقيبة التّعليميّة خصائصها، فوائدها، أنواعها، أهدافها
 13 خصائص الحقائب التّعليميّة-1
 14 فوائد الحقيبة التّعليميّة-2
 15 أنواع الحقائب التّعليميّة-3
 15 أهداف الحقائب التّعليميّة-4

 16 وعيوب طريقة الحقائب التّعليميّةالمطلب الخامس:مزايا 
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 16 المزايا-1
 16 عيوبها-2

المطلب السّادس:مقارنة بين التّعليم التّقليدي والتّعليم بواسطة الحقائب 
 التّعليميّة

17 

 17 التّعليم التّقليدي-1
 17 التّعليم الحديث-2
 11 والتّعليم بواسطة الحقائبمقارنة بين التّعليم التّقليدي -3

 19 المبحث الثّاني: المحتوى الدّراسي
 19 المطلب الأوّل:مفهوم المحتوى الدّراسي

 19 مفهوم المحتوى لغة-1
 19 تعريف الدّراسة لغة-2
 22 تعريف المحتوى اصطلاحا-3
 21 تعريف المحتوى الدّراسي-4

 21 المطلب الثّاني:أهميّة المحتوى الدّراسي
 21 أهميّة المحتوى بالنّسبة للمعلّم-1
 22 أهميّة المحتوى بالنّسبة للمتعلّم-2

 22 المطلب الثّالث:معايير اختيّار وتنظيم المحتوى الدّراسي
 22 معايير اختيّار المحتوى -1
 23 تنظيم المحتوى -2
 24 مستويات تنظيم المحتوى -3

 24 المطلب الرّابع:خطوات ودواعي اختيّار المحتوى 
 24 خطوات اختيّار المحتوى -1
 25 دواعي اختيّار المحتوى -2

 25 المطلب الخامس:المشكلات الموّاجهة أثناء اختيّار المحتوى 
  عليم المتوسّطفي التّ  واقع التّدريس بالحقائب التّعليميّةاني: الفصل الثّ 
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 21 تمهيد
 21 نماذج مختارةالمبحث الأوّل: دراسة في حقائب أساتذة الطّور المتوسّط 

 21 المطلب الأوّل: دراسة الحقيبة الأولى}النّموذج الأوّل{
 36 المطلب الثّاني:دراسة الحقيبة الثّانيّة}النّموذج الثّاني{

 47 المطلب الثّالث: دراسة الحقيبة الثّالثة}النّموذج الثّالث{
 57 التّعليميّةالمبحث الثّاني:قراءة ومقارنة بين الكتاب المدرسي والحقائب 

 57 المطلب الأوّل:دراسة في الكتاب المدرسي
 64 المطلب الثّاني:المقارنة بين الكتاب المدرسي والحقائب المدروسة

 - خاتمة
 - ملحق

 - المراجعو  قائمة المصادر 
  المحتويات فهرس
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 :الملخص
الدّراسي لمتعلمي  دور الحقائب التعليميّة في توضيح المحتوى"انصب موضوع هذه الدراسة على:  

ة بالأساتذة لنبينه مدى "، للوقوف على بعض نماذج الحقائب التهعليميهة الخاصالسّنة الثاّلثة متوسّط 
ائمة ومستمرهة ة دإسهامها في توضيح و تنمية المحتوى الدهراسي لدى متعلهميها بحيث يكوهن معرف

قائب التهعليميهة كونّا عمدة ويراعي المعلهم فيها الفروق الفرديهة وسعينا إلى توضيح طريقة التهدريس بالح
بوي وعماده.  المنهاج التره

مي، التهعلهم الذهاتّ، التهعليم، :الحقيبة التهعليميهة، المحتوى الدهراسي، المثلهث التهعليالكلمات المفتاحيّة
سي.الكتاب المدر   

Abstract : 
The subgect of this study focused on : «  the roleeducational 
bags in clarifying the academic content of third year 
learners as average ».to find out about some models of 
educational bags for teachers to show the extent of their 
contribution to the clarification and development of the 
educational content of its learners so that it is permanent and 
continuous knowledge and the teacher takes into account 
individual differences and we sought to clarify the method of 
teaching bags being the pillar and pillar of the modern 
educational curriculum. 
Keywords :educational portfolio ,accademic content, 
educational triangle,self –learninig, education,textbook. 


