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 شكش ٔعشفاٌ

جًم يٍ انحًذ لله أتعذ تًاو انعًم لا شيء 

ٔانشكش نّ؛ كًا يُثغي نجلال ٔجّٓ عهى يا أَعى 

شيذ إلا أٌ َ   ُاعهيُا يٍ إتًاو ْزا انثحث، ثى إَّ لا يسع

َٔقش تانًعشٔف نكم يٍ ساْى في إَجاص  ،تانفضم

 :ْزا انثحث؛ َٔخص تانزكش أستارَا انًششف

يٍ ُا تّ عهى يا خص   "إتشاْيى تشاًْي "

يٍ فيض  اِإي  ٔيا عهًُا  ،انتٕجيّ ٔانتصٕية

فجضاِ الله   ؛هقّ انشفيع ٔيستٕاِ انشاقئخ   إَساَيتّ،

 عُا كم خيش ٔنّ يُا فائق الاحتشاو ٔانشكش ٔانتقذيش.
 



  
 إْذاء

ويسعد قلبي  ،بقربها أياميمن تطيب  إلذأىدي بشرة بقاحي 

 إلذفاطًح دغشيش كائن في الوجود أمي   أغلى إلذبهنائها 

ابؼعتُ  وأنيسيوسندي ابؼتتُ  ،أبي الفاضل الشامخ ابؼكارـ

 ،صولة :أخواتيدؼء البيت وسعادتو  إلذ يحًذ كلاعي

 نواؿ.  ،الربضن آلاء ،إسراء

، لبيبة ،وئاـ ،صديقاتي اللاتي قابظنتٍ بغظات ابغياة: آية إلذ

 وشهد.، ىاجر

بصيع من وقفوا و عصاو تَٕابزميلي في البحث  إلذ 

 بهعلو نبراسا لكل طالب. أفبجواري وساعدوني ونساؿ ا﵁ 

 -درصاف  -

 



 إْذاء
 يهدي الغالر للأغلى أف والأبصلبهود ابؼرء بأعلى ما لديو  أفما أبصل 

 تَٕاب ساتحوالدي الغالر حفظو ا﵁  إلذىديها أ ىدية يبقاحي وجهد ةىذه بشر  

 .ح قيشاطييصْا﵁ عمرىا  أطاؿالعزيزة  أمي إلذ

 وأبنائهم وأخواتي إخوانيبصيع  

 أصدقائي.  إلذ

 .دسصاف كلاعيوزميلتي في البحث: 

 يبقى مرجعا نافعا للجميع. أفوالذ كل من ساندني في ىذا العمل ونسأؿ ا﵁  

 

 

 –عصام  -



 

 

 

 

قدّمــة م



 

  أ

وىو ما يعد  ؛رتباطها بالقرآف الكريممن اتستمد اللغة العربية قداستها وستَورتها في ابغياة  
لسنة أعلى واستعمابؽا واقع ىذه اللغة  أف إلا.بغفظها من الزواؿ على مر العصور الأسباب أعظم
على  أبنهااجتماعية وثقافية ومعرفية؛لعل  عوامل ةعدوابؽواف، وذلك لضعف برت ال يرزحاليوـ  أبنائها

مستوى و  ،فصيح معياريمستوى )؛بتُ مستويتُالعربية  في استعماؿ اللغةالازدواجية اللغوية الإطلاؽ 
 ،والتعليم ،بؿل الفصحى كالإعلاـ وإحلابؽاوما ظهر في الساحة الثقافية من تنظتَ بؽا  (بؽجي عامي

تها على مسايرة الركب بدعوى بصودىا وقصورىا، وكذلك عدـ قدر ؛ وىذا ...والكتابات الأدبية
 .قطعت شوطا معتبرا في ذلك أنها إلاغايتها  أقصىوى لد ولن تبلغ اىذه الدع أفورغم ، ابغضاري...

وىو ميداف ىذه الدراسة الذي شاع فيو استعماؿ  ا؛بؾاؿ بهسد لنا بؾاؿ تعليمه أىمولعل  
ا معلمي الطور الابتدائي، يعاني منها التعليم ابعزائري لاسيم ةوىي مشكل ،العامي في واقعنا ابؼعاصر

ف ىذا الطور يعد الركيزة الأساسية في التعليم، وبؼا كاف لاستعماؿ العامية في ابؼدرسة ابعزائرية وىذا لأ
لغة الطفل التعليم والتعلم، وقع اختيارنا بؽذا ابؼوضوع وجاء بحثنا موسوما بػػػ:" في عمليو وخيمة آثار

 للسنةلنماذج في التعبير الكتابي  وصفية في المدرسة الجزائرية بين الفصيح والعامي. دراسة
في تعليم اللغة العربية وتعلمها، تقصيا لأسباب ابؼشكلة وما ينجم عنها من آثار ؛ الخامسة ابتدائي 
 وسبل علاجها.

وما مدى  ،في عمليو التعلم اسلبي الطفل تأثتَ اىل للغة  ؛وانطلق بحثنا من تساؤؿ رئيس ىو
ىذه الإشكالية تساؤلات فرعية  عن وتفرعت . انعكاس العامية على مستوى التحصيل العلمي؟

 أبنها:

 .استعماؿ اللهجة في ابؼدرسة؟ إلذلطفل باالتي تؤدي  الأسبابما  -

 .ابؼعرفة باللغة العربية الفصحى؟ يقتلفي بهد الطفل صعوبة  ىل -

 .النابصة عن استعماؿ العامية في اكتساب مهارة الكتابة؟ الآثارما  -

 .لتعبتَ الكتابي؟ايبرز تأثتَ العامية في مستويات لغة  كيف -



 

  ب

حفزتنا  ة،وموضوعي ةذاتي أسبابانطلاقا من  صدفة وإبما يكن بؿ  لد واختيارنا للموضوع
أما  ،واقعنا التًبوي في تعليمية اللغةبدعابعو قضايا  الإسهاـرغبتنا ابعابؿة في أوبؽا  .بؼعابعتو
 ة فنذكر منها:يابؼوضوع الأسباب

 الكتابي. نتاجالإالصعوبات التي يتلقاىا التلاميذ في  -

 شيوع العامية في العملية التعليمية ببلادنا لاسيما في الطور الابتدائي. -

 ويأتي في صدارتها نشاط الكتابة. ؛تأثر الأنشطة التعليمية بالعامية -

 ور الابتدائي.طضعف مردود نشاط التعبتَ الكتابي لدى متعلمي ال -

من تشكل حصيلة بؼا مضى التي كونها السنة ابؼفصلية   لذإتَجع ف اختيارنا للسنة ابػامسة ابتدائي أما
يرومها  اليحمل أىداف وجاء بحثنا .بؼا يأتي في الطور ابؼتوسط ةومقدممسار التعلم الأولر للطفل 

 :أجلّها

  .معرفو مدى استعماؿ اللغة العربية الفصحى من قبل ابؼتعلم وابؼعلم 

  الكتابي. إنتاجوالتعرؼ على أىم الأخطاء اللغوية التي يقع فيها ابؼتعلم في 

)لعبد الواحد  علم اللغةو  ،نساف والطفللإنشأة اللغة عند ا كتابيوبلص بذكر دراسات سابقة منها:
كتاب النمو اللغوي وابؼعرفي للطفل و ،  (شاكر عبد العظيم)أيضا كتاب لغة الطفل للكاتب و  وافي(،

 (أديب عبد ا﵁ بؿمد نوايسية واماـ طو.)للكاتب : 

 من خلالوليتم  ؛وقد سلكنا في ىذا البحث ابؼنهج الوصفي الذي يتلاءـ مع طبيعة موضوعنا
 ابعانب النظريثم انتقلنا إلذ الواردة في ابؼدخل الاصطلاحي، عرض ابؼفاىيم الاصطلاحية 

حيث عرضنا ابؼعلومات  للدراسة بعنواف" لغة الطفل في ابؼدرسة ابعزائرية بتُ الفصيح والعامي"
جاء بعنواف" التعبتَ الكتابي في ابؼدرسة ابعزائرية  ابعانب التطبيقي أما ابػاصة بدوضوع البحث، 
لدراسة  النماذج ابؼختارة. ثم قمنا في الأختَ التحليل  بآلية ستعناّا بتُ الفصيح والعامي"حيث

 ل إليها.ابؼتوصستخلاص النتائج با



 

  ت

صل فيليو و  ،صل نظريثم فمدخل اصطلاحي، فمقدمة، ؛ وفق ابؽيكل الآتيقد جاء بحثنا و 
 فهرس ابؼوضوعات وملحق.و قائمة ابؼصادر وابؼراجع، و خابسة، فتطبيقي، 

طرح الإشكالية، والأسباب الدافعة لاختيار ابؼوضوع، وأىداؼ البحث، وابؼنهج تضمنت  مقدمة -
بع  ابؼصادر وابؼراجع التي اعتمدنا عليها وأبرز الصعوبات  إلذالإشارة  إلذابؼتبع في الدراسة بالإضافة 

 التي واجهتنا.

 ،الفصيح"، وثانيا اصطلاحا ""مفهوـ الطفل البحث،أولا تناولنا فيو قراءة مصطلحات  مدخل -
 .الكتابة لغة واصطلاحا" وأختَا"التعبتَ لغة واصطلاحا" " في اللغة والاصطلاح، "يوالعام

لغة الطفل في المدرسة الجزائرية بين الفصيح ":وىو الفصل النظري وبومل عنواف ؛أولفصل  -
اللغة عند  أةحوؿ لغة الطفل وعرضنا فيها نش الأوؿمبحثتُ:ابؼبحث " ويضم دراسة نظرية والعامي
الثاني:"  ابؼبحثفي  تناولنالغة الطفل بابؼدرسة ابعزائرية وبالفصحى والعامية، كما  وعلاقةالطفل 

 وأىم خصائصو. ،وأىدافو ،وأبنيتو ،تناولنا فيو مفهوـ التعبتَ الكتابي إذالتعبتَ الكتابي" 

التعبير الكتابي في المدرسة الجزائرية بين الفصيح :وىو فصل تطبيقي بومل عنواف ؛فصل ثان -
تناولنا فيو  إذحوؿ الدراسة ابؼيدانية  الأوؿ؛ابؼبحث ويضم ثلاثة مباحث ة"؛دراسة تطبيقي يوالعام

الثاني للحديث عن تعليم التعبتَ  ابؼبحثالدراسة وخُصص  أدوات وأختَامنهج الدراسة وبؾابؽا 
 ةوطريق ،ومنهجيتو،تدريس التعبتَ الكتابي ةوقد تضمن طريق ؛ابػامسة ابتدائي السنةالكتابي في 

ضم  لغة ابؼعلم  إذالثالث فخصص للغة التعبتَ الكتابي بتُ الفصيح والعامي ابؼبحث  أما،تقوبيو
قمنا  الأختَوفي  ،التعبتَ بقازإكل منهما حوؿ استعماؿ الفصحى والعامية في   رأيوابؼتعلم وبرليل 

 بتحليل وثائق التعبتَ الكتابي وفق مستويات الدرس اللغوي .

 في بحثنا . إليهاالنتائج التي توصلنا  أىمنا فيها دوّ  خاتمة -

غلبها أكانت على عدة كتب؛  قد ارتكز بحثنا ف إليهااستنادنا التي  لمصادر وابؼراجعلبالنسبة 
طرائق و ،والطفل للدكتور علي عبد الواحد الوافي الإنسافاللغة عند أة ب نشاكت:تصدرىاية،حديث

 إعدادنا وأثناءلغة الطفل للشاعر عبد العظيم، و ،تدريس اللغة العربية بغستُ عبد ابغليم شعيب



 

  ث

بحث عميق في مدى زمن   إلذفهو بحاجو  ؛: طبيعة ابؼوضوعفي ىاصعوبات نوجز  ناتاعتًضللبحث 
صعوبة تشخيص عملية تقويم ، و ابػط ( ةبع  التعابتَ )رداء ةقراء، ىذا إلذ جانب صعوبة كبتَ

 ومع ذلك حاولنا بفضل ا﵁ تعالذ بزطي ىذه الصعوبات.، التعابتَ وبرليلها

نتوجو  أف إلا[07:براىيم] إ﴾لئَِن شَكَرْتُُْ لَأزيِدَنَّكُمْ ﴿واقتداء بقولو تعالذ:  الأختَيسعنا في ولا 
التقدير خالص و الشكر  بجزيلونتقدـ  عز وجل الذي وفقنا إلذ إكماؿ ىذا البحث. ﵁ بابغمد
فلو منا كل العرفاف والامتناف، ثم  بقازهإ الذي كاف ختَ عوف في "براهمي إبراهيم"ابؼشرؼ  ستاذللأ
 أوبقاز ىذا البحث من قريب إمن ساعدنا في  وكل .العربي والأدباللغة  تنا في قسمأساتذكل إلذ  
طرحنا فيو ا ف يسدد مأو  قادمةختَ لبحوث  ةبهعل ىذا البحث فابر أفنسأؿ ا﵁ أختَا و  .بعيد

 .للانتفاع بو

 

 وا﵁ ابؼستعاف



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 ــــدخــلم
 تحديدات اصطلاحية
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 مفهوم الطفل:أولا. 
 ل  كُ ن ْ مِ  تَُ غِ : الصَّ لُ فْ والطِ  افِ تََ غِ : الصَّ لةُ فْ طِ الْ وَ  لُ فْ الط  »بأنو يعرؼ ابن منظور الطفل في معجمو لغة: . أ

 افَ ا كَ : "بهَِ اؿَ قَ فػَ  لِ عَ وَ  الْ في  يَّ الغَ  رُ خْ صَ  وُ لَ مَ عْ تػَ ، اسْ وُ لَ  لَ فَ طَ ، وَ ةُ ػفُُولَ والط   ةُ فْلَ فْلُ والط  الط   تَُْ بػَ  ءٍ يْ شَ 
 1ب"اىِ رَ وـ قػَ  بؽُُ ا في مً بؽَْ  حَ بَ صْ أَ ، فَ يوَ تػَ اسْ وَ  سَ دَ سْ أَ  ، ثُمَّ لاً فْ طِ 

 ي لدَْ ذِ الَّ  نِ الس   تَِ غِ ى صَ لَ عَ  قُ لَ طْ تُ »طفل من خلاؿ التعريف السالف الذكر يتضح لنا أف كلمة 
 ى"ثَ نػْ أُ   ْـأَ  افَ ا كَ رً كَ ذَ  دِ شْ الر   نَّ سِ  غْ لُ بػْ يػَ 

وَإِذَا بػَلَغَ الَأطْفَاؿُ مِنكُمُ ابْغلُُمَ ﴿تعالذ: وقد ورد لفظ الطفل في التنزيل ابغكيم لقولو 
 [59:النور]﴾فػَلْيَسْتَأْذِنوُا

 [5ابغج:] ﴾ثُمَّ بُلْرجُِكُمْ طِفْلا﴿:وقاؿ أيضا سبحانو وتعالذ
تعددت التعريفات بؼفهوـ الطفل وكثرت الدراسات في ىذا الشأف حوؿ برديد  لقداصطلاحا: . ب

ماىيتو وبظاتو الشخصية، والفتًة العمرية بؽذه ابؼرحلة، ومن أبرز ىذه التعريفات نذكر على سبيل 
 :ما يليالتمثيل لا ابغصر 
طفلا، ىي ابؼرحلة العمرية بتُ الرضاعة والبلوغ، وفي علم النفس التنموي  الإنساف"الطفولة أي كوف 

 الطفولة إلذ مراحل النمو التالية:تقسم 
 الطفل الصغتَ)تعلم ابؼشي(. -
 الطفولة ابؼبكرة)مرحلة اللعب(. -
 طفولة متوسطة)سن ابؼدرسة(. -
 2)ما قبل البلوغ(. -

تعبر الطفولة عن ابؼرحلة العمرية التي بسيز بها الطفل منذ ولادتو حتى البلوغ، بحيث يكوف صبيا 
 تتفق معظم التعريفات على أف الطفل كل إنساف لد يتجاوز الثانية عشرة الرشد. كماولد يبلغ بعد سن 

                                                           

 ،}مادة الطفل{.401، ص11، بتَوت، لبناف، بؾلد3ابن منظور،  دار صادر، ط -لساف العرب، -1
 ar.m.wikipedia.org:http//، من خلاؿ الرابط 2023مارس  24الطفولة،)د، مؤلف(،   -2
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الطفل التي تبدأ من مرحلة وىي ابؼرحلة العمرية الأولذ من حياة  من عمره، ولد يبلغ سن الرشد،
ىذه الفتًة التي بير بها الإنساف، إذ يعتمد الطفل ىنا على  الكريم عنالولادة، وقد عبرت آيات القرآف 

 1ا﵀يطتُ بو كالوالدين والأشقاء، وتستمر ىذه ابغالة حتى البلوغ.
يتم تو، و دة على الإنساف منذ ولادأف مصطلح الطفل يطلق عا على إذا فجل التعريفات تتفق

خلاؿ ىذه الفتًة التعرؼ على الناس واكتساب ابؼعارؼ والعادات والصفات التي يتصف بها من 
 حولو، وتعد ىذه ابؼرحلة أىم مرحلة في حياة الإنساف لتأثتَىا على ابؼراحل العمرية التي تليها.

 مفهوم الفصحى: ثانيا. 
فَصَاحَةً،  لُ جُ حَ الرَّ ةُ، البػَيَافُ، فَصُ ابن منظور في معجمو لساف العرب: فَصَحَ الفَصَاحَ  يعرفهالغة: . أ

 يبٍ ضِ قَ  وَ بكَْ  مَ سْ الاِ  تََ سِ كْ تَ  وهُ رُ سَّ : "كَ ويْ وَ يبػَ سِ  اؿَ ، قَ وفُصْحٍ  وفِصَاحٍ  فُصَحَاءَ   ٍـوْ قػَ  نْ مِ  يحٌ فَصِ  وَ هُ فػَ 
 يْ أَ  يحٌ صِ فَ  افٌ سَ لِ وَ  يغٌ لِ بَ  يْ أَ  يحٌ صِ فَ  لٌ جُ رَ  وؿُ قُ . نػَ وفَصَائِحَ  فِصَاحٍ  سْوَةٍ ػِ ن نْ مِ  ةٌ يحَ صِ فَ  ةٌ أَ رَ وقُضُبٍ، امْ 

 2."قٌ لْ طَ 
 الفصاحة ىي الكلاـ البليغ الطلق السليم.

 اؿُ قَ : يػُ يحُ صِ أيضا إبراىيم مصطفى في معجمو الوسيط بقولو عن الفصحى بأنها"الفَ  ويعرفها
، وُ تَ قػَّ دِ  لُ قْ عَ الْ وَ  وُ نَ سَ حَ  عُ مْ السَّ  ؾُ رِ دْ يُ  حٌ اضِ وَ  يحٌ صِ فَ   ٌـلَا كَ ، وَ وِ يئِ دِ رَ  نْ مِ  زُ يػ  بيَُ وَ  افَ يَ البػَ  نُ سِ بوُْ  يحٌ صِ فَ  لٌ جُ رَ 
 3."تَِ بِ عْ التػَّ  ةِ ادَ جَ ى إِ لَ عَ  وُ بَ احِ صَ  تُُ عِ يُ  قلِ : طَ يحٌ صِ فَ  افٌ سَ لِ وَ 

فإنها تصب كلها في مصب من خلاؿ ما تُ ذكره من تعاريف لغوية عن مفهوـ "الفصحى"
نها تعتٍ الكلاـ ابعيد الطليق، وكلاـ فصيح الكلاـ الذي بميز جيده من رديئو، وبالتالر إواحد، إذ 

 فالفصاحة تعتٍ إجادة التعبتَ وحسن استخدامو.

                                                           

 .24، مصر، ف مج، )د،ج(، ص1ابؼسؤولية ابعنائية للطفل، نهلة سعد عبد العزيز، دار الفكر، ط بنظر: -1
  .544)د،ج(، ص 2، بتَوت، مج1997،ابن منظور،  دار صادر، لساف العرب -2
 .560، ص1، تركيا، )د، مج(، ج1إبراىيم مصطفى وآخرين،  دار الدعوة، ط ابؼعجم الوسيط، -3
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عن طريق ابؼمارسة  -اتَ صغتَا أو كب-الإنساف اىي مهارة من ابؼهارات التي يكتسبهاصطلاحا:  . ب
فيها من أساليب التعبتَ التي تعجز العامية عن وغتَىا من ابؼهارات، و  والقيادةوابؼراف كالسباحة 

 1القرآف والدين ابغنيف."الإتياف بدثلها، لذلك ينبغي أف تتم العملية التعليمية وفق أحكاـ لغة 
صغتَا كاف أو كبتَا مثلها مثل أي مهارة وتتطور عن طريق  بها الإنسافستعد الفصحى مهارة يكت

 ابؼراف، وىي مأخوذة من لغة الذكر ابغكيم والتي تعجز أي لغة أو بؽجة أخرى عن الإتياف بدثلها.
توافق ابؼشهور من كلاـ العرب، وسلمت من اللحن والإبهاـ وسوء  التي "واللغة الفصحى ىي

ها ببع ، وفقا بؼقتضيات دلالتها ضظاـ لربط الكلمات بعالفهم، وىي اللغة التي تشمل على ن
العقلية التي تتضمنها فواعد النحو، فيمكننا بالشكل الأيسر والأفضل من التعبتَ عن ابؼعاني، في 

للغة الفصحى، فهي التي بزضع لقواعد الإعراب الشكلية، سياؽ واحد وىو الطابع ابؼعياري الصارـ 
 ."2ة والصوتيةوتتحكم فيها ابؼوازين الصرفي

يتضح لنا من خلاؿ ما سبق ذكره عن تعريف الفصحى أنها تلك اللغة السليمة ابػالية من كل 
عيب، ولد بىالطها لفظ عامي أو أعجمي، من أرقى صورىا "القرآف الكريم" الذي يعجز عن الإتياف 

الزاىرة للعرب بدثلو، وكذلك بقد الفصحى في ابغديث الشريف والشعر ابعاىلي ونثره في العصور 
 وابؼسلمتُ.

 مفهوم العامية:ثالثا. 
: بْ لَ غْ تػَ  اؿَ ، قَ ةِ اصَّ ابػَ  ؼُ لاَ : خِ ةُ امَّ العَ رب بأنها:"وَ عابن منظور في معجمو لساف ال ايعرفهلغة: . أ

 تَُ بِ رَ قػْ الأَ  يعُ بِ رَ  تَ نْ أَ ة: بَ ؤْ رُ  اؿَ ، قَ عِ مْ جَ لْ لِ  مٌ اسْ  ةُ امَّ . والعَمَمَ: العَ رِ شَ البَ بِ  م  عُ ا تػَ هَ نػَّ لِأَ  كَ لِ ذَ بِ  تْ يَ بظُِ 
 3."اص  ي ابػَ رِ صْ القُ وَ  ا ُـالعَ  يَ هِ ، فَ ي  رِ قُصْ  لٌ جُ رَ وَ  م يٌ عُ  لٌ جُ رَ  :اؿُ قَ يػُ والعَمَمُ، وَ 
 .بِ رَ العَ   ِـلاَ كَ   نِ نَ سُ  تَِْ غَ  لىَ عَ  ةُ امَ العَ  وِ بِ  قَ طَ ا نَ مَ  يَ ىِ ، وَ ةِ اصَ ابػَ  ؼُ لاَ خِ  ةُ يَّ امِ العَ 

                                                           

 .100، الأردف، )د، مج(، )د،ج(، ص2002)د،ط(، العلمية، العربية بتُ التغريب والتهويد،فهد خليل زايد، دار يافا  -1
، 2023، افريل 11اللغة العربية بتُ الفصحى والعامية في ابؼدرسة ابعزائرية، كروـ بػضر وبن شنتوح عامر، طتعليمية  -2

 http//www.theses-algerie.com:منخلاؿ الرابط 
 .426، ص11، بتَوت، لبناف، مج1994، 3لساف العرب،ابن منظور،  دار صادر، ط -3
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 ٍـوَ عَ )ج( -اصِ ابػَ  ؼُ لاَ خِ وَ -اسِ النَّ  نَ ( مِ ةُ امَ الوسيط:")العَ  أيضا إبراىيم مصطفى في معجمووعرفها  ، ا
( الْ يعً : بصَِ ةً امَ عَ   ُـوْ القَ  ءَ اجَ  اؿُ قَ يػُ وَ   تَِ غَ  نْ مِ  ةُ امَ عَ الْ  وِ بِ  قَ طَ ا نَ مَ   ِـلَا كَ الْ  نَ مِ وَ  ،ةُ امَّ العَ  وِ يْ لَ إِ  وبُ سُ نْ مَ ا،)العَامِي 
 1."بي  رَ العَ   ِـلَا الكَ  نِ نَ سُ 
لنا من خلاؿ ما تُ ذكره أف العامية ألفاظ واستعمالات يكثر تداوبؽا على ألسنة أناس وىي  يتبتُ

 عبارة عن برريف للألفاظ الفصيحة وتشويو بؼعانيها.
ا : مَ اتِ جَ هَ اللَّ  وْ أَ  اتِ غَ الل   نَ مِ  -1- ةٌ يَّ امِ وعرفها أيضا جبراف مسعود في معجمو الرائد بأنها:"عَ 

ى لَ عَ  وؿِ صُ حُ لْ لِ  ةِ مَ اكِ ابغَ  اتِ طَ لُ السُ  دَّ ضِ  بُ عْ ا الشَّ بهَِ  و ُـقُ يػَ  ةٌ رَ وْ ثػَ  وْ أَ  ةٌ كَ رَ حَ  -2-اسِ النَّ  ةُ امَ عَ  وِ بِ  مُ لَّ كَ تَ يػَ 
 2."وِ وقِ قُ حُ 

إذا فالعامية ىي ضد الكلاـ الفصيح، إذ تصنف العامية ضمن اللهجات ابؼنحرفة عن الكلاـ الفصيح 
 بقدىا عند العامة من الناس دوف ابػاصة. والتي
"اللهجة ىي اللغة عند علماء العربية القدماء ،فلغة بسيم ولغة ىذيل ولغة طي التي :اصطلاحا . ب

ى ما تعنيو كلمة )اللهجة(، كما أطلق على دوف بها سو يجاءت في ابؼعجمات العربية لا ير 
اللهجة لفظ"اللحن"، وفي ىذا قاؿ أحد الأعراب: ليس ىذا بغن ولا بغن قومي، كما أطلق على 

 3فظ اللحن، قاؿ أحد الأعراب)ليس ىذا بغتٍ ولا بغن قومي("اللهجة ل
استخدـ مفهوـ اللهجة قدبيا بدعتٌ اللغة واللهجة ىي  العامية من الكلاـ أي "اللحن" والذي 

على الرغم من أف العامية استمدت معظم ألفاظها وتعابتَىا من اللغة العربية، ىو خلاؼ الفصحى، 
 لكلاـ العامي والفصيح من حيث بنية الكلمات وتراكيب ابعمل.إلا أف ىناؾ تباين كبتَ بتُ ا
التبسيط وخاصة في القواعد، لكن ىذا التبسيط يتماشى مع  بسيل الذولا شك أف العامية 

القدرة على التعبتَ ويتناسب طرديا مع تضييق الآفاؽ لا توسيعها. كذلك فإف العامية قاىرة على أف 

                                                           

 .299، ص1، تركيا،)دف،مج(، ج1الدعوة، طمعجم الوسيط،إبراىيم مصطفى وآخروف، دار  -1
 .593، بتَوت، لبناف، )دف،مج(، ص2005، 3معجم ألف بائي في اللغة والإعلاـ،الرائد،  دار العلم للملايتُ، ط -2
 .32، بغداد، )دف، مج(، )د،ج(، ص1989علم اللغة،حاتُ صالح الضامن،  جامعة بغداد، كلية الآداب، )د،ط(،  -3
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الثقافية والفلسفية والفكرية، وعلى ابؼتكلم في ىذه ابغاؿ العودة إلذ اللغة عن الأمور تفي بالتعبتَ 
 1الفصحى إذا أراد التعبتَ بشكل دقيق.

وفي ضوء ما تقدـ من تعريف اصطلاحي للغة العامية، فإف معناىا العاـ ىي تلك اللغة   
بالتالر يسهل استعمابؽا في داتها وعباراتها وبعيدة عن كل القواعد التي تربط العربية، و بسيطة بدفر ال

ويتُ ابغديث اليومي وبتُ العامة من الناس، وىي ما يرادؼ مصطلح)اللهجة أو الدارجة( عند اللغ
 .تُالعرب القدماء منهم وا﵀دث

 مفهوم التعبير:رابعا. 
ا بنَُ رَ سَّ ا: فَ بنَُ رَ بػَّ : عَ مَ لْ ابغُ  وْ ا أَ يَ ؤْ الر   رَ بػَّ مُعَبػَّرْ. عَ  لْمَفْعُوؿُ ا، وَ رْ بػَ عَ مُ  وَ هُ ا، فػَ بِيػْرً عْ تػَ  رُ بػ  عَ يػُ  نْ عَ  رَ بػَ ، عَ رَّ بػْ عَ لغة:.أ
َ : بػَ حَ ضَ وْ : أَ وِ سِ فْ  نػَ ا في مَّ عَ  رَ بػَّ ا؟، عَ بنَُ رَ مْ أَ  وِ يْ لَ إِ  وؿُ ؤُ ايػَ مَ  رَ خَ آَ بِ  رَ بػَ خْ أَ وَ   وِ سِ فْ  نػَ في  ورُ دُ ا يَ مَ  هِ تَِْ غَ  وْ أَ   ِـلاَ كَ لْ باِ تَُّ
 2."وِ فِ اطِ وَ عَ  نْ عَ  رَ بػَّ ، عَ هِ تَِ مِ ضَ  نْ عَ  رٌ بػ  عَ مُ  وُ انُ سَ "لِ 

 التعبتَ ىو التفستَ والإخبار عن شيء ما. وىو كذلك الإيضاح عما بىتلج النفس الإنسانية.
 "تعبتَ}مفرد{ بصعو تعبتَات )لغتَ ابؼصدر( وتعابتَ )لغتَ ابؼصدر(: 

 3مصدر عبر عن قوؿ، أسلوب"تعبتَ بصيل/موفق ىذا الرجل بوس التعبتَ عن نفسو."-
ر( تعتٍ الإفصاح والإيضاح والتفستَ عما يدور في النفس، من عواطف -ب-إذا فابؼادة اللغوية )ع

 ومشاعر وأفكار، واللساف ىو أداة التعبتَ.
 :يوسف].﴾ تػَعْبػُرُوفَ  للِر ؤْياَ كُنْتُمْ  إِفْ  ﴿: كما وردت كلمة تعبتَ في القرآف الكريم لقولو تعالذ

فسر الشعراوي معتٌ الآية الكربية أف العبارة مشتقة من عبور النهر، فمعتٌ عبرت النهر أي  ناوى .[43
 بلغت شاطئو، فعابر الرؤيا يعبر بدا يؤوؿ إليو أمرىا.

 إذا فالتعبتَ ىو الإفصاح والإخبار عما يدور في النفس. 
 

                                                           

 .24، ص1985، 14، مج2ازدواجية اللغة، بؿمد راجي الزغلوؿ،  بؾلة ابؼورد، الأردف، عنظر: ي -1
 .1450، مصر، )دف،مج(، )دف،ج(، ص2008، 1معجم اللغة العربية ابؼعاصرة،أبضد بـتار عمر،  عالد الكتب، ط -2
 www.alro7.net.:https//تفستَ خواطر بؿمد متولر الشعراوي،)د، مؤلف(، من خلاؿ الرابط :ينظر -3
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التعبتَ اصطلاحا على أنو إفصاح ابؼرء بابغديث أو الكتابة عن أحاسيسو  يعرؼصطلاحا:ا. ب
الداخلية ومشاعره وأفكاره ومعانيو بعبارات، فالتعبتَ أىم الوسائل للتفاىم والتواصل بتُ الناس، ففيها 

 1والأحاسيس، إذا فهو أداة إفصاح وبوح.تعرض الأفكار 
عد وسيلة مهمة يبذلك  ووالتجارب. فهفكار فالتعبتَ أحد أنواع الإفصاح عن ابؼشاعر والأ

 للتواصل والاتصاؿ بتُ الناس، وبالتالر فهو أداة إبانة وإفصاح.
الفرد التعبتَ عن أحاسيسو وأفكاره ومشاعره في وضوح وتسلسل،  ويعرؼ كذلك بأنو"إمكانية

بحيث يتمكن القارئ أو السامع من الوصوؿ إلذ ما يريده الكاتب أو ابؼتحدث بيسر، كما أنو الطريق 
 2التي يصوغ بها الفرد أفكاره وحاجاتو وما يطلب صياغتو بأسلوب في الشكل الصحيح وابؼضموف."

أف التعبتَ أداة لإبانة عن الأفكار وابؼشاعر والأحاسيس، وإفصاح يتضح لنا من خلاؿ ماسبق
 3عن بذارب وخبرات حياتية شفاىية كانت أـ كتابية.

 مفهوم الكتابة:خامسا. 
، ا وكتابةً ا وكتابً ، كتبً بوُ تُ كْ يَ  الشيءُ  بَ تَ . كَ بُ تَ ، وكَ : معروؼ، وابعمع كتبٌ الكتابُ  :ب  ت  ك  "لغة: . أ

 .وُ طّ خ: وكتبوُ 
بدعتٌ خطو 4."وُ تُ بْ تَ كْ تَ سْ ، اِ وُ تُ بْ تَ تْ كْ ، واَ وُ بَ تَ : كَ وُ بَ تَ كْ ، وأَ وُ بَ تَ كْ تَ سْ : استملاه، وكذلك اِ وُ بَ تَ تَ كْ وا  :ه  ط  خ   هٌ ب  ت  وقيل ك  
 ونسحو.
ا، فهو كاتب، وابؼفعوؿ بً تْ ا وكَ تابً كِ وَ  بةً اَ تَ ، كِ بْ تُ كْ لػػ يَ بَ تَ كَ في/بَ تَ كَ إلذ/ بَ تَ /كَ بَ تَ "كَ 

 5رسالة". بَ تَ ابؼخطوط وبكوه، نسخو، خطو، "كَ  بَ تَ كَ مكتوب)للمتعدي(

                                                           

 .38دراسة في اللسانيات النصية ، بهية بلعربي، ص-بنظر: الانسجاـ النصي في التعبتَ الكتابي -1
 .614خدبهة بن أوذينة ومباركة بطقاني، ص -السنة ابػامسة أبموذجا–تعليمية التعبتَ الكتابي في ابؼرحلة الأولذ من التعليم  -2
.2108ها، راـ ا﵁، صينظر: تفعيل حصة التعبتَ وأساليب تدريس - 3 
، 1، بتَوت، لبناف،)د، مج(،ج1لساف العرب، أبي الفضل بصاؿ الدين بن مكرـ بن منظورالإفريقي ابؼصري، دار صادر، ط -4
 .698ص
 .1901معجم اللغة ابؼعاصرة، أبضد بـتار عمر، ص -5
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أي بَ تَ كَ ب(تعتٍ ابػط، فمعتٌ  -ت-يظهر من خلاؿ التعريفتُ السابقتُ أف ابؼادة اللغوية)ؾ
 .سخوُ نَ  طَّ خَ 

كما وردت لفظة كتابة في القرآف الكريم في عدة مواضع نذكر منها على سبيل التمثيل لا 
نَكُمْ  وَلْيَكْتُب ﴿منها: :ابغصر فػَوَيْلٌ بؽَّمُ بف َّا كَتَبَتْ ﴿، [282 :البقرة] ﴾كَاتِبٌ باِلْعَدْؿِ بػَّيػْ
 [79: البقرة]﴾أيَْدِيهِمْ 

إذا فكل التعاريف بريل على معتٌ واحد للفظ"كتب"ومنو جاءت الكتابة والكتاب وكاتب 
 ومكتوب...

 اصطلاحا:. ب
تدؿ الكتابة على بصع ابغروؼ وربظها، وىي تصور الألفاظ الدالة على ابؼعتٌ ابؼراد، وىي 

ىذه الآثار ابػطية للحروؼ ترميز للغة ابؼنطوقة في شكل خطي على الورؽ وعلى غتَ الورؽ، وتدرؾ 
لأي لغة، والكلمات تشكل بصلا، وابعمل بصريا، فتًكب لتشكل لنا كلمات تبعا للنظاـ ابػطي 

فالكتابة إذا ترميز للكلاـ ابؼنطوؽ على شكل كلمات 1التًكيب". معة تشكل نصا وىو ما يعتٌ بوبؾت
 وعبارات لتشكل لنا في الأختَ نصا يعبر عن موضوع بأسلوب وأفكار منظمة.

وىي أيضا التقنية التي تشكل النشاط الفكري للإنساف، كما أنها من أىم أبماط النشاط 
ل الكتابة نظرا لأبنيتها مكانة رفيعة، كيف لا وىي الوسيلة التي بصع بها اللغوي على الإطلاؽ، فتمث

 2القرآف الكريم وحفظت بها الألسن والآثار.
أو إذا فالكتابة ىي إعادة رسم وترميز للغة ابؼنطوقة على شكل خطوط مكتوبة على الورؽ 
غتَه، يدعمها إدراؾ بصري، بعبارة أحرى ىي تصور للحروؼ ابؼكتوبة الدالة على ابؼعاني ابؼوجودة في 

ة قضاء الذىن، وبالتالر فهي أداة ناقلة لأفكار الكاتب ومشاركة آرائو ومشاعره بؼن حولو فهي طريق
ابغاجات.

                                                           

 .37ص مرجع سابق،ربي،بهية بلع-دراسة اللسانيات النصي-ينظر: الانسجاـ النصي في التعبتَ الكتابي -1
 .27، عماف، الأردف، )د، مج(، )د، ج(، ص1ينظر: عبد السلاـ يوسف ابععافرة، الكتابة الوظيفية، دار ابػليج، ط -2
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 أولا: لغة الطفل
 نشأة اللغة عند الطفل .1

ر ابؼعرفي والتطور العاطفي لدى الكائن البشري، فهي بدثابة و تعد اللغة ظاىرة من مظاىر الن
الوسيط بتُ الإنساف وبيئتو الاجتماعية، فمن خلابؽا بودث التواصل والاتصاؿ بتُ الأفراد،تلبية 

وات عشوائية غتَ متمايزة، ومع أص بإصداربغاجاتهم ورغباتهم اليومية."يبدأ الوليد البشري حياتو 
تقدمو في السن تطور لغتو، وتزداد تعقيدا بحيث يستطيع التواصل مع الآخرين، ويتفاعل معهم 

 1مستخدما الكلاـ، وينصت  إلذ كلامهم ويستجيب بؽم."
إف أوؿ مراحل نشأة اللغة عند الطفل تكوف بإصدار أصوات عشوائية مبهمة وىي السبيل 

بو الطفل اللغة ويفهمها، وكلما تقدـ في السن زادت لغتو تعقيدا، بحيث تصبح لو الأوؿ الذي يتعلم 
إف لغة الطفل و  ة.اعن طريق التقليد اللغوي وا﵀اك قدرة على التواصل مع الآخرين والتفاعل معهمابؼ

قبالية، في ىذه ابؼرحلة العمرية عبارة عن أصوات غتَ مفهومة يطلق عليها باللغة اللفظية أو اللغة الاست
حيث أنها تنم عن قدرة الطفل على بظاع اللغة وفهمها وتنفيذىا دوف نطقها، وىي ابؼرحلة التي بير بها 

 2منذ ولادتو إلذ أف يبلغ الشهر السادس تقريبا.
إف لغة الطفل منذ ولادتو إلذ غاية بلوغو الشهر السادس عبارة عن أصوات غتَ مفهومة، فهو 

وابعوع والضحك...وىاـ جرا.وبالتالر فنشأة اللغة لصراخ عند شعوره بالألد يعبر عن انفعالو بالبكاء وا
 عند الطفل ترجع إلذ أنواع الأصوات الآتية:

"وىي الأصوات الفطرية التي تصدر :الانفعالاتالأصوات الوجدانية أو أصوات التعبير عن  . أ
، كالأصوات التي تصدر منو في حالات ابػوؼ والألد انفعاليةمن الطفل في أثناء تلبسو بحالة 

 3وابعوع والفرح والغضب والسرور والدىشة، كالبكاء والضحك وبـتلف أنواع الصراخ الوجداني"
                                                           

1- ، ، 2010لغة الطفل: درسة تطبيقية على أطفاؿ الرياض في ابؼرحلة الابتدائية، بؿمد مصطفى أبضد يونس، جامعة الفيوـ
 13ص
، 1ينظر: النمو اللغوي وابؼعرفي للطفل، أديب عبد ا﵁ بؿمد النواسيو وإبياف طو طايع القطاونة، دار الإعصار الإعلامي،ط -2

 .21، عماف،)د،مج(، )د،ج(، ص2013
 .119، القاىرة، مصر، د مج، دج، ص1947نشأة اللغة عند الإنساف والطفل، عبد الواحد الوافي، دار الفكر العربي،  -3
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إف ىذا النوع فطري عند الأطفاؿ، ويصدر منو بشكل لا إرادي وبدوف سابق بذربة ولا تقليد ، 
من أعضاء  لاّ ية القائمة على روابط طبيعية تربط كُ ويكوف نتيجة إثارة ابغالات ابعسمية و النفس

على ه كذلك ؤ اوالألد، وبك يدؿ على شعوره بابعوع الات الشعورية للطفل، فمثلا صراخوالصوت وابغ
صوت  تتًجم عن طريق أصوات مبهمة غتَ مفهومة تشبو عادةً حالة شعورية يعيشها داخليا 

 .ابغيوانات
طائفة من ابؼظاىر ابعسمية ابؼرئية كصفرة الوجو وبضرتو ا انفعالات الطفل كذلك ن"ويصحب ى

ووقوؼ شعر الرأس وضيق ابغدقة واتساعها وفتح الفم وانقباض عضلات الوجو وانبساطها وتفتح 
 1"الأسارير وانكماشها.
لات ابعسمية قائمة على نفس الأسس الطبيعية القائمة عليها الأصوات الوجدانية، اإف ىذه الانفع
 .مأصوات بلا إرادة وبدوف سابق بذريب وتعليوالتي تصدر 

 الأصوات الوجدانية الإرادية . ب
فعل بوىي نفس أصوات النوع الأوؿ، لكن بزتلف كونها بردث بدح  إرادتو وتعبتَا عن رغبتو 

 شيء معتُ، وبيكن وصفها أنها أصوات منبئة عن أغراض ورغبات الطفل.
أعضاء النطق من جهة، وبمو الإحساس والشعور من  "ىذه الأصوات الوجدانية الإرادية مرتبطة بتطور

قتًنة ببع  الإشارات ابؼنبئة عن جهة أخرى، وىي تناظر حياة الطفل عندما يصدر لأصوات م
حتياجاتو، وىي تشبو أصوات ابغيوانات الدالة على شعوره بابػوؼ أو بالقلق أو الاضطراب أو ا

 2ة."وعلى شعوره بابغاجة إلذ ابؼعونابغب أو النفور، 
إف الأصوات الشائعة  التي يصدرىا الأطفاؿ كلها متشابهة لأنها ذات أصل فيزيولوجي واحد، 
والأـ ىي ابؼستجيب الأوؿ بؽذه الأصوات وابؼصدر الأوؿ لفهم الطفل، وىذا ميوؿ فطري عند 

 الإنساف.

                                                           

  119، مرجع سابق، ص نشأة اللغة عند الإنساف والطفل، عبد الواحد الوافي -1
 .42، القاىرة، مصر، دمج، ،دج، ص1961الأصوات اللغوية، إبراىيم أنس، مكتبة الآبقو ابؼصرية، د،ط،  -2
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"إف الطفل يصيح ويصدر أصواتو ابؼعهودة كما يفعل كل حيواف ذي صوت، وتستجيب أمو لو، ومن 
ابؼعقوؿ أف نفتًض أف نطق الصيحات والاستجابة بؽا، ميولات فطرية فينا كما في ابغيوانات 

 1الأخرى."
لتَغم إذا فالأصوات التي يصدرىا الطفل في ىذه ابؼرحلة تكوف مقرونة بالإرادة وبودثها عمدا 
 الكبار على برقيق رغباتو وكل احتياجاتو، إذ تعد ىذه الأختَة مطلبا من مطالبو وتربصة ميولاتو.
 2"فتًاه مثلا يتعمد البكاء والصراخ أو يتمادى فيها بشكل إرادي حتى برملو مربيتو وترضعو."

 قصود.عشوائي إلذ سلوؾ مقنن وموبالتالر بيكن القوؿ أف سلوؾ الطفل لا يتعدى من سلوؾ 
 أصوات الإثارة السمعية:. ج

بؿاكاة بؼا يسمعو  ولادتو وكأنهاوىي ايضا أصوات فطرية بودثها الطفل في الاشهر الأولذ من 
من العالد ابػارجي، فمثلا بقده يبكي بكاء شخص آخر وىي نوع من العدوى السمعية لدى 
الأطفاؿ عامة، إذ أف الطفل وىو يستمع إلذ الأصوات فهو بييز بتُ الأصوات البشرية والأصوات 

 3تقليده ليجذب الانتباه لو. الأخرى فيحاوؿ
لا أصوات مبهمة غتَ مفهومة يصدرىا الطفل، وىي مثل إذا فأصوات الإثارة السمعية ماىي إ

 الأصوات السابقة بؽا.
 اللفظي: اللّعبأصوات التمرينات النطقية أو . د

عب بالأصوات وبسرين أعضاء النطق، فيقضي للّ  اً فطري "يظهر الطفل حوالر الشهر ابػامس ميلاً 
من وقتو في إخراج أصوات متنوعة عارية عن الدلالة وعن قصد التعبتَ، وينظم ىذا النوع  ةفتًات طويل

بصيع الأصوات ابؼدية وابؼقطعية)حروؼ اللتُ وابغروؼ الساكنة(التي بيكن أف تلفظها أعضاء النطق 
 4الإنساني."

                                                           

 .34اللغة في المجتمع،ـ.ملويس،  تر: بساـ حساف، دار إحياء الكتب العربية، دط، ص -1
 .117نشأة اللغة عند الطفل والإنساف،علي عبد الواحد الوفي،  ص -2
 .22ينظر: لغة الطفل، شاكر عبد العظيم، شركة سفتَ، دط، القاىرة، مصر، د،مج، دج، ص -3
 .120-119ص -الوافي، ص دعبد الواحنشأة اللغة عند الإنساف والطفل،  -4
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ن تدريب أعضاء ابؼرحلة عبارة عبهدر الذكر ىنا أف ىذه الأصوات التي يستخدمها الأطفاؿ في ىذه 
 وراء ىذه الأصوات إلذ بؿاكاة أو تعبتَ. من النطق لديهم، فلا يرمي الطفل

"وفي الشهر ابػامس يبدأ بجمع صوتتُ إلذ بعضهما، آه، غو، وفي الشهر السادس يبدأ يلفظ بع  
ْـ، فْ، بْ، ؾْ، دْ، تْ."  1ابغروؼ الساكنة مثل 

بأصوات خاصة بلفظة بلدىم،)لغتهم الأـ(،  يتضح جليا ىنا أف الطفل في ىذه ابؼرحلة يتلفظ
الذي يتلفظ  بابغروؼ العربية بقد ما يقابلها من أصوات بأحرؼ أجنبية في بلداف  فالطفل العربي

 o, e, k, p,v, sأخرى كالتي يرمز إليها في الفرنسية بهذه ابغروؼ 
 الأصوات التي يحاكي بها الطفل أصوات الأشياء والحيوانات: .ه

ىديل ابغماـ، نعيق اح، حفيف الشجر، خرير ابؼياه، جعجعة الرحى، صياح الديك، ىزيز الري
، وتعتمد ىذه الأصوات على استعداد فطري عند الطفل، وىو غريزة ا﵀اكاة والتقليد، لكن الغراب

بقده يتلذذ با﵀اكاة،  غايات معينة فتارةً الذ ىا ءبشكل إرادي إذ يرمي الطفل من وراإصدارىا يكوـ 
 2ثبات قدرتو على تقليد صوت ابغيوانات أو صوت الطبيعة.إأخرى بقده يعمل على  وتارةً 

كوف الطفل يعيش في بيئة طبيعية فملزوـ عليو أف بواكي كل ما بويط بو من أصوات صادرة 
 عن الطبيعة أو ابغيوانات أو أي شيء يصدر الصوت.

 منها اللغة التي تتكون الوضعيةالمركبة ذات المقاطع والدلالات  الأصوات. و
فع إليو برت تأثتَ )وىذا النوع من الأصوات يأخذه الطفل من ا﵀يطتُ بو لطريق التقليد ويند

لذ ا﵀اكاة، ولكنو مع ذلك إرادي في تكوينو واستخدامو، أما فيما يتعلق بتكونو، فهو ميلو الفطري إ
بشكل آلر كما تصدر أصواتو الوجدانية بل يبذؿ في إصداره إصلاح خطأه  لا يصدر من الطفل

 3وتكملة نقصو وجعلو مطابقا للصوت الذي بواكيو(.

                                                           

 .128، ص1983، د مج، 69نبيلة غنبرة، بؾلة الفضيل، السعودية، عالتطور الطبيعي للكلاـ عند الطفل أسباب تأخره،  -1
 .122ينظر: نشأة اللغة عند الإنساف والطفل، عبد الواحد الوافي، ص -2
 .127، القاىرة، مصر، د مج، دف ج، ص2004، 9علم اللغة،عبد الواحد الوافي،  نهضة مصر، ط -3
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إف التقليد عند الطفل ىو بؿور عملية اكتساب اللغة عنده، فيقلد كل ما يسمعو وكل من 
 يسمعو، ويبقى يكرر العملية حتى ينطق كلمات سليمة مفهومة.

الكلمات التي يسمعها بؿاكاة خاطئة ولا يزاؿ يصلح من فاسد  الأمرفي بادئ  الطفل بواكي
فيدا من بذاربو حتى تستقيم تنطقو شيئا فشيئا مستعينا بالتكرير ومعتمدا على بؾهوده الإرادي، ومس

لو اللغة، ومن مظاىر أخطائو في ىذه ابؼرحلة بقده مثلا ينطق الكاؼ تاء)تتاب=كتاب، 
 1واللاـ نونا)بمنة=بملة...(.التينة=الكينة، 

قد يناؿ ىذا التعبتَ معظم حروؼ الكلمة فلا يكاد يبقي شيئا فيها لو معتٌ واضح، وىذا 
فمثلا بقد كلمة سوتولاطة تعتٍ شكولاطة، وكلمة حنيب تعتٍ بسبب إبداؿ أصواتها الأصلية 

 حليب...
ما كبر في لّ ، لكن كلأصلياىذا النوع من إبداؿ حروؼ الكلمة عن موضعها يبعدىا عن معناىا 

 ما قلت ىذه ابغالة لأنها حالة طبيعية بير بها كل الأطفاؿ على حد سواء.السن كلّ 
 طبيعة لغة الطفلثانيا. 

تعد نظرية ا﵀اكاة من الأمور الضرورية في حياة الأطفاؿ، فهم يقلدوف ا﵀يطتُ بهم من 
اللغة، إذ يتعلم الأطفاؿ التًاكيب عبارات وبصل فيكتسب الطفل القدرة على الكلاـ واكتساب 

والعبارات والأصوات وقوعد التحدث ابػاصة بالثقافة التي يولدوف فيها ويتأثروف بالنماذج اللغوية 
 2وجودة في بيئاتهم ا﵀يطة بهم.ابؼ

ة التي يعيش فيها. فالبيئة ىي يتضح لنا بفا سبق أف طبيعة اللغة عند الطفل مكتسبة من البيئ
 غة.للّ  التقليد فإف الطفل يعزز اكتسابو لاكتساب اللغوي ومن خلاؿور عملية ابؿ

لغة التي غي إلذ الإف النمو اللغوي عند الطفل يسبق النمو القرائي، فالطفل يستطيع أف يص
من بويطوف بو، وبيكوف فكرة عما يقصدونو، فمرحلة الفهم تسبق مرحلة الكلاـ عند يتكلم بها 

                                                           

 .132صمرجع سابق، الواحد الوافي، ينظر:نشأة اللغة عند الإنساف والطفل، علي عبد  -1
 .92،د س، عماف الأردف،د.مج، د.ج،ص1: تطور اللغة عند الأطفاؿ،نبيل عبد ابؽادي آخروف،  الأىلية،طرينظ -2
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رات اللغة الأساسية يتعلم فيها الكلمات للتعبتَ عن أفكاره فهو مزيج والكلاـ مهارة من مهاالطفل، 
 1من التفكتَ والإدراؾ والنشاط ابغركي والاستعداد للكلاـ فطري، أما اللغة فهي مكتسبة.

اللغة عند الطفل تسبق مرحلة القراءة، لأف الطفل أوؿ ما يكتسبو ىي اللغة من حولو، فيبدأ  إف
، اً بالكلاـ للتعبتَ عما بىتلج في نفسو من أفكار وأحاسيس...، فيكوف بذلك الاستعداد للكلاـ فطري

اتصاؿ  ي أىم وسيلة،فهي ملكة اختص بها الإنساف دوف سائر خلق ا﵁، فهلغة فهي مكتسبةلا اأمّ 
 نمو العقلي للطفل.ال، وأحد أىم مظاىر اجتماعي وعقلي

إف مرحلة قبيل التدريس التي بستد من مرحلة الرضاعة حتى دخوؿ الطفل ابؼدرسة يكوف بمو اللغة 
عنده سريعا مقارنة بابؼرحلة التي سبقتها، فينمو عنده اكتساب الكلمات ومهارات أخرى كالنمو 

 كي...بعسمي، والفيزيولوجي، وابغر 
أكثر من  إذ يكتسب كلمات وبصلاً تزداد سرعة النمو اللغوي عند الطفل كلما زاد في السن، 

اكتساب وتطور اللغة  فتَتبطذي قبل ، فيصبح قادراً على التواصل ونطق الكلمات نطقاً صحيحاً ، 
فبعد الاكتساب اللغوي يأتي الإدراؾ ثم فهم من حولو و التكلم  ، عند الطفل بتطور مراحل بموه

 بعدىا مباشرة تقليداً بؼا اكتسبو من بيئتو.
 فمن أىم مظاىر النمو اللغوي عند الطفل بقد:

 التعبتَ اللغوي في ىذه ابؼرحلة يكوف واضحاً ودقيق التعبتَ و الفهم  -
 كاللعثمة وغتَىا   برسن النطق واختفاء الكلاـ الطفل -
 .2الطفل عن حاجاتو وخبراتو  إفصاحمع يزداد فهم كلاـ الآخرين ،  -
 

 تأثيرها في لغة الطفل العوامل الاجتماعية و ثالثا. 
 أ:اللغة العربية الفصحى في المدرسة:

                                                           

، من 2023افريل  11ينظر: لغة الطفل:أبنية دراستها، طبيعتها، وخصائصها، وامتسابها، ومراحل بموىا وتطورىا، د.مؤلف،  -1
 ejournal.kopertais.orid :http//خلاؿ ابؼوقع

 161/171، ص 1982ينظر: علم نفس النّمو ''الطفولة وابؼراىقة''، حامد عبد السّلاـ زىلاراف، دار ابؼعارؼ، )د.ط(،  -2
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اللغة العربية الفصحى ىي لغة القرآف الكريم والأدب العربي القديم شعرا كاف أـ نثرا ، وىي اللغة 
السليمة الفضلى ابؼراعية لقواعد العربية بكوا وصرفا وبلاغة ، دوف أف بيسها اللحن أو التحريف :وعليو 

ة للرقي بدستوى لغة ابػطاب لأف فإف تعليمها في ابؼدرسة ابعزائرية ضرورة لا بؿالة كونها الوسيلة الوحيد
اليومية ولا في البيوت بل تعليمها في ابؼدرسة، إذ أضحت اللغة الأـ الفصحى لا تسمع في ابغياة 

 1 الدارجةالثانية بعد 
م العربية الفصحى للطفل في السنوات الأولذ في ابؼدرسة صعبة نوعا ما كونو نشأ في يف تعلإ

بيئة تسودىا العامية ولا أثر للفصحى في بؿيطو وبالتالر قد يأخذ وقتاً طويلا لتعلمها ، لأف الفصحى 
تستعمل في بؾاؿ ضيق جداً وىو الفصل الدراسي وفي زمن قليل ، وليس كل ابؼدرسوف ملتزموف 

 فصوبؽم .فصحى في بال
تعمل ابؼنظومة التًبوية على تعليم اللغة العربية الفصحى في ابؼدرسة كونها مركزا أساسيا في 

وواسطة الاتصاؿ والتواصل ، وقد الفكر وابؽوية  ؿ ابؼلكة اللغوية "لأف اللغة حاضنةتطوير لغتو وحصو 
لأنو يهدؼ إلذ اكتساب ابؼتعلم أداة د ابؼنهاج الغايات التي يسعى إليها في تعليم اللغة العربية حد

في بؿيطو الأسري والاجتماعي مع تهذيب لغة الاستعماؿ والتواصل اللغوي  هالتواصل، وتعزيز رصيد
والتوظيف، وابؼنهاج يركز على التعبتَ لدى ابؼتعلم وبوسن لو قدرة الاستماع، وينص ابؼنهاج على 

 2التمكتُ للمكتوب وتطوير الإنتاج الكتابي"
إثراء الرصيد اللغوي للطفل يتم من خلاؿ تلقينو الفصحى في ابؼدرسة، وىذا ما يعمل  إف

ابؼنهاج على تدريبو والتًكيز عليو من خلاؿ تعليمو التعبتَ مشافهة وكتابة للتقليص من حجم ابؼعجم 
ة در الأوؿ للغصابؼ بيثلالعامي الذي اكتسبو في مرحلة ما قبل ابؼدرسة.كما أف الكتاب ابؼدرسي 

الفصحى، فلغة التلميذ تكمن في ابؼقاـ الأوؿ في كتابو ابؼدرسي، ومن ىنا وجب الاىتماـ والعناية بو 

                                                           

بؾلة -التعليم الابتدائي في ابعزائر أبموذجا-خثتَ عيسى، ،ينظر: تلازمة الفصحى والعامية وأثربنا في عملية تعلم اللغة العربية -1
 .356، عتُ بسوشنت، ص2023، 6، مج1الآداب واللغات والعلوـ الإنسانية، ابعزائر، ع

 .357، ص-تلازمية الفصحى والعامية وأثربنا في تعلم اللغة العربية، خثتَ عيسى، التعليم الابتدائي أبموذجا -2
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لإدراؾ وظيفتو ابؼتمثلة في تبليغ ابؼعارؼ وتطوير ابؼكتسبات وتقوبيها وتعديلها، لأنها أداة للتثقيف 
 1وحصوؿ ابؼلكة اللغوية.

الكتاب ابؼدرسي أحد أىم الوسائل التعليمية، فيو بوظى ابؼتعلم على اكتساب مهارات  بيثل
عديدة كالقراءة والكتابة وابؼطالعة، كما أنو بوتوي على عدة تطبيقات مهمة لتقويم لغة الطفل إملائيا 

 على استخداـ الفصحى بكل يسر. اً وصوتيا وصرفيا وتعبتَيا، وبالتالر يصبح قادر 
العربية إحدى الوسائل ابؼهمة في برقيق ابؼدرسة الابتدائية لوظائفها، لأف اللغة العربية  "تعد اللغة

من أىم وسائل الاتصاؿ والتفاىم بتُ التلميذ والبيئة ا﵀يطة بو.وىنا نرى أف اللغة العربية في ابؼرحلة 
 2خرى."الابتدائية ليست مادة دراسية فحسب، ولكنها وسيلة لدراسة ابؼواد الدراسية الأ

وعليو فإف اللغة العربية الفصحى ليست غاية في حد ذاتها بل ىي وسيلة لتحقيق غايات ولعل 
 أبنها: تقويم سلوؾ التلميذ في جل ابؼواد الدراسية الأخرى.

 اللغة المحكية)العامية( في المدرسة. ب
طلح على تسميتها اليومي، وىي ما اص "إف الطفل لا يعرؼ في حياتو اليومية إلا لغة ابغديث

إذا فاللغة العامية ىي اللغة الأولذ التي 3فهمها ويتفاىم بها في البيت والطريق وابؼدرسة."يباللغة العامية 
يكتسبها الطفل عندا يبدأ الكلاـ، لأنها لغة ابغياة اليومية لكل الفئات الاجتماعية على اختلاؼ 

 لذي لا ينفصل عنو.مستوياتهم ومكاناتهم، وىي جزء من الطفل ابعزائري ا

                                                           

 .358، ص-ى، التعليم الابتدائي أبموذجاينظر: تلازمية الفصحى والعامية وأثربنا في تعلم اللغة العربية، خثتَ عيس -1
، 2العامية وتأثتَىا في العربية الفصحى بؾلة ابؼقري للدراسات اللغوية النظرية والتطبيقي، عائشة بن السائح، ابعزائر، ع -2

 .32، ورقلة، ص2020
، 126لفيصل، مصر، عالاستخداـ الفصيح من ألفاظ ابغديث اليومي في الكتابة للأطفاؿ، يعقوب الشاروني، بؾلة ا -3

 .103دف.مج، ص
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تعد ابؼدرسة من العوامل القوية وابؼؤثرة التي تعمل على ربط الفرد ببيئتو وبؾتمعو، ىذا يعتٍ أنها 
ابؼرتبطة  توفهي قادرة على إعداد الفرد في شخصي تبلغ لغة المجتمع)العامية( الذي نشأ وترعرع فيو،

 1ببيئتو وبؾتمعو.
أف الطفل في ابؼرحلة التي تسبق مرحلة ابؼدرسة تكوف لغتو عشوائية غتَ  الذ شارة ىنابذدر الإ

 يكمن دور وبالتالرمنظمة تؤدي دورا واحدا، وىو التبليغ بصرؼ النظر عن القوانتُ التي تضبطها، 
و وإعانتو على اكتساب خبرات شخصية بسكنو مستقبلا من بناء واقعو وتعديل ابؼدرسة في تعديل لغت

 سلوكو.
باب الضعف اللغوي كثتَة وأبنها استعماؿ العامية في التدريس وىذا راجع إلذ أف العامية إف أس

، وأف من دأبها التهاوف في التعبتَ، وىذا يؤدي إلذ تهاوف في التفكتَ، وىذا التهاوف 2ضعيفة في مادتها
 تنشأ عنو عادات لغوية رديئة، ويبتٌ عليو الكسل العقلي.

كبتَ في حق التلميذ إذ تؤدي  لصف الدراسي جربية تربوية، وظلمإف استخداـ العامية داخل ا
يلجأ إليها ويبتعد  أيضافإف التلميذ م يتكلم الدارجة عل  ة على عملية التعليم، فماداـ ابؼإلذ آثار سلبي

 عن الفصحى عندئذ ولا يكتسب أي رصيد لغوي.
أكثر من طرؼ ابؼدرستُ في  ستيعابعمل اللغة العامية في ابؼدارس للامن ابؼمكن أيضا أف تست
، ومن جهة أخرى ىناؾ بع  ابؼدرستُ لا بهيدوف اللغة العربية الصف الدراسي ىذا من جهة

بشكلها الصحيح...ومن ثم وخوفا من التعثر أماـ التلاميذ يستخدموف العامية التي تعتبر ىي ابؼنفذ 
 3الوحيد من مأزؽ الإحراج.
العامية داخل الصف الدراسي أمر غتَ بؿبذ، فابؼعلوـ أف الدارجة لا بزضع  وعليو فإف استخداـ

 لقواعد النحو والصرؼ وعليو فإف ذلك ابكراؼ عن الفصحى ىروبا من العسر إلذ اليسر.
                                                           

-، ص2013، دف.مج، 14ينظر: مشكلة اللغة العربية عند الطفل ابعزائري،نصتَة العموري،  بؾلة ابؼعارؼ، ابعزائر، ع -1
 .20-19ص
 .33ينظر: العامية وتأثتَىا في تعليم اللغة العربية الفصحى، عائشة بن السائح، ص -2
 ، من خلاؿ الرابط2023-افريل-9إشكالية اللغة العامية في ابؼدرة ابعزائرية بتُ التقبل والرف ،زىية دياب وىنية حستٍ،  -3

//dspace.univ.eloved.dz:http 
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 وأهميته ماهية التعبير الكتابيرابعا. 
موضوع ما، أي:   عما في نفسو أو عنتعتٍ عبرَّ  " لغوياإف كلمة "عبرَّ مفهوم التعبير الكتابي: .1

مفهوـ التعبتَ الكتابي بأنو عملية إنتاج إبداع  دأعرب وبتُ الكلاـ وفي ىذا التعريف اللغوي يتحد
يكتبو التلميذ من موضوعات بـتلفة،وباختصار يعتٍ  ، تتم عن عملية تفاعل فتٍ ينتج عنها ماأدبي

إزاء موضوع  قدرة التلميذ على تربصة ما ي نفسو من أفكار ومشاعر وعواطف وخبرات
والكتابة والتعبتَ بدعتٌ واحد، وىو ابغركة العضوية لرسم ابغروؼ والكلمات، ووضع الكلمات 1ما."

في بصل، وابعمل في فقرات، حيث يقوـ الكاتب بالتعبتَ عن أفكاره ومشاعره وخبراتو، وىذا 
التي يصب فيها ما  بالأشكاؿ الكتابيةابعانب متعلق بدا يكتبو التلميذ، وعليو أف يكوف على دراية 
 2لديو من مشاعر وخبرات كالقصة والرسالة وغتَ ذلك...

وعرؼ أيضا بأنو:"مزيج من القدرات وابػطوات التي بهب أف يقوـ بها الطالب، للخروج 
بدوضوعو عن بغظة تفكتَه بابؼوضوع، والتخطيط لو ومراجعتو إلذ كتابتو في الصورة النهائية، كما أنو 

 3والإبداع في بع  عملياتو."يقوـ على الابتكار 
 اً وإبداع اً ويظهر من خلاؿ ىذه التعريفات أنها اشتًكت في تعريفها في عد التعبتَ الكتابي إنتاج

تعبتَ عما بىتلج النفس الإنسانية من مشاعر وخبرات وعواطف وأفكار، وكما أنو لبهمع بتُ الكتابة وا
أف التعبتَ الكتابي ملجأ  الذوبريلنا التعريفات السابقة   عملياتو إلذ الإبداع والابتكار.في بعبوتاج 

للتعبتَ عن الأفكار والآراء ونقل وابؼعرفة وابؼعلومات وابػبرات عن طريق مهارة الكتابة بلغة سليمة، 

                                                           

، بتَوت، لبناف، 2011، 1صدمة ابغرب آثارىا النفسية والتًبوية في الأطفاؿ، حورية طلعت فواز، دار النهضة العربية، ط -1
 .87مج، د.ج، صد.
 .27، الرياض،دف.مج، د.ج، ص2006، 1ينظر تعليم التعبتَ الكتابي، بـتار الطاىر حستُ، ط -2
بؾلة جامعة القدس  رحلة الأساسية،راتب قاسم عاشور،مهارات العبتَ الكتابي في كتب القراءة العربية لطلبة صفوؼ ابؼ -3

 .78، الأردف، ص2014ابؼفتوحة للأبحاث والدراسات، الأردف، دف.ع، د.مج، 
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وتنظيم جيد، وأسلوب بصيل وىو يعد أيضا وسيلة تواصل بشري يتم من خلابؽا نقل الأفكار 
 1وابؼفاىيم.وابؼشاعر وابؼعاني وابػبرات 

الآخرين، ونقل الأفكار وابؼشاعر بشكل واضح ودقيق، "كذلك ىو امتلاؾ قدرة التواصل مع 
 2وضمن تسلسل وانسجاـ وترابط الفكرة والأسلوب.

فالتعبتَ الكتابي وسيلة تواصل بتُ الأشخاص وىو عملية إبداع وتعبتَ عن آراء ومفاىيم  وعليو
وخبرات...عن طريق مهارة الكتابة بلغة سليمة وأسلوب بصيل واتساؽ وانسجاـ في الأفكار 

الوصوؿ إلذ ما يستهدفو الكاتب من إيصاؿ فكرة أو  من والأسلوب. بحيث يتمكن القارئ أو السامع
و إحدى قنوات الاتصاؿ اللغوي، التي بهب أف تولذ كل نن أمر ما أو قضاء مصلحة معينة كو عالتعبتَ 

 العناية والاىتماـ من لدف الأفراد.
 أهمية التعبير الكتابي .2

أو عاطفة دوف  إحساستأتى أبنية التعبتَ الكتابي من أبنية اللغة ذاتها،فلا بيكن نقل فكرة أو 
 ابي.ومن أبنية التعبتَ الكتابي نذكر:امتلاؾ القدرة على التعبتَ الكت

 "قدرة ابؼتعلم على برديد أفكاره واستقصاء جوانبها ومراعاة ترتيبها وتكاملها. -
 ومشاعره في أية مناسبة تأثر بها. أفكارهقدرة ابؼتعلم على نقل صورة واضحة عن  -
لرأي أو دعما لوجهة نظر، مع تنمية ناصر الإقناع في التعبتَ تأييدا القدرة على إيراد بع  ع -

 مهارة التواصل مع الأفراد وابعماعات.
القدرة على الكتابة السليمة ربظا وتركيبا للجملة وبناء العبارة، مع الدقة في توظيف علامات  -

 3ها ابؼناسبة."عضاالتًقيم في مو 

                                                           

ابؼنتدى العربي -رمضاف وبيينة وعبدلر،  إبظاعيلىاني ،العربية للناطقتُ يغتَىا ابغاضر وابؼستقبل-ينظر: أبحاث ابؼؤبسر الدولر -1
 .143، د.مج، د.ج، ص2020، 1التًكي للتبادؿ اللغوي، ط

 .39، عماف، د.مج، د.ج، ص2007، 1نة، طأس تعليم الكتابة الإبداعية، جدار للكتاب العابؼي، رعد مصطفى خصاو  -2
مشهور إستبياف، تفعيل حصة التعبتَ أساليب تدريبها، د.مؤلف، بؾلة جامعة النجاح للأبحاث، جامعة العلو الإنسانية، د.ع،  -3
 .25 ، فلسطتُ، ص2012(،9)62مج
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الفهم للمعارؼ عاب و يستتقاف ابعيد للتحصيل الدراسي والاكما يؤدي التعبتَ دورا مهما للإ
فالتفوؽ في التعبتَ الكتابي يصحبو تفوؽ في ابؼواد الدراسية ابؼختلفة وبخاصة ما يتعلق وابؼواد الدراسية، 
نشائي وغتَه، وبالتالر فالتفوؽ في التعبتَ الكتابي يؤدي إلذ النمو إملاء وخط وتعبتَ إمن  باللغة العربية

 1العقلي وابؼعرفي لدى ابؼتعلم.
 للمعلومات الدراسية ابؼختلفة الاستيعابابي تكمن في قدرة التلميذ على أبنية التعبتَ الكت إف-

وتقدمو في ابؼواد الدراسية ىذا من ناحية الأبنية التًبوية ابػاصة، أـ من ناحية الأبنية العامة فهذا 
 2يستمد من أبنية اللغة في حياة الإنساف.

 لابتدائي:أهداف تدريس التعبير الكتابي في ا. 3
بسكن التلاميذ في ابؼرحلة الابتدائية من خلاؿ تدريبهم على التعبتَ الكتابي أف بوققوا بؾموعة 

 من الأىداؼ لعل أبرزىا ما يلي:
تنمية قدرة التلميذ على التخطيط لكتابة ابؼوضوعات الإنشائية وبجمل وعبارات منظمة مع بسكينو -1

 3والتعبتَ عن ابؼعارؼ وابػبرات ابؼوجودة لديو. الأشياءمن وصف 
بلغة سليمة مقبولة، وىذا يعود في جل ابؼواضيع  -أف يكتبوا -يتحدثوا-إعانة التلاميذ أف يتكلموا-2

تهم ابؼستقبلية افي حي ىمهم ويزيدىم متعة في دراستهم ويعدبالنفع عليهم في حاضرىم ومستقبل
 4م.عوف الانتفاع بعملهم وبذاربهيفيستط
تزويد التلاميذ في ابغصة بدا يعوزىم من ابؼفردات والتًاكيب على أف يكوف ذلك بطريقة مبسطة، -3

رض يصعب برقيقو في حصة غىذا ال وبالتالر توسيع دائرة أفكارىم. وقد يظن بع  ابؼدرستُ أف

                                                           

البحوث الشرؽ الأوسط،  قمر الدولة،  بؾلة عطية،بؿمد إبياف،الابتدائيةينظر: مهارات العبتَ الكتابي لدى تلاميذ ابؼرحلة  -1
 511.4، مصر، ص، د.مج45ع
، دراسة ميدانية لعينة من تلاميذ السنة بطسة إبتدائي، بؾلة آفاؽ فكرية، الابتدائيةينظر:مهارة التعبتَ الكتابي في ابؼرحلة  -2

 .160،ص10،2022، مج2ابعزائر، ع
 .144رمضاف وبيينة عبدلر،  ص إبظاعيلوابؼستقبل،ىاني  ىا: ابغاضرالعربية للناطقتُ بغتَ -أبحاث ابؼؤبسر الدولر -3
 .40، بتَوت، لبناف، د.مج، د.ج، ص2لأصوؿ تدريس اللغة العربية، دار الرائد العربي،علي جواد الطاىر،  ط -4
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أف حصة  بيدة ابؼتصلة وابػبرات ابؼتجددة سب بالقراءتالأفكار تك أفالتعبتَ على نطاؽ واسع بحجة 
 1التعبتَ الكتابي كفيلة بتزويد التلميذ بالقدرة على معابعة الأفكار وتوليد ابؼعاني.

ومعرفة داخلية بالقواعد النحوية والأساليب الكتابية يتكوف لدى التلاميذ بالتدرج حس لغوي، -4
ابعيد على تاجهم عن طريق التمرف لر تشجيعهم على نشر بـتارات من إنالتي يستخدمونها، وبالتا

 2التعبتَ الكتابي.
مهارات دقة ابؼلاحظة، وسلامتها عند الشروع في وصف الأشياء وابؼواقف، ومن ثم ينمو  "تنمية-5

لديهم تذوؽ اللغة السليمة، وغرس عادة الاستقلاؿ في الفكرة، ولاسيما حينما يتًكوف وحدىم 
 3ليجيبوا عن أسئلة أو معاف بؿددة يلتزموف بها عند تعبتَىم الكتابي."

في التفكتَ والتعبتَ بجعلهم قادرين على تربصة مشاعرىم وأحاسيسهم عود التلاميذ على السرعة ي-6
وأفكارىم كتابيا بعبارات واضحة ومؤثرة، عالية ابؼستوى يتخللها الإبداع وابػياؿ، مع التكيف مع 

 4ابؼواقف الكتابية ابؼفاجئة.
بػط، واستعماؿ ميذ من الأخطاء اللغوية تدربهيا وأف يهتم بتنظيم كتابتو من حيث اأف يقلل التل-7

التعبتَي من حيث الاستخداـ اللغوي،  وإنتاجوعلامات التًقيم، ومن ثم يرتقي تصاعديا بأسلوبو 
 5.ىتٍالذ الابتكاروسعة الأفق الفكري 

درس ابؼتعد غايات  يعمل علاه،  في ابؼرحلة الابتدائية ابؼشار إليها أإف أىداؼ التعبتَ الكتابي
ميذ ا﵀دودة خاصة أنهم في ابؼرحلة الأولذ من التعليم، مراعيا قدرات التلا، إليهامع تلاميذه للوصوؿ 

                                                           

-د.مج، د.ج، ص ، القاىرة، مصر،14ينظر: ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، عبد العلي إبراىيم، دار ابؼعارؼ، ط -1
 .147-146ص
 .8، الرياض، د.مج، د.ج، ص1924، 1تعبتَ وبررير للناشئتُ، بـتار الطاىر حسن، مكتبة العبيكاف، ط -2
 .41، ابعزائر، د.مج، د.ج، ص2013بهية بلعربي، الانسجاـ النصي في التعبتَ الكتابي، دار التنوير، د.ط،  -3
 .41، صنفسو -4
خاد سيف ا﵁، ينظر: طريقة تدريس التعبتَ وفعاليتها في ترقية مهارة الكتابة لطلاب معهد البرمكاس، جامعة علاء الدين  -5

 .21، ص2017الإسلامية ابغكومية، 
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لكنها غايات منشودة تتطلب جهدا من ابؼدرس والتلميذ للوصوؿ إلذ ابؼراد نظرا لأبنية التعبتَ الكتابي 
 في الارتقاء بالتحصيل الدراسي للتلميذ.

 خصائصه ومهاراته :التعبير الكتابي .3
 ي:التعبير الكتاب خصائص . أ

من شكلها ابؼنطوؽ إلذ شكلها ابؼكتوب،  تعد الكتابة وسيلة للتعبتَ عن الفكر وتربصة لو،
تلك الأفكار  إيصاؿوللرسم الإملائي منزلة عالية في ذلك، كونو ذاكرة حافظة لتلك ابؼعلومات، ولياـ 
يضمن توفر وجود الرسم وابؼعلومات وابؼشاعر، بهب أف تضبط وفق إطار ابعملة العربية، بشكل 

والتًميز والدلالة في نسق واحد.وبالتالر فمهارة التعبتَ الكتابي تبتٌ على وجود تنظيمتُ أساستُ بنا: 
الذىتٍ، والذي بزضع  الأداءمن  اً التنظيم الفكري والتنظيم الكتابي، بحيث يعتبر التنظيم الفكري جزء

لفكري، الدقة في الرسم الإملائي، ترتيب الأفكار والتسلسل ا التنظيمعلى إثره عملية الكتابة إلذ 
وتنظيمها، سلامة العبارات الدالة عليو، وأي خلل في ذلك يؤدي إلذ تغيتَ في التنظيم الفكري، 

لقوانتُ اللغة العربية  ابغدث الذي تظهر عليو الأفكار في شكلها ابؼكتوب، حيث بزضع آنذاؾ
 1النحوية والصرفية.

 2وعليو فالكتابة العربية بشكل عاـ تتميز بجملة من ابػصائص ىي:
 تشابو في رسم بع  حروفها.-

 في الكلمة. موضعواختلاؼ صورة ابغرؼ باختلاؼ  -
 اختلاؼ النطق عن الكتابة. -
 الاختلاؼ في قواعد الإملاء. -
 ارتباط قواعد الإملاء بقواعد الصرؼ والنحو. -

                                                           

-41ص-، الأردف، د.مج، د.ج، ص2008، 1فخر خليل النجار، ينظر: الأسس الفنية للكتابة والتعبتَ، دار صفاء، ط -1
44. 
ومزوز عبد ابغليم،  بؾلة الإبراىيمي للعلوـ  ،ر: بناء مهارة التعبتَ الكتابي عند تعليم السنة الثالثة ابتدائي،الزىراء بعيسيينظ -2

 .120، ص2011، د.مج، 8الاجتماعية والإنسانية، ابعزائر، ع
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 .45الانسجاـ النصي في التعبتَ الكتابي،بهية بلعربي، دراسة في اللسانيات النصحية،ص -1
 

 عملية الكتابة:-
 الموضوع-
 المتلقي-
 الهدف المرجو تحقيقه-

 نص مكتوب

 الذاكرة البعيدة)مركز المعرفة(-
 معارف عن الموضوع-
 تصور عن المتلقي-
 نوع النص وخطته-

 

 إنجاز

 النص

ــني
ذهـ

ور 
صــــــ

 تنظيم ت

 تأطير

 قراءة

 الإنجاز النهائي

 مراجــــعة مخطـــط

-مراقبـــــــــــــــــــــــــــــــــة-  

: يوضح: شرح كيفية إحداث الكتابة لدى التلاميذ1شكل  
1 
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 الكتابي مهارات التعبير ب. 
 يعد التعبتَ الكتابي استثمارا بؼا يتعلمو التلميذ في ابغصص ابؼخصصة للغة العربية، فمن خلابؽا

 1)التعبتَ الكتابي(.و كتابيابسكنو من توظيفبو،  اخاص اً دات ومعجميكتسب التلميذ رصيدا لغويا ومفر 
تتكوف مهارات التعبتَ الكتابي من عدة مهارات تتًابط وتتداخل فيما بينها، وتقوـ على علاقة وثيقة و 

متصلة، حيث أف كل مهارة من ىذه ابؼهارات لا بيكن أف تنمو منفصلة عن إبماء الآخرين، ولكي 
"لذلك بيكن تقسيم مهارات 2مهارة الكتابة ابعيدة لابد أف بذتمع كلها في موقف واحد.بيتلك ابؼتعلم 

ىي ابؼضموف والأسلوب والشكل، وبيكن بياف رئيسية:التعبتَ الكتابي حسب الدكتورة نسرين زيد إلذ:
 3ما تشتمل عليو ىذه المجالات من مهارات فرعية، على النحو الآتي:"

 مهارات المحتوى والمضمون: (1
إف مهارة ا﵀توى وابؼضموف من ابؼهارات التي ينبغي التًكيز عليها عند إنشاء تعبتَ كتابي نظرا 

 لأبنيتها في بناء شكل النص، وتضم ىذه الأختَة مهارات فرعية نذكرىا:
 "الفهم ابعيد للمطلوب. -
 التخطيط بؼنهجية ابؼوضوع ابؼطلوب في التعبتَ. -
 على ورقة الإجابة. كتابة التعبتَ على ورقة ا﵀اولات ثم -
 التدقيق ومراجعة التعبتَ الكتابي. -

 كيفية التخطيط لحل التعبير الكتابي؟
 خابسة( اً من)مقدمة و عرض وويكوف الشكل العاـ مكون

 وتكوف شيقة وجذابة تلفت نظر القارئ. :مقدمة . أ
 التحدث عن ابؼوضوع بدقة.-تباع ما يلي:إالتحدث عن صلب ابؼوضوع من خلاؿ  :عرض. ب

                                                           

دبهة بن أودينة، بؾلة فصل ابػطاب، خينظر: تعليمة التعبتَ الكتابي في ابؼرحلة الأولذ)السنة ابػامسة ابتدائي أبموذجا(،  -1
 .618، ص2022، 11، مج2ابعزائر، ع

تَىا في ابؼملكة ينظر: فاعلية استًاتيجية خرائط ابؼفاىيم في تنمية مهارة التعبتَ الكتابي لدى طالبات اللغة العربية للناطقات بغ -2
 .360، ص2018، د.مج، 180العربية السعودية،بؾلة كلية التًبية،السعودية، ع

 .23، ص2019/2020التعبتَ الكتابي، نسرين زيد، جامعة بضاة، كلية التًبية، سوريا،  -3
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 استعراض الأفكار متًابطة ومتسلسلة. -
 الربط بتُ الكلمات وابعمل باستخداـ حروؼ الربط والكلمات الانتقالية. -
 كتابة الاندماج بلوف مغاير أو التسطتَ عليو ليسهل على ابؼصحح التعرؼ عليو. -

كتابة حوصلة شاملة للموضوع في سطر أو سطرين كما بيكن أف تكوف مرفقة بشواىد   :خاتمة. ج
 1من القرآف أو السنة أو الشعر"

"وىي مهارات ترتبط بالأسلوب والتًاكيب وتتضمن استخداـ مهارات اللغة والأسلوب: (2
أدوات الربط اللغوية بشكل صحيح ودقيق، وسلامة التًكيب النحوي، واكتماؿ أركاف 

 2ة."ابعمل
 وبيكن حصر ىذه ابؼهارة في النقاط الآتية:

 "اختيار ابؼفردات ابؼلائمة للهدؼ وابؼتلقي. -
 نظم ابؼفردات في سياقات ذات معتٌ. -
 علاقات بكوية صحيحة. استعماؿ -
 استدعاء الأشكاؿ الصحيحة للحروؼ. -
 وضوح ابػط. -
 3الاستعماؿ ابؼلائم لعلامات التًقيم" -

 مهارات الشكل والتنظيم: (3
 قواعد ابؼعابعة الصحيحة في الكتابة. "اتباع -
 الكتابة بخط واضح وبصيل مع مراعاة صفات رسم ابغرؼ داخل الكلمة. -
 للفقرة )ترؾ فراغ في بدايتها، ومراعاة ابؽوامش، ونظافة الورقة(.مراعاة الشكل التنظيمي  -

                                                           

 09:22سا-09/03/2023ينظر: خطوات كتابة تعبتَ بصيل، الأستاذ العيد شيخة، بتاريخ  -1
تًابذية ابؼفاىيم في تنمية مهارة التعبتَ الكتابي لدى طالبات اللغة العربية الناطقات بغتَىا في ابؼملكة العربية فاعلية إس -2

 .320السعودي، د.مؤلف، ص
 .9تعبتَ وبررير للناشئتُ،بـتار الطاىر حسن، ص -3
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 1مراعاة الطوؿ ابؼناسب للموضوع." -
فحددىا في القائمة  وتلخيصها ،برديد مهارات الكتابة  وقد حاوؿ الأستاذ رين كامل ابػويسكي

 الآتية:
 تطبيق القواعد الإملائية على وجو صحيح -
 وضع علامات التًقيم -
 مراعاة قواعد النحو والصرؼ  -
 سلامة ابػط -
 التناسب بتُ ابغروؼ والكلمات وابعمل والعبارات  -
 استقامة السطور -
 2"التنسيق والتنظيم -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 .29ص مرجع سابق،التعبتَ الكتابي،نسرين زيد،  -1
جامعة بؿمد بؼتُ -دراسة لسانية ميدانية-الأدوات الكتابية ودورىا في تنمية ابؼهارات اللغوية لدى تلاميذ ابؼرحلة الثانوية -2

 .38، ص2016، 2دباغتُ سطيف،يوسف بن عطية،  ط
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 .136بد ابغليم،  صومزوز ع، بناء مهارة التعبتَ الكتابي عند تعليم السنة الثالثة من التعليم الابتدائي،الزىراء معيسي -1

 التعبير الكتابي مهارات

 مهارة الإنشاء الذهني مهارة  البناء الظاهري

 يوظف قواعد النحو والإعراب-
 ثراء المفردات-
 يضع علامات الترقيم-
 التنويع في توظيف الجمل-
 التنويع في توظيف الأساليب الإنسانية-
 التنويع في توظيف أدوات الربط-
 رسم الحروف حسب موقعها في الكلمة-
 كتابة حروف المد كتابة صحيحة-
 ية صحيةيستعمل لغة عرب-

 

 تهذيب لفكرة-
 ترتيب الفكرة وتسلسلها-
 ربط الأفكار-
 استخدام دلالة السياق-
 إعادة صياغة الجمل-
 توسيع الفكرة-
 أحداث مغايرة التخيل أو توقع-
 التلخيص-

 :يوضح المهارات الفرعية لمهارة التعبير الكتابي1شكل
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 ثانفصل 

 يالتعبير الكتابي في المدرسة الجزائرية بين الفصيح والعام

 ةدراسة تطبيقي
 وإجراءاتها الدراسة الميدانية -

 تعليمية التعبير الكتابي في السنة الخامسة ابتدائي -

 والعامي الفصيح بين الكتابي التعبير لغة -

تحليل وثائق التّعبير الكتابي وفق مستويات الدّرس اللّغوي -



 - دراسة تطبيقية –التعبير الكتابي في المدرسة الجزائرية بين الفصيح والعامي     فصل ثان: 
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 الدراسة الميدانيةأولا. 
 الدراسة:إجراءات  .1

تعد ابؼرحلة الابتدائية من أىم ابؼراحل التي بير بها ابؼتعلم، إذ فيها يكتسب بصلة من ابؼعارؼ 
ماؿ اللغة بطريقة سليمة، ولأف التعبتَ الكتابي يفسح المجاؿ أماـ عوابػبرات والتجارب، ويتعلم فيها است

الكلاـ لتًاكيب، وترتيب الأفكار، وتنقيح التلاميذ لنقل الرؤية العقلية عن طريق بزتَ الألفاظ، وانتقاء ا
 طور أمرا ضروريا.فقد بات تعليمو في ىذا ال

وبعد أف تطرقنا في الفصل الأوؿ إلذ نشأة اللغة عند الطفل، وماىية التعبتَ الكتابي وخصائصو 
لوقوؼ ومهاراتو، وأبنية تدريسو في الابتدائي كاف لابد أف ندعم بحثنا ىذا بدراسة ميدانية سعيا منا ل

-للتعبتَ الكتابي )السنة ابػامسة ابتدائي بموذجا يوالواقع التعليم -ما سبق ذكره–على مدى تطابق 
 (-دراسة وصفية

وعليو فإف كل دراسة تستدعي إتباع بصلة من ابػطوات وذلك وفق منهج بؿدد وبؾاؿ زماني 
 بؼنشودة وبلوغ الغاية.ومكاني معتُ بالإضافة إلذ استخداـ أدوات تساعدنا على برقيق الأىداؼ ا

 منهج الدراسة: . أ
ابؼنهج ىو"الطريق الواضح الذي يؤدي إلذ ابؽدؼ ابؼطلوب، كما يعتٍ كيفية أو طريقة فعل أو 

 1تعليم شيء معتُ، وفقا لبع  القواعد وفق صورة منظمة.
في بع تّ ابؼناسب بؽا، وبىتلف ابؼنهج  ابؼوتتطلب كل دراسة ميدانية من الباحث اختيار ابؼنهج 

  ابؽدؼ الذي نسموا اليو. الدراسة باختلاؼ
وقد اعتمدنا في دراستنا ابؼيدانية التي قمنا بها على "ابؼنهج الوصفي" الذي يعرؼ على أنو:" 
ابؼنهج الذي يهدؼ إلذ بصع ابغقائق والبيانات عن ظاىرة أو موقف معتُ مع بؿاولة تفستَ ىذه 

 2ابغقائق تفستَا كافيا."
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لأنسب لوصف لغة الطفل في ابؼدرسة ابعزائرية، بتُ الفصيح والعامي مع دراسة ويعد ىذا الأختَ ا
ابػامسة ابتدائي، بعده أحد أشكاؿ التحليل والوصف والتفستَ  ةلنماذج في التعبتَ الكتابي للسن

 العلمي.
 مجال الدراسة: . ب

ما تستدعيو بودد أي بحث علمي بدكاف بؿدد وفتًة زمنية بؿددة، وقد تكوف طويلة أو قصتَة حسب 
 طبيعة ابؼوضوع.

 :أجريت الدراسة ابؼيدانية بددرسة "ىناد ساعد" بدنطقة بوشقوؼ، واختًنا ىذه المجال الجغرافي
 ابؼدرسة لأنها الأقرب بؼكاف إقامتنا.

 :وامتدت من  2023-2022أجريت الدراسة ابؼيدانية خلاؿ ابؼوسم ابعامعي المجال الزمني
  2023فيفري  منتصف نوفمبر إلذ غاية شهر

 عينة الدراسة:. ج
عرفت عينة الدراسة بأنها: "ابعزء الذي بيثل بؾتمع الأصل أو النموذج الذي بهري الباحث 

وشملت عينة بحثنا قسم السنة ابػامسة ابتدائي الذي بوتوي على بشانية  1بؾمل وبؿور عملو عليو."
 ( تلميذا.28وعشرين)

 أدوات الدراسة: . د
وات التي يستخدمها الباحث بعمع ابؼعلومات ابؼتعلقة بدشكلة الدراسة، ىي بؾموعة من الأد

 وبزتلف أدوات الدراسة حسب ميداف وطبيعة ابؼوضوع بؿل الدراسة.
ستبانة...الخ، واعتمدنا في دراستنا ابؼيدانية على الدراسة: ابؼلاحظة، ابؼقابلة، الاومن بتُ أدوات 

ؼ بأنها: "عملية بصع ابؼعلومات عن طريق ملاحظة "ابؼلاحظة" وتعرّ أداة من أدوات الدراسة ألا وىي 
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يقوـ بو الباحث خلاؿ ابؼراحل ابؼتعددة التي بير بها  اً وتعد ىذه الأختَة" نشاط 1الناس أو الأماكن"،
 2في بحثو."

فمن خلاؿ حضورنا بغصص بيداغوجية مع تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي، وقفنا على طريقة 
 ديم نشاط التعبتَ الكتابي في ىذا الصف.تدريس وتق

 تعليمية التعبير الكتابي في السنة الخامسة ابتدائيثانيا. 
امسة ابتدائي بددرسة ىناد ساعد وقفنا على ابػأثناء حضورنا لبع  ابغصص مع تلاميذ السنة 

 طريقة تقديم ابؼعلم لنشاط لتعبتَ الكتابي.
 طريقة تدريس التعبير الكتابي:. أ
  الانطلاق:وضعية 

لة ابؼتعلمتُ واستدراجهم إلذ ءا علاقة بنص القراءة من خلاؿ مساذكر بع  القيم وابؼعارؼ التي بؽ
 استخراج الفكرة العامة للتعبتَ.

 مثاؿ: نص القراءة: من أشرؼ ابؼهن.
 يسأؿ ابؼعلم متعلميو:-

 .َما ىي صفات عمي البشت 
 .ما ىو دور عماؿ النظافة 
 .أذكر أعماؿ أخرى شريفة 

 :أهداف حصة التعبير الكتابي 
 يكوف ابؼتعلم قادرا على:

 التخطيط لكتابة ابؼوضوع. -
 التدريب على تلخيص نص. -
 استثمار ابؼكتسبات اللغوية وابؼعجمية في كتابة التلخيص. -
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 التعبتَ كتابيا بلغة سليمة عن أفكار ابؼوضوع. -
 :الوسائل التعليمية 
 كتاب ابؼتعلم. -
 صور. -
 وسائل وموارد رقمية. -
  :وضعيات العمل 
 عمل فردي. -
 عمل ثنائي. -
 عمل في بؾموعات. -
 :طريقة تقديمه 
 عرض السند)نص ابؼوضوع(. -
 استخراج الأفكار الأساسية وابعزئية. -
 التحفيز على استخداـ عبارات وبصل جديدة من النص ابؼقروء والتي بؽا علاقة بابؼوضوع. -
 خابسة(.-عرض-وضع تصميم مناسب)مقدمة -
 استخداـ الظواىر النحوية وتعيينها بالتسطتَ برتها والتسمية. -
 برديد عدد أسطر الفقرة. -
 برديد الزمن اللازـ للكتابة. -
تكليف التلاميذ بالشروع في كتابة ابؼوضوع في ابؼسودة ثم نقلها على الكراسات أو الأوراؽ  -

 بعد ابؼراجعة.
 بذمع أعماؿ ابؼتعلمتُ لتصحح خارج القسم. -
 بالتعليمة. اً كتابة السند)نص ابؼوضوع( على السبورة مرفق  1مات:بناء التعل 
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 مثل: السند: من ابؼهن الشريفة مهنة التعليم.
 :( سطرا بردث عن مزايا وصعوبات ىذه ابؼهنة، وأىم ابؼخاطر 12-10في فقرة من ) التعليمة

 التي قد يتعرض بؽا ابؼعلم، موظفا بصلا منسوخة ب "إف" أو احدى أخواتها.
 القراءة النموذجية والفردية للسند)شرح وتبسيط ما جاء فيو(. -
 خابسة(.-عرض-توجيو ابؼتعلم إلذ عناصر التعبتَ)مقدمة -
 استخراج العناصر ابؼشكلة لنص التعبتَ وتدوينها على السبورة على شكل أفكار. -
 ترؾ المجاؿ للمتعلمتُ كي يعبروا شفاىيا عن ىاتو الأفكار من خلاؿ الربط بينها. -
وـ ابؼعلم بدوره التوجيهي: إذ بوث متعلميو على: بذنب بـتلف الأخطاء، ابػط الواضح و يق -

 ابعميل، نظافة الورقة، التسطتَ على ابؼطلوب.
 حث ابؼتعلمتُ على استخداـ كلمات جديدة ومفردات تعلمها في نصوص القراءة. -
 التسلسل والتًابط بتُ أفكار النص. -

 كتابيا" مع مراقبة أعماؿ ابؼتعلمتُ.»تلاميذ بالشروع في كتابة التعبتَ وبعد ىذا يقوـ ابؼعلم بدطالبة ال
 :1استثمار المكتسبات 

 تذكتَ التلاميذ ببع  التوجيهات والنصائح.
 مثلا: 
 انتبهوا إلذ الأخطاء الإملائية. -
 انتبهوا إلذ الكتابة بخط جيد. -
 انتبهوا إلذ التوظيف والإدماج، مع كتابتها بلوف مغاير. -
 إلذ ابؼتعلمتُ عند الكتابة)كتابة التعبتَ(: الانتباه -
 طريقة مسك القلم. -
 وضعية جلوس التلميذ. -
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 استخداـ الألواف. -
من خلاؿ ملاحظتنا لستَ التعبتَ الكتابي، بدأ ابؼعلم بطرح أسئلة متعلقة بنص القراءة لاستًجاع 

تُ من خلاؿ تعلممكتسباتهم القبلية بػلق عملية تفاعلية في القسم، وكذلك لاختبار مستوى ابؼ
 لة أغلبية ابؼتعلمتُ.ءإجاباتهم، أين تُ مسا

ف مع التًكيز أكثر على حركات و ب الأخطاء التي وقع فيها ابؼتعلمكما عمد ابؼعلم إلذ تصوي
 أواخر الكلم.

 تُلفصحى داخل الصف ومطالبة ابؼتعلموابؼلاحظ ىنا أف ابؼعلم شديد ابغرص على استخداـ اللغة ا
 بذلك.

  )المذكرة البيداغوجية لحصة التعبير الكتابي)السنة الخامسة ابتدائي 
 : ابػامس ابتدائيالمستوى
 القيم الإنسانيةالمحور: 

ينتج نصا يتحدث فيو عن مزايا وصعوبات مهنة التعليم، وأىم ابؼخاطر التي قد يتعرض بؽا  الموضوع:
 ابؼعلم 

 الأهداف والكفاءات:
 ي والقدرة على بلورة ابؼكتسبات القبليةالقدرة على التعبتَ الوظيف-
 الربط والبناء اللغوي وابؼنطقي السليم-
 واضح  مهمة، ويضعها في سياؽ منطقي اً فكار يؤسس فكرة مركزية)إبهابية مهنة التعليم(،وأ-
يقدـ فقرة ختامية تلخص الأفكار ابؼهمة حوؿ ابؼهن، بالاعتماد على العبارات ابؼعطاة)ابؽدؼ من -

 بـاطرىا، صعوباتها(.ابؼهنة، 
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 التقويم مؤشر الكفاءة الأنشطة التعليمة
 وضعية الانطلاؽ: التمهيد -
 ما ىي مهنة عمي أبضد وابؽدؼ منها؟ -
 ما يدؿ على صعوبة ما يقوـ بو؟ -
 ابؼخاطر التي قد يتعرض بؽا؟ -

بهيب ابؼتعلم على الأسئلة بدقة،  -
 معتمدا على ما قرأ سابقا.

 

 
 يتشخيصػ

 التعلمات:وضعية بناء -
 تقديم الموضوع وقراءته:

 : من ابؼهن الشريفة مهنة التعليم.السند-
أسطر بردث عن  10: في فقرة من التعليمة-

مزايا وصعوبات ىذه ابؼهنة، وأىم ابؼخاطر التي 
يتعرض بؽا ابؼعلم، موظفا بصلا منسوخة ب"إف" 

 أو إحدى أخواتها.
 مطالبة التلاميذ بقراءة ابؼوضوع فرادى.-

ابؼتعلم الوضعية ويفهم  يقرأ
 مضمونها.
 مفاتيح التعبتَ      
مهنة التعليم شريفة، بؽا عدة -

 بـاطر وصعوبات، بؽا مزايا كثتَة...

 
 
 
 

 بنائػػػي

 مناقشة الموضوع واستخراج العناصر:
التحفيز على استعماؿ كلمات وعبارات -

 جديدة في النص ابؼقروء.
 ظواىر بكوية وتعيينها بالتسطتَ -
 برديد عدد أسطر الفقرة-
 برديد الزمن اللازـ للكتابة -
 : ما ىو ابؼطلوب؟يطرح السؤال-

 يستخرج ابؼتعلم ابؼطلوب-
 يستخرج عناصر ابؼوضوع -
 

 
 

بنائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

 : تناوؿ الفكرة العامة المقدمة
 : صفات مهنة التعليمالعرض
: حوصلة عامة حوؿ ابؼهنة "مهنة الخاتمة
 التعليم"

 استثمار المكتسبات-

بورر ابؼتعلم ابؼوضوع اعتمادا على -
العناصر ابؼستخرجة، بؿتًما شروط 

 الكتابة.
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بررير ابؼوضوع: يفسح ابؼعلم المجاؿ للتلاميذ -
لتحرير مواضيعهم كتابيا ثم بصع إبقازات 

 ا خارج ابغصة.هالتلاميذ من أجل تصحيح

 
 
 

 نموذج تعبير كتابي لاحدى التلميذات: -
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 منهجية تدريس التعبير الكتابي للسنة الخامسة ابتدائي:. ب

 التعبير الكتابي نوعان:
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 :نوع من الكتابة الأدبية يعبر فيها الفرد عما بهوؿ في خاطره بأسلوب مشوؽ  وىتعبير إبداعي
ومثتَ، إذ يتم فيها تشغيل بؾموعة من القدرات وابؼهارات العقلية واللغوية لانتقاء الألفاظ ابؼناسبة 

 1وبناء التًاكيب وابعمل التي تكشف بوضوح عن ابؼعاني والأفكار موضوع الكتابة.
داعي يهدؼ إلذ نقل الأحاسيس والأفكار بأسلوب أدبي بصيل ومشوؽ وكتابتها إذا فالتعبتَ الإب

 مثل، كتابة قصة، وصف مكاف، مسرحية، حكاية...
 :ىو التعبتَ الذي يدور حوؿ ابؼطالب العلمية للحياة ويشمل ا﵀ادثة وابؼناقشة تعبير وظيفي

 وف اللغة ىنا خالية من ػػػػػػػػػػإذ تك والرسائل والتعليمات والإرشادات، وكتابة ابػطابات والبرقيات...
 2التعبتَ عن ابؼشاعر والوجداف، إذ تقتصر على ذكر شيء من مطالب ابغياة اليومية.

عن مطلب من مطالب ابغياة وخاؿ من التعبتَ  عن  يعبّر وعليو فإف التعبتَ الوظيفي تعبتَا 
ابؼشاعر والعاطفة إذ يكمن دوره في تسهيل الاتصاؿ لقضاء ابغاجات ابؼعيشية مثل: كتابة الرسائل، 

 اللوحات الإشهارية، التعليمات...
 :التقييم 

يكوف تقييم مواضيع التعبتَ الكتابي خارج القسم، وذلك من خلاؿ تعيتُ ابؼعلم للأخطاء 
 وترميزىا

 أسلوب(-صرفي-بكوي-ووضع سطر برت كل خطأ، ويعرفو)إملائي
يسجل ابؼعلم الأخطاء الأكثر شيوعا مع ذكر اسم ابؼتعلم على مذكرتو وتصنف إلذ)أخطاء 

 إملائية)أ(، أخطاء صرفية)ص(، أخطاء بكوية)ف(، أخطاء أسلوب)س(، تعبتَ فاسد، تكرار...(
 :كما يكوف التًكيز أثناء التقييم على

 ابؼقدمة ابؼناسبة للموضوع. -
 الإبؼاـ بعناصر ابؼوضوع. -
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 صحة ابؼعلومات ابؼوجودة في موضوع التعبتَ. -
 ترابط وتسلسل الأفكار. -
 توظيف العناصر ابؼطلوبة وتعيينها وتسميتها. -
 الكتابة بدوف أخطاء. -
 وضوح ابػط ونظافة الورقة. -
 التقيد بعدد الأسطر ابؼطلوبة. -

 ثلاثمن  اً أثناء حصة التصحيح) ابغصة الثانية( يرسم ابؼعلم جدولا على السبورة مكون أما
 خانات)ابػانة الأولذ للخطأ والثانية للصواب والثالثة لنوع ابػطأ.(

ابعدوؿ، إذ تتم  ف ويكتبها على السبورة وبيلأو   الأخطاء التي وقع فيها ابؼتعلميأخذ ابؼعلم بع
 ف من أخطائهم.و تعلم ابؼتعلمىذه العملية بشكل عمل مشتًؾ وبصاعي حتى ي

وفي كل مرة يصحح ابػطأ على السبورة مثلا:خرجة، تصحيحو: خرجت،ابؼساحاة تصحيحو 
 ابؼساحات...(

وبعدىا يصحح التلاميذ الأخطاء بقلم الرصاص على ابؼوضوعات برت كل خطأ يكتب 
 الصواب.
 طلب ابؼعلم من التلاميذ قراءة ابؼوضوعات قراءة جهرية بعد أف تُ تصحيح الأخطاء.وبعدىا ي

يطلب ابؼعلم من التلاميذ الأخذ بعتُ الاعتبار ابؼلاحظات التي دونها على موضوعاتهم، وتفادي تلك 
ابغصر الأخطاء في التعبتَ ابؼقبل، ومن بصلة ابؼلاحظات التي كتبها ابؼعلم نذكر على سبيل التمثيل لا 

 ما يلي: 
 عمل جيد لكن أركب ابعمل تركيبا سليما، وأحسن أسلوبي اللغوي أكثر. -
 بذنب التكرار وعليك التوسع أكثر في ابؼوضوع. -
 بذنب الأخطاء الإملائية. -
 عليك التنسيق بتُ العبارات وتوظيف القواعد النحوية توظيفا سليما. -
 عليك توظيف ابؼطلوب منك. -
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 1كثتَة وفقرة دوف علامات التًقيم.  أخطاء -
 

 2جدول يوضح معايير ومؤشرات تقييم التعبير الكتابي:
 المؤشرات المعايير
 الوجاىة
 

 حجم النص حسب ابؼطلوب.-
 بمط النص.-
 الكتابة في صلب ابؼوضوع.-

 ترتيب الأفكار. - الانسجاـ
 -أدوات الربط-توظيف الروابط -

 للجمل.التًكيب السليم  - سلامة اللغة
 خلو النص من الأخطاء. -
 توظيف ابؼدروس. -

 تنظيم الورقة+وضوح ابػط ومقروئيتو. - الإتقاف والإبداع
 توظيف علامات الوقف. -
 الشواىد. -

 لغة التعبير الكتابي بين الفصيح والعاميثانيا: 
 لغة المعلم. 1

اللغة العربية مل من خلاؿ ملاحظتنا لستَ حصة التعبتَ الكتابي لا حظنا أف ابؼعلم يستع
بشكل كبتَ، إلا في بع  الأحياف يستعمل اللغة العامية لتساعده وبشكل أسرع  والفصحى في حديث

في إيصاؿ الفكرة أو ابؼعلومة للمتعلم، فقد وجد ابؼعلم في العامية سبيلو وغايتو لإفهاـ متعلميو على 
بدعية  فيها التي كنا صة الثانيةابغفصحى بحجة أنها الأكثر تداولا بينهم فمثلا في الحساب العربية 

                                                           
 .2022/2023ينظر: مذكرة تدريس اللغة العربية، ابتدائية ىناد ساعد، بلدية بوشوقوؼ، ولاية قابؼة،  -1
 .2022/2023ينظر: مذكرة تدريس اللغة العربية، ابتدائية ىناد ساعد، بوشقوؼ ، ولاية قابؼة،  -2
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الصديق الصالح بحامل  -ابؼعلم كتب على السبورة قوؿ الرسوؿ صلى ا﵁ عليو و سلم الذي شبو فيو 
  ؿ أحد ابؼتعلمتُ عن "نافخ الكتَ" فقاؿءفتسا -ك وصديق السوء بنافخ الكتَابؼس

 ابؼتعلم: أستاذ ما معتٌ نافخ الكتَ ؟
 كتَ ابغداد، وىو جلد غليظ لو حواؼ ينفخ فيو ابغداد  ابؼعلم: الكتَ في اللغة ىو

 ابؼتعلم: مازلت لد أفهم يا معلمي
 الشخص لر يطرؽ ابغديد وبزرج منوا شرارة النار فيحرؽ ما حولو-ابؼعلم: نقصد بنافخ الكتَ

 ابؼتعلم: نعم، فهمت ابؼعتٌ، لكن ما علاقتو بصديق السوء
الا ذميمة ويؤذي من حولو، وىذا مثل نافخ الكتَ الذي ابؼعلم: الصديق السيء دائما نرى منو أفع

 يؤذي من حولو بشرارة النار
 ابؼتعلم: مالا يا معلمي لازـ نكونوا كيما بائع ابؼسك

لح الذي لا تتأذى ابؼعلم: أكيد يابتٍ، فبائع ابؼسك بقد منو دائما الريح الطيبة وىو مثل ابعليس الصا
 عد بدصاحبتوبدجالستو بل تس
م يستخدـ الفصحى في معظم ابغصة إلا في بع  الأحياف عندما يتعسر على التلاميذ إف ابؼعل

ع في إيصاؿ الفكرة للإفهاـ كونها الأكثر استعمالا بينهم  وأسر  مو، فيجد من الدارجة أداة ووسيلةفه
 متعلمتُ.للأو ابؼعلومة 
بأيسر الطرؽ وفي ؿ ابؼقصود ايصفي بع  الأحياف بكلمات عامية لإ كما بقد ابؼعلم يستعتُ 

وقت وجيزا جدا، معتٌ ذلك أف ابؼعلم لا يستخدـ العامية لأنها فطرة جُبِلَ عليها أو يستعملها بشكل 
 لا إرادي بل عندما تقتضي ابغاجة ذلك يستعتُ بها وكأنها بدثابة ابؼتًجم للغة العربية الفصحى

ن طرؼ التلاميذ، والابتعاد قدر كما لاحظنا أنو يؤكد على ضرورة استعمابؽا داخل حجرة الدراسة م
ابؼستطاع عن استعماؿ العامية وفي كل مرة نلاحظو يقدـ ملاحظات عن الذي يستعمل العامية في 

 لغتو لأف تأثتَىا بيس الكتابة أيضا بفا بهعل التعبتَ ركيكا
زـ كما لاحظنا أنو يستعمل مبدأ التعزيز ويشجع ابؼتعلم الذي يتحدث بالفصحى ويشكره عندما يلت

 .ابغديث بها
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 :لغة المتعلم .2

لقد تباينت لغة ابؼتعلمتُ داخل الصف الدراسي حوؿ ابؼزج بتُ الفصحى والعامية، فمنهم من  
بتُ الفصيح والعامي في لغتو ومنهم من لا يتقن العربية  يزاوجبقد لغتو فصيحة إلذ حد ما، ومنهم من 

تستعمل اللغة الفصحى أبدا، وىذا راجع للفروقات الفردية بتُ ابؼتعلمتُ فنجد مثلا الفئة ابؼمتازة 
ما يتفوىوف بكلمات عامية وىذه الفئة موجودة بكثرة في القسم، أما الفئة التي العربية الفصحى وقلّ 
ئة يح والعامي فإنها تشمل ابؼتعلمتُ ابؼتوسطتُ أو القريبتُ من ابعيد، وأختَا الفلفتهم مزيج بتُ الفص

ما تستعمل الكلاـ الفصيح فنجد لغتهم عامية وأسلوبهم في التعبتَ الضعيفة الغتَ متمكنة التي قلّ 
 الكتابي ركيك جدا

، حتى أف تعبتَاتهم لكن ابؼلاحظ عموما ىنا أف غالبية التلاميذ بييلوف إلذ اللغة العربية الفصحى
 الكتابية بقد فيها أخطاء إملائية كثتَة لكن توظيف العامي قليل جدا

كما لاحظنا أف ابؼتعلمتُ يستخدموف الفصحى فيما بينهم في أحياف كثتَ مثلا ) زميلتي من فضلك 
  (...ىل أجد عندؾ قلما لأكتب بو؟ نعم عندي يا رائد تفضل

كما لا بيكن أف بلفي ابعانب الأخر من استعماؿ العامية داخل القسم ، ومن أمثلة ذلك بقد 
 (.....)أعطيتٍ ورقة أكتب بها، ىل حضرت الدرس في دارؾ؟ علاه خطك غتَ بصيل

إف ابؼلاحظ ىنا أف توظيف العامي ضرورة وأمر لا بيكن إنكاره أو ابؽروب منو، فمهما يؤكد ابؼعلم 
عماؿ الفصحى وبينع ابغديث بها في حجرة الدراسة إلا أف الفطرة تلزـ عليهم عكس على ضرورة است

ذلك، فالتلميذ قبل ابؼدرسة في مرحلة الاكتساب الفطري للغة فإنو يكتسب اللغة الدارجة أو اللهجة 
فة العامية بلهجاتها وقواعدىا الصرفية والنحوية والصوتية والدلالية، ولا يكتسب لغة ابغضارة وابؼعر 
والثقافة ) اللغة العربية الفصحى( وبالتالر فإف دخولو ابؼدرسة تعلمو الفصحى يكوف صعبا عليو لأف 
دماغو جبل على العامية، وبالتالر فإنو قبل أف يتعلم ابؼعرفة لابد أف بهيد لغة ابؼعرفة ) اللغة العربية 

 الفصحى(.
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 ي في حصة التعبيرتحليل رأي المعلم والمتعلم حول استعمال الفصيح والعام .3
: بعد أف حضرنا مع متعلمي السنة ابػامسة لبع  حصص إنتاج ابؼكتوب " التعبتَ  رأي المعلم . أ

 كتابي" 
لاحظنا استعماؿ اللغة العربية الفصحى في ابغصة مع الاستعانة قليلا باللغة الدارجة عندما 

تعماؿ الفصيح والعامي في يستدعى الأمر ذلك، بفا جعلنا نسأؿ ابؼعلم عن رأيو حوؿ ابؼزج بتُ اس
ابغصة،  إذ يرى أف اللغة الفصحى لغة لابد منها حتى وإف لد تفُهم من قبل ابؼتعلم فإف استعمابؽا 

 .ضرورة لا بيكن إنكارىا
كما أضاؼ ابؼعلم أف نشاط التعبتَ الكتابي يتأثر دائما بدا يفهمو التلاميذ وما يتلقوف من 

ة، لأنها تنصهر في التعبتَ الكتابي، وبالتالر يفضل ابؼعلم استعماؿ معلمهم في بصيع أنشطة اللغة العربي
الفصحى كثتَا في حجرة الدراسة لأف تأثتَىا يظهر بشكل جلي في تعبتَاتهم الكتابية، وبالتالر الابتعاد 

 عن العامية قدر ابؼستطاع إلا للضرورة.
بيات بسس لغتنا العربية وأكد أيضا عن ضرورة برربيها في الوسط التعليمي بؼا بؽا من سل 

الفصحى كونها لغة تفتقد للإعراب ومغايرة بساما للفصحى في صرفها وبكوىا وتركيبها  ومفرداتها كما 
أنها بزضع لنواميس لغوية طبيعية كناموس الاقتصاد اللغوي، فهي بذلك بؾرد بؽجة مسايرة للحياة 

 .ف يقتبس من الألفاظفهي تهمل ما بهب أف بيهل وتقتبس ما تقتضيو الضرورة في أ
كلة مدرسية وبالتالر حسب رأي ابؼعلم فإف توظيف العامية داخل حجرة الدراسة ليست مش

تعبتَ الكتابي، الم طواؿ حياتو فهي لا تؤثر فقط على ـ ابؼتعلّ وثقافة تلزَ  افحسب بل ىي مشكلة فكر 
في الساحة  تعدد لغويم حياة الفرد، فينتج عن ذلك بل بيتد تأثتَىا خارج ابؼدرسة وفي صمي

الاجتماعية عامة والوسط ابؼدرسي بشكل خاص، وىذا يؤثر بشكل جلي على مكتسبات ابؼتعلم بفا 
 يؤدي إلذ تدني مستواه الدراسي

مستوى د من التدني في النادر جدا إلذ أنو لاببكما برر توظيفو للعامية في بع  الأحياف 
فإف اعتماد أسلوب التبسيط في الشرح لا بؿالو سيجعلو  متعلميو لإبلاغهم ابؽدؼ التعليمي، وبالتالر
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يستعتُ برصيده العامي وخصوصا مع الفئة الغتَ متمكنة ولاسيما أنهم في ىذه ابؼرحلة العمرية قريبوف 
 في تواصلهم مع غتَىم إلذ العامية أكثر من الفصحى.

 رأي المتعلم -ب
ابؼتعلمتُ سواء الشفوية كانت أـ  بعد ملاحظتنا لستَ حصص التعبتَ الكتابي ولاحظنا لغة

الكتابية وجدنا أنها تتباين من تلميذ لأخر بفا جعلنا نطرح بع  الأسئلة على التلاميذ حوؿ أيهما 
 تفضل في استعماؿ اللغة ىل الفصحى أـ العامية؟ وماىي الأسهل بالنسبة إليك؟
العامية، إذ يعتبروف إف معظم إجابات ابؼتعلمتُ كانت حوؿ ابعمع في ابغديث بتُ الفصحى و 

 أف اللغة العربية الفصحى لغة صعبة وتأخذ وقتا طويلا حتى تصبح مثل العامية، سهلة التداوؿ.
كما لاحظنا أف معظم التلاميذ يبذلوف قصارى جهدىم لتعلم الفصحى، كوف الاستاذ شديد 

 العامية استعماؿابغرص على ذلك، حيث إنو يقدـ بؽم في كل مرة ملاحظات حوؿ 
إف ابؼتعلم في مثل ىذا السن يواجو صعوبة كبتَة في تعلم اللغة العربية الفصحى بعد أف اكتسب وتعلم 

اللغة العامية وبالتالر ىذا يؤثر لا بؿالة على لغتو التعبتَية شفاىية   والاجتماعيمن بؿيط الأسري 
ر الرقي اللغوي بسكن من مظاى»   ثانيا: التعبير الكتابي بين الفصحى والعاميّة:نت أـ كتابية.كا

الطالب من لغتو، ومن علامات التقدـ الثقافي قدرتو على التعبتَ عن اغراضو وحاجاتو، والتحدث 
عما يدور في خاطره بلغو سليمو خاليو من الاخطاء اللغوية والنحوية، تتصف بابعماؿ والوضوح 

 1«. والقوة 
ي الصحيح من أىم الأغراض في تعلم اللّغة، فقدرة ابؼتعلّم على ابغديث الصحيح والتّعبتَ الشفو     

إذ يعُد  ابؼمهد للتّعبتَ الكتابي وابؼدرسة ىي السّبيل الأوؿ بؽذا، إذ تعمل على تنشئة ابؼتعلّمتُ لغويا 
كبتَ وىو" التمازج   مر، وبخاصة أف ابؼدرسة أماـ برد  على بكو مكثف ومنظم متوازف ومتدرج ومست

م بلغة الأطفاؿ التي تعلمها في الأسرة أو خارجها) العربية العامية( أو ما اللّغوي"، بحيث يأتي ابؼتعلّ 
يصطلح عليو بالدَّارجِة، وفي ابؼقابل يصطدـ بلغة بـالفة بساما عن الّتي كاف بيارسها، بفا بهعلو في 

                                                           
 .24، عماف، الأردف،  ص 2014، 1التعبتَ الشفوي، بؿمد علي الصويكي، دار الكندي، ط -1
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والعبارات فّ الألفاظ إوة وفراغ كبتَ، حيث حتَة، فبتُ اللغة ابؼمارسة في الوسط الأسري وابؼدرسة فج
التي يتلقاىا داخل ا﵀يط ابؼدرسي تكوف فصيحة وبعيدة بساما عن خبرة الطفل السّابقة التي اكتسبها 
في بؿيطو ابػارجي عمومًا وفي الأسرة خصوصًا، الأمر الذي أوجب عليو ملاحظة ستَ حصة التّعبتَ 

ت
ُ
علّم، وقد خلصنا إلذ بؾموعة الكتابي في ظل استعماؿ الفصحى والعامية من طرؼ كل من ابؼعلّم وابؼ

 :من ابؼلاحظات نذكرىا
  تحليل وثائق التّعبير الكتابي وفق مستويات الدّرس اللّغويرابعا. 

من خلاؿ اطلاعنا على تعبتَ تلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي اختًنا عينة من التّعابتَ التي وردت فيها 
الفصيح  أثناء برريرىم بؼوضوعات التّعبتَ، التي شملت بصلة من الأخطاء اللّغوية التي وقع فيها ابؼتعلّموف

 .في التًكيب والإملاء والصّرؼ والنّحو والعامي، وقد ضمت أخطاءً 
 :أ: أخطاء اللّغة العامية

 التركيبي :المستوى  *
 العامّيـــــــــــــــــــــة الفصحــــــــــــــــــى الطـّـــارئ

 توظيف عامي )نيّة( -
 

 عامي يبقى( توظيف -
 تركيب عامي )تصلح( -

 
 توظيف عامي -
 )صرى( -
 توظيف عامي)تبدلت( -
 توظيف عامي )عاقلة( -
 لفظ في غتَ سياقو. -
 تركيب عامي )يصلح( -

الثمار التي نأكلها غتَ  -
 طازجة.

 يتعب عندما يشرح الدّرس. -
بهب أف يكدوا في عملهم  -

 لتنضج فواكههم.
أخبرؾ عن ماذا حدث في  -

 حينا.
 غتَت ابؼدرسة. -
 أنت فتاة مهذبة. -
 يصحح بؽم واجباتهم. -
 بـاطر ىذه ابؼهنة ىي: -

 الثّمار التي نأكلها نية. -
يتعب عندما يبقى يشرح  -

 الدرس.
بهب أف يكدوف في عملهم  -

 لتصلح فواكههم.
أخبرؾ عن ماذا صرى في  -

 حينا.
 تبدلت من ابؼدرسة -
 أنت طفلة مهذبة وعاقلة -
 يصلح واجباتهم بؽم. -
 ىذه ابؼهنة ىي: لوؿ بـاطر -
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 أولاً  توظيف عامي )لوؿ( -
من خلاؿ النّماذج ابؼعروضة أعلاه نلاحظ أنوّ لا يوجد فرؽ بتُ عناصر ابعملة العامية وابعملة 
الفصحى التي تتكوف من مسند ومسند اليو، وفعل وفاعل، لكن الأخطاء التي وقع فيها ابؼتعلّم في ىذا 

لأفكار بدفردات اللّغة ابؼستوى ىي أنوّ أثناء تربصتو لأفكاره فإنوّ يفكر بلغتو العامية ثم يتًجم تلك ا
العربية الفصحى دوف أف يراعي الربط والتنسيق بتُ أفكاره، وفي الكثتَ من الأحياف بىونو قاموسو 
الفصيح من اسم إفّ مثلا أو فعل أو حتى عبارة كاملة فيوظفها على أصلها العامي ) بشار نيّة، 

 .استعاف بها من القاموس العامي التّعارؾ، صرى في حينا، طفلة عاقلة، تغيضو...(، كلها عبارات
كذلك من بظات العامية بزفيف ابؽمز وابغذؼ كحذؼ الألف، وغالبا ما تقلب ابؽمزة وتصبح حرفا 

  1آخر مثل قلب ابؽمزة ىاء كما في قوبؽم)ىن أفعل( بدؿ من ) أف أفعل( .

                                                           

 .14ابعزائر، ص ،1981عبد ابؼلك مرتاض، الشركة الوطنية للنشر، د.ط، بالفصحى،  . العامية ابعزائرية وصلتها 1
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 أخطاء اللغة العربية الفصحى:ب:  
 الأخطاء التّركيبية: 

 الــــــــــــــــــصّواب الخطــــــــــــــــــــــــأ
  التبذير يتنوع بأضرار كثتَة وىي ترؾ

 ابؼصابيح مضيئة .
 تتخلصي أصدقائك السوء 
 ًبهازينا اللّو وأجراً كثتَا 
 .إف مهنة ابؼعلم مهنة من أشرؼ ابؼهن 
 .الابتعاد كثتَا من أصدقاء السوء 
 منك يا صديقتي أف ترحلي عنهم. أرجو 
 .بهب أف تتحلي برسولنا الكريم 
 .أف تأبسن ىو على أسرارؾ 
  عليك أف بزتار صديقك وفق شرطك

 يكوف صادقا.
 .ستفسد كل شيء قمت بو 
 . أتوسل أف تردي على الرسالة 
  ابؼشاكل التي يواجهو الفلاح أف يكوف

 جفافاً.
 .فبدوف الفلاح لكانت الناس بلا مأوى 
 الفلاح بؼشاكل إلا نقص ابؼاء  يتعرض

 ويؤدي إلذ ابعفاؼ.
 
  الذي كاف يربح أجور عظيمة عند ا﵁

 صبحانو وتعالذ.
  نأكل الثمار النقية الطاىرة الذي يسهر

 .للتبذير أنواع كثتَة كتًؾ ابؼصابيح مشتعلة 
 .تبتعدي عن أصدقاء السوء 
  ا﵁ أجراً كثتَاً.بهازينا 
 .إفّ مهنة ابؼعلم من أشرؼ ابؼهن 
 . الابتعاد عن أصدقاء السوء 
 .أرجو منك يا صديقتي أف تبتعدي عنهم 
 .بهب أف تقتدي برسولنا الكريم 
 .أف تأبسنو على أسرارؾ 
  عليك أف بزتار صديقك وفق شروط كأف

 يكوف صادقاً.
 .ستفسد كل الأعماؿ التي قمت بها 
 الرّسالة. أرجو أف تردي على 
  ابؼشاكل التي يواجهها الفلاح كأف يصاب

 حقلو بابعفاؼ.
 .فبدوف الفلاح لكاف الناس بلا عتاد 
   يتعرض ا﵀صوؿ الزراعي بؼشاكل عديدة

 كنقص ابؼاء الذي يؤدي إلذ ابعفاؼ 
  الذي يناؿ أجراً كبتَاً عند ا﵁ سبحانو

 وتعالذ.
 يسهر عليها ليلا  نأكل الثمار الطازجة الذي

 ونهارا في زراعتها.
  أظن أنك ستقرئتُ الرسالة التي خصصتها
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 ليالر ونهار على زراعتها.
 .أظن تقرئتُ الرسالة الذي أختصها لك 

 
 .أرف  علاقتك بينها وبينك 
  راجع الدروس و الاجتهاد دائما لا تضع

 وقتك.
 .فإف الإنساف يتأثر بدن يصاحب 
   فمهنة الفلاحة مهنة نبيلة شرفة ومفيد

 بغياتنا.
  وعندما تفعلينا شيئا خاطئا يصحح

 للأخطأؾ.
  أنصحكم يا أعزائي أف لا تتًكوا أولادكم

 يصاحبوا أصدقاء السّوء.

 لك.
 .أرف  علاقتك بها 
  راجعي دروسك واجتهدي، ولا تضيعي

 وقتك.
 .فإف الانساف يتأثر بدن يصاحب 
  فمهنة الفلاح مهنة شاقة وشريفة ومهمة في

 حياتنا.
 .وعندما تفعلتُ شيئا خاطئا يصححو لك 
 
 أف لا تتًكي زملائك أنصحك يا عزيزتي 

 يصاحبوف أصدقاء السّوء.

نلاحظ من خلاؿ ما تُ عرضو من أخطاء تركيبية مست اللّغة العربية الفصحى في التعابتَ 
الكتابية بؼتعلّمي السّنة ابػامسة ابتدائي كثتَة، حيث وجدنا تركيب ابعمل والعبارات بىالف القاعدة 

التقديم والتأختَ، والتكرار في بع  الأحياف، واستعماؿ في غتَ بؿلها، بفا يؤدي إلذ ركاكة  ناحيةمن 
التّعبتَ، ولعل السبب الرئيسي في ارتكاب الأخطاء التًكيبية لا يعود إلذ التّلميذ بقدر ما يعود إلذ 

أ على التكلم بالعامية، طبيعة اللّغة العربية في حد ذاتها وصعوبتها لأف ابؼتعلّم قبل دخولو ابؼدرسة نش
 .وعند دخولو ابؼدرسة بهد اللّغة العربية الفصحى والتي ىي بدثابة لغة ثانية

تعد الأخطاء التًكيبية من ابؼشكلات اللّغوية التي تعيق عملية التعلّم واستخداـ اللغة الشفهية أو      
لّغة الداخلية، فهم ابؼنطوؽ، ابؼكتوبة، وتتمثل الصعوبات اللّغوية في صعوبات اللّغة الشخصية )ال
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والتّعبتَ الشّفوي( وىي صعوبات بمائية، وصعوبات القراءة والكتابة والتّعبتَ الكتابي، ىي صعوبات 
 1.أكادبيية

 الأخطاء الصّرفية: 
 الصــــــــــــــــــــــواب الخطـــــــــــــأ

 ابقُوا  -
 جَنَوا -
 قرأِت كتاب -
 كتُبَ  -
 بيحي -
 ؽىذه عمل شا -
 كهرباء  فاتورة -
 ترؾ ابؼصابيح دوف استعمالو -
 أشغاؿ ابػطتَة -
 اللػة -
 الرّبضاف -
 ىذا النبات -
 يأكل منو حيواف -
 بُؾدًا في الدّراستك -
 ابغي مقابل -
 الدراسو -
 اشتقت إلذ حكايتتُكِ  -

 ابقَوا -
 جنُوا -
 قرأت كتابا -
 كَتَبَ  -
 بيحو -
 ىذا عمل شاؽ -
 فاتورة الكهرباء -
 استعمابؽاترؾ ابؼصابيح دوف  -
 أشغاؿ خطتَة -
 اللّو -
 الرّبضن  -
 ىذه النبات -
 يأكل منو ابغيواف -
 بؾدًا في دراستك -
 ابغي ابؼقابل -
 الدّراسة -
 اشتقت إلذ حكايتِكِ  -

                                                           

بؾلة علم، كيبيش مريم وعباسي سعاد، . ينظر: الأخطاء اللغوية الشائعة لدى تلاميذ السّنة الراّبعة ابتدائي ذوي صعوبات التّ 1
 .64، ابؼدية، ص2021، 10، مج 1ع ابعزائر، بؼدية،ا ،إشكالات في اللّغة والأدب، جامعة فارس بوي
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 بُوَب أف يتعب -
 ىي يتعب -

 بوُِبُ أف يتعب -
 ىي تتعب -

لوحظ من خلاؿ جدوؿ أعلاه أفّ التّلاميذ يقعوف بكثرة في الأخطاء الصّرفية الّتي تتعلق بدا يطرأ على  
العربية من تغيتَ سواء أكاف بحذؼ أو زيادة، بفا يؤثر في مبناىا ومعناىا فكل تغتَ في بنية الكلمة 

 .ابؼبتٌ ىو تغتَ في ابؼعتٌ

ومن بصلة الأخطاء الصّرفية نذكر ما يتعلق" بالتذكتَ والتأنيث" ، كعدـ مطابقة اسم الإشارة للاسم 
لة إرجاع الضمتَ ابؼذكر إلذ ذلك بقد مسأكىذا عمل شاؽ(،  -ابؼشار إليو مثل) ىذه عمل شاؽ  

 ىي تتعب( .  ابؼؤنث أو ابؼؤنث إلذ ابؼذكر، مثل: ) ىي يتعب  
وأيضا " التعريف والتنكتَ" وبنا ظاىرتاف تشكل بؿور الاتساؽ في النّص بؼا بؽما من أثر في     

عريفو وما التًّاكيب اللّغوية، واللّفظ بشكل خاص، إفّ التلاميذ يقعوف في خلط كبتَ بتُ ما بهب ت
بهب تنكتَه، فنجدىم مثلا بوذفوف اؿ التعريف من ابؼضاؼ اليو الواجب تعريفو مثل) فاتورة كهرباء   
فاتورة الكهرباء( فتعزى ىذه الأخطاء الصّرفية إلذ التّداخل اللّغوي بتُ الفصحى والعامية، فهذه 

دما يسقطها كتابة حيث يقتضيها الأختَة " الدارجة" لا توجد فيها أؿ التعريف لذلك فإف ابؼتعلّم عن
 .السّياؽ فإفّ لغتو تصبح عامية

إذا فإفّ الأسباب الكامنة وراء الأخطاء الصرفية قد تكوف بسبب صعوبة الصّرؼ أو صعوبة طريقة    
 .تقديم تقدبيو لأفّ ىذه الظاىرة مشتًكة بتُ التلاميذ إذ لا بيكن ربطها بابؼتعلّم نفسو

 ــــــــــــــــــــوابالصــ الخطـــــــــــــأ

 يريدو -
 لد نلتقي -
 لد يسعى -
 ىم يشتموا -
 لا بوتًما -

 يريدوف -

 لد نلتقِ  -

 لد يسع -

 ىم يشتموف -
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 إنها سيئة  -
أبستٌ أف تكوني في أحسن وأفضل  -

 ابغالات.
 يكرىوف عملهما. -
 يسهر ليالر ونهار -
 إفّ الفلاحوف -
 لد يوافقوف -
 فعل ختَ -
 ذوي الإحتياجات خاصة -
 قد يتعرضوا بع  الفلاحوف  -
 لد تستطيعي -
 رحيلكي -
 إحتجتي -
 التلاميذ ابؼشاغبوف الذين. -
 يشعر ابؼعلم بالغضب. -

 لا بوتًماف -
 إنّها سيئةٌ  -
أبستٌ أف تكوني في أحسن ابغالات  -

 وأفضلها.
 يكرىوف عملهم. -
 يسهر ليلا ونهارا. -
 إفّ الفلاحتُ -
 لد يوافقوا -
 فعل ابػتَ -
 ذوي الإحتياجات ابػاصة. -
 قد يتعرض بع  الفلاحوف. -
 تستطع. لد -
 رحيلك. -
 احتجتِ. -
التلاميذ ابؼشاغبوف الّذين يشعروف ابؼعلّم  -

 بالغضب.
من خلاؿ ملاحظتنا للأخطاء النحوية التي وقع فيها التلاميذ فإنّها مست كل قواعد النحو 

 :والإعراب وبيكن تصنيفها كالآتي

 .عدم حذف حرف العلة من الفعل المضارع المجزوم المعتل الآخر -
ىذا الصف لا يركزوف على حذؼ حرؼ العلة في الأفعاؿ ابؼعتلة الآخر بفا يسبب بؽم اف تلاميذ 

مشكلًا في الكتابة وكذلك في الإعراب؛ إذ يكوف حذؼ حرؼ العلة علامة إعرابية في حالة ابعزـ 
 ومن أمثلة ذلك بقد ) لد نلتقي     لد نلتق ، لد يسعى     لد يسع(.
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ىم بدؿ  بدؿ يريدوف، ىم يشتموا )يريدواكأف يكتبوا   ة :الخمسعدم تطبيق قاعدة الأفعال  _
 .يشتموف( وبودث ىنا ابػطأ النحوي عندما برذؼ دوف أف يسبق الفعل بجازـ أو ناصب

فعندما تدخل ابغروؼ الناسخة كاف وأخواتها أو إفّ  الناسخة :عدم تطبيق قاعدة الحروف  _
وأخواتها فإنّها تغتَ ابغالة الإعرابية للجملة، لكن لوحظ أفّ التلاميذ بىلطوف بينما بهب رفعو وما بهب 

 نصبو، مثل: ) إفّ الفلاحوف    إفّ الفلاحتُ، إنّها سيئةً      إنّها سيئةٌ(.
غالبية التّلاميذ قاعدة أنوّ إذا تكونت ابعملة               لا يفقو أكثر :الجمع بين مضافين أو  _

من أكثر من مضاؼ واحد ومضاؼ إليو واحد بهب أف تتبع ابؼضاؼ الأوؿ بابؼضاؼ إليو ثم تعطف 
ابؼضاؼ الثاني على الأوؿ وتتبعو بضمتَ ابؼضاؼ إليو، مثل: )أبستٌ أف تكوني في أحسن أو أفضل 

ن ابغالات وأفضلها( وىذا يعد من الأخطاء النحوية الشائعة التي لا ابغالات والصواب أف نقوؿ أحس
 .تلتزـ بقواعد الإعراب والنّحو

 الأخطاء الإملائية : 
 الصــــــــــــــــــــــواب الخطـــــــــــــأ

 الداسة -
 يعرض -
 إلا -
 ذباؿ -
 إقتظاد -
 سلامة -
 تتقرئتُ -
 بعدنا -
 معفوفة -
 مرزوعاتهم -
 ينشووف -

 الدّراسة -
 يتعرض -
 إلذ -
 ذبوؿ -
 إقتصاد -
 سلاـ -
 تقرئتُ -
 بعضنا -
 بؿفوفة -
 مزروعاتهم -
 ينشروف -
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 بدلك -
 لذالك -
 وجدد -
 بعنك -
 عصوبا -
 اىتجتي -
 رساتي -
 تأديك -
 إمرأة -
 يقموف -
 منشعلة -
 يظربوف -
 شاركة -
 أخبرة -
 مزلت -
 لاحظة -
 بعد بسم اللػو -
 ابغيات -
 أفظل -
 إنشاء ا﵁ -
 الصديق وقت الذيق -
 أف صحكم -
 وحذروا -

 بذلك -
 لذلك -
 وجديدة -
 يعينك -
 غضوبا -
 احتجتي -
 الرسالة -
 تؤدي -
 امرأة -
 يقوموف -
 مشتعلة -
 يضربوف -
 شاركت  -
 أخبرت -
 مازلت -
 لاحظت -
 بعد بسم ا﵁ -
 ابغياة -
 أفضل -
 إف شاء ا﵁ -
 الصديق وقت الضيق -
 أنصحكم -
 واحذروا -
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 قلقة -
 رسبة -
 لا تتساجري -
 ابػتَاة -
 رصوب -
 عليكي -

 قلقت -
 رسبتي -
 لا تتشاجري -
 ابػتَات  -
 رسوب -
 عليك -

من خلاؿ بماذج الأخطاء الإملائية ابؼعروضة آنفا لوحظ أنّها برتل مكانة كبتَة بتُ الأخطاء      
اللّغوية الأخرى، حيث أف معظم التعبتَات الكتابية تكوف فيو الأخطاء الإملائية أكثر من أي نوع 

 :آخر ومن أمثلة تلك الأخطاء نذكر على سبيل التمثيل

ابػتَات،قلقة      )ابػتَاة مثل :العكس :عن المفتوحة أو  كتابة التاء المربوطة عوضًا -
 ،رسبةقلقت .)رسبت 

 عليك(.  ) عليكي كتابة الياء عوضا عن الكسرة: -

 يقوموف(.  الدراسة، يقموف   مثل: ) الداسة حذف بعض الحروف من الكلمة : -
لقد كانت أغلب ملاحظات الأستاذ على كراس التّعبتَ حوؿ الأخطاء الإملائية كونها يقعوف فيها     

بكثرة مقارنة بالأخطاء الأخرى،" حيث أف ابػطأ في الكتابة يؤدي إلذ صعوبة القراءة وفهم ابؼعاني 
 1. "ف فهمها فهمًا صائبًاوابؼقصود الأدبي، فهو غاية عملية التعليم والتعلّم فابػطأ في الكتابة بووؿ دو 

 :بيكن إرجاع الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ في الإملاء إلذ

 .قلة التدريبات والتطبيقات على مهارات ابؼطلوبة -

                                                           
، عماف، الأردف،  2015، 1ىيثم صالح إبراىيم الدليمي، دار دجلة، ط –دراسة برليلية  –. ينظر: الأخطاء الإملائية الشائعة 1
 .27ص
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عدـ تكليف التلميذ بواجبات بيتية تتضمن مهارات بـتلفة كأف يصرّؼ الأفعاؿ أو يأتي بكلمات  -
 .....تنتهي بتاء مفتوحة ويضيفها إلذ أبظاء وأفعاؿ

 الأخطاء الصوتية :  
 الصــــــــــــــــــــــواب نوعــــــــــــــــه الخطـــــــــــــأ

 ذالك -
 صبحانو -
 بعدنا -
 نشتهد -
 بدلك -
 اىتجتي -
 رصوب -
 بؽذا -

 إطالة صائت قصتَ -
 إبداؿ صامت بآخر -
 إبداؿ صامت بآخر -
 إبداؿ صامت بآخر -
 إبداؿ صامت بآخر -
 إبداؿ صامت بآخر -
 إبداؿ صامت بآخر -
 تقصتَ صائت طويل -

 ذلك -
 سبحانو -
 بعضنا -
 بقتهد -
 بذلك -
 احتجتي -
 رسوب -
 بؼاذا -

من خلاؿ الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ فإفّ الأخطاء الصوتية قليلة جدًّا مقارنة بالأخطاء      
الطويل، وإبداؿ  اللّغوية الأخرى وكانت أغلب الأخطاء الصوتية تتمثل في تقصتَ ابغرؼ الصائت

 .حرؼ صامت بحرؼ صامت آخر، أو إطالة حرؼ صامت بحرؼ قصتَ
فمن الأسباب التّي جعلت التلاميذ يقعوف في الأخطاء الصوتية ىي التبديلات الصوتية نذكر منها ما 

 1يأتي: 

 .ُانتقاؿ اللّغة من جيل إلذ جيل عن طريق التّلقت 
 ات كالعامية.أصوات اللّغات الأخرى أو من اللهجالتّأثر ب 
 .أسباب صوتية مثل تفخيم بع  ابغروؼ أو إدغامها أو إخفائها 
 .تفاعل الأصوات وتأثتَ بعضها في بع  في أثناء التًكيب 

                                                           
 .165/166، عماف، الأردف، ص2006. الأخطاء الشائعة النّحوية والصرفية والإملائية، فهد خليل زايد، البازوني، د.ط، 1
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 –انطلق البحث من بؿاولة رصد لغة الطفل في ابؼدرسة ابعزائرية بتُ الفصيح والعامي      
وخلُص إلذ بؾموعة من  -دراسة لنماذج في التعبتَ الكتابي للسنة ابػامسة ابتدائي بموذجا

الأواسط التّعليمية، حتى غدت ظاىرة  تغلغلت، وانتشرت فيالنتائج بؽذه الظاىرة السلبية التي 
ابؼعلومة للمتعلّم باللغة العربية الفصحى بهد العامية  إيصاؿعادية، حيث إفّ ابؼعلم العاجز عن 

ملجأ لو، وىكذا تفشت الازدواجية اللّغوية في ابؼدرسة ابعزائرية على وجو ابػصوص، بفا أدت 
 إلذ تدىور لغة الطفّل.
 صّل إليها ما يأتي:ومن أبرز النّتائج ابؼتو 

  يعود السبب الرئيسي إلذ استحساف العامية من طرؼ ابؼتعلّم إلذ عدـ اىتماـ الأولياء
في مرحلة الطفولة، وعدـ تعليمهم اللغة العربية الفصحى قبل الالتحاؽ بدقاعد بأبنائهم 
 الدّراسة.

 ابؼتعلّم للعامية بدؿ الفصحى في القسم كونها سهلة وغتَ مراعية لقواعد  استعماؿ
 الإعراب وعلاماتو.

  ُاستعماؿ ابؼعلّم العامية داخل القسم مع عدـ مراعاة مبادئ الفهم التعليمية وقوانت
 ابؼنهج الدراسي، فالتّحلي بهذه القواعد وابؼبادئ بووؿ دوف الوقوع في ىذه ابؼخاطر.

 ابؼدرس ابعزائري بالعامية. بدا لنا تأثر 
 .حلّت الأخطاء الإملائية الّصدارة في اللغة العربية الفصحى 
 .تأتي الأخطاء التًكيبية والنّحوية في ابؼرتبة الثاّنية في اللّغة العربية الفصحى 
  قلة الأخطاء الصّرفية في اللغة العربية الفصحى مقارنة بالأخطاء الإملائية والنّحوية

 والتًّكيبية.
 .قلة استعماؿ العامية في بماذج التّعبتَ الكتابي وبالتّالر وجود قلة من الأخطاء الصّوتية 
   افتقار بع  بماذج التّعبتَ الكتابي إلذ ابعمل ابؼتًابطة وابؼتناسقة، كما لاحظنا رجوع

 ابؼتعلّم إلذ العامية عندما يتعسر عليو وجود كلمة فصيحة.



 خ ـــاتمة

 

55 

  الرّصيد اللّغوي؛إذ بسيزت تعابتَىم باستعماؿ عبارات افتقار تعابتَ ابؼتعلمتُ من حيث
 بسيطة وسطحية تتخللها في بع  الأحياف عبارات ركيكة.

  برليل الأخطاء اللّغوية عند الطفّل لاسيما في الطّور الأوؿ من عمر العملية التّعليمية
ىذه  "التّعلم الابتدائي" أمر بالغ الأبنية إذ لابد من السّعي بكو البحث عن أسباب

الأخطاء بهدؼ الوصوؿ إلذ حلوؿ ناجعة بغل ىذه ابؼشكلة، إذ عدـ الاىتماـ 
بالكشف عن ىذه الأخطاء قد يؤدي إلذ تفاقمها، بفا بهعل لغة الطفل ضعيفة، كما 

 قد ينتج عن ذلك صعوبات في عملية التّعلم .
  ّعف اللّغوي تعيش ابعزائر ىجينا لغويا بتُ العربية الفصحى والعامية بفا أدى إلذ الض

 عند الطفّل. 
لا يسعنا في الأختَ إلا أف نقدـ بع  ابغلوؿ والتوصيات الّتي من شأنها ابغدّ من ىذه و 

 :، والرقي بلغة ابؼتعلم ونذكر منهاالظاّىرة

 ؛التعزيزتطوير مهارات ابؼتعلّم اللّغوية عن طريق  -
 البصرية التي برفز ابؼتعلّم؛ع في استخداـ الوسائل التّعليمية لاسيما السّمعية يالتنو   -
 ابغث على ابؼطالعة وكثرة قراءة القصص حتّى يكتب الطفّل لغة فصيحة؛ -
 كثرة التدريبات على كتابة التّعبتَ الكتابي وجعلو نشاطا رئيسيا في العملية التعليمية؛ -
 الأخذ بيد التلاميذ بشكل جدّي في عملية تصحيح التّعبتَ وتقوبيو؛ -
 .توعية الأولياء بضرورة إعداد الطفّل لغويا قبل التّمدرس -
 منع التلاميذ من استعماؿ العامية داخل الصّف الدّراسي لإثراء رصيدىم اللّغوي؛ -
بذنب الأستاذ استعماؿ العامية أثناء تقدبيهم للدرس وأثناء تعاملهم مع التلاميذ  -

 وخارجو؛
 ب الصغتَة.استغلاؿ وقت الفراغ في ابؼطالعة وقراءة الكت -



 

 

 

قائمة المصادر والمراجع
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ابؼملكة ، بؾمع ابؼلك فهد لطباعة ابؼصحف الشريف، ، برواية ورش عن نافعابؼصحف الشريف -
 .العربية السعودية

 المصادر والمراجع العربية -

 لبناف. ، بتَوت،1994 ،3ط صادر، دار العرب، لساف منظور، ابن -

 ، القاىرة، مصر. 1980، 01ط الدعوة، دار الوسيط، ابؼعجم وآخرين، مصطفى إبراىيم -

 .القاىرة، مصر ،2008 ،01ط الكتب، عالد ابؼعاصرة، العربية اللغة معجم عمر، بـتار أبضد -

 دار للطفل، وابؼعرفي اللغوي النمو القطاونة، طايع. طو وإبياف. النواسيو بؿمد. ا﵁ عبد أديب -
 .الأردف عماف، ،2013 ،01ط الإعلامي، الإعصار

  .ابعزائر ،2013 ،01ط التنوير، دار الكتابي، التعبتَ في النصي الانسجاـ بلعربي، بهية -

 بغداد، ،1989 ،01ط بغداد، جامعة الآداب، كلية منشورات اللغة، علم الضامن، صالح حاتُ -
 العراؽ.

 ،1982 ،(ط.د) ابؼعارؼ، دار ،-وابؼراىقة الطفولة - النّمو نفس علم زىراف، السّلاـ عبد حامد -
 .مصر القاىرة،

 ،01ط العربية، النهضة دار الأطفاؿ، في والتًبوية النفسية آثارىا ابغرب صدمة فواز، طلعت حورية -
 .لبناف بتَوت، ،2011

   القاىرة، مصر. ،1989، 01ط الفكر، دار للطفل، ابعنائية ابؼسؤولية العزيز، عبد سعد نهلة -

 .الأردفعماف،  ،2002 ط،.د العلمية، يافا دار والتهويد، التغريب بتُ العربية زايد، خليل فهد -

 ،2005 ،3ط للملايتُ، العلم والإعلاـ، دار اللغة في بائي ألف معجم ؛الرائدبؾموعة من ابؼؤلفتُ،  -
 .لبناف بتَوت،
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 .الأردف عماف،د.ت.ط،  ،01ط ابػليج، دار الوظيفية، الكتابة ابععافرة، يوسف السلاـ عبد -

 القاىرة، ،1947 ،01العربي،ط الفكر دار والطفل، الإنساف عند اللغة نشأة الوافي، الواحد عبد -
 .مصر

 .الأردف ،عماف ،2007 ،01ط الأىلية،دار  الأطفاؿ، عند اللغة تطور آخروف، ابؽادي عبد نبيل -

 .مصر القاىرة، ،2004 ،09ط مصر، نهضة اللغة، علم الوافي، الواحد عبد -

 الابتدائية، ابؼرحلة في الرياض أطفاؿ على تطبيقية دارسة: الطفل لغة يونس، أبضد مصطفى بؿمد -
، جامعة منشورات ، ،2010 الفيوـ  .مصر الفيوـ

 القاىرة،، 1959 ط،.د العربية، الكتب إحياء دار حساف، بساـ: تر المجتمع، في اللغة لويس،ـ. .ـ -
 .مصر

 ،2007 ،01ط العابؼي، للكتاب جدار الإبداعية، الكتابة تعليم سأس خصاونة، مصطفى رعد -
 .الأردف ،عماف

 .مصر القاىرة،، 1986 ،01ط سفتَ، شركةدار النشر؛  الطفل، لغة العظيم، عبد شاكر -

 ،01ط ،والتوزيع للنشر الوطنية الشركة بالفصحى، وصلتها ابعزائرية العامية مرتاض، ابؼلك عبد -
 .ابعزائر ،1981

 .مصر ،جالقاىر، 14،1991ط ابؼعارؼ، دار العربية، اللغة بؼدرسي الفتٍ ابؼوجو إبراىيم، العلي عبد -

 .لبناف بتَوت،، 1984 ،02ط العربي، الرائد دار العربية، اللغة تدريس أصوؿ الطاىر، جواد علي -

 .الأردفعماف،  ،2008 ،01ط صفاء، دار والتعبتَ، للكتابة الفنية الأسس النجار، خليل فخر -

 ،01ط ،العلمية البازونيدار  والإملائية، والصرفية النّحوية الشائعة الأخطاء زايد، خليل فهد -
 .الأردف عماف، ،2006
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 ،2018 ،01ط العربية، الأمة مؤسسة الإنسانية، العلوـ في البحث مناىج درويش، أبضد بؿمود  -
 .مصر القاىرة،

 .الأردف عماف، ،2014 ،01ط الكندي، دار الشفوي، التعبتَ الصويكي، علي بؿمد -

 ابؼملكة العربية السعودية. الرياض، ،2006 ،01ط الكتابي، التعبتَ تعليم حستُ، الطاىر بـتار -

 ابؼملكة الرياض، ،1994 ،01ط العبيكاف، مكتبة للناشئتُ، وبررير تعبتَ حستُ، الطاىر بـتار -
 .السعودية العربية

 بوزريعة، ،2013 ،01ط ىومة، دار ومناىجو، وقواعده آدابو .العلمي البحث ،مصطفى مكي  -
 .ابعزائر

 .الأردف عماف، ،2007 ،01ط ابؼستَة، دار العلمي، البحث ،أساسيات الضامن منذر -

 ابغاضر يغتَىا للناطقتُ العربية الدولر؛ ابؼؤبسر أبحاث وعبدلر، وبيينة رمضاف إبظاعيل ىاني -
 .تركيا اسطنبوؿ،. 2020 ،01ط اللغوي، للتبادؿ التًكي العربي ابؼنتدى وابؼستقبل،

 ،2015 ،01ط دجلة، دار برليلية، دراسة. الشائعة الإملائية الأخطاء الدليمي، إبراىيم صالح ىيثم -
 .الأردف عماف،

 .الأردف عماف، ،2014 ط،.د ابؼناىج، دار ومناىجو، العلمي البحث بؿجوب، وجيو -

 مجلات -

 بؾلة ابتدائي، الثالثة السنة تعليم عند الكتابي التعبتَ مهارة بناء ابغليم، عبد مزوزي،عيسب الزىراء -
 .ابعزائر بوعريرج، برج ،2011 ،08:ع ابعزائر، والإنسانية، الاجتماعية للعلوـ الإبراىيمي

 بحوث بؾلة الابتدائية، ابؼرحلة تلاميذ لدى الكتابي عبتَتال مهارات الدولة، قمر بؿمد عطية، إبياف -
 .مصر القاىرة،، 2018 ،45:ع الأوسط، الشرؽ
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 السنة تلاميذ من لعينة ميدانية دراسة الابتدائية، ابؼرحلة في الكتابي التعبتَ مهارة سفياف، عيسى بن -
 .ابعزائر بلعباس، سيدي جامعة.10،2022:مج ،02:عفكرية، آفاؽ بؾلة ابتدائي، بطسة

 في الابتدائي التعليم العربية، اللغة تعلم عملية في وأثربنا والعامية الفصحى تلازمية عيسى، خثتَ -
 عتُ ،2023 ،06مج ،01ع ابعامعي ابؼركز الإنسانية، والعلوـ واللغات الآداب بؾلة أبموذجا، ابعزائر
 .ابعزائر بسوشنت

 بؾلة ،(أبموذجا ابتدائي ابػامسة السنة) الأولذ ابؼرحلة في الكتابي التعبتَ ةيتعليم أودينة، بن خدبهة -
 .ابعزائرتيارت،  ، جامعة2022 ،11:مج ،02: ع ابػطاب، فصل

 ابؼرحلة صفوؼ لطلبة العربية القراءة كتب في الكتابي عبتَتال مهارات عاشور، قاسم راتب -
 .فلسطتُ القدس، ،2014 والدراسات، للأبحاث ابؼفتوحة القدس جامعة بؾلة الأساسية،

 النظرية اللغوية للدراسات ابؼقري بؾلة الفصحى، العربية في وتأثتَىا السائح،العامية بن عائشة -
 .ابعزائر ابؼسيلة، جامعة ،2020 ،02ع والتطبيقي،

  الإتقاني، التعلم إستًاتيجية ضوء في الوظيفي الكتابي التعبتَ بؼهارة برليلية دراسةفايز عوض معتق،  -
 .مصرالقاىرة،  ،2016 ،129: العدد الأزىر، جامعة التًبية، كلية بؾلة

 ذوي ابتدائي الراّبعة السّنة تلاميذ لدى الشائعة اللغوية سعاد،الأخطاء وعباسي مريم كيبيش -
 بسنراست، جامعة ،2021 ،10:مج ،01:ع والأدب، اللّغة في إشكالات بؾلة التّعلم، صعوبات
 .ابعزائر

 .العراؽ بغداد، ،1985 ،14مج ،02:الأردف،ع ابؼورد، بؾلة اللغة، ازدواجية الزغلوؿ، راجي بؿمد -

 ،09ع:للأبحاث، النجاح جامعة بؾلة ها،يستدر  أساليبو  التعبتَ حصة تفعيل ،ابضد مشهور -
 .فلسطتُالقدس،  ،2012 ،26:مج
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 لدى الكتابي التعبتَ مهارة تنمية في ابؼفاىيم خرائط استًاتيجية فاعليةمشاعل ناصر آؿ كداـ،  -
 جامعة التًبية، كلية بؾلة السعودية، العربية ابؼملكة في بغتَىا للناطقات العربية اللغة طالبات
 .مصر القاىرة، ،2018 أكتوبر ،01:مج ،180:الأزىر،ع

  ،69:السعودية،ع ل،يصالف بؾلة تأخره، أسباب الطفل عند للكلاـ الطبيعي التطور غنبرة، نبيلة -
 .السعودية ،الرياض ،1983

 جامعة ،2013 ،14:ع ابؼعارؼ، بؾلة  ابعزائري، الطفل عند العربية اللغة مشكلة العموري، نصتَة -
 .ابعزائر البويرة، -أوبغاج بؿمد كليأ

 بؾلة للأطفاؿ، الكتابة في اليومي ابغديث ألفاظ من الفصيح الاستخداـ الشاروني، يعقوب -
 .السعودية الرياض، ،1985 ،126: ع الفيصل،

 -الثانوية ابؼرحلة تلاميذ لدى اللغوية ابؼهارات تنمية في ودورىا الكتابية الأدوات ،عطية بن يوسف -
 ، ابعزائر.2016سطيف،  دباغتُ بؼتُ بؿمد جامعة -ميدانية لسانية دراسة

  مواقع الكترونية -

 :الرابط الالكتًوني خلاؿ من ،2023 مارس  24 :الطفولة ودلالاتها، تاريخ الاطلاع - 

http//ar.m.wikipedia.org  
 ابعزائرية، ابؼدرسة في والعامية الفصحى بتُ العربية اللغة تعليمية عامر، شنتوح وبن بػضر كروـ -

 :الرابط الالكتًوني خلاؿ من ،2023 أفريل 05 :تاريخ الاطلاع

http//www.theses-algerie.com 

 الرابط خلاؿ من  ،2023 مارس 14 :تاريخ الاطلاع ،خواطر تفستَ الشعراوي، متولر بؿمد -
 :الالكتًوني
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http//www.alro7.net 

 11 تاريخ الاطلاع عليو: وتطورىا، بموىا ومراحل وخصائصها، طبيعتها، دراستها، أبنية:الطفل لغة -
 :الالكتًوني خلاؿ من ،2023 أفريل

http//ejournal.kopertais.orid 

تاريخ  والرف ، التقبل بتُ ابعزائرية ابؼدرة في العامية اللغة إشكالية حستٍ، وىنية دياب زىية -
 :الرابط خلاؿ من ،2023أفريل 09الاطلاع عليو: 

http//dspace.univ.eloued.dz 
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دراسة  –موضوع بحثنا ابؼوسوـ ب: )لغة الطفّل في ابؼدرسة ابعزائرية بتُ الفصيح والعامي  :ملخـــص
لنماذج في التعبتَ الكتابي للسّنة ابػامسة ابتدائي بموذجا (، عرضنا فيو لغة الطفل قبل دخولو ابؼدرسة 

الكتابي للمتعلّمتُ في وأثناء دخولو ابؼدرسة بتُ الفصاحة والعاميّة إذ بست دراسة لنماذج في التّعبتَ 
ىذه ابؼرحلة، وتطرقنا أيضا إلذ التّعبتَ الكتابي بتُ الفصحى والعامية، بالإضافة إلذ كيفية تقديم نشاط 

التّعبتَ الكتابي، وأيضا التّعبتَ عند ابؼعلّم استخداـ الفصحى أـ العامية في تدريس نشاط التّعبتَ 
بؼتعلّم حوؿ استخداـ العامية في الصف الدّراسي، وختمنا الكتابي. بالإضافة إلذ رأي كل من ابؼعلّم وا

 تركيب (.  -بكو –صرؼ  -بحثنا بتحليل وثائق التّعبتَ الكتابي وفق مستويات الدّرس اللغوي ) صوت

واختًنا ىذا ابؼوضوع نظرا للمكانة التي بوظى بها التعليم لاسيما بؼا يتعلق بدخرجات التعلّم )التحصيل 
نظومة التًّبوية، كذلك أبنية تقويم التّعبتَ الكتابي والأخذ بيد التّلاميذ بشكل جدّي الدّراسي ( في ابؼ

 في عملية التّصحيح.

 : الطفّل، الفصيح، العامي، التّعبتَ الكتابي.الكلمات المفتاحية
Summary: The topic of our research is tagged with: (The language of the child in the 

Algerian school between the eloquent and the colloquial - a study of models in the written 

expression of the fifth year of primary school as a model), in which we presented the language 

of the child before entering the school and during his entry to the school between the 

eloquence and the colloquial, as a study of models in the written expression of the learners at 

this stage We also touched on the written expression between classical and colloquial, in 

addition to how to present the activity of written expression, as well as expression when the 

teacher uses classical or colloquial in teaching the activity of written expression. In addition to 

the opinion of both the teacher and the learner about the use of slang in the classroom, and we 

concluded our research by analyzing the documents of written expression according to the 

levels of the language lesson (sound - morphology - syntax - syntax). 

We chose this topic due to the status that education enjoys, especially with regard to learning 

outcomes (academic achievement) in the educational system, as well as the importance of 

evaluating written expression and taking students seriously in the correction process. 

Keywords: child, eloquent, colloquial, written expression. 

 


