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وعلى والدي وأن أعمل صالحا ترضاه    علىر نعمتك التي أنعمت ي أنُْ أشكُ {رَبّ أوَزعْن 

برحمتك في عبادك الصالحين}  وأدخلني   
كفر، ومن لا يشكر   وتركهاقال رسول الله صلى الله عليه وسلم: "التحدث بنعمة الله شكر،  

الله" القليل لا يشكر الكثير، ومن لا يشكر النّاس لا يشكر    

من القوة   وأعطاناقبل كل شيء نشكر العلي القدير الذي رزقنا من العلم ما لم نكن نعلم 

ما احتجناه للوصول إلى المستوى وإتمام هذا العمل المتواضع.  والمقدرة  

التي شرفتنا بقبولها   –وردة بويران   –الكريمة  الأستاذةوأتوجه بالشكر الجزيل إلى  

هذه المذكرة والنصائح والتوجيهات التي قدمتها لنا.  على والإشرافالمتابعة    

لقبولهم مناقشة هذا العمل. كما نشكر أيضا أعضاء لجنة المناقشة   

من قريب أو بعيد لإتمام هذا العمل ولو بالدعاء. وساعدنالكل من كان لنا عونا   وشكرا  

 

 

 

 

 



 إهداء  
، وحفزني على مواصلة الدراسة  هدي عملي هذا لكل من كان عونا لنا في مسيرة بحثناأ

مراحل ما بعد التدرج، متمنيا لهم موفور الصحة والهناء والنجاح في الحياة  وإتمام  

الأب والأم والأخوة والأخوات عائلة الكريمةكما أهدي عملي لل   

وزملاء الجامعة وكل أصدقائي   

   -حمزة –وخاصة صديقي وزميل في العمل  

     والاحترامئق الشكر الأخير تقبلوا مني فا وفي

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 



 مقدمة 

 

 أ   

اҡٔفـراد في   نجد اخ˗لافا بينإذْ  ؛ الب̱̀ة الجسديةو   القدرات العقلية  من ح̀ث  ميزّ اّ߹ تعالى بين عباده
فمـنهم مـن لا يجيـد التعامـل معهـا ǫٔو   ؛ والمشـˆكل الـتي تصـادفهم في الحيـاة اليوم̀ـة  ،̠يف̀ة التعامل مـع المواقـف

و߱يه سر̊ة الفطنة في تجاوز عقˍات الحياة التي   ،وهناك من يحسن التصرف  ،هااخ˗صار الوقت والجهد في ˨لّ 
لماء Գجۡع   ،تصادفه ّ ǫٔ ور ،وهذا ما ركز ̊ليه ̊لماء النفس و̊ ولعلّ ǫٔˊرز مـا يمكـن  .ه ǫٔساس ازدهار ا߽تمعوا ǫٔن

ر كـذا و  ،التـˆٔقلم ت الإ̮سان العقلية سهل ̊ليـهҡٔنه كلما نمت قدرا  ؛ ا߳كاء  هوقام  الحديث عنه في هذا الم تطـو̽
  في المحيط الخارݭ ࠀ. والتˤديد   ،ذاته

لم يظل ا߳كاء ينُظـر ࠀ كـما كان في السـابق ̊ـلى ǫٔنـه ذكاء وا˨ـد Զبـت، بـل تطـورت ا߱راسـات و
 ليبين لنا ǫٔن ا߳كاء م˗عدد) Howard Gardner(التعامل معه إلى ǫٔن ˡاء ˡارندر اخ˗لف طرائقو  ،حوࠀ

ا߳كاءات المتعددة التي ˡاءت في  مسمى نظريةهذه تحت  عنوان ҡٔطروح˗هوضع و  ،ذكاءات̊دة ينقسم إلى 
 الفـروق̥لوقـوف ̊ـلى  يتـدر̼س يعتمـد ̊ليهـا في الوسـط التعليمـ  إستراتيجيةلتصبح فۤ بعد    العقل.كتابه ǫٔطر  

في   ̥لمتعلمين واخ˗لافلما يوˡد هناߵ من تبا̽ن في النتائج ا߱راس̑ية  ،بين المتعلمين في الصف الوا˨د  الفردية
الفروق بين المتعلمين مـن نفـس العمـر  ذه في البحث عن ǫٔس̑باب هينفˤ̲د ǫٔنفس̑نا ملزم  ؛ م̀ولاتهم ا߱راس̑ية  

اعي إلى وضع،وفي نفس الصف ا߱راسي ّ߱ من ال˖سـاؤلات لت˪ديـد  جمعطرح و  ،مجمو̊ة من التصورات  وهو ا
يف̀ة ˔نميتها ߱ى المتعلم مما يجبرԷ ̊لى الوقوف ̊ليهـا    ،ت߶ القدرات العقلية م̀ـدانيا ملاحظـين والبحـث فيهـا  و̠

ا߳كاءات  إستراتيجيةا߱راسي معتمد̽ن في ذߵ ̊لى  ن دا˭ل الصفّ وه المتعلموي̱˗ˤ ه،ومدونين ̦كل ما يصدر 
مســ˖̲د̽ن إلى ا߱راســات  ،ǫٔنــواع تـ߶ ا߳كاءات̥لقــدرات العقليـة ̥لفــرد و  وتقســ̑ۤته ̥لعــالم ˡارنـدرالمتعـددة 
˓سـاؤلنا  وهذه اҡٔ˭يرة سمحت لنا بوضـع ،عند المتعلمين هوفروق ،ال˖ساؤلات والتصورات لߴكاء  هذهالسابقة ل 

في الوسط  ةالإستراتيجيذه ما مدى فا̊لية همفاده:  ،ا߳ي ̼شغل ǫٔذهانناا߳ي بمق˗ضاه ي˖ˍلور طرح̲ا ̥لسؤال 
لتقودԷ في اҡٔ˭ـير إلى ǫٔسـ̑ئߧ فرعيـة ورئ̿سـ̑ية تخـدم ̊لى الفروق ا߳هنية ̥لمتعلمين؟ وهل وقفت    ا߱راسي ؟ 
  : ونطرݩˆكالاتي بحثنا هذا 

  ا߳كاء؟وماǫٔنوا̊ه؟ ما 
  المتعلمين؟ ا̥لغوي ߱ى  والتحصيلما العلاقة التي ˔ربط بين ا߳كاء 

  ا̥لغوي؟ ما ǫٔ˛ر الطريقة في التحصيل 
  الإستراتيجية؟  ذهتطبيق ه تالتي واݨ والصعوԴتما المعيقات 
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مـن ح̀ـث القـدرات  الفـروقإلى البحـث في مـن ˓سـاؤلات  الإسـتراتيجيةذهǫٔˊرز ما ˡاء في ه˓سوق̲ا  
نميتـه  كان التحصـيل ا̥لغـوي ا، ولم ـّوصـنفّها ا߳كاءات الـتي ˡـاء بهـا ˡارنـدر تـ߶ǫٔنـواع ا߳هنية ̥لمتعلمين و  و̝

ره، وننا،ا̥لغويـة عنـدԷ حـتى في دراسـاتو  ا߳كاءات المتعـددةيˆٔ˭ذ ˨يزّا ̠بيرا من Գهـۡم في نظريـة   وتطو̽  و̠
دراسـات لغويـة لفـت ان˖ˍاهنـا مـدى فا̊ليـة نظريــة ا߳كاءات  وتخصصـناǫدٓابهـا ن̱تمـي إلى قسـم ا̥لغـة العربيـة و 
  :كاҡتيٓ بحثنا نصوغ عنوان ǫٔفضى بنا إلى ǫٔن ما  المتعددة في التحصيل ا̥لغوي،

  " - الطور Գبتدائي ǫٔنموذˡا- ي " فا̊لية طريقة ا߳كاءات المتعددة في التحصيل ا̥لغوي ̥لمتعلم الجزاˁر 
النظريـة في   ذهلشـغف البحـث عـن مكامـن فا̊ليـة هـولم ̽كن اخ˗يارԷ لهذا البحث عفـوԹ بـل كان  

التحصــيل ߱ى المتعلمــين وǫٔهميتــه في بنــاء م̲ظومــة دراســ̑ية يعــول ̊ليهــا في ت̱شــ̑ئة  ا߱راسي وǫٔهميــةالوســط 
نميــة قـدراتهم وفقـا لرغبــاتهم وم̀ـولاتهم في هــذا وهي مـن ǫٔˊــرز ǫٔهـداف دراسـ˖̲ا  ،م˗علمـين متمك̲ـين لغـوԹ، و̝

يعتمـد ̊ـلى  بـاع المـنهج الوصـفي ҡٔن الجانـب التطبيقـي في البحـثعلينا اتّ تق˗ضـي الموضوع    طبيعة، ولعلّ الموضوع 

ن، و̦ـكل مـا ي̱˗ˤـه المتعلمـ  وال˖شـخيصا߱قـة في الملاحظـة  ظاهرة ˨ادثة في زمـان ومـكان محـدّد̽ن، ثمّ إنّ  
  .الت˪ليل ̥لوقوف ̊لى ǫٔهداف البحث̼س̑توجب 
دت هناߵ بحوث مشابهة لبحثنا هذا  وإن lديد في بحثنا ̥نا يم قد̯زعم تفإننا  ؛ وˤ̊لى ما هـو  مركز̽نل

ǫٔمـ˞ߧ اҡٔبحـاث المشـابهة لبحثنـا  ومـن ،تطبيقها في الميدان العمـلي ̠يف̀ةو وفا̊ليتها   الإستراتيجية  هذهˡديد في  
  نذ̠ر:

سير̽ن ف˗حي حسن ǫبٔو حمد، ǫٔ˛ر إسـتراتيجية تعليميـة قائمـة ̊ـلى نظريـة ا߳كاءات المتعـددة في تحصـيل طلبـة  - 
افظة Էبلـس في محتـوى منهـاج ا̥لغـة العربيـة وفي ˔نميـة الصف السادس اҡٔساسي في المدارس الحكوم̀ة في مح

ـة الماˡ̿سـتر، ˡامعـة النˤـاح  lطرو˨ـة اسـ̑تكمالا لمتطلبـات الحصـول ̊ـلى درǫٔ ،ࠐارات التفكير الناقد ߱يهم
  .  2014الوطنية، Էبلس 

لاق˗ـه Դلتحصـيل    ،شاوش ̼سرى وإسـك̲در ǫٔمـال -  ا߱راسيدراسـة ا߳كاء ا̥لغـوي عنـد اҡٔطفـال العـاديين و̊
 ،، ˡامعـة ا߱كتـور يحـي فـارسلنيـل شـهادة ماسـتر في ǫٔمـراض ا̥لغـة والتواصـل  ،الس̑نة الخامسة ابتـدائي)(

 .2021/2022المدية،
 ّ نـاركزԷ  وإن كانت هذه البحوث قد تبـدو ̥لقـارئ ǫٔنهـا مشـابهة لبحثنـا إلا ǫٔنهـا ل̿سـت كـما يبـدو ҡٔن

، بۣ̿ ركزّت هذه ا߱راسات ̊لى ̊لقة ا߳كاء بˆمٔراض الߕم، وكذا مـن ˭ـلال بحثنا ̊لى التحصيل ا̥لغويف̀ 
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ن وصـفه ، بغـويلّ ا̥دورها في ˔نمية المهارات،في ˨ين ǫٔننا اعتن̲̿ا Դ߳كاءات في اتصّالها Դلتحصيل  ǫٔسـاس ˔كـو̽
  .المتعلم لغوԹ وǫٔدبيا

  Էفدǫٔ سس̑نا من ˭لالها ߱راس˖̲ا في  وقدǫٔ نذ̠ر منها ̊لى سˌ̀ل المثـال لابحثنا من بعض المراجع التي 
  لحصر ما يلي:ا
  .2007عمان، الم̿سرة،، دار والتطبيق)نوفل، محمد ˊكر، ا߳كاءات المتعددة في غرفة الصف (النظرية  -
لتفوق وԳبداع، القاهرة: دار المتعددة Էفذة ̊لى الموهبة وا  اˊراهيم، ا߳كاءاتسلۤن، عبد الوا˨د يوسف  -

  .2010ا̦نهضة العربية،
  .2007المسيرة،  عمان، دار المتعددة، Էئߧ التدر̼س الصفي Դ߳كاءات  والخزندار،عفانة  -
  .2003 دار الفكر العربي، وتعميق،القاهرة،المتعددة والفهم، ˔نمية  ˡاˊر، ا߳كاءاتعبد الحميد  ˡاˊر، -

  تليهما ˭اتمة. مقدمة وفصلينواق˗ضت ا߱راسة وفق هذا التصور ǫٔن ˔كون خطّة البحث في 
المنهج  ومبرز̽نǫٔهداف البحث  الموضوع محدد̽نقمنا بتقديم شامل ̥لوصول إلى صلب  ف المقدمة    فˆمّٔا

ǫٔفـردԷ والتـدق̀ق، كـما    الفصـل اҡٔول تحديـد مصـطل˪ات البحـث Դلتفصـيلفي    بۣ̿ تناولنا،  المتبع في ا߱راسة
كل ذكاء ̊ـلى نفسـهعلى  في الوقـت مطبق̀نـا جرائهـا،لإ  ةالمتا˨ـ والوسائل ǫٔنواع ا߳كاءات لعرضالثاني  الفصل

ب̱˗ائج ختمنا بحثا  ، إلى ǫٔنفي اҡٔ˭ير  الصعوԴت التي واݨتهاǫٔ˛ر الطريقة في التحصيل ا̥لغوي و وصولا إلى  ة  ˨د
  كانت تصبو إ̦يها دراس˖̲ا.عن اҡٔهداف التي فيها الاˡٕابة ˡاءت 

كل مين الطريقة لم ˔كن معروفة Դل̱س̑بة ̥لمعلّ  هذهҡٔن  ؛ البحوث قد واݨتنا صعوԴت في البحث و̡
يف̀ـةالصـعوԴت الـتي واݨتنـا ǫٔثنـاء بحثنـا هي الجانـب التطبيقـي  ǫٔˊـرز  ومن ،في الوسط الميداني لهم إجـراء  و̠

ــة المســـ̑تهدفة فيتطبيقـــات مـــع المتعلمـــين دا˭ـــل الصـــف ا߱راسي  الطـــور  اتصّـــال البحـــث Դلف˄ـــة العمريـ
لى.Գبتدائي  في البحـث   والجديـةالرغم من الصعوԴت إلا ǫٔننا لم ̮س˖سلم لهذه العقˍـات مـن ˭ـلال المثـاˊرة    و̊
 ولها،النفسيـ  وا߱عم˯ل ̊لينا Դلتوجيهات  التي لم تب  بو̽ران وردة  :̊لى المواصߧ من اҡٔس̑تاذة المشرفة  والتحفيز

  ̊لى ا߽هود ا߳ي بذلته معنا، و̦كل من كان ࠀ العون لنا ولو Դ̦كلمة الطيبة. والتقد̽رجزيل الشكر 
  عين.الم المولى ولئن كنا قد وفق̲ا في بحثنا هذا، فˍعون اّ߹ تعالى؛ إنه نعم
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  : مد˭ل 

̦كل   بحيث  تقليدية،  ǫٔم  كانت  الحديثة  والحديثة، وԳستراتيجيات  التقليدية  التدر̼س  طرائق  تتعدد 
لكن هناك موضو̊ات و́رامج تحتاج    ،طريقة مميزاتها وخصائصها مع العلم ǫٔنه لا توˡد طريقة ǫٔفضل من ǫٔخرى

طريقة معينة تصلح ̥لتطبيق ̊ليها، ߳ߵ ظلت طرائق التدر̼س من الموضو̊ات المهمة في نظر الباح˞ين    إلى
       في مجال التربية والتعليم وا̥لبنة اҡٔساس لوضع البرامج التعليمية لوزارة التربية والتعليم.                                       

) سائدة في معظم ا߽الات لغوية كانت ǫٔم ̊لمية  في المؤسسات    فطرائق التدر̼س التقليدية (القديمة
المعرفة ̥لحصول ̊لى  الوح̀د  المصدر  ̽كون هو  المعلم  ̽كون ذߵ عن    ،التعليمية في وقت مضى، ح̀ث  و 
ودور المتعلمين ̽تمثل   طريق شرح المعلم ل߲رس بواسطة الطباشير و الس̑بورة ǫٔساس هاته الطريقة  التلقين، 

ا̊ه وقت الحاˡة    ،كتابة المحتوى المدون ̊لى الس̑بورةفي التلقي و  lكإثناءبحيث ̽كونوا ملزمون بحفظه و استر  :
ا߱راس̑ية   البرامج  إتمام  الطريقة  هذه  من  اҡٔساس  الهدف  ليكون   ( وԳم˗˪اԷت  والفروض  (التقويمات  

ا߱راس̑ية الفصول  Գخ˗بارات  اج˗ياز  مع  طريقة    ،المسطرة  و  المحاضرة  طريقة  الطرائق  هاته  ǫٔم˞ߧ  من  و 
  ال˖سميع وطريقة اҡٔس̑ئߧ ...التحف̀ظ و 

  إشراك فظلت الطرائق التدر̼س التقليدية تعتمد ̊لى المعلم كمحور ǫٔساسي في العملية التعليمية ࠐمߧ    
العملية   في  ا߳ه   التعليميةالمتعلمين  المتعلمين  قدرات  و  ࠐارات  اس˖ۢر  في  و  الإبداعية  و  العملية    إ˛راءنية 

ǫٔن ˡاء العلم و التطور التك̲ولوݭ مما حتم ̊لى الجهات الوصية من ابتكار ǫٔساليب و    إلى   ،يةم التعل التعليمية  
استراتيجيات ˓سهم في اس˖ۢر ࠐارات المتعلمين و Գس̑تفادة منها في ا߽ال التعليمي و جعل المتعلمين ǫٔساس  

و اس̑ت̱˗اج ˭لاصته وقوا̊ده ف˗عددت هذه الطرائق لتوا̠ب التطور الحاصل في ̊المنا و    في بناء ǫٔفكار ا߱رس 
ا߳هني العصف  طريقة  ̥لحصر  المثال  سˌ̀ل  ̊لى  منها  ҡٔԴلعاب  ،نذ̠ر  التعليم  طريقة  التعليم   ،و  طريقة  و 

و المحور اҡٔساس    فكل هاته الطرائق هي ˨ديثة في المؤسسات التعليمية  .طريقة المقاربة Դلكفاءات  ، والمقلوب
اع المعارف    ،ح̀ث يبرز فيها المتعلمين قدراتهم و ࠐاراتهم في البحث عن المعرفة  ،المحرك لها هو المتعلم lكاستر

و توظيف الشواهد و اҡٔم˞ߧ سواء كانت لغوية ǫٔو موس̑يق̀ة ǫٔو    ،و اس̑ت̱˗اݨا من المحيط الخارݭǫٔ السابقة  
Գس̑تدلا ̊لى  مˍنية  مكانية  ǫٔو  طبيعية  الفرديصورة  ا߳كاء  ̊لى  ذߵ  في  معتمد̽ن  Գس̑ت̱˗اج  و  ǫٔو    ،ل 

طريقة ˨ديثة ǫٔساسها ا߳كاء و قد سميت فۤ بعد بطريقة    إلى Դلباح˞ين ̥لوصول    ǫٔفضىالجماعي ، وكل هذا  
مرة س̑نة    ا߳كاءات ߒٔول  ǫٔطر    1983المتعددة  الشهير  الطريقة هاورد ˡارندر في كتابه  و  قسمها صاحب 

ذكاءات ǫٔساسها ǫٔن المتعلمين يتعلمون و يتذ̠رون و يفهمون بطرق مختلفة وԴٕمكانهم معرفة ثمانية    إلىالعقل  
:ا߳كاء ا̥لغوي فۤ يليالعالم بۢنية طرق مختلفة فمنهم من يدركه بصرǫٔ Թو سمعيا ǫؤ اجۡعيا ǫٔو طبيعيا فحددها  
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البصري المكاني و ا߳كاء الحركي الجسمي    وا߳كاء الإيقاعي وا߳كاء المنطقي الرԹضي  وا߳كاء الطبيعي و ا߳كاء 
  و ا߳كاء Գجۡعي و ا߳كاء التˆمٔلي ا߳اتي.

وقد ا˭ترԷ هاته الطريقة من طرائق التدر̼س الحديثة موضو̊ا ߱راس˖̲ا ̥لوقوف ̊لى مدى Էجعتها    
يف̀ة اس˖ۢر هاته ية التعليمية التعلمية، تحت  ا߳كاءات في العمل   وفا̊ليتها في التحصيل ا̥لغوي ߱ى المتعلمين و̠

  " الجزاˁري عنوان  ̥لمتعلم  ا̥لغوي  التحصيل  في  المتعددة  ا߳كاءات  طريقة  Դلتفصيل  فا̊لية  لها  وس̱˗طرق   "
ما مفهوم الطريقة؟ وما مفهوم التدر̼س؟ وما هو    إذناҡٔهداف المسطرة في بحثنا هذا.    إلىوالشرح ̥لوصول  

 ا߳كاء؟ وما معنى التحصيل ا̥لغوي؟
    

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 

 ǫٔولا مفهوم الطريقة 

 Զنيا: مفهوم التدر̼س 

مفهوم ا߳كاء Զلثا:   

مفهوم التحصيل ا̥لغوي رابعا:    
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I    مصطل˪ات  مفاهيم و :  
  مفهوم الطريقة لغة واصطلا˨ا: :  ǫٔولا 

  لغة:     1
الهدف ويجمعها اˊن م̲ظور في" لسان العرب"   إلىالمذهب والسيرة والمس߶ ا߳ي ̮سلكه ̥لوصول 

ǫٔي كنا فرقا مختلفة ǫٔهواؤها وفي قوࠀ تعالى: " ولو  - 16الجن  -   "  ̊لى الطرائق لقوࠀ تعالى: " كنا طرائق قدادا
  ǫٔي لو اس̑تقاموا ̊لى الطريقة الهدى.  - 16الجن  - اس̑تقاموا ̊لى الطريقة "  

،  ومن ˭لال هذا التعريف يمك̲نا ǫٔن نجمل القول بˆنٔ مفهوم الطريقة: هي المذهب المتبع وتوˡد طرق مختلفة
  طريقة والمفهوم Գصطلاݮ يتفقان في معنى ومدلول وا˨د.߳ߵ نجد ǫٔن المفهوم ا̥لغوي ̥ل

  اصطلا˨ا:    2
كمعنى المبحث    ǫٔفلاطون قديما كانت مرادفة ̥لمنهج لهذا اس̑ت˯دمت ߒٔسلوب ǫٔو منهج، فقد اس̑ت˯دࠐا  

إلى ǫٔن ǫٔ˭ذ المنهج م̲حى ǫٔخر وǫٔصبح ̊لما قائما بذاته يبحث في الطريقة ǫؤ اҡٔسلوب المس̑ت˯دم في دراسة  
رى  ا߱راسات،   الق̲واتي "و̽ والتك˗يكي    "˨امد  الفني  اҡٔسلوب  ǫٔو  الخطة  الطريقة هي:(  ǫٔن  الصدد  هذا  في 

وا̥لفظي ا߳ي ي˖ˍعه المعلم لتفهيم ا߱رس إلى ̥لتلام̀ذ في ǫٔي مادة من المواد ا߱راس̑ية سواء كانت نظرية ǫٔو  
تطبيق̀ة.)  ǫٔو  ا߱روس    ̊لمية  تقديم  المعلم  بها  ي˖̲اول  التي  الك̀ف̀ة  ǫٔنها  من  ǫٔي  ̎يره  به  ̽تميز  وا߳ي  ̥لتلام̀ذ 

  المعلمين ا߳̽ن ̼س̑ت˯دمون نفس الطريقة. 
ǫٔو   الوس̑يߧ  ǫٔو  اҡٔداة  إنما  او  التعلم  إلى  تؤدي  المتعلم بحيث  المطلوب في  التˆثٔير  التي تحقق  الك̀ف̀ات  "وتعني 

ǫٔثناء ق̀امه العملية ال  ̥لمتعلم في  المادة  التي ̼س̑ت˯دࠐا المعلم في توصيل محتوى  تعليمية بصور وǫٔشكال الك̀ف̀ة 

  1مختلفة." 
ه ال̱شاط ا߳ي يقوم به lوǫٔ هم، ومن   وهي جميع المدرس بغية مسا̊دة المتعلمين ̊لى التغير الم̱شود في سلو̡

ثم مسا̊دتهم ̊لى اك˖ساب المعلومات والمعارف والمهارات والعادات وԳتجاهات والميول والقيم المرغوب فيها.  
في غرفة  وعرفت ǫٔيضا ǫٔنها مجموع اҡ̮ٔشطة والإجراءات المترابطة والم˖سلسߧ التي يخطط لها المدرس ينفذها و

߱ى   ࠐارات  ˔نميت  ˡǫٔل  من  معينة  ǫٔهداف  ǫٔو مجمو̊ة  هدف  بتحق̀ق  ࠀ  ̼سمح  والتي  ˭ارݨا  ǫٔو  الصف 
  المتعلمين ǫٔو إيصال معارف والمعلومات قصد ˔رس̑يخها ߱يهم. 

 
  .  57، ص2006، 1محسن ̊لي عطية، ا̦كافي في ǫٔساليب تدر̼س ا̥لغة العربية، دار الشروق، عمان، اҡٔردن، ط1
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وذߵ بˆقٔل ݨد وفي ǫٔقصر وقت ممكن والحرص ̊لى فا̊لية المتعلمين و̮س̑بة مشاركة في بلورة ǫٔفكار ا߱رس  
ظهار ا߳كاء الفردي والجماعي  إ علمين ̊لى ̮سج وبناء الصحيح في تقديم ا߱رس بحيث يعَمد ̊لى  والتعود المت

  ̥لمتعلمين دا˭ل الصف ا߱راسي.
  مفهوم التدر̼س لغة واصطلا˨ا: ا:  Զني 
  : لغة   1

  التدر̼س وفق لسان العرب هي من ˡذر (درس) ودرس في ا̥لغة ǫٔي ̊انده حتى انقاد لحفظه. 
درو يدرس  والرسم  الشيء  ǫٔ˛ره. درس  عفوا  القوم:  ودرسه  يتعدى،  ولا  يتعدى  الريح،  ودرس̑ته  عفا.  سا: 

وا߱رس ǫٔ˛ر، وق̀ل درست قرǫٔت كتب ǫٔهل الك˗اب، ودارست ذا̠رتهم، وفسرها اˊن عباس ومجاهد "قرǫتٔ  
  .2̊لى ا̦يهود وقرǫٔوا ̊ايك" 

  درست السورة ǫٔي ǫٔكثرت من القراءة حتى حفظتها.  
  قاب او الثواب. اق̲اع شخص ما بفعل شيء عن طريق الع 

  اصطلا˨ا:    2  
يعتبر التدر̼س مصطل˪ا دينام̀كا ومرԷ لم ̽تمكن التربويون من وضع تعريفا Զبتا ࠀ، وذߵ راجع لكثرة         

دԷ ̊دة تعاريف منها ما ذهب ̊لى ǫٔنه عبارة لنقل المعلومات ǫٔو اعتباره هو ࠐنة.     lاتجاهات التربويين و  
التدر̼س عب         المتعلم (عملية  إن عملية  فيها  سهم  المعلم و̼ يد̽رها  اҡٔفعال  ارة سلسߧ م̲ظمة معقلنة من 

بˆنٔه: " عملية نقل لمادة التعلم، وهناك من يعرفه بˆنٔه ˔زويد الطفل Դلمعلومات    ف.) فعر تفا̊لية ˓شار̠ية بنائية
المعرفة م˗فقة مع الهدف   ر ̊لى شخصيته تˆثٔيرا ̊لميا، شرط ǫٔن ˔كون  بنا  التي يمكن ǫٔن تؤ̨ الم̱شود، وتجدر 

  –إلى ǫٔبعد ˨د    - الإشارة إلى ǫٔن التدر̼س ل̿س عملية نقل فقط، بل عملية ذاتية تتˤلى فيها شخصية المعلم  
  وتلعب ف̀ه ذات̿˗ه دورا عظۤ".  

وهو ǫٔيضا مجمو̊ة تحركات المعلم دا˭ل الصف ا߱راسي التي تحدث ˉشكل م̲تظم وم˖سلسل وم˗ناسق  
التدر̼س̑ية المعدة مس̑بقا ǫٔي ǫٔن المدرس رغم ǫٔنه ̼سير وفقا ҡٔسلوبه الخاص في  تهدف إلى تحق̀ق اҡٔهداف  

وفقها  ̼سير  الخطوات  محددة  إستراتيجية  ي˖ˍع  ǫٔنه  إلا  إتباعها  في  المرغوب  التدر̼س  طريقة  لتنف̀ذ    التدر̼س 

 
  36، ص2005، 2كمال عبد الحميد زيتون، التدر̼س ونماذˡه وࠐارته، ̊الم الك˗اب، مصر، ط  2
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اҡٔهداف فيها وتعتمد اعۡدا ̠بيرا  ،لتنف̀ذ  اҡٔساليب  ̊لى كل من  " وهو في هذه الحاߦ ࠐنة ˭لاقة؛ تختلف 
  ".3المعلم والمتعلم

  .ويعتبر التدر̼س في مفهومه الحديث وس̑يߧ لتنظيم ا߽ال الخارݭ ا߳ي يحيط Դلمتعلم لكي ي̱شط، ويغير    
  من سلوكه، وذߵ ҡٔن التعليم يحدث ̥لتفا̊ل بين المتعلم والظروف الخارج̀ة، ودور المعلم هو تهيئة هذه  

  الظروف بحيث ̼س̑تجيب المتعلم ويتفا̊ل معها.  
  : لغة واصطلا˨ا   وم ا߳كاء مفهԶلثا:  

  لغة:    1
  ، ˨دة العقل، وسر̊ة الفطنة والفهم. ذ̠وو ذكا وذكى وذكي ˡاء في معجم ا̥لسان لاˊن م̲ظور ǫٔنّ "      

  .4" ذكاء: اسم ̊لم الشمس (اˊن ذكاء): الصبح        
  اصطلا˨ا:     2  

والتخطيط الت˪ليل  ̊لى  Դلقدرة  المتعلقة  العلية  القدرات  ̼شمل  المشˆكل  ، مصطلح  ل  وبناء    ،و˨
التصرف  ،Գس̑ت̱˗اˡات اҡٔفكار  ،وسر̊ة  وت̱س̑يق  وجمع  ا߽رد  التفكير  ̊لى  القدرة  ̼شمل  والتقاط    ،كما 

الإحساس   القدرة ̊لى  العلماء  ǫٔيضا حسب  يتضمن  كما  التعلم  المشاعر وفهم مشاعر   وإبداء ا̥لغات وسر̊ة 
 .اҡخٓر̽ن

̊لى بˆٔنه " قدرة بيونفس̑ية كام̲ة لمعالجة المعلومات التي يتم ت̱ش̑يطها في ب̿˄ة ثقاف̀ة لحل    وقد عرفه ˡارندر  - 
ما " ثقافة  قيمة في  لها  التي  المنتˤات  ǫٔو ˭لق  ǫٔنه شيء  15المشߕت،  لߴكاء ̊لى  ˡارندر  نظرة  .فقد كانت 

ا߳كاءات   لك̲ه لايعدو ا߳كاء  ˡارندر  اعتبر  فقد  ت̱ش̑يطها،  يمكن  عصبية  كل  إمكاԷت  ˔نمية  يمكن  م̲فصߧ 
  وا˨دة منها ̊لى ˨د وقد يتˆٔ˛ر ا߳كاء ҡٔԴخر. 

  قدرة الفرد ̊لى ˨ل المشߕت التي تواݨه في الحياة.  - 
إلى الحصول  والتفكير الإ̮شائي ا߳ي يتˤه  العلاقات  التفكير في  القدرة ̊لى  ǫٔن ا߳كاء هو  ̽رى ر̠س Էيت 

القد  هو  Էيت  رǫٔي  في  ا߳كاء  ǫٔن  ǫٔي  ما  غرض  لҢٔش̑ياء̊لى  الملائمة  الصفات  اك˖شاف  ̊لى  لاقتها    ،رة  و̊

 
،  2عزو إسماعيل عفانة، Էئߧ نجيب الخزاندر، التدر̼س الصفي Դ߳كاءات المتعددة، دار المسيرة ̥لطبا̊ة وال̱شر، عمان (اҡٔردن)، ط  3

  . 62، ص2009

  . 143، (مادة: ذكى)، ص3اˊن م̲ظور: لسان العرب، دار ... س. مج4
،  2، التدر̼س الصفي Դ߳كاءات المتعددة، دار المسيرة ̥لطبا̊ة وال̱شر، عمان (اҡٔردن)، طعزو إسماعيل عفانة، Էئߧ نجيب الخزاندر5

  . 62، ص2009
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لاقتها ببعضها البعض وهو ǫٔيضا القدرة ̊لى ǫٔن توˡد ǫٔفكارا    ،ببعضها البعض ǫٔو الصفات اҡٔفكار التي ǫٔمام̲ا و̊
  ǫٔخرى م̲اس̑بة إذا ما عرض لنا ̊ارض ǫٔو ظهرت لنا مشكلة.    
السليم Դلقدرة ̊لى Գس̑تدلال والحكم  ̽تميز  ̮شاط عقلي  ̮سˌ̀ا، في زمن  هو  ديدة  lو ، في مواقف مختلفة، 

لى اس̑ت˯دام الرموز ا̥لغوية والعددية،   معين. وهو القدرة ̊لى التفكير ا߽رد ا߳ي يعتمد ̊لى المفاهيم ا̦كلية و̊
  وقدرة العقلية ̥لفرد ̊لى التصرف الهادف والتفكير المنطقي، والتعامل ا߽دي مع الب̿˄ة.

  ا̥لغوي: مفهوم التحصيل  رابعا:  
يعتبر التحصيل وا˨د من ǫٔكثر المفاهيم تناولا وتداولا في اҡٔوساط الإنتاج̀ة والصناعية والمعرف̀ة عند المتعلمين  

الهدف المرسوم    إلى̥لوصول    واҡٔولياءوبخاصة في اҡٔوساط التربوية واҡٔكاديمية لما ࠀ من ǫٔهمية ߱ى الإداريين  
قدرا  نمية  و̝ المتعلمين  ب̱˗ائج  Դحث  وԳرتقاء  من  تعريفاته  تعددت  ߳ߵ  التربوية  اҡٔوساط  في  وفعالياتهم  تهم 

  ҡٔخر. 
  لغة:   1

  يعرف بˆٔنه حصل الشيء، يحصل حصولا، وقد حصلت الشيء ǫٔي تجمع وثˌت. 
ˡاء في معجم العين: (حصل يحصل حصولا، ǫٔي بقي وثˌت وذهب ما سواه من حساب ǫٔو عمل ونحوه فهو  

Գسم الحصيߧ، وقال لبيد:  ˨اصل، والتَحصيل: تمييز ما يحصل و  
  .6وكلَ امرئ يوما س̑يعلم سعيه     إذا حصَلت عند الإࠀ الحصائل)               

ويعرَف اˊن م̲ظور التحصيل في معجمه بقوࠀ: (تمييز ما يحصل وتحصيل الߕم: ردَه إلى محصوࠀ، ومن ǫٔدواء  
وقال   Զبتا.  جوفها  فˍقي في  التراب  ǫٔكلت  حصلا  ابة  َ߱ ا حصَلت  س̑يده:  اˊن  وقال  والقصل،  الحصَل  الخيل 

  .72اب النَˌت) الجوهري: والحصَيل نˌت وقد حصل الفرس حصلا إذا اش̑تكى بطنه من ǫٔكل ˔ر 
  اصطلا˨ا:   2

"هو ما يحصࠁ المتعلم من ̊لوم ˭لال دراس̑ته واطلا̊ه، بحيث يظهر ǫٔ˛ر هذا التحصيل في ال̱شاطات التي  
  يقوم بها المتعلم ǫؤ في Գخ˗بارات المدرس̑ية وتقد̽رات المعلمين" 

ليه فإن التحصيل ا̥لغوي هو كل ما يمكن ̥لمتعلم الإلمام به من معارف وࠐارات ومك˖س̑بات ˭لال مروره   و̊
ا̥لغوي  المعنى  ǫٔن  فˤ̲د  والتقويمات،  للاخ˗بارات  وفقا  المعارف  هذه  تقاس  بحيث  مختلفة،  دراس̑ية  بمرا˨ل 

  روضة في الصف ا߱راسي. Գصطلاݮ تف̀قان في ̠ون ǫٔن التحصيل هو الجمع والإلمام Դلمعارف المع و
 

 . 342، ص1الفراهيدي الخليل اˊن ǫٔحمد، كتاب العين، دار الك˗ب العلمية،بيروت، لبنان، ط 6
 
  . 143، ص3اˊن م̲ظور، لسان العرب، مج  7
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وهو مجموع ومختلف العبارات والمعاني واҡٔساليب التي ̽ك˖س̑بها المتعلمَ من الب̿˄ة المحيطة به، بدءا من اҡٔسرة 
  مشافهة وهذا Դلقوا̊د التيَ يتعلمها.      ثم المدرسة ثم ا߽تمع، ويمك̲ه التعبير عنها كتابة ǫٔو

نجاز ̊لمي وتحصيل لمادة دراس̑ية ما،ويتم ق̀اس مدى التحصيل وفقا  ويعرف التحصيل في ا߽ال التربوي بˆنٔه ا
  لاخ˗بارات وقوانين توضع ǫٔو يجتازها المتعلمين.  

و  ̼س̑توعبها ويحفظها  ǫٔن  المتعلم  ̼س̑تطيع  التي  والمهارات  المعرف̀ة  الخبرات  الضرورة،  ي وهو مجمو̊ة  تذ̠رها عند 
رار الموزع ̊لى فترات زم̲ية معينة كما ǫٔنه هناك من  مس̑ت˯دما في ذߵ عوامل م˗عددة كالفهم وԳن˖ˍاه والتك

المعلم   يبرمجها  التي  الفˤائية  التقويمات  ǫٔو  ة  الموضو̊ Գخ˗بارات  طريق  عن  المحصߧ  Դلنتائج  التحصيل  ̽ربط 
المتعلمين   ق̀اس مس̑توى  المق̀اس ا߳ي من ˭لاࠀ يتم  التحصيل هو  إذن  الصف ا߱راسي.  ̥لمتعلمين دا˭ل 

لى ǫٔساسه ي̱˗قل   المتعلمين من س̑نة دراس̑ية إلى ǫٔخرى ǫٔو من طور إلى طور ǫٔخر. و̊
  



 

. ǫٔولا ا߳كاء ا̥لغوي  

. Զنيا ا߳كاء Գجۡعي   

   .Զلثا ا߳كاء ا߳اتي التˆمٔلي 

. الرԹضي رابعا ا߳كاء المنطقي  

. الموس̑يقي˭امسا ا߳كاء   

.سادسا ا߳كاء الحركي الجسمي  

. سابعا ا߳كاء البصري المكاني  

. Զم̲ا ا߳كاء الطبيعي  

ة.̊لاقة التحصيل Դ߳كاءات المتعدد   II 

.ǫٔ˛ر طريقة ا߳كاءات في التحصيل ا̥لغوي    III 

 IIII الموݨة لنظرية ا߳كاءات. تǫٔˊرز Գنتقادا 
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 I ٔنواع ا߳كاءاتǫ )Linguistic/ Verbal Intelligence( : 
Է̊لى تعود   ٔǫ ٔن اسسǫ و، يةس̑ ا߱را المواد في نتائجه من انطلاقاوا˨د يتˆتىٔ ال  الفرد ذكاءǫٔ لل  ˭لا من˨ 

 ين˨ـ في نظـرԷ، وݨـة من هذا ،اهير و̎ اҡٔلغاز و  ا߳كاء ǫٔلعاب في ˊراعته دىيقاس بم Է̀اوǫٔح  ا߿تلفة، مشˆكله
 الشـخص تـع̽تم  وقـد ،ࠀ ǫٔنواع  ̊دة  فهناك  لߴكاء،  ˡدا  قيض   فهمنا  ǫٔنتفضي إلى    النفس  ̊لماء  عند  ة̀قالحق ǫٔنّ  

Դ اءت وقد منها، بعضلˡ ارد̯ر نظريةˡ ٔن مفاده طويل لزمن س̑يطر اعتقاد ضد ثورةǫ  خ˗بار يقاسا߳كاءԴ 
"g” بتاً  وا˨داً  ذكاء يمت߶ الإ̮سانԶ خ˗بـار هذا تصورات تعدد وإن العام العامل وهو وا˨د بعامل يحددԳ. 
 ˔نميـة في ˓سهم ǫٔن يمكن التي العوامل تناولت المتعدد لߴكاء ˡارد̯ر نظرية س̑بقت كنظرية ǫٔنها من الرغم فعلى

  .)General( العام Դ߳كاء يعرف ما
لـماء   Գجـۡع فدرسـوا الفـروق يعد ا߳كاء هو السمة التي انصˌت ̊ليها ǫٔكثر اهۡمات ̊لماء الـنفس و̊

  ميزاته عند المتعلمين. الفردية من Դب ا߳كاء
شير ǫٔمامـه  وا߽ال، وينوعنهاا߱ريدي إلى ǫٔن المعلم لو ǫٔراد التˤديد فعليه ǫٔن يعدد ǫٔساليب التدر̼س   و̼

م̀ـذ التلاالـتي ت˖̲ـوع تنو̊ـا ممـاثلا في م̀ـول   التدر̼سـ̑ية  وԳسـتراتيجياتواسع، فهنـاك الك˞ـير مـن الطرائـق  
ا߳كاءات المتعددة تقدم نظرية  وهنا يناس̑بها،نوعية من التلام̀ذ ما   و̦كلما يلائمه  ليختار ̦كل درس    وقدراتهم

نمـيǫٔكثر من ǫٔسلوب ش̑يق يمكن ̥لمعلم تطويعه بما يقابل   ǫٔنمـاط ا߳كاء ߱ى تلام̀ـذه، فـكل نمطـط ǫٔسـلوب  و̽
نميهتدر̼س يناس̑به       .و̽

 ˡـارد̯ر يومؤيـد (Դ Intelligenceحـثي ǫٔن المعرف̀ة، إلا اҡٔساليب تنوع  ̊لىى ǫٔخر  ظرԹتنتؤكد و 
 بذاتـه، وࠀ مكـوԷ يؤلـف (العقليـة) العوامـل هذه من ߔً  ǫٔن هو اتءا߳كا تعدد نظرية في الجديد إن يقولون

 وإنمـا ˡامـدة، ˗يك̀ة̿ اسـ̑ت  ل̿سـت اتءا߳كا هـذه مـن ߔً  نم̲فصلاً، وǫٔ  ذكاء ̽كون نҡٔ  تؤهࠁ التي المقومات
 اҡٔصـل في ˡـارد̯ر اتءذكا ǫٔن إذ النـوعي، العقـلي ̥لۣء ا߿صبة الب̿˄ة وتوفير التعلم، ˭لال من زԹدتها يمكن

 يمتقسـ̑ حسـب ا߳كاءات هـذه  ومـن  ،التعلم  عملية  نحو  موݨة  المعرف̀ة  اҡٔساليب  بۣ̿  التعلم  محتوى  نحو  موݨة
 :نجد العلماء

 (Linguistic Intelligence): يا̥لفظ/ ا̥لغوي ا߳كاءǫٔولا: 
 لهـا  معلومـة  نقـل  ̊لى  المسا̊دة  العلامات  من  مجمو̊ة  ليوتˆؤ   إنتاج  ̊لى  القدرة  بˆنٔه  ا̥لغوي  ا߳كاء  رفيع 

رت  ا̦كلمات ينب Դلفرق والإحساس ا̥لغة إنتاج في سهوߦ دييب ا߳كاء هذا ، وصاحبدلاߦ  .قاعهايوإ  ابه̿و̝
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 كن يموالتي والمنطوقة المك˗وبة ا̥لغة ام˗لاك  ̊لى  القدرةو   تا̥لغا  اس̑ت˯دام  لتعلم  الموهبة  بˆنٔه  ايضǫٔ   رفيع 
 هذا ظٌهروي  اٌء،ياҡٔش̑  تذ̠ر وكذߵ ،يا ǫٔو شفاهياكتاب  النفس عن ير̥لتعب عاߦفال  القدرة  ملش̼   اس̑ت˯داࠐا،  من

 .يةالعال  يةا̥لغو  الكفاءات وذوي ينالمترجم وكذا ،والشعراء الك˗اب عند ا߳كاءات من النوع 
رت̿ بفهم مح̼س اҡٔفكار عنيرٌ ̥لتعب ا̥لغة واس̑ت˯دام والجمل ا̦كلمات مع التعامل ̊لى القدرة " ǫٔن كما  بو̝
 1."دلا̦تهاو  ا̦كلمات

 ة والقدر  .المك˗وبة ǫٔو  المنطوقة  ا̥لغة  حساس ون̽ك ǫٔن  ̊لى  الفرد  قدرة بˆنٔه  ":السلطان هاشم  حمزة وعرفه
 ا߳كاء  ǫٔن  ̮سـ̑ت̱˗ج  فيالتعار   هذه  ˭لال  ومن  Թ"2شفو  توظيفهاو   نةي مع   ǫٔهداف̀ق  التحق   واس̑تعماࠀ  تعلمها  ̊لى

 وإبـدا̊ا سـواء وفصـا˨ة  ԷوԴ  بلا̎ـة  فن،  ˉشكل  م̲طوقة  ǫٔو  كانت  مك˗وبة  ا̥لغة  اس̑ت˯دام  ̊لى  القدرة  :ا̥لغوي
 .القصص كتابة ǫٔو الشعر إلقاء في ةيالشفه  المحادثةفي 

 :اك˖سابه قائوطر  ا̥لغوي ا߳كاء ةيǫٔهم  1
 مـن  لمـاࠀ  العلـماء  اهـۡم  ا߳كاء  مـن  النـوع   هـذا  ǫٔ˭ذ  ولقد  ا߳كاءات،  ǫٔنواع   ǫٔسهل  من  ا̥لغوي  ا߳كاء  ديع 

 في اسـ̑ت˯داما اҡٔكـثر  ا߳كاءات  ǫٔنـواع   مـن  ا̥لغـوي  فـا߳كاء  ،ةيميالتعل ة  التعليم  يةالعمل في    فعال  ودورية ̠بيرة  ǫٔهم 
 التواصـل هـذا كان سـواء ،اҡٔفـراد بـين تحـدث الـتي التواصـل ةيبعمل  اقيوث  ارتباطا تبط̽ر  ҡٔنه ،اليوم̀ة  ح̀اتنا

الشاعر،  عند الحال هو كما مك˗وبة ǫٔو ،) اسييالس̑  القاص، والخطيب ǫٔو عند الحال هو ة) كمام̲طوق ˊكلمات
   3.الصحف ǫٔو ،حالمسر  النص بوكات

تمثل  :يلي فۤ ا̥لغوي ا߳كاءية ǫٔهم  و̝
  .مينالمتعل ߱ى Գس̑ۡع  ࠐارةة ي˔نم  - 
  .القراءة ࠐارة لتعلممين المتعل ةيئته  - 
  .المنطوقة ا̥لغة وكذا اҡٔصوات معان فهم ̊لى ا̊د̼س - 
 ه.ذات عن يرالتعب ̊لى المتعلم ا̊د̼س كما - 
 نعير  التعب  فيية  ا̥لغو   الطلاقة  ̊لى  ˓سا̊دهم بدورها التيية ا̥لغو   القدرة  اك˖ساب في̀ذ  التلام   ا̊د̼س  - 
 .ǫٔفكارهم

 
  . 11ص ،2003دار الفكر العربي ط، ،وتعميقٌ ˔نميةٌ  ا߳كاءات المتعددة والفهم، ˡاˊر عبدالحميدٌ ˡاˊر،  1
  . 21ص اҡٔدب، والتذوق المتعددة   ا߳كاءات السلطان، هاشم  2

ل ا̥لغوي ا߳كاء ن،ǫٔԹمز  محمد  3  ، 9ا߽߲ ،ية والنفس̑يةالتربو  العلوم Գبتدائي، مجߧ Դلتعلم المغاربة  اҡٔطفال  من ى عينة߱ المشߕت و˨
  . 121 ص 2 العدد
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 .الجمهور ǫٔمام  الت˪دث  ࠐاراتر ̽تطو  شˆنهٔا من والتي  ،الاتصال  ࠐارة ينتحس  ̊لى ا̥لغوي ا߳كاء  مليع   - 
ة يـالنحو  ̥لمهـارات اҡٔم˞ـل Գسـ̑ت˯دام في ا̊دس  ا̥لغوي فا߳كاء  ،ةيل ي والت˪ل ية  النقد  المهاراتين  تحس  - 

 .ةيل ي الت˪ل  المهارات من زز يع  مما
 :ا̥لغوي ا߳كاء اك˖ساب قئاطر  2
 ࠀ م̲اسـ̑بة يـةتعلم  ةيـيم تعل  تياج ي اسـترات  ر̽تطو  كنيم التي ا߳كاءات ǫٔنواع  ǫٔسهل من ا̥لغوي  ا߳كاء  ديع 

 تيايج ت اسـترا خمـس عـرض تم̿وسـ ̥لمتعلمـين وإ̠سـابه المـدارس  في  هيتلتنم   انصرف  قد  Գهۡم  من  قدرا  ҡٔن
نمـ ا̥لغـة ˔كسـب بجوانـب تتعلـق الـتي ال̱شـطة مـن ̊ـدد يرتـوف ̥لمعـلم ˓سمح  م˗وفرة  ߱ى ا̥لغـوي ا߳كاء يو̝
سا̊دهم ينالمتعلم  :ا̥لغوي ليالتحص في  و˓

 ٔǫ - و القصة تعتبر :القصة يةالحكاǫٔ ـرز  مـن يـةالحكاˊǫٔ همǫٔسـترات  وԳ في ير̠بـ ˉشـكل ˓سـاهم الـتي اتيج ي 
 ǫٔداة ǫٔنهـا كـما  إ˛ـراء  ߧيووس ـ̑  ،يخالتـار  ̊ـبر  المعرفـة  لنقـل  ߧٌ يوس ـ̑  يـةٌ الحكا  ǫٔو  والقصـة  ا̥لغـوي،  ا߳كاء  اك˖ساب

ஒلاف  مـن  كلـه  العـالم  ثقافـات  في  موجودة  كانت  ولهذا  ،يةو ̀ح  ǫ  يمالمفـاه ايهـف ت̱سـج  القصـصيـة  وحكا  ينالسـ̑ن 
 ةيإسـتراتيج   اسـ̑ت˯دام  كـنيم  وكـما  ،̥لطـلاب  وتعليمها  ها̼س ر تد  يتم  التي  ةياҡٔساس̑   يةيم التعل   واҡٔهداف  واҡٔفكار

 ةيـالحكا ǫٔو القصـة عنـاصر ǫٔهم مـن ولعـل ،̊امـة بصـفة  للإ̮سـانيـة  العمر   المرا˨ل  فمختلف  ،ةيالحكا  ǫٔو  القصة
 عوهميـدو  ،ذ̀ـالتلام  ان˖ˍـاه ˡـذب ̊ـلى مـلع ي ا߳ي قيال˖شـو  عنصرـ  هـو  ،اسـ̑ت˯داࠐا  عنـد  توفرها  الواجب
  . معها وتفا̊لهمية الحكا ǫٔو فالقصة المشاركةين ̥لمتعلم سمح̼  مما ،المعلميه و̽ر  ما إلى وԳس̑ۡع  للإصغاء
 فيية التواصل  المهارات واس̑ت˯دام ǫٔفكاره عن يروالتعبير التفك ǫٔسلوب ˖سب̽ك   علمتالم  تجعل  يߧوس̑ و  فه
هو ه زملائ هو معلمين ب ˭اصة الصف حجرة دا˭ل المناقشات في وԳشتراك وԳس̑ۡع  التواصل l4˭ار.  

 إذا ˭اصـة ،القصـة ǫٔعـماق فيوص Դلغ ࠀ  مح̼س  ،واسعا  لا̀اخ   المتعلم  سب̽ك   القصص  سرد  ǫٔسلوب  إن
 .يق̥لتصد قابߧير ̎ ǫٔوخ̀اߦ  كانت

 :ا߳هن العصف - ب
ـات ˔رسـل كالسـ˪ابة يرالتفكـ ǫٔن " مـرة ذات )Viygotsk( فجو˓سك قال  وǫٔثنـاء ،ا̦كلـمات مـن ز˭

 ̊ـلى  ǫٔو  ،السـ̑بورة  ̊ـلى  إثباتهـاو   ،جمعهـا  كـنيم  الـتي  يـةا̥لفظ   اҡٔفـكار  وابلا من̀ذ  التلام   ˗جي̱   ا߳هن  العصف
 " .5العرض ݨاز  ̊لى الشاشة

 
  . 99ص ،2003دار الفكر العربي،  ،قيوتعم ية ˔نم  والفهم المتعددة ا߳كاءات ˡاˊر، دي الحم  عبد ˡاˊر  4

 م الإ̮ســانيةفــالعلو  الباحــث  مجــߧ المتعــددة، ا߳كاءات ةي ــنظر  م̲ظــور مــن ثــةي الحد س̼التــدر  طــرق ،يــت تغل  ن ـ̽ـا߱ صلاح س،Էإ  ليقˍ  5
  .2020 06 15، ت 3، عوԳجۡعية
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 :ةيالتال  القوا̊د حول ا߳هن  العصف حور̽تم
 عـماير ̥لتعب ̥لمتعلم ا̦كامߧية الحر  إعطاء هو والهدف Դلموضوع، المتعلقة و نوعها كان ࠐما  اҡٔفكار  طرح*

 .ǫٔفكار من فكره في وريد
 .كان يۣوǫٔ  شاء مايف ̠  هير تفك في حر فالمتعلم ،يرالتفكية حر *
 ا߳هـن، العصـف ˡلسـات ǫٔثنـاء يمالتقـو ǫٔو النقـد ǫٔو الحـكم وعمن ǫٔ̽ن المطرو˨ة لҢٔفكار النقد تجنب*
   "6ا̥لجنةرئ̿س  وهو المعلم ̊اتق ̊لى القا̊دة هذه قيتطب  يةومسؤول 

 الحصة هاته وفيين المتعلم بعض ߱ى ǫٔخرى ǫٔفكاريد تول يعيق  قد ذ̀التلام  ǫٔفكار ̊لى الحكم إصدار إن
 جمهـور ̊ليهـا  م˗فـقييرمعـا وفـق اҡٔفضـل انتقـاء تميـ ثم التلام̀ـذ، ومـن ǫٔنتجهـا الـتي اҡٔفـكار  فلـتره  تمي
 .ينالمتعلم

 يتمو  ˭اص دفتر في نهٌا̽وتدو  اҡٔفكار كتابة في ةيج ي سترات الإ  هذه ˔تمثل :اليوم̀ات كتابة ةإستراتيجي - ج
 مـا كلا سـˤلو و̼  المعـلم، نمـ بلـطبم ون̽كـ العمـل وهـذا ̥لصف، ا߿صصة  الحائطية  ا߽ߧ  ˭لال  من  عرضها

 ذߵ مـدعم مـا نـص  صلخـي  المـنزل،  إلى  عودتـه  ين˨ـو   ˭ارݨا  ǫٔو  ا߱رس  حجرة  دا˭ل  سواء  ǫٔفكارهم  في  دوري
 .واҡٔلوان Դلرسم

 :ا̥لغوي ا߳كاء مؤشرات 3  
 :ةٌ يالتال  المؤشرات ˭لال من ينٌ المتعلم عند ا̥لغوي ا߳كاء ̊لى التعرف الممكن من
 .والرموز  ߧيالطو  والمتون يرالتعاب تذ̠ر ̊لى ةيالعال  القدرة*
رت  ̦كلمات ابن Դ߳وق والإحساس ا̥لغة إنتاج في السهوߦ *  .ابه̿و̝
 .ˉسماعها وا̦تمتع القصص وسرد الك˗ب قراءة*
 .ةيا̥لغو  اҡٔلعاب*

 .الالفعّ  Գس̑ۡع  ˭لال من غتهاياص  وإ̊ادة والجمل المعان فهم *
 .ҡٔԴلفاظ Գهۡمو والك˗ابة، القراءة حب*

 واســ̑تعمال والت˪ــدث، الك˗ابــة ̊ــلى القــدرة ǫٔي المتعــددة، ا߳كاءات ǫٔنــواع  مــن نــوع  هــو ا̥لغــوي ا߳كاء
 ˭ـلال  مـن  التعـرف  الممكـن  مـن  ، ح̀ثطرق  لعدة  ينالمتعلم  اك˖ساب  قطر   عن  د̀ج   ˉشكل  مختلفة  لغاتا̥

    ث.الت˪د وحب ˉسر̊ة الحفظ ̊لى واضحة مؤشرات
  

 
  المرجع السابق. نفس    6
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  710الصورة رقم:   

˓شـكل عبـارة عـن سلسـߧ لا   والـتياҡٔشـكال الهندسـ̑ية  إن المتمعن في الصورة السابقة ̽رصـد زخم مـن    
مـن ˭ـلاࠀ المـتعلم ǫٔو المت˪ـدث ǫٔفـكاره  ̼شـاركلغـوي  ورصـيدبير ا̥لغوية ǫٔو هي عبارة عن قاموس امن التع   ةم˗ناهي

في صيغ لغوية بحة تعبر عن مدى طلاقة المتعلم وقدرته ̊لى التفنن ا̥لغـوي في بنـاء حواراتـه الـتي بـدورها   ومشاعره
ǫٔو في شكل رسـائل رقميـة ̊ـبر لخارݭ  تعبر عن مدى نجاح العملية التواصلية دا˭ل الصف ا߱راسي ǫٔو في المحيط ا

  وسائل التواصل Գجۡعي لت˖سع الرقعة التواصلية وتتعدى المحيط الخارݭ ̥لمتعلم.

 والتواصليةلم كان ا߳كاء ا̥لغوي العنصر اҡٔساس في بحثنا هذا لما لهو من دور ࠐم في ˔نمية المهارات ا̥لغوية 
في الاˡٕـاԴت ̊ـلى ǫٔوراق  وԳنفـرادمـن بوتقـة العـزߦ  والخروج̥لمشاركة ̥لمتعلمين مما ̼سهم في ˭لق ا߱افعية ߱يهم 

   وԳخ˗بارات فقط.الفروض  وǫٔثناءالتقويمات الفردية 

  ا̥لغوي:لߴكاء تطبيق ال  الجانب 4

عرض موضوع بحثنا ̊لى اҡٔس̑تاذ المشرـف  - ǫٔحمد رضا حوحو  - فس̑توجب م̲ا ǫٔثناء فترة التربص Դبتدائية  
̊ـلى الملاحظـة في حضورԷ    فاعتمدԷ  ،شرح مˍادئ النظرية واҡٔهداف التي نصبو ̥لوصول إ̦يهاذߵ ̄ و   ،̊لى التربص

Դـه   ،لمشاركة المباشرة في تقصي مؤشرات ا߳كاء ا̥لغوي ߱ى العينة المدروسة في تـ߶ المدرسـةˤ˗̱مـدون̲̿ا كل مـا ي

 
7   :25. . 102023/05/GG67841121WWW.COM 29  

 ا߳كاء ا̥لغوي ا̥لفظي
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ت الصـادرة مـنهم، ǫٔثنـاء التفا̊ـل مـع المعـلم ǫٔو ملامـح الوˡـه والحـركاسلوكاتهم من ردود ǫٔفعال ǫٔو    ومراقˍة  ،المتعلمين
فلفـت ان˖ˍاهنـا مـع الت˪ليـل  وعرضـها المـؤشراتت߶ لـ نامع ˓سـجيل   ،ǫٔو التعق̀ب ̊لى ˡǫٔاˊتهم  ،زملائهم عند الاˡٕابة

  ˭لال ت߶ الفترة مؤشرات كثيرة نذ̠ر منها ما يلي:

ات الموجودة في الجمل Դ̦كلمات المناس̑بة ملئ -    .، مع ا˨ترام صيغ الجمع والمفرد، والتذكير والتˆنٔ̿ثالفر̎

  والمصطل˪ات.السر̊ة في تحديد مرادف ا̦كلمات  - 

الواردة في  (جرّاء)م˞ل كلمة  توظيف المصطل˪ات الواردة في نصوص فهم المنطوق في بناء تعابير الك˗ابية والشفوية  - 
مˍاشر في تقديم النص طلبنا من المتعلمـين تقـديم جمـل مـوظفين   شارككم ح̀ث كنا        -   ˨ديث عن الجراثيم  –نص  

  فيها كلمة جرّاء فكانت اˡاԴتهم كالاتي:

 - .Էمات الك˞ير من الناس جرّاء فيروس ̠ور  

  Գمطار. نقصت م̀اه الودԹن جرّاء شحّ  - 

  قص التحضير.انهزم الفريق الوطني جرّاء ن - 

  اخضرت اҡٔرض جرّاء ̯زول اҡٔمطار والثلوج.

ن ̊لى ̠راس المحاوߦ   ǫٔو ǫٔوراق ˭ارج̀ة بـل كانـت اˡٕـاԴت فهذه الجمل كانت وليدة السا̊ة ǫٔي دون التدو̽
القدرة ̊لى و  ،شفوية، إذن فالملاحظ لهذه الاˡٕاԴت و المفردات الواردة فيها يدرك مدى الزخم ا̥لغوي ߱ى المتعلمين

واللافـت للان˖ˍـاه هـو تمكـن ԷԳث لغـوԹ مـن ا̠߳ـور فبمعـدل   ،بناء الجمل بما يخدم م˗طلبات ا߱رس وسـؤال المعـلم
Էث يهتمن Դلمتابعـة دا˭ـل ويمكن ǫٔن ̯رجع ذߵ إلى ̠ون الإ   ،المشاركة في الاˡٕابة نحصي ̊دد الاԷٕث اكثر من ا̠߳ور

وبنـاء  ،في الب̿ت قراءة و اˡٕابة عن اҡٔس̑ئߧ حـول الـنص  وتحضير النصوص  ،̥لوجˍات في المنزل  وتنف̀ذهن  ،الصف
  ǫٔفكاره الرئ̿س̑ية والفكرة العامة.

ا߱اߦ ̊لى وجـود ا߳كاء ا̥لغـوي في العينـة المدروسـة كقـدرتهم ̊ـلى التفريـق بـين   والقراˁنومن المؤشرات  
فه̖ي Դل̱س̑بة ̥لطور Գبتـدائي ǫٔمـر مسـ̑تغلق نو̊ـا  ، فو، ذو،و، حموǫٔخ، ǫٔبومن م˞ل:  الم˖شابهة    وا̦كلماتالحروف  

، فعنـد اس˖̲ا وتطبيق̲ا تدري ǫٔو ̊لى ̊لم Դلفروق الموجودة بين ت߶ اҡٔسماءإلا ǫٔن ت߶ العينة التي كانت محل در   ،ما
  م˞ل: ابوك ǫٔخوك، ذو، تطبيق̲ا ̊لى ت߶ الجزئية طلبنا منهم ملئ الفرا̎ات Դلاسم الصحيح
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  ̊الية. معلمي ......... كفاءة -
  ........ س̑ندك في الحياة. -
 .̠ريم الخصال كان....... -

  فكانت اˡٕاԴتهم في اҡٔ̎لب صحي˪ة ̊لى النحو Գتي:
 كفاءة ̊الية. ذومعلمي  -
 س̑ندك في الحياة. ǫٔخوك -
  ̠ريم الخصال. ǫٔبوككان  -

يمك̲نـا نخلـص إلى ǫٔن   ،التي تطرق̲ا لهاومن ˭لال مفاهيمه    ،˭لاصة القول عن تطبيق̲ا حول ا߳كاء ا̥لغوي
ǫٔن نظريـة ا߳كاءات وفقـت لحـد مـا و  ،وهو ǫٔساس التحصيل ا̥لغوي ،هذا اҡٔ˭ير ǫٔساس نماء بق̀ة ا߳كاءات اҡٔخرى

فهـ̖ي تعتمـد   ؛ ǫٔو يتعـذر ايجادهـا  ،ҡٔن الوسائل المتا˨ة لتطبيق مˍادئها ̊ليه سهߧ ل̿ست مكلّفة  ،في تقوية هذا ا߳كاء
ودفعه ̥لبحث عن البدائل ا̥لغوية من ˭لال  ،وتعويده ̊لى ذاته ،̊لى تحريك الحافز النفسي ̥لمتعلم في بناء الترا̠يب

و̮سج ǫٔلغـاز   ،ت Գلكترونيةلاوحتى ا߽  ،˔رجمت المشاهد والصور الحائطيةو   ،قصص القصيرة وتلخيص النصوصال
فهو مكمـل لهـا كـما هي  ،. فا߳كاء ا̥لغوي ل̿س بمعزل عن بق̀ة ا߳كاءاتصوǫٔم˞ال وحكم مماثߧ لت߶ الواردة في النصو 

وموا̠بــة التطــور  ،لنــا القــدرات العقليــة القــادرة ̊ــلى إنجــاح العمليــة التواصــلية ̥لمــتعلم و˓شــكللي تجتمــع  ،متممــة ࠀ
    وا߱راس̑ية دا˭ل الصف. ،وقدرته ̊لى ˨ل˪لت الصعوԴت والمشˆكل اليوم̀ة ،الخارݭ
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  : ) Interpersonal Intelligence(   جۡعي Գ ا߳كاء    : Զنيا 

ال، وال̱ساء واҡٔولاد والبنات، والتحكم فيهم وإدارتهم   عرفه ثورندايك lعتباره: " القدرة ̊لى فهم الرԴ
  .1والتصرف بفطنة في العلاقات الإ̮سانية " 

دԷه يق˗صر نو̊ا ما ̊لى   lج̀دا لهذا التعريف و Էخٓر̽ن بهدف التحكم فيهم،وإذا نظرҢوإدارتهم الفهم ل 
  لكن هناك تعريفات لاحقة ǫٔكثر شمولية ظهرت فۤ بعد.

ا߳كاء Գجۡعي هو القدرة ̊ل فهم الحاߦ النفس̑ية والمزاج̀ة لҢخٓر̽ن واك˖شاف دوافعهم ورغباتهم ،  
النوع من ا߳كاء يضم الحساس̑ية    اومقاصدهم ومشاعرهم، وا̦تمييز ب̿نها وԳس̑تˤابة لها Դلطريقة المناس̑بة، وهذ

والصوت   الوˡه  ويظهروالإيماءاتلتعبيرات  وع  ،  الناجح،  المعلم  عند  Գجۡعي   اҡٔخصائي ند  بوضوح 
القدرة ̊لى  ǫٔي   2"العلاقة مع اҡخٓر̽ن  شخصي   البين كما يوˡد في بعض المراجع تحت اسم ا߳كاء   ،والس̑ياسي

لҢخٓر̽ن المزاج̀ة  الحالات  ومشاعرهم،  ،إدراك  ودوافعهم  نواԹهم  وإدراك  ب̿نها  الحساس̑ية    وا̦تمييز  ويتضمن 
ه والصوت  lوالقدرة ̊لى ا̦تمييز بين المؤشرات ا߿تلفة، والإيماءاتلتعبيرات الو .  

س اҡخٓر̽نو̼ مع  التعامل  ذكاء  كذߵ  التعاوني مى  العمل  ̊لى  القدرة  من  ويتكون  ̊لى  والقدر   ،،  ة 
الشفوي مع   اҡخٓر̽ن ودواف اҡخٓر̽نالاتصال  الشخص ҡٔهداف  فهم  اس̑تعمال  لكي    ،هم ورغباتهمع ، ويتضمن 

  قة مرضية كما يفعل الس̑ياسي والبائع. ييتفا̊ل معهم بطر 

عرف    " المتعددة  ا߳كاءات   " نموذج  إطار  ا߳كاء Գجۡعي    ) ˡ   )Howard Gardnerارد̯روفي 
̊لى ǫٔنه مفهوم واسع ̮سˌ̀ا ̼شمل ̊ددا من القدرات ǫٔهمها ما    3تحت مسمى " ذكاء بين شخصي Գجۡعي " 

  يلي:

، وا߱وافع والحاߦ المزاج̀ة والنفس̑ية لҢخٓر̽ن ، القدرة ̊لى    الإ̮سانيةالمشاعر    شافك اس̑ت القدرة ̊لى  
لى و̊ اҡخٓر̽ن،  مع  الناجحة  العلاقات  تجاه  العم   بناء  التعاطف  إبداء  ̊لى  القدرة  فريق،  في  فا̊ل  ̡عضو  ل 

ا߳كاءات  ǫٔنواع  من  وا߳كا اҡخٓر̽ن  ا̥لغوي  وا߳كاء  Գجۡعي  ا߳كاء   : الجسدي،التفا̊لية  يقول       ء  ح̀ث 
 

̎ازي  1 النˤاح    ا߱سوقي:محمد  فائقة في  قدرة  التربوية  اҡ̮ٔشطة  المك˗ب الجامعي    المهني،ا߳كاء Գجۡعي لمشرفي   مصر،   الحديث،دار 
2008 .  

ات الجامعية، الجزاˁر، ص 73، 74   2.سعيد زԹن: مد˭ل إلى ̊لم النفس التربوي، ديوان المطبو̊
 3 حسين ǫٔبو رԹش وǫخٓرون: ا߱افعية وا߳كاء العاطفي، ط1، دار الفكر، اҡٔردن، 2006، ص228.
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 : يف "ˡارد̯ر  و̠ هم،  يحر̡ ا߳ي  وما  اҡخٓر̽ن،  فهم  القدرة  هو  الناس،  بين  المتبادߦ  العلاقات  في  ا߳كاء  إن 
معهم نتعاون  يف  و̠ عملهم،  ǫرٔبع  4.يمارسون  ˨دد  فقد  وتميزها،  الشخصية Գجۡعية  بذكاء  يتعلق  فۤ  ǫٔما   "

مواصفات، هي الق̀ادة، والمقدرة ̊لى ˔نمية العلاقات، والمحافظة ̊لى اҡٔصدقاء، والقدرة ̊لى ˨ل الصرا̊ات،  
  والمهارة في الت˪ليل Գجۡعي.

لߴكاء Գجۡعي   فإن  اخ˗لف    ࠀوعموما  وإن  السلوك، حتى  في  الباح˞ين  مختلف  ̠بيرة، ߱ى  ǫٔهمية 
قدرة   ǫؤ من هو  معهم،  والتفا̊ل  الناس،  فهم  ̊امة ̊لى  قدرة  ̠ونه  إليه، سواء من ح̀ث  منهم  م̲ظور كل 

  معرف̀ة نوعية م˗ضمنة في نموذج بناء العقل كما قدمه ج̀لفورد.

  

  
  025الصورة رقم:  

 
  . 2007،عمان الم̿سرة،، دار والتطبيق) ، ا߳كاءات المتعددة في غرفة الصف (النظرية نوفل، محمد ˊكر4

5  :25. . 102023/05/WWW.COM 29 67841121 GG  

  ا߳كاء Գجۡعي 
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نو̊ السابقة  الصورة  المتعلم  اتمثل  بها  ̽تميز  التي  ǫٔلاومن ا߳كاءات  الصف ا߱راسي  وهو ا߳كاء   ،ن في 
يتم من ˭لالها المتعلم بق̀ة زملائه في شكل ˓شاركي    ̼شارك   ح̀ث توضح لنا الصورة الك̀ف̀ة التي  ،Գجۡعي

من ˭لال تبادل    ،وǫٔراءهمومشاركتهم ǫٔ˨اس̿سهم وǫٔفكارهم    ،قدرته ̊لى العمل الجماعي  ˭لاࠀمن  يبرز    ،جماعي
العمل جماعيا قوا̊د ا߱رس  اҡٔفكار والاتفاق ̊لى  بناء  ǫٔو في  الصف ا߱راسي،  دا˭ل    ، في ˨ل المشߕت 

ل تطبيقاته       .و˨

ا߳كاء    1  مما    :ԳجۡعيمكوԷت  به  ˭اصة  لߴكاء Գجۡعي مكوԷت  ǫٔن  إثبات  العلماء  ˨اول  لقد 
 ǫٔ  )karlلبريخت كارل  يثˌت اس̑تقلاليته عن Դقي اҡٔنواع اҡٔخرى لߴكاء ا̥لفظي، وا߳كاء العام، فقد توصل  

hans albrecht (6  ن اǫٔ جۡعي عبارة عن مكونينْ إلىԳ هما ߳كاء: 

 ǫٔ- جۡعيԳ داءҡٔجۡعية ا߳ي طبيعته المنفعة المتبادߦ. : وهو السلوك الفعلي في المواقف  اԳ  
بطريقة ملائم  الكفاءة  -ب  اҡخٓر̽ن  مع  التعامل  ̥لشخص ̊لى  القدرة الخاصة  ǫٔي    ة؛ Գجۡعية: وهي 

  .  فعال اجۡعياالقدرة ̊لى التصرف ˉشكل 
التي ام˗دت لشهر مع صف الس̑نة الخامسة ابتدائي في فتر ǫٔثناء   ǫٔحمد    -  بتدائيةالمدرسة Գ  ة التربص 
حوحو  الملاحظة  -   رضا   ǫٔمˍد ̊لى   Էل   والمشاركة  عمد ا߱راسي  الصف  دا˭ل  ا߳كاءات ߱ى  المباشرة  تقصي 

لال هذا    ، س̑ئߧ التي تخدم بحثنااҡٔ مع طرح    والك̀ف̀ة التي يتˤلى فيها هذا ا߳كاء،  المتعلمين التربص توصلنا  و˭
  : ليالنتائج التي كانت محل اهۡم̲ا من ذߵ ما ي إلى

قوا̊د المدروسة  الفي الصف الس̑نة الخامسة ǫٔثناء التربص، ˭لال إ̊ادة المعلم    ا߳كاء Գجۡعي  تجسد*
الجماعي    ̮شاطات في   والحوار  والمناقشة  رائعة،  س̑نفونية  شكل  في  جماعيا  النحوية  ǫٔفكار  الترا̠يب  بناء  في 

  ؛ لبعضهم البعض ǫٔثناء المشاركة دا˭ل القسما߱رس ǫٔو تصحيح وتصويب ǫٔخطاء المتعلم، وتصحيح المتعلمين  
في  و  الجماعية  المشاركة  Գجۡعي  ا߳كاء  ǫٔم˞ߧ  ̊لى  إ من  لإلصاقها  والتر̠يˌ̀ة  النحوية  ̥لقوا̊د  ملصقات  نجاز 

ا߱راسي الصف  الفعلية،    ˡدران  اҡٔسمية و  الجمߧ  ب̿ت  ف̀قولنا نحن في  ˓سميات  ̊ليها  فلاحظنا اصطلاݩم 
  .   ما إلى ذߵ من ال˖سميات ̥لملصقات الجداريةوب̿ت كان و ǫٔخواتها و 

 
ل ǫٔعمال من ǫٔلمانيا ߱يه كتاب ا߳كاء Գج  1920فبرا̽ر  20من مواليد  )karl hans albrechtشت (ل ها̯ز ǫٔلبر̼ كار   6 lعي ̊لم  ۡ ر

  . 2014يوليو  16في توفي النˤاح الجديد 
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ا߳كاء Գجۡعي ǫٔم˞ߧ تجسد  مدرسة    ǫٔيضا  من  في  ابتدائي  ˭امسة  الس̑نة  رضا    -߱ى صف  ǫٔحمد 
̊لى    –حوحو   والقدرة  ̥لمتعلمين  والمحيط Գجۡعي  العائلي  الوسط  في  الواردة  ا̥لغوية  الشواهد  توظيف 
الإدماج̀ة  اس˖ۢرها الوضعية  بناء  الكريم  ؛ في  القرǫنٓ  من  بˆԹٓت  الشريفة  ،كالاس̑تدلال  النبوية    ،واҡٔ˨اديث 

  في ا߽تمع. ةالمˆثٔور واҡٔم˞ال والحكم

ا߳كاء Գجۡعي   ǫٔن  يتضح  س̑بق  الم مما  العوامل  ̽رتبط    المتعلم وصقلها؛   شخصية بناء  ة في  مّ همن  ҡٔنه 
التعامل مع اҡخٓر̽ن الفرد ̊لى  ن ̊لاقات اجۡعية Էجحة،    ،بقدرة  لى ˔كو̽ الفرد Դ߳كاء Գجۡعي،  تّ فتم و̊ ع 

م من ˡǫٔل التعامل  اس̑تقطابهكفايته في  ߶ القدرة ̊لى التفا̊ل Գجۡعي مع اҡخٓر̽ن من Էح̀ة و تيعني ǫٔنه يم 
Էح̀ة  معه اҡخٓر̽ن  ǫٔخرى  من  Դح˗ياˡات  الشعور  من  م˗وازن  مزيج  من  Գجۡعي  ا߳كاء  ويتكون   ،

وكذߵ   والضمنية،  منها  الصريحة  تمكنه  ̊برواهۡماتهم  التي  المهارات  من  مجمو̊ة  في    ماك˖ساب  النˤاح  من 
نميته ˭اصة ߱ى اҡٔطفال والش̑باب،  في كل مكان وزمان، ولابد من Գهۡم Դ߳كاء Գ،  التفا̊ل جۡعي و̝

بوس  تاوذߵ  ا̊لى    در̽بهمطة  المواقف  في  الصحيح  ا߿تلفة  لإ التصرف  والقيم   وفقجۡعية  السليمة،  المعايير 
واҡٔ˭لاق̀ة وا߱ي̱̀ة  والمدرسةԳجۡعية  اҡٔسرة  واجˍات  ǫٔهم  من  اعتبارها  ويمكن  مختلف  و   ،،  وسائل  كذا 

  .التواصل Գجۡعيوم̲صات  الإ̊لام 

 النفسي، والتربوي  الإرشاد˗تمثل في  ف   ،ثل هذا النوع من ا߳كاءԴل̱س̑بة ̥لمهن والتخصصات المناس̑بة لم 
فه̖ي وثيقة الربط    ،لما لي هذه التوݨات من ǫٔهمية ̠بيرة  7.الس̑ياسة ǫٔو إدارة اҡٔعمالو   ǫٔعمال البيعو ،  والتوج̀ه
مما حرة  Դ߽تمع  ǫٔعمال  ǫٔو  م̲اصب  هكذا  ̼شغل  ا߳ي  الفرد  من  ̎يره    ،˓س̑توجب  لمشاعر  ̊ارف  ̽كون  ǫٔن 

فقط  وميزاجتهم، المعرفة  ˨د  في  ذߵ  يتوقف  اح˗واء    . ولا  ̊لى  القدرة  يمت߶  ǫٔن  ̊ليه  يجب  وتهذيب  بل 
المˆلٔوف عن  ة  lالخار دا˭ل   ،بˆٔسلوب سلس  التصرفات  م˗علميهم  مع  المعلمين  ǫٔ̎لب  نلاحظه عند  ما    وهذا 

    الصف ا߱راسي.

  

  

  

 
 .48، ص2007،عمان الم̿سرة،، دار والتطبيق) ، ا߳كاءات المتعددة في غرفة الصف (النظرية وفل، محمد ˊكرن 7
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 : (Intrapersonal Intelligence)  ا߱ا˭لي  /الشخصي  ا߳كاء   Զلثا: 
نموذج عقلي ҡٔنفسهم، ح̀ث    وبناءيعتمد ̊لى العمليات المحورية تمكن اҡٔفراد من ا̦تمييز بين مشاعرهم    

يف̀ةيعمل كمؤسسة مركزية لߴكاءات تمكنهم من ǫٔن يعرفوا قدراتهم   اس̑ت˯داࠐا ̊لى نحو ǫٔفضل، وهو معرفة   و̠
رة تمكن الفرد من تحديد مكامن القوة  ا߳ات والقدرة ̊لى التصرف المتوائم مع هذه المعرفة، ح̀ث هاته القد

الوسط ا߱راسي    وميزاˡات߱يه و߱ى ̎يره وتحديد ميزاˡاته    والضعف ǫٔو في  ̎يره سواء في  المتعلمين  ߱ى 
            الوسط Գجۡعي بين اҡٔفراد.

يغلب ̊ليه طابع ا߳ات المتˆمٔߧ    شخصية الفرد  تبرز فيهاا߳كاء الشخصي ا߳اتي يعد من ا߳كاءات التي  
ǫٔنفسهم   ˊكثرة ̊لى  يعتمدون  ا߳كاء  فˤ̲د ǫٔصحاب هذا  الخارݭ  المحيط  فرادة    ويحبونفي  إلى    ويميلونالعمل 

  الߕم.  وقليلوالتˆمٔل 
لى ا߳ات، معرفة ̊لى القدرة ھو ا߱ا˭لي/الشخصي ا߳كاء إن           ت߶  ǫٔساس ̊لى توافق̀ا التصرف و̊

دودھا،   المزاج̀ة Դلحاߦ والوعي والقصور القوة نواݮ عن دق̀قة صورة الفرد عند ̽كون نوا المعرفة، و˨
الات هودوافع  بمقاصده يوالوع   .وتقد̽رھا وفھمھا ا߳ات تˆٔديب ̊لى  والقدرة ،هورغبات وԳنفعالية  المزاج̀ة هو˨

ويقصد به معرفة ا߳ات والقدرة ̊لى التصرف توافق̀ا ̊لى ǫٔساس ت߶ المعرفة، وهذا ا߳كاء يتضمن ǫٔن ̽كون  
دق̀قة   صورة  الفرد  قوته    (عن߱ى  دوده) نواݮ  الاته    و˨ و˨ ودوافعه  ومقاصده  ا߱ا˭لية  بˆمٔزج˗ه  والوعي 

وفهمها    وԳنفعاليةالمزاج̀ة   ا߳ات  تˆدٔيب  ̊لى  والقدرة  نموذج    وتقد̽رها. ورغباته  ˓شك̀ل  ̊لى  القدرة  وهو 
الفرد ̊لى فهم ذاته   بفا̊لية في الحياة وقدرة  القدرة  وتˆلٔق ̊اطف˗ه    ج̀دا،صادق عن ا߳ات واس̑ت˯دام هذه 

 .1وقدرته ̊لى ا̦تميز 
ا߳اتي  التˆمٔل    ߱يهم: يتضح هذا ا߳كاء ߱ى العلماء والحكماء والفلاسفة، ح̀ث ǫٔن المهارات التي ˔تميز          

وشعور ǫٔدارك  ا߳ات  الخلق̀ة    ومراقˍة  والقيم  Դلمبادئ  Գلتزام  ذاتيه  بصورة  المعلومات  معالجة  بنفسه  الفرد 
والتخطيط الجيد ̥لبرامج التي يضعها ̡هدف مس̑تقˍلا    الت˪دي والثقة Դلنفس الصبر ̊لى الشدائد  - وا߱ي̱̀ة  

تميز ǫٔصحاب هذا ا߳كاء بقߧ الحديث،   وشدة ال̒تˆمٔل والتدق̀ق ولو في ǫٔˉسط اҡٔمور. و̽
  : والتˆمٔلي ǫٔهمية ا߳كاء ا߳اتي    1

الخارݭ   والمحيط  التعليمي  الوسط  في  التواصلية  العلاقات  بناء  ǫٔساس  ǫٔنه  ا߳كاء  هذا  ǫٔهمية  ˔كمن 
و ˨دود حريته    ، ҡٔن ˔نمية هذا ̼سمح ҡٔصحابه من معرفة ذاتهم و مشاعرهم و ˨دود ذاته مع ̎يره ̥لمتعلم

 
ˡامعة ǫٔم القرى في ضوء المتغيرات، كلية  بة߱ى طل  Դ߳كاء الشخصي Գجۡعي و̊لاق˗ه للاس̑تهواءعبدة، القابلية   إˊراهيمجواهر      1

  . 31، ص2015التربية، ˡامعة ǫٔم القرى، رساߦ ماˡ̿ستر، 
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  ،ساسي في ˔نمية Դقي ا߳كاءات اҡٔخرىاҡٔ هم و الم   هࠀ دور  فيوǫٔهداف ̎يره، ǫٔهمية ˔نمية هذا ا߳كاء ˔كمن ǫٔيضا  
البناء المتكامߧ  والشخصية  المتˆمٔߧ  ا߳ات  كانت  ،ҡٔن  لغوية  المكاسب  Դقي  تحق̀ق  موس̑يق̀ة   ǫٔو   ،Դٕمكانها 

دودها لا ̼س̑تطيع الخروج من ا߽ال المسوح ࠀ واҡدٓاب المعمول بها  و   ،وم̲طق̀ة وحر̠ية المتˆمٔل في ذاته و˨
  دا˭ل الصف ا߱راسي، و المحيط الخارݭ ࠀ. 

  العمل  وحب  لھا، اوفھمھ ،ه߳ات الشخص تˆمٔل حول ̽تمحور ǫٔي ذاتي، ذكاء ھو ˭لي ا߱ا ا߳كاء         
 وقˍول ا߱ا˭لي،  هلعالم الشخص  معرفة  ̊لى القدرة " هبˆنٔ عرف فقد   .ونواԹه هھدافҡٔ   هفھم ̊لى  والقدرة  بمفرده،

ركيزھا المشاعر من ̥لغاية ومۡ̽زة معقدة مجمو̊ات تحديد ̥لمرء ي˖̀ح ا߱ا˭لي/الشخصي ا߳كاء فإنҧ  ،مشاعره  و̝
 لتفكيره   وتقديمھ  الإ̮سان وتق̀يم ا߳ات، ومراقˍة  والتركيز، ا߳اتي، Դلتˆمٔل ا߳كاء ھذا في  المتفوقون ويتصف
 في وԳس̑تدلال  والتفكير، ذاتية، معالجة المعلومات ومعالجة والمتنو̊ة، ا߱ا˭لية Դلمشاعر والوعي ا߱ا˭لي،
  .اҡخٓر̽ن بين ̥لعلاقات ا߳اتي  الفھم و العليا، امس̑توԹتھ
  ̊لى  ǫٔدߦ وھناك ل߲ماغ، الجبھ̖ي Դلفص وԳجۡعي ا߱ا˭لي/الشخصي ا߳كاء من  كل ǫٔداء ̽رتبط           
رة اҡٔمراض بفعل ذߵ م̲ھما، كل اس̑تقلالية   ̽كون فمثلاً  مختلفة، اضطراԴت في تبدو التي م̲ھا، كل في المؤ̨

 الناشيء عند م˗دنيا Գجۡعي ا߳كاء (Autistic) ا߳ي، السا̽كوԴثي  عند كذߵ ̽كون لا ˨ين ̊لى
 ويتˤلى .ھو عهودواف مشاعره  إدراك عن ̊اجز هلك̲ ،ودوافعهم اҡخٓر̽ن مشاعر إدراك  ̼س̑تطيع ي  التو˨د
 . والمنظر̽ن والفلاسفة، والحكماء، العلماء، عند  ا߱ا˭لي/الشخصي  ا߳كاء

  ا߳اتي التˆمٔلي: خصائص ا߳كاء    2
̽تميز ǫٔصحاب هذا ا߳كاء بصفات تميزهم عن ̎يرهم من اҡٔش˯اص، ويتˤلى ذߵ في ǫٔفكارهم وتصرفاتهم   

  مع اҡٔخر̽ن في المعاملات، وطريقة التواصل ومن ت߶ الخصائص ما يلي: 
  .ǫٔصحاب هذا ا߳كاء يفضلون العمل الفردي ̊لى العمل الجماعي* 
 * ٔҡة. ߱يهم القدرة العالية ̊لى الت˪ليل وتفك̀ك ا lقصى درǫٔ مور وتˌس̑يطها إلى  
ر ǫٔنفسهم إلى اҡٔحسن دائما. *    يتقˍلون اҡٔ˨داث التي تواݨهم Դلمعالجة السريعة من ˡǫٔل تطو̽
  روح المبادرة. ߱يهم الثقة العالية في ǫٔنفسهم مما تخلق فيهم الجرǫٔة في المواݨة و * 
  ̊لى النفس وԳنضباط في العمل وتحفيز ǫٔنفسهم دون Գح˗ياج لغيرهم.  دԳعۡ* 
  
  
  



................................................................... ǫٔنواع ا߳كاءات ......................... الفصل الثاني:.......   

 

 
23 

  
  203الصورة رقم:

ر من الشفرات ا߳هنية   الصورة هي توضيح لߴكاء الشخصي، والمتˆمٔل فيهل يلاحظ ǫٔنها عبارة عن تصو̽
مع   من ˭لال Գح˗كاك  اك˖سابه  المتعلم  Դٕمكان  ا߳ي  المعرفي  الزخم  ̊لى  تدل  التعلم  التي  طريق  عن  ǫٔو  ̎يره 

  معرف̀ا.  ةيكوّن ت߶ ا߳ات المتˆمٔߧ والم˖ش̑بع ل 

  الجانب التطبيقي لߴكاء ا߳اتي التˆمٔلي:   3

المشاركة   و  الملاحظة  ̊لى   Էاعتمد حوحو  ǫٔحمد رضا  المدرسة Գبتدائية  كانت في  التي  التربص  فترة  في 
المباشرة دا˭ل الصف ا߱راسي Դح˞ين عن ا߳كاء ا߳اتي في ت߶ العينة المدروسة، كان هذا ا߳كاء شديد الصعوبة  

ߧ عمرية صعب  في التطبيق ̥لكشف عن مؤشراته ߱ى المتعلمين في ذߵ الصف ا߱راسي  ̠ون المتعلمين في مر˨
الكشف عن ا߳كاء ا߳اتي ߱يهم و ̥لوقوف ̊ليه يتطلب فترة زم̲ية ǫٔطول و الفترة الزم̲ية التي م̲حت لنا محدودة  
بحصص ووقت، لكن سجلنا بعض الملاحظات في هذا ا߳كاء ߱ى البعض من المتعلمين تمثلت في قߧ الحديث و  

ن المعارف و الاˡٕابة في وقت الحاˡة. حظة و Գكتفاء Դلملا    تدو̽

 
2  :25 . 102023/05/GG67841121WWW.COM 29  
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  : (Logical /Mathematical Intelligence) الرԹضي المنطقي  ا߳كاء  رابعا:  

ذ̠ر هوارد ˡارد̯ر المتعددة كما  ǫٔنواع ا߳كاءات  ǫٔ˨د  ي̱تمون  )Gardner( هو  اҡٔش˯اص ا߳̽ن  ̽تمتع   ،
إلى هذا النوع من ا߳كاء بمهارات م̲طق̀ة اس̑ت˝̲ائية، ̡˪ل المسائل الرԹضية، كما ̽رتبط بقدرة الشخص ̊لى  
التعامل مع اҡٔرقام في كل شيء، كذߵ إن التفكير ҡٔԴرقام يؤدي إلى زԹدة القدرات المنطق̀ة ߱ى الشخص،  

  . ҡٔن اҡٍٔرقام لا تعتمد المشاعر بل ˔ركز ̊لى المعلومات فقط

الترا̠يب    بناءة و والقدرة ̊لى ˨ل المسائل واҡٔلغاز الحسابي   ،وهو القدرة ̊لى اس̑ت˯دام اҡٔرقام بفا̊لية
الصحي˪ة لҢٔنماط  ا̥لغوية  والحس  صحي˪ة  ̊لمية  بطريقة  التفكير  ̠يف̀ة  في  ا߳كاء  من  النوع  هذا  تمثل  و̽  ،

م˞ل المنطق̀ة  معطيات    :والعلاقات  والت̱ˍؤ في ضوء  التوقع  ̊لى  القدرة  ̊لى  ̼ش̑تمل  كما  الس̑بˌ̀ة،  العلاقات 
  .1والبحث في اҡٔس̑باب المنطق̀ة  الترت̿ب ارة محددة وࠐ 

  تطور ا߳كاء الرԹضي المنطقي:  1

إن تطور القدرة المنطق̀ة وثيقة الصߧ Դلتطور الۣئي لنظرية ˡان بياج̀ه، فالتفكير المنطقي عملية عقلية معرف̀ة  
̥لطفل متمركز  المنطقي  التفكير   ǫٔالتقدم في العمر ويبد يˆٔ˭ذ  ˔نمو مع  الطفل  فإن  ا حول ذاته، وԴلتقدم Դلعمر 

اҡٔش̑ياء   إدراك  في   ǫٔيبد المنطقي  التفكير  إن  بياجˍه  ̼شير  كما  نظرهم،  وݨات  ويتفهم  اҡخٓر̽ن  ǫرٓاء  اعتباره 
  .2الحس̑ية ومن ثم ي̱˗قل إلى اس̑ت˯دام التفكير المنطقي ا߽رد 

شير ˡارد̯ر ǫٔن ا߳كاء الرԹضي ߒٔ˨د ǫٔنواع ا߳كاءات المتعددة ينوم ويتطور وفقا لثلاث عوامل ، فه̖ي نتاج   و̼
والخبراتية الوراثية  العوامل  من  ̦كل  ǫٔفضل  مشترك  ߱يه  ̽كون  ǫٔن  الممكن  من  الإ̮سان  ǫٔن  ̽رى  ح̀ث   ،

وهو ̽رى ǫٔيضا ǫٔنه    موروԶت في العالم ، ولكن إذا ما يتعرض لخبرات رԹضية ، فإن ذߵ ا߳كاء لن يتطور ،
م˞لما يمكن ߳كاءات الفرد ǫٔن تقوى وتتطور Դلتدريب والمران ، فإنه ̽رى ǫٔنها من الممكن ǫٔن تضعف إذا ما لم  
الناس  ǫٔن بعض  ̥لتغيير ، رغم  قابلا  المتعددة  ˊروفايل ا߳كاءات  لها ، و߳ߵ  ا߱افع والتدريب الملائم    يتوفر 

 
  . 12ص،  Գ ،2010بتكار ߱ى اҡٔطفال: نظرԹت وتطبيقات، دار طيبة ̥لطبا̊ة، الجيزةالنˤار ˭ا߱ والزԹت نه̖ي،  -1
النضج المنطقي ߱ى اҡٔطفال السعوديين بمدينة الرس في بعض المفاهيم الرԹضية وفقا لنظرية بياج̀ه، رساߦ   ق̀اس ،عبيدحربي -2

  . 57ص، 2004،ماجس̑تير، كلية التربية، ˡامعة الم߶ سعود
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، إما ҡٔن الحياة ǫٔعطته موروԶ منها ǫٔفضل عن    اҡٔخرىمن ا߳كاءات    يتطور ߱يهم ا߳كاء ˉسهوߦ وسر̊ة ǫٔكثر 
 . ҡٔ3ن الثقافة وفرت لهم فرصة ǫٔفضل لتنميتها  ǫٔو، البق̀ة

 

 

 
   402الصورة رقم: 

الصف  ا        المتعلمين في  من  البعض  الرԹضي ߱ى  المنطقي  لߴكاء  توثيق  عن  السابقة هي عبارة  لصورة 
ǫٔو مسائل في الحصص العلمية و  سواء ǫٔكانت مسائل لغوية    الاˡٕابةا߱راسي ح̀ث ̽تميز هذا ا߳كاء Դ߱قة في  

 ا߱راسي.يحبون البحث في المسائل المعقدة التي ̼س̑تصعبها ̎يرهم من المتعلمين في الصف 

  : خصائص ا߳كاء المنطقي الرԹضي   2

 
  . 124، ص2011،وزيعلمخ الˌشري وا߳كاءات المتعددة، القاهرة، مصر العربية ̥ل̱شر والتاعبد الوا˨د سلۤن، -3
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  ا߳كاء المنطقي الرԹضي 
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ينجح اҡٔش˯اص ǫٔصحاب ا߳كاء المنطقي الرԹضي في التحق̀قات العملية، وكذا في تحديد العلاقات بين         
  العناصر ا߿تلفة، وفهم اҡٔفكار ا߽ردة والمعقدة، وما إلى ذߵ.

و       تقريبا  ǫٔي شيء  تعلم  ̊لى  القدرة  ߱يهم  اҡٔش˯اص  بحيث  وهؤلاء  المنطق̀ة،  قدراتهم  Դس̑ت˯دام  ذߵ 
ات ج̀دة في مواد الرԹضيات في المدرسة وا̦كلية، كما ǫٔنهم ̼س̑تمتعون  اҡٔش˯اصيحصل هؤلاء   l̊ادة ̊لى در

ه الت˪ديد lساس يومي ̊لى وǫٔ ضيات ̊لىԹس̑ت˯دام ࠐارات الرԴ فراد̽تميز هؤلاء ، وҡٔبما يلي:   ا  

    .بمهارة   اҡٔرقامالتعامل مع  *

    .فهم المفاهيم المنطق̀ة فهما ج̀دا *

    .التفكير ̊الية ˡدا ࠐارات *

   .واҡٔلغاز قدرة ج̀دة ̊لى ˨ل المشߕت  *

سهلون البحث عن الحلول ̥لمشߕت المنطق̀ة والتجريدية    اҡٔش˯اص̼س̑تمتع هؤلاء    * Դلت˪دԹت العقلية، و̼
    .والرԹضية

    .إجراء العمليات الحسابية ˊكل سهوߦ *

   .يقومون Դٕجراء التˤارب وԳس̑تمتاع بها *

    .القدرة ̊لى صيا̎ة الفرضيات والتحقق منها *

    .التفكير المنطقي وԳس̑ت̱ˍاطي والتفكير Գس̑تقرائي  *

    .التعرف ̊لى ̊لاقات السˌب والن˖ˤ̀ة الˌس̑يطة *

  وربطها Դلرموز. م اҡٔرقا ، والتعرف ̊لى اҡٔش̑ياءم˞ل ˔رت̿ب  اҡٔساس̑يةالقدرة ̊لى ǫٔداء ࠐام ال˖سلسل  *

  القدرة ̊لى ق̀اس العلاقات والصلات بين عناصر معينة، ودقة الملاحظة.  *

  ، م˞ل الشطرنج ǫٔو ǫٔلعاب المعارك Գفتراضية. والإستراتيجيةج̀دون في ǫٔلعاب المهارة  الإفراد هؤلاء  *

  طبيقي لߴكاء المنطقي الرԹضي: الجانب الت   3



.....ǫٔنواع ا߳كاءات .......................... .................................................. ........... الفصل الثاني:........   

 

 27 

قي ̥لعينة  ات ا߳كاء المنطمؤشر  إلىالمباشرة كإجراء تطبيقي ̥لوصول    والمشاركةاعتمدԷ ̊لى الملاحظة  
ǫٔم˞ߧ ذߵ ما   ومنل ا̥لغوي  مدى فا̊لية ا߳كاء المنطقي في التحصي و   المدروسة في ابتدائية ǫٔحمد رضا حوحو

  يلي:

اللازمة   اҡٔفعال  بين  ǫٔداة Գس̑تفهام    والمتعديةالتفريق  توظيف  قدمت  ف̲قول    –ذا  ام  –من ˭لال 
Էقصفالجم  ونتوقف ...    المعلمة السابق  المثال  المعنى  ߧ في  ف̲قولة  بماذا  فالبناء  ف̱سˆلٔ  المعلمة؟  قدمت  ماذا   :

إضافة   ǫٔو  بفا̊ࠁ.  ̽ك˗ف  لم  م˗عدي  قدمت  فالفعل  إذن  ا߱رس.  المعلمة  قدمت  نقول:  ǫٔننا  ̥لجمߧ  الصحيح 
م˞ل مع    –الهاء    –المتصل    الضمير ̥لفعل خرج  ،التلميذ  وǫٔخرج  التلميذ   : خرجالفعل  نضيف  ضمير  لا  فلما 

ه التلميذ ف  :المتصل الهاء ف̲قول lل̱س̑بة ̥   ˓س˖ساغ لا  خرԴما الفع إذن الفعل لا  لمتعلمǫٔ ل  زم لا يحتاج مفعول به
ه ف̱سˆلٔ ماذا ǫٔخرج التلميذ  : رج ف̲قولǫٔخ lخرǫٔ خرج م˗عدي لم ̽ك˗ف    ؟ǫٔ خرج التلميذ الك˗اب فالفعلǫٔ يǫٔ
    ࠁ فقط. بفا̊

ت߶ المعل  التق̲يات  فكل  ̊ليها  اعتمدت  الصف،التي  دا˭ل  ˔نمي  مة  ˡǫٔل  ߱ى  من  المنطقي  ا߳كاء  ة 
بارة  ˔رت̿ب ǫٔبجدية القوا̊د النحوية لهم، كما ǫٔنها ع تحصيلهم و ، مما ساهمت في  تحسان ߱يهم̀ت اس̑ المتعلمين لق 

في ˓سهم  ˉس̑يطة  وسائل  تطبيق  عن  ا߳كاءات    دون  المتعددة  نظرية  تلقائية  ̠بيرو   التكلفبطريقة  ،  ݨد 
، وإنقاص العناء  ي من ح̀ث التحصيلطريقة ا߳كاءات المتعددة لها دور فعال في الوسط التعليمǫٔن  ف̲لاحظ  

لق    المتعلمين. ߱ى  شغف البحث وԳك˖شاف̊لى المعلمين، و˭
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  : ) Musical Intelligence(   قي الموس̑ي߳كاء  ا : ˭امسا 

بوقعها ونوعها    والإحساسيقصد به قدرة الفرد ̊لى تلقي اҡٔصوات واҡٔلحان والنغمات وتمييزها والتعبير عنها ،  
وكذߵ    ، ج̀د  غنائي  بصوت  وا̦تمتع  الجيد  التذ̠ر  في  ˔تمثل  المهارات  من  وتتضمن مجمو̊ة   ، معها  والتفا̊ل 

يقومون بحركات   ǫٔو جماعيا ،   Թالموس̑يق̀ة فرد اஒҡلات  Դ̥لعب ̊لى  ، وǫٔصوات موس̑يق̀ة   إيقاعية Գس̑تمتاع 
م بعمل  ا̮شغالهم  من  ا عند  م̲بعثة  ǫٔية ضوضاء  من  عن    ،  1حولهم    وحساس̑ية  تمييز    " فضلا  ̊لى  قدرتهم 

والتناغم   الصوت  دقة  ǫؤ  النغم  ة  lدر وتعيين  الشعرية  واҡٔوزان  اҡٔصوات  لقطعة  ا˓ساق  الموس̑يق̀ة  والميزات 
  ." 2موس̑يق̀ة ما ، ǫٔي القدرة ̊لى التر̠يبات الموس̑يق̀ة  

ت التي  ̎ير ا̥لفظي في اҡٔصوا  والإيقاع اҡٔفراد ا߳̽ن يملكون ذكاء موس̑يق̀ا ߱يهم ˨اسة ̦كل ǫٔنواع اҡٔصوات  "
  3" .̮سمعها في ح̀اتنا اليوم̀ة

بجودة الصوت    الإحساسفالمؤلف ǫؤ المغني ǫٔو الناقد ǫٔو الملحن كلهم ߱بهم ذكاء موس̑يقي مرتفع يمكنهم من    "
  ." 4وا̥لحن للإيقاع ، وتˆلٔيف النغمات وفهم البناء الموس̑يقي والحساس̑ية اههوԴتج

  لموس̑يقي ̽تميزون بمميزات منها : إن ǫٔصحاب ا߳كاء ا

  . ج̀دǫٔصحاب هذا ا߳كاء يملكون القدرة ̊لى تعلم القوافي الشعرية واس̑تعمال الموس̑يقى ˉشكل - 

يمكن نقل ا߳كاء ، و موس̑يقى ˭اصة بهم وԳس̑تمتاع بها  ǫٔصحاب هذا النوع من ا߳كاء ߱يهم القدرة ̊لى ˭لق- 
  . الموس̑يقي ̊اطف̀ا، وذߵ ̊بر الموس̑يقى

كون حساس ̥لقوافي ، واҡٔجراس والنغمات ،  -  ǫٔصحاب هذا النوع من ا߳كاء ̼س̑تمتعون Դلشعر المقفى ، و̽
  كما يمك̲ه ˔ر̠يب النغمات الموس̑يق̀ة  المعقدة . 

 
  . 17ص، 2010،ا߳كاءات المتعددة Էفذة ̊لى الموهبة والتفوق وԳبداع، القاهرة: المك˗بة العصرية ، إˊراهيمعبد الوا˨د يوسف  سلۤن،1
  . 25ص، 2004، المنعم ǫٔحمد، الجزء اҡٔول، ̊لم النفس المعرفي، القاهرة، ̊الم الك˗ب ا߱ريدي، عبد 2

المتعددة وǫٔساليب التعلم، ˔ر: مراد ̊لي ̊̿سى سعد ووليد س̑يد احمد ˭ليفة، Գسك̲درية: دار الوفاء ߱نيا    ماسون، ˔كامل ا߳كاءات3
  . 45ص، 2006،الطبا̊ة وال̱شر

  . 88، ص2010،ري، عبد الهادي، ̊لم النفس المعرفي، عمان، دار ǫٔسامة ̥ل̱شر والتوزيعفخ4
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تع -  إلى  قوي  م̀ل  ا߳كاء ߱يه  الموس̑يقيصاحب هذا  اஒҡلات  العزف ̊لى كل  ع كثيرا إلى كل  ، وԳس̑ۡلم 
  .ǫٔنواع الموس̑يقى

م˗علمي صف الس̑نة الخامسة يمت߶ ا߳كاء الموس̑يقي   البعض من   ǫٔن   ǫٔجريناهال فترة التربص التي  لاحظنا ˭لا
تمثل ذߵ فۤيلي:    و̽

  ̊دم اس˖ساغت نطق الحركات في نطق ا̦كلمات ǫٔو حتى في نطق الحروف. *

  . الموس̑يق̀ةاس̑تعمال التكرار الجماعي ̥لقوا̊د النحوية ̊لى شكل قصيدة تت˯للها *

  ̥لنصوص الشعرية في حصص فهم المنطوق. انجذابهم *

  القدرة في التحكم في نبرات الصوت ǫٔثناء قراءة العبرات Գس̑تفهام̀ة ǫٔو التعجبية. *

  التي شاهدوها من قˍل ̊لى التلفاز ǫٔو في اليوتيوب.  التعليميةوهات محˆكاة الف̀دي*

كذߵ صاحب هذا النوع من ا߳كاء قد يم߶ القدرة ̊لى التغيير في طبقات صوته ǫٔي طريقة موس̑يق̀ة في  *
  مميزة في الߕم. 

  : فيها ǫٔصحاب هذا النوع من ا߳كاء هي   ǫٔهم المهن وا߽الات التي ينجح   1

  المؤلفين. *

  . كتاب اҡٔ̎اني *

  .المغنون*

  النقاد الموس̑يق̀ون. *

  مد̽رو الإ̊لاԷت الموس̑يق̀ة. *

  ǫٔساتذة الموس̑يقى. *

  مخرݭ الفرق الموس̑يق̀ة. *
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  503الصورة رقم: 

المتعلمين في     البعض من  بها  ̽تميز  التي  ǫٔنواع ا߳كاءات  من  لنوع  السابقة عبارة عن توضيح  الصورة 
الصفوف ا߱راس̑ية ǫٔلا وهو ا߳كاء الموس̑يقي ح̀ث نجد ǫٔصحاب هذا ا߳كاء يمتلكون موهبة مفرطة تجاه كل ما  

موس̑يقي   الصوتية    والقدرةهو  نبرات  بين  ا̦تمييز  اஒҡلات    وحبهمالم˖شابهة    والموس̑يقىفي  ̊لى  العزف  في 
  في دراسة حصص الموس̑يقى. ورغبتهمالموس̑يق̀ة 

  عرف العالم الك˞ير من المشاهير، ممن ̽تمتعون بهذا النوع من ا߳كاء، نذ̠ر البعض منهم: 

Beethovn  ب̿تهوفن 

Elvis presly  
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 ا߳كاء الموس̑يقي 
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  إلف̿س ˊر̼سلي  

 Elton John  ٕز  ا   لتون جو̯

JYP     ݭ بي واي  

Wolfgang Amadeus Mozart   ماديوس موزارتǫٔ وولف ̎انغ  

ر    ية.والتنمية الˌشر  والإبداع سالي ح̲ا، ǫٔكاديمية بيروت ̥لتطو̽

  :  الجانب التطبيقي لߴكاء الموس̑يقي  2

˭لال فترة التربص التي اعتمدԷ فيها ̊لى الملاحظة والمشاركة المباشرة في تحديد مظاهر ا߳كاء الموس̑يقي 
حصة   في  الك˗ابة  ˭لال  والقصيرة  الطويߧ  الف˗˪ة  بين  يفرقون  المتعلمين  ǫٔن  لاحظنا  المدروسة،  العينة  ߱ى 

روسة في حصص فهم المنطوق، وبناء  مغزى وقيمّ ̥لنصوص المد  إعطاءالإملاء، كما ̼س̑تعملون السجع ǫٔثناء  
߳ߵ فˆٔصحاب ا߳كاء الموس̑يقي نجد ߱يهم ذوق موس̑يقي رف̀ع ̦كل ما  قيمّ مماثߧ ̥لموجودة في ت߶ النصوص،  

   هو فني موس̑يقي.
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  :)Bodily/ Kinesthetic Intelligence(الحركي ا߳كاء الجسمي سادسا: 

وكلغة ̥لتواصل ومعرفـة بحركـة الجسـم واسـ̑ت˯دامه   المشاعر،هو القدرة ̊لى اس̑ت˯دام الجسم ̥لتعبير عن  
 الإحسـاسԴلقـدرة ̊ـلى اك˖سـاب المعرفـة مـن ˭ـلال  ا߳كاء،ويمتاز صاحب هذا النـوع مـن   الحركات،في تنف̀ذ  
  . 1السلو̠يات سلوك مني كما ̽تمكن من التقليد والمحˆكاة ҡٔ  ج̀د،ويؤدي الحركات ˉشكل  الجسمي،

ا߳ي ̼س̑تلزم  الرԹضية،الحركي ǫٔ˨د ǫٔنواع نظرية ا߳كاءات المتعددة المهمة في التربية  –يعد ا߳كاء الجسمي  
ǫٔن هـذا النـوع مـن ا߳كاء ̼شـير إلى قـدرة الفـرد ̊ـلى اسـ̑ت˯دام م̲ه لحل المشـߕت  اس̑ت˯دام الجسم ǫٔو ǫٔجزاء
  .2ويعني Դلتوازن والقوة والمرونة والسر̊ة ǫٔفكاره،ǫٔعضاء جسده ̥لتعبير عن 

  .والجراحون والميكانيك̀ون، وكذߵ الف̲انون تع به كل من الرԹضيين والراقصينإنه ا߳كاء ا߳ي ̽تم 

  :الحركي̊لامات ا߳كاء الجسمي  1

  : ، تميزهم عن ̎يرهم نذ̠ر منهاهذا ا߳كاء بميزات حر̠ية وجسدية ̽تميز ǫٔصحاب

  .ˆٔش̑ياء في بي˃تهم من ˭لال ǫٔجسادهم̼س̑تطيع ǫٔصحاب هذا ا߳كاء Գرتباط ب - 

  .ن الحركة وԷدرا ما ˔راهم ˡالسين، كثيري الحركةيحبو - 

  ԴلرԹضة.يحبون اҡ̮ٔشط البدنية و߳ߵ فهم ࠐتمون ˉشدة  - 

  والبدنية.وقدراتهم العقلية  ǫٔنفسهم،̼س̑ت˯دمون الك˞ير من الحركة لاك˖ساب المعرفة حول  - 

  .رد القراءة عنه ǫٔو Գس̑ۡع إليهيفهمون اҡٔش̑ياء ˉشكل ج̀د عندما ينخرطون جسدԹ في شيء ما بدلا من مج - 

  .والرقص وǫٔلعاب القوى البدنية،يحبون اҡ̮ٔشطة  والسر̊ة،الجسدية وا̥ليونة ̽تمتعون Դلرشاقة  - 

  .في الطبيعة والتواˡدالطلق ̼س̑تمتعون Դلتعلم من ˭لال التعامل مع اҡٔش̑ياء جسدԹ، كم ̼س̑تمتعون Դلهواء  - 

 
  .33ص،  2006الظهران  اҡٔهلية،˔رجمة مدارس الظهران   الصف،ا߳كاءات المتعددة في غرفة   س،توما  ارمسترونج،1

تدر̼س وفق نظرية ا߳كاءات المتعددة في تحصيل طلاب الربعة إ̊دادي في مادة التربية   إستراتيجيةǫٔ˛ر  الحافظ،هاߦ فاروق عبد 2
  . 23ص ، 2011رساߦ ماجس̑تير  الإسلام̀ة،
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ǫٔيضـا ߱يهـم ، والتصرـف في موقـف يتطلـب ݨـدا بـدنيا߱يهم إحساس طبيعي لك̀ف̀ة رد فعل الجسـم و   - 
  .إحساس قوي بوعي الجسم

  الجانب التطبيقي لߴكاء الحركي الجسمي: 2

لال لت˪ديد ا߳كاء الحـركي الملاحظة والمشاركة المباشرة  تطبيق يعتمد ̊لى ا߱قة في    كإجراءفترة التربص    و˭
وافـق لاحظنا ǫٔن المتعلمـين في ذߵ الصـف ت - ǫٔحمد رضا حوحو  - ߱ى م˗علمي صف الس̑نة الخامسة في ابتدائية  

الفهـم ̥لمقصـود مـن الحـركات  ةالمسـ̑تعمߧ دا˭ـل الصـف وسر̊ـ والإيمـاءات الإشـاراتالمعلمـة في  وبينԵم ب̿نهم  
  الصادرة من المعلمة الحركات اليدوية كانت ǫٔم حركات عن طريق الوˡه من ǫٔم˞ߧ ذߵ:

  رفع اҡٔصبع من دون الحديث و المقصود بها الاˡٕابة الفردية.و  ǫٔو طلب الهدوء الرضا˓شديد النظر ̡عدم * 

  البحث عن الاˡٕابة. فيالحركات اليدوية المس̑تعمߧ لوصف اҡٔش̑ياء لتحفيز المتعلمين * 

 اس̑تعمال ǫٔعضاء الجسم في ا̦تمثيل ǫٔثناء الق̀ام Դلتعابير الشفوية جمعيا.* 

 
  360الصورة رقم: 

 
3 :25. . 102023/05/GG67841121WWW.COM 29  

 ا߳كاء الجسمي الحركي 
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نلاحظ ǫٔن الصورة السابقة هي عبارة عن تجس̑يد لߴكاء الجسـمي الحـركي ا߳ي نجـده عنـد الـبعض       
 وǫٔمـ˞ߧمن المتعلمين دا˭ل الصف ا߱راسي فالصورة توضح لنا ǫٔˊرز سمات ا߳كاء الجسمي الحـركي عنـد المتعلمـين 

  .وا̦تمثيلاليدوية،  واҡٔعمال، والرԹضةذߵ في الصورة هي: الرقص 

  ˔نمية ا߳كاء الجسمي الحركي:طرق 3

  :طة نذ̠ر البعض منها، هناك الك˞ير من اҡ̮ٔشلتحسين هذا النوع من ا߳كاء

  .ف̀ديو ̥لمفاهيم التي يتم دراس̑تها*عمل عروض 

  اليومي.تضمين الك˞ير من اҡ̮ٔشطة الخاصة بلعب اҡٔدوار في الروتين * 

ويمكن ̥لمعلمين ǫٔن يطوروا هـذا النـوع مـن ا߳كاء لتلام̀ـذهم   ،التاريخيةت من اҡٔدب ǫٔو المعارك  * تمثيل مسرح̀ا
  .لال ابتكار ǫٔزԹء ̦تمثيل اҡٔدوار، وذߵ من ˭تمثيل مسرح̀اتمن ˭لال حثهم ̊لى 

  الشيء.* الحصول ̊لى دروس في الرقص وتعلم ǫٔساليب مختلفة من نفس 

  .صابع وما شابهيك ǫٔي شيء م˞ل صعود ا߱رج و̯زوࠀ، التصف̀ق، وتحريك اҡٔ * تحر 

  :فوائد ا߳كاء الجسمي الحركي4

ر الــوعي ا߳اتي ا߱ا˭ــلي إن ا߳كاء العــاطفي ̦ــكل إ̮ســان مــرتبط  -1 إذ يمكــن  الحــركي،̥لغايــة Դلــوعي تطــو̽
̊لى ǫٔن ندرك ذߵ ونتصرف وفقا لمـا يتطلبـه   وԴلتالي ̼ساعنا  ǫٔنفس̑نا،لجسمنا ǫٔن يخبرԷ عن المشاعر التي تختلج  

  ح̀اتنا.الحركي هو ǫٔداة ࠐمة ̥لغاية في  الموقف، فا߳كاء
ـل المشـߕت   - 2 لحـركي بتحسـين ، يقـوم ا߳كاء امـن ˭ـلال التجربـة والخطـˆٔ تحسين ࠐارات التفكير النقدي و˨

، ̊ـلى عكـس ا߳كاء السـمعي المعلومـات بˆنٔفسـهماس ̊ـلى اك˖شـاف  ، فهـو يقـوم ب˖شـجيع النـالمهارات الت˪ليلية
  .س فيها إلى ǫٔ˭ذ المعلومات بˌساطةوالبصري التي يميل النا

رفع مس̑توى التواصل والتفا̊ـل مـع المحـيط ǫٔصحـاب هـذا ا߳كاء ̼سـ̑تمرون في التركـيز ̊ـلى اҡ̮ٔشـطة ا߿تلفـة   - 3
ا يتفـا̊لون مـع المعلومـات والإرشـادات فهـم ǫٔيضـ الزائـدتين،وهذا بفضل الحركة والطاقـة   ̎يرهم،ˉشكل ǫٔكبر من  

  والتطبيق.ˉشكل ǫٔكبر ˭اصة عندما يتم تعز̽زها Դلتجربة 
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ليدࠀ ̊لى م̀وࠀ وشغفه   الحركة،˭اصة في م̀اد̽ن    لجسده،وԴلتالي يجب ̊لى كل إ̮سان ǫٔن يطلق العنان  
  ح̀اته. في التتابع في هذا النوع من ا߳كاء يحقق الإ̮سان التوازن في  وԳس̑تمرار وǫٔ˨لامه،

  :ǫٔهم المهن التي يبدع فيها ǫٔصحاب ا߳كاء الجسمي الحركي 5
  *مدرس ˔ربية بدنية 

  *راقص 
  *ممثل 

  *˨ارس 
  *رԹضي 

  *̊امل مصنع
  *دكتور جراح 

  *مزارع 
  *معالج فيزԹئي 

  *رسام
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  : (Spatial/ Visual Intelligence)  ا߳كاء المكاني البصري سابعا:  

، ̡شاف، مرشد ǫٔو دليل، والقدرة  م˞ل: صياد  هو القدرة ̊لى إدراك العالم المكاني البصري بصورة دق̀قة،
̊لى ǫٔداء ǫؤ إجراء تحولات ̊لى ذߵ Գدرǫكات، م˞لا: مصمم دا˭لي، معماري، ف̲ان،مخترع ...، وينطوي هذا  

  النوع من ا߳كاء ̊لى الحساس̑ية تجاه ا̥لون والخطوط والشكل، والفضاء والعلاقات القائمة بين هذه العناصر. 

ا لى  و̊ ر  التصو̽ ̊لى  القدرة  البصرية  وهو  لҢٔفكار  المكاني  توج̀ه  ̦تميل  ̊لى  والقدرة  المكانية،  اҡٔفكار  ǫٔو 
  1.ورة ملائمة في قالب مكاني بصريا߳ات بص

ا߳كاء ل̿س مقصورا ̊لى ا߽الات البصرية، ح̀ث لاحظ ˡارد̯ر ǫٔن ا߳كاء المكاني يتوفر  وهذا النوع من  
Գس̑تدلال   محل  يحل  المكفوفين  عند  المكاني  Գس̑تدلال  إذ  البصر،  نعمة  من  المحرومون  اҡٔطفال  ߱ى  ǫٔيضا 

  .2.ا̥لغوي عند المبصر̽ن

، Դلإضافة  بعاد، وت̱س̑يق الصور المكانيةو ǫٔيضا القدرة ̊لى التصور البصري، وإدراك الصور ثلاثية اҡٔ وه
ة من الح الفني المعتمد ̊لى التخيل الخصب  للإبداع  lلوان  ، كما يتطلب ا߳كاء المكاني البصري توافر درҢٔساس̑ية ل

  . واҡٔشكال والخطوط، والعلاقات بين هذه العناصر

ر   ، ويتˤلى ˉشكل ˭اص  لҢٔش̑ياء في الفراغ المكان ال̱س̑بي  ويتعلق هذا النوع من ا߳كاء Դلقدرة ̊لى تصو̽
 3.˨ين߱ى ذوي القدرات الف̲ية م˞ل الرسامين وࠐندسي ا߱̽كور والمعماريين والملا

وهذا ا߳كاء يتضمن الحساس̑ية ̥لون والخط ، والشكل والطبيعة ،وا߽ال ǫٔو المسا˨ة والعلاقات التي توˡد بين  
ر البصري  .Գ4فكار البصرية ǫٔو المكانية   ، وǫٔن يمثل الفرد وبصور بيانية هذه العناصر ، ويضم القدرة ̊لى التصو̽

 

 
  . 2ص 2006،دار الك˗اب ̥ل̱شر، ، مدارس الظهران Գهلية، ا߱مامركتاب ا߳كاءات المتعددة في غرفة الصف، ˔  ارمسترونج توماس،1
ر ، ،التنظۤت المكوԷت ، اҡٔسس (  المناهج )2004يو̮س ف˗حي يو̮س وǫخٓرون(  2   . 55، ص والتوزيع ̥ل̱شر الفكر دار : عمان ، ) التطو̽
  . 73)، التدر̼س الصفي Դ߳كاءات المتعددة ، عمان ،دار المسيرة ، ص2007عفانة والخزندار، Էئߧ ( 3

  .  11ر الفكر العربي، ص)،ا߳كاءات المتعددة والفهم ، ˔نمية وتعميق ، القاهرة ، داˡ2003اˊر ، عبد الحميد ˡاˊر ، (4
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 506الصورة رقم: 

ر    والخصائص  ،توضح الصورة السابقة لنا ا߳كاء البصري  التي ̽تميز بها ǫٔصحاب هذا ا߳كاء من حبهم لتصو̽
  وذكائهم التي زاروها من قˍل،    ̊لى تصوّرهم ҡٔما̠ن  وقدرتهم  ،تذ̠رهم ҡٔش̑ياء المحيطة بهم  وقدرة   ،المحيط الخارݭ

    في الوصف ا߱ق̀ق لها. 

  : خصائص ا߳كاء المكاني البصري   1

  يلي : يتصف Գش˯اص ا߳̽ن ߱يهم هذا النوع من ا߳كاء بما 

  *̽روي صاحب هذا ا߳كاء ويصف صورة بصرية واضحة , 

  وسهوߦ ǫٔكثر من قراءة النص . *يقرǫٔ خرائط ولو˨ات ورسومات بيانية ˊكل ˉساطة 

 
5 :25 . 102023/05/WWW.COM 29 67841121 GG  

 ا߳كاء البصري 
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يرها من العروض  البصرية.    *يحب مشاهدة Գفلام المتحركة والشرائح و̎

يرها نت Գ̮شطة    البصرية المشابهة . * ̼س̑تمتع بحل Գلغاز وԳ˨اݭ والمتاهات و̎

  .*يحلم ǫٔ˨لام يقظة ǫٔكثر من ǫٔ˔رابه

  *̼س̑تمتع بˆ̮ٔشطة الفن . 

  *̽رسم ǫٔشكالا م˗قدمة عن س̑نه . 

  ǫٔهمية ا߳كاء المكاني البصري :   2

يرهما، نذ̠ر ما يليلߴكاء المكاني البصري ǫٔهمية ̠    : بيرة في ح̀اة اҡٔطفال في المدرسة، والطالب في ا̦كلية و̎

  تصميم الۣذج وتحويلها إلى مجسمات ملموسة .. القدرة ̊لى 

  . ̼سا̊د ̊لى تحليل المشˆكل وԳلغاز وԳفكار ا߿تلفة بطريقة مختلفة . 

ر  من ا߳كاء وԳس̑تفادة م̲ه في ̊دة . يمكن توظيف هذا النوع   ، والتصميم وԳ̊لان  مجالات، كالرسم والتصو̽
يرها.    و̎

د فيها ا   3 lهم المهن وا߽الات التي يوǫٔ  البصري: ߳كاء المكاني  

،  وكذߵ عند المعماريين والمهندسين  والتصاميم،، وعند واضعي الخرائط  يوˡد عند ا߿تصين في ف̲ون الخط
، ǫٔما المهن التي  ، ولاعبي الشطرنجرԴبنة الطاˁرات  والب˪ارة،والن˪اتين    ، ، وصانعي ا߱̽كوروالف̲ا̽ن ال˖شك̀ليين

 ߳ لات  كاءتتوفر ̊لى هذا النوع من ا الر˨ ويمكن   وا߽وهرات،، وتصميم ԳزԹء  ǫٔو الس̑يا˨ة ǫٔو الكشافة، نجد 
  البصري.اعتبار بيكاسو وما̽كل ǫٔنجلو نماذج ح̀ة من الشخصيات التي تجسد ا߳كاء المكاني 

 الجانب التطبيقي لߴكاء البصري المكاني:   4

˭لال فترة التربص لاحظنا ǫٔن م˗علمي صف الس̑نة الخامسة مرتبطين Դلحيز المكاني ا߳ي حولهم فوˡدԷهم  
المدرسة  وذ̠ر  ،يصفوԷ م˗حف ا߽اهد في إعطائهم ǫٔم˞ߧ ˭لال المشاركة الحي ا߳ي ̼سك̲وا ف̀ه    وحتى  ،سا˨ة 

قوة ا߳كاء البصري ߱ى المتعلمين من ذߵ  اҡٔما̠ن الواردة في تعبيراتهم تدل ̊لى  الشهيد. كل هاته الصور و   ومقام
و و الصف   Թلغو ǫٔيهاسر̊ة سردها  زملائهم  ߱ى مشاركتهم  التعليمي  الوسط  في  ا߳كاء  هذا  ǫٔهمية  ˔كمن  ح̀ث   :
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فلا ربما   ،بقةمس̑ مخططات ذهنية م من صور و ، لما لههو ˡديد تعلمين ˓سا̊دهم في القدرة ̊لى التˆقٔلم مع كل ماالم 
 .يعين ̊لى التحصيل ǫٔو ˔رفيه̖يسواء كان تعليمي  ،ارݭا هو ˡديد في العالم الخبهة لم˔كون مشا
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  : ) Natural Intelligence( مفهوم ا߳كاء الطبيعي Զم̲ا:  

، ويتضمن هذا  )Howard Gardner( الباحث هوارد ˡارد̯ر  ˔كلم عنهاالتي    المتعددة  هو ǫٔ˨د ا߳كاءات 
ادة ما ̽كون  اا߳كاء الخاص مدى ˨اس̑ية الفرد   اҡٔش˯اص  تجاه الطبيعة والعالم الخارݭ ا߳ي يع̿ش وسطه، و̊

النباԵت، ومن بين  ǫٔو  الحيواԷت  دراسة  ǫٔو  اية الحيواԷت  ر̊ ǫٔو  النباԵت،  ˊزرا̊ة  ا߳كاء  ࠐتمين  المتميزون بهذا 
ا߳̽ حرَ   نهؤلاء  ˡارد̯ر  الˌس˖̲ة،̽راهم  لماء  و̊ اҡٔح̀اء،  لماء  و̊ الحيواԷت  البيطريون  اس  فواҡٔطباء  ˆؤلئك  ، 

  ̽تمتعون بذكاء طبيعي ̊ال. 

الطبيعي هو ǫٔنواع ا߳كاءات في نظرية ˡارد̯ر  ا߳كاء  من بين  ث  ي والحد  ) Howard Gardner( الثامن 
والب̿˄ة من حولنا،   الطبيعي  العالم  فهم وتقد̽ر  القدرة ̊لى  وهو  والتˆثٔير Գيجابي ̊لى    وԳس̑تمتاع ب̿نهم،  Դلب̿˄ة 

̊لماء   ا߳كاء ߱ى  رتفع هذا  و̽ الب̿˄ة،  مع  الفعال  والتعامل  الطبيعية،  ا̦كائنات  مع  التعامل  والسعادة عند  النفس 
لماء النبات والحيوان.    1الب̿˄ة والجغراف̀ين، و̊

 ٔҡالتنزه في الهواء الطلق، وفيا الب̿ئي نجدهم يحبون   اҡٔما̠ن الطبيعية كالريف، فراد ا߳̽ن ̽تمتعون Դ߳كاء 
الب̿˄ة كالسحب والصخور واҡٔشجار والتضر̼س الجغراف̀ة ˉش̑تى ǫٔنواعها، ويميلون دائما   والتناغم مع مكوԷت هذه 
إلى ملاحظة الۣذج الشاذة التي تصادفهم في هذه الب̿˄ة ومحاوߦ تصنيفها، ووضعها في ف˄ات ذߵ لمهارتهم الكˍيرة  

ي  ǫٔنهم  كما  التصنيف،  من في  ̊ليها  التعرف  في  ̠بيرة  ورغبة  وبمكوԷتها  لها  وفهما عميقا  ̥لب̿˄ة  ̠بيرا  تقد̽را  ظهرون 
  .2مختلف جوا̯بها  

  الجانب التطبيقي لߴكاء الطبيعي:   1

د ا߳كاء  ي˭لالنا تطبيق̲ا ̊لى صف الس̑نة الخامسة في المدرسة Գبتدائية ǫٔحمد رضا حوحو من ˡǫٔل تحد
وتجلى ذߵ الطبيعي عند المتعلمين من ذߵ الصف لاحظنا ǫٔن المتعلمين ߱يهم ̮س̑بة ̊الية من ا߳كاء الطبيعي  

  ̥لجمل وهي تصف ˨ال فصل الش̑تاء لهذا العام من ǫٔم˞ߧ ذߵ:  إنتاݨممن ˭لال 

  . جرّاء شح اҡٔمطار نقصت م̀اه سد بوحمدان .1

 
  . 12، ص2010،النفس المعرفي، عمان، دار ǫٔسامة ̥ل̱شر والتوزيع الهادي، ̊لمفخري عبد  1
المتعددة وǫٔساليب التعلم، ˔ر: مراد ̊لي ̊̿سى سعد ووليد س̑يد احمد ˭ليفة، Գسك̲درية: دار الوفاء ߱نيا  ماسون، ˔كامل ا߳كاءات 2

  . 67ص، 2006،الطبا̊ة وال̱شر
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  اҡٔ˭يرة.اء ̯زول اҡٔمطار اخضرت اҡٔرض جرّ  .2

وذߵ ما    الوطنية فقط بل تجاوز ذߵ ̥لعالمية   اҡٔ˨داثكما ǫٔن ا߳كاء الطبيعي ߱ى المتعلمين لم يبق رهين  
  ورد في نماذج من الجمل التي تداولها المتعلمون دا˭ل الصف ا߱راسي شار̠وا بها ǫٔم˞ߧ ǫٔثناء طرح المعلمة ̥لسؤال 

  وم˞ال ذߵ:  

  لزال العنيف في ˔ر̠يا وسورԹ.اء الز تهدمت المنازل والمباني جرّ  .1
س̑يد الكربون يحصد العديد من اҡٔرواح يوم̀ا. .2   ̎از Զني ǫٔو̠
 اء فيروس ̠روԷ.توفي الك˞ير من اҡٔش˯اص جرّ  .3

 
  

 
  304الصورة رقم:   

 
3  :25. . 102023/05/WWW.COM 29 67841121 GG  

 ا߳كاء الطبيعي 
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هاورد  عنها  تحدث  التي  ا߳كاءات  ǫٔنواع  من  لنوع  توضيح  م˞ال  عن  عبارة  هي  السابقة  الصورة 
المتعلمين  ˡHoward Gardnerارندر( عند  ا߱راسي  الصف  في  Դرزا  نجده  و  الطبيعي  ا߳كاء  هو  و  ǫٔلا   (

يتˆمٔلون   ǫٔفراد  عن  عبارة  فالصورة هي  بها  تعلقهم  شدة  و  Դلطبيعة  تˆٔ˛رهم  مدى  زملائهم  عناصر  مشاركين  في 
     الطبيعة من ǫٔشجار و نباԵت و ح̀واԷت. 

ه الجمال فيها   lوǫٔ ير الحية، وتمييز الفرد ا߳ي يمتاز Դ߳كاء الطبيعي ̼س̑ت˯دمه في ا̦تمييز بين اҡٔش̑ياء الحية و̎
القدرة ̊لى فهم الب̿˄ة، ولهذه القدرة قيمة ̠بيرة وفائدة في Եريخنا التطوري، وتمتاز Դلمحورية لق̀اࠐا    إيǫٔو ˭لل ما،  

  4بعدة ǫٔدوار مختلفة في ح̀اتنا . 

  

  

  

  

  

  

  

 
،  2010،المتعددة Էفذة ̊لى الموهبة والتفوق وԳبداع، القاهرة: دار ا̦نهضة العربية اˊراهيم، ا߳كاءاتسلۤن، عبد الوا˨د يوسف 4

  . 11ص
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  II   :߳كاءات المتعددةԴ ̊لاقة التحصيل ا̥لغوي  

النفس̑يين   ا߱ارسين  Դهۡمات  ا߳كاء  حظي  التربوي  ،وԳجۡعيينلقد  النفس  ̊لماء  عند  اصة  ̊لى    و˭
ظل محل Գهۡم لما ࠀ من ǫٔهمية ҡٔنهم ̽روى ǫٔن لߴكاء ̊لاقة Դلت̱ˍؤ    .مدى القرن العشر̽ن حتى إلي يوم̲ا هذا

̥لمتعلمين التعليم Գبتدائي والمتوسط والثانوي  ،Դلنتائج ا߱راس̑ية  ҡٔنه ̊لى ǫٔساس هذه اҡٔ˭يرة يتم    ،في مرا˨ل 
  .توزيع المتعلمين في اҡٔطوار الثانوية

̥لمت  ومن ا߱راس̑ية  النتائج  ربط  ǫٔصبح  المنظور  ߱يهمهذا  ا߳كاء  ة  lدر حسب  ̊لى  فالمتعلمين    ؛ علمين 
عكس ǫٔصحاب ا߳كاء   ،م˗وسطي ا߳كاء ˔كون نتائجهم م˗وسطة وكذߵ ،ǫٔصحاب ا߳كاء العالي ˔كون نتائجهم ج̀دة

̽ركزون ̊لى هذا    ،الضعيف التربوي  المهتمين Դ߽ال  فˤ̲د  ات ا߳كاء ߱يهم.  lدر ف̲تائجهم ˔كون ضعيفة حسب 
الكش في  م˗علميهمالجانب حتى  الموجودة ߱ى  الفروق  عن  م˗وسط  ف  من  ا̦نهائية  المرا˨ل  Դلنتائج  الت̱ˍؤ  ǫٔو   ،
  وԶنوي في ǫٔخر الس̑نة.

لكن    ،في ǫٔخر الس̑نة ا߱راس̑ية  ة التحصيليصحيح ǫٔن ا߳كاء هو ǫٔ˨د المؤشرات التي ˓سمح Դلت̱ˍؤ Դلنتائج  
لاق˗ه   و̊ لߴكاء  المتعددة  ا߳كاءات  نظرية  بها  تنظر  التي  ل̿ست هي  التربوي  النفس  ̊لماء  ߱ى  السائدة  النظرة 

فالنظرة السابقة لعلماء النفس التربوي تعتمد ̊لى التقويمات والفروض وԳخ˗بارات  ،  ) Դلتحصيل ا̥لغوي (ا߱راسي 
بمد  ومحددة  قصيرة  الاˡٕابة  فيها  ˔كون  التي  زم̲يةالورق̀ة  تنظر  ،ة  المتعددة  ا߳كاءات  نظرية  هذه   لكن    لمثل 

Գن النظرية تعتمد   ،التي يحوز ̊ليها المتعلمين في الوسط التعليمي  ، خ˗بارات في الوسط ا߱راسي ق˗ل ̥لمهاراتҡٔ
برات  ̊لى ˓سهيل التعليم ̊لى المعلم والمتعلم والتنويع في الخ  المتعلمين" تعملفي الكشف عن الفروق الموجودة بين  

الضعيفة  1التعلمية"  واҡٔخرى  قوية  هي  التي  ا߳كاءات  ǫٔنواع  القوة    ،وتحديد  ة  lبدر نفسها  هي  ˔كون  لا  ҡٔنها 
جميعا المتعلمين  عند  منها  ،والضعف  الضعيفة  وتقوية  ˔نميتها  ˡǫٔل  من  هذا  ا߱روس    ،وكل  ˔ك̀يف  ˭لال  من 

  .̥لوصول ҡٔكبر ̊دد ǫٔوسع مجال من الفهم ،والمعارف دا˭ل الصف التعليمي وقدرات المتعلمين

ҡٔن طريقة ا߳كاءات بمثل هذه المبادئ و الخصائص تعمد ̊لى توس̑يع ̊دد المتعلمين المشاركين في الصف 
لما ̽ك˖شف  ا߱راسي و تب̿ين مكامن القوة ߱يهم ҡٔن المتعلمين في المرا˨ل القوة ߱يه  وااҡٔولى من التعليم    م ميزات 

و روح الت˪دي مع Դقي المتعلمين من نفس الصف و في بعض   ت شغف البحث من ˡǫٔل إظهار ذا  متخلق ߱يه

 
، عمان،  والتوزيع، مك˗بة ا߽تمع العربي ̥ل̱شر والتطبيقعبد السلام يوسف الجعافرة، م̲اهج ا̥لغة العربية وطرائق تدر̼سها بين النظرية  1

  . 114، ص2011اҡٔردن،
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 " تخلق عنصر الاԶٕرة و Գن˖ˍاه ̥لتلام̀ذ و هذا ما يجعلهم يهتمون ǫٔكثر بما ̽رونه وما ̼سمعونهاҡٔح̀ان تتعد الصف
وصلت إلى الهدف اҡٔساس وهو ومن هذا المنطلق نجد ǫنٔ طريقة ا߳كاءات    2تعلمهم" و من ̮شاطهم  وهذا ̽زيد  

لماء النفس التربوي وعمدت إلى ˔نمية المهارات ا߳هنية  ̊ تقوية التحصيل بعيدا عن النقطة التي ظلت محل اهۡم  
  المتمثߧ في ǫٔنواع ا߳كاء من تˆمٔل وذوق موس̑يقي وفن لغوي وم̲طق رԹضي... 

فيها    اج ҡٔن المرا˨ل التعلمية اҡٔولى ̥لمتعلم يحت  ،̊لاقة وطيدة Դلتحصيل ا̥لغوي  لها   ߳كاءات المتعددة فا  
̮سˌ̀ا ̊الية  عقلية  التحصيل  ،قدرات  ˡǫٔل  يدفع    ،والرԹضيات  ،فالقراءة   ؛ من  Դلتعليم  ̊لاقة  ماࠀ  والرسم وكل 

التي ̊لى ǫٔساسها ̽رتب ǫٔولوԹته ا߱راس̑ية. لكن ما يمكن قوࠀ عن ǫٔهمية ا߳كاء    ،Դلمتعلم ̥لتحصيل ن˖ˤ̀ة ذكاءاته
لاق˗ه Դلتحصيل في المرا˨ل العمرية   ليا  نجده لا ينطبق نو̊ا ما ̊لى المرا˨ل الع ،  التعلمية في بداԹتها  واҡٔطوارو̊

ߧ تخلق عنده ا߱افعية في    ،امعةم˞ل الج ويصبح يبحث عن اҡٔش̑ياء التي    ،ام التعليماتمҡٔن المتعلم في هذه المر˨
     تخدم ǫٔوضا̊ه المادية والس̑ياس̑ية والثقاف̀ة. 

   

 

 
  . 115ص، 1996، والتوزيع وال̱شر̥لطبا̊ة ، ا߱ار المصرية ا̥لبنانية والتطبيقحسن شحاتة، تعليم ا̥لغة العربية بين النظرية   2
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III   :ر الطريقة في التحصيل ا̥لغوي˛ǫٔ  

التربوية    الإ̮ساني ̼شغل ا߳كاء   العلوم  الباح˞ين في  والبيولوج̀ة ، وقد    والإ̮سانية˨يزا ̠بيرا من اهۡم 
تنوعت ǫٔساليب العلماء في تحديد خصائص ا߳كاء ، لكنهم واݨوا مشكلة ǫٔساس̑ية ˔تمثل في تحديد طبيعة هذا  
ا߳كاء ، هل هو قدرة عقلية وا˨دة ، ǫٔم هو مجمو̊ة من القدرات العقلية المس̑تقߧ ، لقد اخ˗لفت النظرة إلى  

لا يتعدد ، يقاس  وا˨دا    الإ̮ساني تقليدية لߴكاء ، تعتبر ا߳كاء  ا߳كاء بين القديم والحديث ، فˤ̲د النظرة ال 
بمجمو̊ة من Գخ˗بارات ، ح̀ث اعتقد الك˞ير من المدرسين سابقا ǫٔن تفوق بعض الطلاب ̊لى زملائهم ،  
̽رجع إلى تفوقهم في قدرات ا߳كاء الثابتة ، فظلت هذه النظرة محددة لفترة زم̲ية طويߧ ، من ح̀ث القدرات  

والقدرات المكانية والشخصية والطبيعية وԳجۡعية ،    الإبداع لية وا̥لفظية والرԹضية ، وǫٔهملت قدرات  العق 
ا߳كاء   ǫٔن  تؤكد   ، لߴكاء  الضيقة  النظرة  النظرԹت ردا ̊لى ت߶  من  العديد  ̼ش̑تمل ̊لى    الإ̮ساني فظهرت 

߳Դ سميتها˓ ، والتي يمكن  البعض  بعضها  مس̑تقߧ عن  م˗عددة  عقلية  وقد توصل  قدرات   ، المتعددة  كاءات 
  (ˡارد̯ر ) إلى وجود ثمانية ذكاءات م˗عددة هي : 

الجسمي    الموس̑يقي،ا߳كاء    المنطقي،ا߳كاء    ا̥لغوي،(ا߳كاء   الشخصي    المكاني،ا߳كاء    الحركي،ا߳كاء  ا߳كاء 
  الوجودي.˨ديثا ا߳كاء   وǫٔضيف إلى هذه ا߳كاءات الطبيعي) Գجۡعي، ا߳كاءا߳كاء ا߳اتي،

  ، التربوي  الجانب  في  ̠بير  دور  لها  التي  النظرԹت  بين  من  المتعددة  ا߳كاءات  نظرية  لاعتبار  ونظرا 
التي ǫٔغفلت الك˞ير من المواهب    اҡٔخرى ح̀ث ǫٔنها ركزت هذه النظرية ̊لى ǫٔمور غفلت عنها النظرԹت   ـ 

الفردي   التق̀يم  ̊لى  Գعۡد  ˉسˌب  وهذا   ، ̊لى  والقدرات  ˓سا̊د  التي  النظرية  بعكس  ا߳كاء  واخ˗بار 
الكشف عن القدرات والفروق الفردية بين الطلاب ، كما ˓سا̊د هذه النظرية ̊لى توج̀ه كل فرد ̥لوظيفة  

وقدراته   تۡشى  والتي   ، تناس̑به  ̠بيرة    وتلاؤࠐاالتي  ˔ربوية  ǫٔهمية  لها  المتعددة  ا߳كاءات  ونظرية  ̊دة  ،  من 
  يلي : جوانب نذ̠ر منها ما 

من  1 حصيلتهم  توس̑يع  إلى  بحاˡة  المدرسين  ǫٔن  ̥لتربية  ̠بيرة  إسهامات    واҡٔدوات  اҡٔساليب/تقدم 
    1.وԳستراتيجيات

 
  12ص ،2003القاهرة،  ،العربيˡاˊر عبد الحميد، ا߳كاءات المتعددة والفهم ˔نمية وتعميق، دار الفكر   1
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ليصل إلى ǫٔكبر ̊دد من    التدر̼س̑ية،  إستراتيجيته/˓سا̊د نظرية ا߳كاءات المتعددة المعلم ̊لى توس̑يع داˁرة  2
    .الطلاب ̊لى اخ˗لاف ǫٔنواع ا߳كاء ߱يهم

  محددة. تقدم نظرية ا߳كاءات المتعددة نموذˡا ̥لتعلم ل̿س ࠀ قوا̊د /3

ˡديدة يمكنهم من ˭لالها    ضوئها م̲اهج/تقترح نظرية ا߳كاءات المتعددة ˨لولا يمكن ̥لمعلمين ǫٔن يصمموا في  4
  .2تناول ǫٔي محتوى تعليمي وتقديمه بطرق مختلفة 

ǫٔساليب  5 لتنويع  المعلمين مجالا  النظرية  مما قد    التق̀يم،/تعطي هذه  ̥لتˆكٔد  ǫٔكثر شمولية  لهم وسائل  توفر  كما 
  . ومعارف ،مفاهيمتعلمه اҡٔطفال من 

  به.راط في التعلم وԳس̑تمتاع وهذا يؤدي ҡٔԴطفال إلى مزيد من Գنخ شخصيا،/تجعل التعلم 6

التي  7 إلى ǫخٓر ليتم ت̱ش̑يط كل ذكاء بˆٔساليب التدر̼س  /تقدم المعرفة العلمية من ˭لال Գنتقال من ذكاء 
  يناس̑به. من المد˭ل ا߳ي حتى ي˖س̑نى مخاطبة ذكاء كل طفل  ا߿تلفة،ت˖̲اسب مع ǫٔنماط المتعلم 

ˉشكل  8 العقلية  القدرات  ̊لى  التعرف  إمكانية  والتقاط    ǫٔوسع،/  والموس̑يقى  ǫٔو  فالرسم  الطبيعية  الصور 
وم˞ل ذߵ الرԹضيات    ˡديدة،كلها ǫ̮ٔشطة ح̀وية ˓سمح بظهور نماذج وǫٔنماط ˔ربوية وتعليمية    الفوتوغراف̀ة،

  وا̥لغات.

ات م̲خفضة ǫؤ م˗وسطة في اҡٔداء  9 lن العديد من التلام̀ذ يحصلون ̊لى درǫٔ كدت ا߱راسات ̊لىǫٔ لقد /
 اҡٔقلام واҡٔوراق واҡٔس̑ئߧ والاˡٕاԴت القصيرة وهؤلاء التلام̀ذ  ̊لى مقاي̿س ا߳كاء التقليدية التي تعتمد ̊لى

ات ̊الية في    والطبيعة،يؤدون ǫٔداء ج̀د لҢ̮ٔشطة والمهارات التي تعتمد ̊لى الرسم   lنهم يحصلون ̊لى درǫٔو
  المتعددة. مقاي̿س ا߳كاء 

الموه10 ور̊اية  التلام̀ذ  اح˗ياˡات  إش̑باع  ̊لى  تقوم  ̥لتعلم  ˡديدة  ǫٔنماط  تقديم  بحيث    والمبتكر̽ن،وبين  / 
ǫٔكثر كفاءة و̮شاطا    وحتى يصبح التلام̀ذ  ا߱راسي،̽كون الفصل ا߱راسي ̊الم حق̀قي ̥لتلام̀ذ ˭لال اليوم  

العملية   في  وقدراتهم    التعليمية،وفا̊لية  ࠐاراتهم  ˔نمية  ̊لى  قادر̽ن  التلام̀ذ  دافعهم    المعرف̀ة،ويصبح  وكذߵ 
  ߳اتهم. الشخصي نحو التخصص وا˨تراࠐم 

 
  .66، ص2005المت˪دة،العربية  الإمارات العين،  المتعددة،حسين محمد عبد الهادي، مد˭ل إلى نظرية ا߳كاءات  -  2
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القول   الميدان    نǫٔ ويمكن  في  واضحا  دت صدى  lو قد  المتعددة  ا߳كاءات  من    التربوي،نظرية  وذߵ 
ҡٔش˯اص في جميع المرا˨ل  ˭لال توظيف اخ˗بارات ا߳كاء التي اس̑ت˯دمت لق̀اس ا߳كاءات المتعددة عند ا

نمية المهارات    ،التحصيل ا̥لغوي ̥لمتعلمينمما ساهمت في تقوية    العمرية، والقدرات العقلية ˭اصة في المرا˨ل  و̝
  واҡٔطوار التعليمية اҡٔولى.
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 IIII  نتقادات الموݨة لنظرية ا߳كاءاتԳ رزˊǫٔ  المتعددة :    

إلا ǫٔنهـا  ˭اصـة،في ا߽ـال التربـوي  ا߳كاءات المتعـددة̊لى الـرغم مـن النˤـاح الواسـع ا߳ي حقق˗ـه نظريـة 
  منها:نذ̠ر  والتربوية،واݨت العديد من Գنتقادات التي Զǫٔرها المهتمون Դ߱راسات النفس̑ية 

نظرا لحدا˛تها وҡٔن المنظر  الˌشري،حول ا߳كاء  وǫٔولية* مازالت نظرية ا߳كاءات المتعددة تقترح فرضيات ˡديدة 
وԴلتالي لا ˔زال هذه النظرية ̎ير  ويعدلها،وينقحها    الرئ̿سي ˡارد̯ر مازال حتى وق˗نا الحاضر يضيف ̊لى النظرية

ير محلߧ تحليلا  ا߳كاءات الـتي يمكـن  حـتى اҡنٓ قائمـة (Howard Gardner)̯ردولم يقدم ˡار  ج̀دا،محددة و̎
  ق̀اسها.

المتعددة إلى المعايير المو˨دة التي يمكن ̊لى ǫٔساسها تصنيف وتقسـ̑يم الطـلاب Դلفصـول   * تف˗قر نظرية ا߳كاءات
  وقدراتهم.ا߱راس̑ية وفقا لمهاراتهم 

فالثقافة والب̿˄ة Գجۡعية من بـين العوامـل الـتي تلعـب   وԳجۡعية،* تˆٔ˛ر ا߳كاءات المتعددة Դلعوامل الثقاف̀ة  
  Գش˯اص.قوة وا߳كاء عند دورا هاما ومحورԹ بت˪ديد مواطن ال

كـدس الفصـول   والتطبيـق،* تف˗قر هذه النظريـة ǫٔيضـا إلى العمليـة   ففـي ضـوء الظـروف الحاليـة مـن ازد˨ـام و̝
فـإن مفهـوم نظريـة ا߳كاءات  يواݨهـا المعلمـون،ونقـص المصـادر والمشـߕت التربويـة الـتي   Դلتلام̀ـذ،ا߱راس̑ية  

  .كون عن العملية والتطبيقالمتعددة يبقى م˞اليا ̥لغاية وǫٔبعد ما ̽

فالطالـب  دق̀قـا،* تحويل مفهوم ا߳كاء إلى قدرات مˍدǫٔ نظرية ˡارد̯ر ǫٔن تحديد ا߳كاء Դلطريقـة التقليديـة لـ̿س 
كل مـا يحتاˡـه الطالـب  تعلمهـا.ا߳ي يتعلم عملية الضرب الحسابية ل̿س ǫٔذكى من الطالب ا߳ي يجـد صـعوبة في 

الطالـب اҡٔول وقـد يتفـوق في مجـالات ǫٔخـرى عـن اҡٔول م˞ـل الرԹضـة ǫٔو  الثاني هو اعۡد ǫٔسلوب مختلف عن
إلا ǫٔن   م̲طق̀ـة،ومـع ǫٔن هـذه الفكـرة    ̊ليـه،ǫٔو قد ̽كون مفهومه ̥لرԹضيات ǫٔعمـق لمـا هـو م˗عـارف    الموس̑يقى،

ǫٔنه اس̑تعمل مفهوم ا߳كاء  ح̀ث ̽رى م̲تقدو ˡارد̯ر ا߳كاء،حول تعريف  المتعددة يدورم̲تقدي نظرية ا߳كاءات  
  به.ˉشكل اعتباطي ومخالف ̥لمعترف 

لا تعـترف بوجـود ذكاء بـل تحـول مفهـوم ا߳كاء إلى مـا يعـرف  (Howard Gardner)* كما ǫٔن نظريـة ˡـارد̯ر
̽ــرد مؤيــدو النظريــة ǫٔن تعريــف ا߳كاء التقليــدي هــو م̲قــوص وضــيق  Դلمقابــل،تقليــدԴ Թلقــدرات ǫٔو الكفــاءات 

ر اҡٔفق،ومحدود    الواقع.المفهوم ليطابق  وǫٔنه يجب تطو̽
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وقد رد ˡارد̯ر ̊لى Գنتقادات الموݨة لنظريته فقال إن ̊لماء النفس لم يخافوا ̊لى مواردهم المالية فقط بـل ̊ـلى 
وبˆنٔ نظريته ˡاءت وفق س̑ياق قد تجاوز النظريـة ا߳كائيـة اҡٔ˨اديـة الـتي ظهـرت مـع بدايـة القـرن   ǫٔيضا،عملهم  

بغيـة تحديـد   والفـروض،وذߵ ̊بر مجمو̊ـة مـن Գخ˗بـارات    والمنطقي،والرԹضي    العشر̽ن لق̀اس ا߳كاء المعرفي
ــالتن، وإ̼ســ̑نك،  بي̱̀ــه،مراتــب ا߳كاء وتصــنيف النــاس حســب مقــاي̿س إحصــائية معينــة كــما عنــد ǫٔلفريــد  lو

  .وس̑يبرمان .... وˡ̱سن،

: " م̲ذ بداية القرن المـاضي ˓سـاءل العديـد مـن البـاح˞ين عـن   عبد الوا˨د ǫٔولاد الفقيه̖ي  وفي هذا الصدد يقول
طبيعة ا߳كاء ، ومن ǫٔهم المقارԴت الـتي سـادت Եريخيـا مقاربـة الق̀ـاس النفسيـ والت˪ليـل العـاملي " ، فـإذا كان 

واد الك˞ير من هؤلاء العلماء قد تˌ̲وا معامل ا߳كاء ǫٔو دافعوا عن وجود ̊امل ̊ام لـߴكاء ، فهنـاك ǫخٓـرون مـن ر 
الت˪ليل العاملي لم يقˍلوا ذߵ ، ودافعوا Դلمقابل عن فكرة ǫٔن ا߳كاء يتضمن ̊ددا ̠بيرا من العوامل والمكـوԷت ، 
ولكن ̊لى الرغم من مساهمة الت˪ليل العـاملي في اك˖شـاف تقعـد مكـوԷت ا߳كاء وتعـددها ، فإنـه ظـل حˍـ̿س 

ما ǫٔن النتائج التي توصل إ̦يها تعكـس ˉشـكل مˍـاشر اس̑ت˯دام بنود Գخ˗بارات التي تعرضت لانتقادات ̊دة ، ك
  1 .فرضيات رԹضية تت˯ذ وس̑يߧ لت˪ديد عوامل ا߳كاء و تمييزها

 لتحفـيز مصـممة مختلفـة بطرق التقليدي ا̥لغوي التعليم ممارسة المعلم ̼س̑تطيع المتعددة ا߳كاءات نظرية ضوء وفي
 معينة نقاطاً  ليوضح الس̑بورة ̊لى صوراً  و̽رسم ،̀ةموس̑يق  إيقاعية  بتˆ̠ٔيدات يحاضر ا߳ي فالمعلم.  الۢنية ا߳كاءات

 )(ذاتي ̥لتˆمٔـل مالـلاز  الوقـت ̥لطـلاب لي˖ـ̀ح ويتوقـف ،)حركي(الحـديث ǫٔثنـاء درام̀ـة إيمـاءات ويصنع )مكاني (
 في هـو) طبيعي(الطبيعـة إلى إشـارات محاضراتـه ̊ـلى ويـد˭ل ،)اجۡعي(ح̀ويـة تفـا̊لات يرثت  ǫٔس̑ئߧ ويطرح
  .تقليدي م̲ظور ضمن المتعددة ا߳كاءات نظرية مˍادئ ̼س̑تعمل الحق̀ق̀ة
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  ˭ات̒م̒ة: 

ߧ بحثنا في موضوع     النتائج اҡتٓية : في التحصيل ا̥لغوي كاءات المتعددة ا߳فا̊لية طريقة  ج̲ينا من ر˨

،  الإ̮سانالتعلم هو نتاج القدرات العقلية وا߳كائية ، وهو ǫٔيضا نتاج مجمو̊ة من المୖكات الفطرية التي يملكها ǫٔن 
  . وԴلتالي التعلم هو ن˖ˤ̀ة طبيعة ߳ߵ ا߳كاء

ˡل  ، من ǫٔ ̠يف̀ة ق̀اس ذكاء المتعلمين بذاتها تعتمد ̊لىتعليمية قائمة  إستراتيجيةنظرية ا߳كاءات المتعددة   تعد
، ومن ثم تحديد ا߳كاء المناسب من ˡǫٔل التوظيف    وԳجۡعي ̊لى ˨د سواء التربوي اس̑ت˯دامه في محيطه  

  المعرفي وبخاصة التحصيل ا̥لغوي .

لرԹضي  تعددة منها ا߳كاء ا̥لغوي و الطبيعي ،و الجسمي الحركي وامن ا߳كاءات الم ˭اصة كل فرد ࠀ قدرات 
إلا ǫٔنها   ،وهذه ا߳كاءات مس̑تقߧ عن بعضها البعض ̮سˌ̀ا ،المكاني و ا߳اتي Գجۡعي، و شخصي وال المنطقي ، و 

 .تعمل مترابطة ҡٔداء ࠐمة معينة 

ǫٔو  ، ̽تميز صاحˍه Դلقدرة ̊لى اس̑ت˯دام ا̥لغة ˉشكل ج̀د المهمة في ح̀اتنا اليوم̀ة، ا߳كاءاتا߳كاء ا̥لغوي من 
و يجعلنا قادر̽ن ̊لى   و̼سا̊دԷ ̊لى التعبير عن ǫٔفكارԷ تعلم لغة ˡديدة وا̦تمتع بحصيߧ مفردات لغوية كثيرة، 

دا˭ل القسم،   المتعلمين ˭اصة   الجيد  التحصيل ا̥لغوي ̼ساهم في عملية التفا̊ل والتعامل مع الب̿˄ة الخارج̀ة ،و
نميته ߱ى المتعلمين، ولهذا يجب Գهۡم بمثل هذا النوع من ا߳كاءات م العقلية، حتى  مما ي˖̲اسب وقدراته و̝

  .صل ˉشكل ج̀د مع اҡٔش˯اص اҡخٓر̽ن̽تمك̲وا من التوا

التي توˡد عند المتعلمين   ، تطبيق طريقة ا߳كاءات المتعددة في الوسط التعليمي يحيلوԷ إلى الكشف عن المواهب
  ˍلية. ورسم توݨاتهم المس̑تق   ،مما ̼سمح لهم بتقوية قدراتهم

ǫٔن طريقة ا߳كاءات المتعددة ˡاءت لتدحض المعتقد ا߳ي ǫٔساسه ǫٔن ا߳كاء مجرد ويعمل في معزل عن المحيط  
ǫٔن العوامل Գجۡعية والثقاف̀ة المحيطة Դلمتعلم لها دور مترابط مع دور ا߳كاء في تقوية  لنا  الخارݭ ࠀ. لتبين

  ̥لمتعلم.  والمعرف̀ةقدرات العقلية 

ˡاءت طريقة ا߳كاءات لتبين لنا ǫٔن ق̀اسات ا߳كاء الورق̀ة ̊بر اҡٔجوبة القصيرة، لتكفي ̥لحكم ̊لى المتعلم ǫٔنه 
  ذكي ǫٔم لا. 
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  : توصيات ا߱راسة 

المفردات ا̥لغوية  ضرورةوالقصص القصيرة التي ˔كثر من   كالمقالات، الصف،اس̑ت˯دام اҡ̮ٔشطة ا̥لغوية دا˭ل - 
  التحصيل. من ˡǫٔل ˔نمية ا߳كاء ا̥لغوي وزԹدة قدرتهم ̊لى التعبير وԴلتالي تعز̽ز 

ا̥لغوي تتد˭ل ف̀ه عوامل   عملية التحصيلҡٔن  التق̀يم،مرا̊اة الفروق الفردية بين المتعلمين ǫٔثناء عملية  - 
  وراثية.وǫٔخرى اجۡعية 

الموز̊ة  ت المتعددة في مختلف المواد ا߱راس̑ية ا߳كاءا إستراتيجيةإجراء العديد من البحوث وا߱راسات عن  - 
من ˭لال   ها اߦ، ومن ثم الوقوف ̊لى نتائج ، Դعتبارها إ˨دى استراتيجيات التدر̼س الفعّ ̊لى ǫٔطوارها ا߿تلفة

  التحصيل ا߱راسي والحكم ̊ليه. 

، ومعلمين  ا̊لى جميع ǫٔطراف العملية التعليمية : منهاˡ  وتطبيقها ˉشكل ممنهج ،̮شر فكرة ا߳كاءات المتعددة - 
  وم˗علمين .

وذߵ بعقد دورات تدريˌ̀ة من ˡǫٔل م̲اقشة نظرية  العمل ̊لى ˔نمية قدرات المعلمين، والرفع من كفاءتهم  - 
  ا߳كاءات المتعددة . 
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   فهرس الموضو̊ات: 

   والإهداء الشكر  

ǫٔ   ......... ....................................................................................................................مقدمة   

ومصطل˪ات الفصل اҡٔول مفاهيم    

  1............مد˭ل.................................................................................................................
  

4....................مفهوم الطريقة لغة واصطلا˨ا.............................................................................  

   5........................ مفهوم التدر̼س لغة واصطلا˨ا.......................................................................

   6...........................مفهوم ا߳كاء لغة واصطلا˨ا........................................................................

   7............................................... وم التحصيل ا̥لغوي لغة واصطلا˨ا.....................................مفه

. الفصل الثاني: ǫٔنواع ا߳كاءات المتعددة  

I ............................................................نواع ا߳كاءات المتعددةǫٔ.........................................9  

9................................................ا̥لغوي..............................................................ǫٔولا ا߳كاء   

Զ...............................................17نيا ا߳كاء Գجۡعي..........................................................  

21..................كاء ا߳اتي ...........................................................................................Զلثا ا߳  

24....................................رابعا ا߳كاء المنطقي الرԹضي............................................................  

28.......................................................................... ا߳كاء الموس̑يقي............................ ˭امسا  

32................................................. .. ...........................................سادسا ا߳كاء الجسمي الحركي   

36...........................................ا߳كاء البصري المكاني..................................................... سابعا   
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Զ...........................................40م̲ا ا߳كاء الطبيعي...............................................................   

43.....................................................التحصيل ا̥لغوي Դ߳كاءات المتعددة....................̊لاقة   II 

ǫٔ...................................................45˛ر طريقة ا߳كاءات المتعددة في التحصيل ا̥لغوي............  III 

48....................................... .......ية ا߳كاءات المتعددة................ǫٔˊرز Գنتقادات الموݨة لنظر    IIII 

51.................................................................................................˭ات̒مة..........................   

52..........................................................................................توصيات ............................  

54...........مصادر ومراجع....................................................................................................  

57....................................................................................فهرس الموضو̊ات.......................   



 ملخص 
 

ǫٔن فا̊لية طريقة ا߳كاءات المتعددة في التحصيل ا̥لغوي لها    ،في القول  يمكن ǫٔن نجمل ملخص ا߱راسة
والعمل ̊لى  في الطور Գبتدائي    ،̊لى ت߶ الفروق العقلية وا߳هنية ̥لمتعلمين  ،دور Դرز وࠐم في الوقوف

والكشف    ،في بناء معطيات ا߱رس بما ي˖̲اسب وقدرات المتعلمين دا˭ل الصف  ،˔نميتها من ˡǫٔل اس˖ۢرها
عن  المواهب دا˭ل الصف ا߱راسي، لتوج̀ه المتعلمين حسب مواهبهم و م̀ولاتهم، سواء ǫٔكانت رԹضية ǫٔو 

ǫٔو فلسف̀ة  موس̑يق̀ة،  ǫٔو  ا߳كاءات    ؛ ǫٔدبية،  الطرائق في تحديد  Դقي  عن  تختلف  المتعددة  ا߳كاءات  فطريقة 
لق روح    ،فه̖ي لا تعتمد ̊لى Գخ˗بارات الورق̀ة و اҡٔس̑ئߧ القصيرة بقدر ما تعول ̊لى التحفيز  ،المتعلمين و˭

ǫٔن المتعلم Դٕمكانه ǫٔن ي̱شط لو˨ده    ،والوصول ̥لهدف ا߳ي مفاده  ،المبادرة ߱ى المتعلمين ̥لكشف عن ذاتهم
  ǫٔو دا˭ل المتعلمين ǫٔقرانه.  

To sum up the summary of the study by saying that the effectiveness of the 
method of multiple intelligences in linguistic achievement has a prominent and 
important role in standing on those mental and intellectual differences of the 
learners, in the primary stage and working on their development in order to 
invest them, in building lesson data commensurate with the abilities of the 
learners within the classroom, And revealing talents within the classroom, to 
guide learners according to their talents and tendencies, whether they are 
mathematical, musical, literary, or philosophical; The method of multiple 
intelligences differs from the rest of the methods in determining the 
intelligences of learners, as it does not depend on paper tests and short 
questions as much as it relies on motivation and creating a spirit of initiative 
among learners to reveal themselves and reach the goal that the learner can be 
active on his own or within his peers. . 
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