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 و عرفان كرش

سنا  نفو فيالقوة وغرس  منحنا الّذيوجل، نتوجه بالشكر إلى المولى عز 
 .الأمل وأنار دربنا

 ة "لطيف الأستاذة المشرفة الدكتورة :إلى موصول و شكرنا بعد ذلك 
 مة.بنصائحها وتوجيهاتها القيّ  لم تبخل  التي "روابحيّة

قالمة   امعةبج كما نجزل الشّكر إلى أساتذة قسم اللغة، والأدب العربي 
 كافة.

 وإلى كلّ من أسهم في إتمام البحث ولو بكلمةٍ طيّبة.
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 مقدّمة:
ه يبّين ب"لدون يقول ابن خ،  ن اللّغةمن المتعلّم كّ  فهو مقياس يُ ، الجوهر الّذي تقوم عليه اللّغة يعُدُّ النّحو

، ..".ولاهُ يُُهل أصلُ الإفادة ول، من المفعول, والمبتدأ من الخبر فيُعرف الفاعلُ ، أصول المقاصد بالدّلالة

في العملية  ةتون أهّّيبويحيث أدرك التّ ، م عليه تعليمية اللّغة بوجه عامالأساس الّذي تقو  غدَا وقد

د في تقديم لّتي تُ عْتَماالطرّائق  من حيث ،وسواء من حيث اختيار مقّرراته ، خاصّة   فأوْلَوه عناية  ، التّبوية

 مسائله .

 فالوضع غياية، العنس تلك ساتنا لا يعكأنّ واقع تعليم النّحو في مختلف المراحل التعليمية في مؤس غيْ 

ا في  يكون بحثننْ لذا اختنا أ المعرفة،هم من هذه ئأوليا ،ووالمتعّلمين،شكوى الأساتذة  أل فناوقد مُطمئن، 

وهرية بين الج لفروقامُخصّصين موضوعه لبسط  ،ال تعليم النّحو وطرائق تدريسه مج :هذا السّياق أي

ن م ، ع كلّ منهماموضو ن حيث مبي ا بينهما وقَدْ لَمسْنَا خلطا  ك، التعليمي( النّحو، والنّحو)تعليمية 

، عربية النّحو التعليمي مقياسفيا تناولناه مفضلا  على ، وكذا بعض الكتب، خلال بعض الدّراسات

ذا توى فكان هساس بالمححيث إنّ أكثر موضوعاته كانت ذات صلة بالنّحو التعليمي الّذي يُ عْنََ في الأ

 من بين أهم أسباب الاختيار .

بيقيّة دراسة تط -وتعليميّة النّحو  التعليمي النّحوبين : بالبحث ء  على ذلك وسمنا وبنا

 إشكاليته من فرضيّات مُفادها:وانبثقت  ،"في جامعة قالمة -مقارنة

 لة واحدة؟هل يعدّ النّحو التعليمي جزء ا من تعليميّة النّحو أو هّا وجهان لعم-     
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للسانيات ه صلة بمجال المضامين نحويةّ نحو علمي أم تعليمي؟ وهل نتلقّاه في الجامعة من هل ما -    

 التّطبيقية؟

لنّحو لهذه اعليميّة توإذا كان الأمر كذلك، فلمَ طغت موضوعات النّحو النّظري على محتوى برنامج -

 نحو: المدارس النّحوية، و جهود القدماء في الدّرس النحوي؟ السّنة، من 

موضوعات  وعليمي، السّنتين الأولى والثاّنية ليسانس ضمن النّحو التّ  وهل يكن تصنيف موضوعات-

 السّنة الثانية ماست، ضمن تعليميّة النّحو؟

 كلّ ذلك قادنا إلى طرح الإشكاليّة الآتية:

  غايتها فهممية نحوٍ  تعليغايته الاختصار، أم  هل ما يحتاجه الطاّلب في الجامعة: نحو تعليمي 

 التّعليمية التّعلمية في سياق تدريس النّحو؟إشكالات الوضعيّات 

 ...وتعليلٍ  ،ليلٍ تححصاءٍ، و إبآلياته من :  الوصفي، مستعينينفنا المنهج وللإجابة عن هذا التّساؤل وَظّ  

 من أهمّ أهداف هذه الدّراسة:  وكان 

 تحديد الفرق بين النحو التعليمي و تعليمية النّحو. -

 لجامعة.جه طالب االبرامج التّعليمية، وإعادة النّظر فيما يحتالفت الانتباه إلى ضرورة ضبط -

-.  ضرورة العناية بمتعلّم النّحو عمليا لا نظريًّا

 الهيكل التنظيمي الآتي : ومن أجل تحقيق هذه الأهداف أعدَدْنا 

راسات الدّ و فصُولهُ، نهجُه، و ، من حيث: إشكاليتُه، وأهدافه، وممقدّمة، وتحدّثنا فيها عن الموضوع إجمالا

 السّابقة فيه، وصعوباتهُ، و المراجع المعتمد عليها في إنجازه.
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، وتعليميّة تّعليميالنّحو ال"  كان نظريًّّ خصّصناه للمفهومات النّظرية، فوسمناه ب:  فصل أوّل:و 

 وكانت عناصره كالآتي:  -أسس نظريةّ-النّحو

نّحو، ي بتيسي الهذا الأخ والنّحو التّعليمي، وصلةأته، والفرق بين النّحو العلمي تعريف النّحو و نش 

 طالب النّحو.وخصائص أستاذ النّحو، و 

ن مرصدنا ، و  ة" الجامعفيقع تعليم النّحو وا دراسة ميدانية تطبيقية توضّحوفصل ثانٍ و عنوانه:" 

 خر لنقفَ علىآه مبحثا ها لهم، كما جعلنا لخلاله : نظرة الأساتذة للنّحو، بوساطة استبانات قدّمنا

 ميالتّعلي وتيسي النّح :بعض الفروق الجوهريةّ بين المفهومين، واختنا لذلك أنموذجين: أحدهّا كتاب 

عة ربي في الجامنّحو العقديا وحديثا لشوقي ضيف، و الآخر" مقال لزاجية لزرق بعنوان "  تعليميّة ال

 الجزائريةّ )الواقع و الحلول(.

 ما أمكننا  أنّ كلّ من أعمال سابقة تمهّد سبيل صاحبها، غي لق كلُّ بحثٍ قد جرت العادة أنْ ينطو 

و، حيث  ليميّة النّحنفسه تع الاطّلاع عليه من دراسات سابقة قد عدَّ الباحثون فيها النّحو التّعليمي هو

ة على باشر لتّكيز مامي، ثمّ كانت أغلب مداخلها : الوقوف على الفرق بين النّحو العلمي و النّحو التّعلي

 ر منها:ع بحثنا، نذكرة بموضو ،لذا فإنّّا لم تكن ذات صلة مباشطرائق التّدريس، وسُبل تيسي تعليم النّحو

ركز اللغوية، الم لممارساتالزرق زاجية،واقع تعليم مادة النّحو في الجامعة الجزائريةّ وسبل تيسيها، -

 .01، ع12الجزائر،مج الجامعي أحمد بن يحي الونشريسي، تيسيمسيلت، 

 .03، ع03، مجلمدرسة الجزائرية ،مجلة الموروثزكريًّء مخلوف، واقع تعليم النّحو في ا-
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بن خلدون، بية، جامعة الغة العر عمر بولنوار، إشكالية تدريس النّحو العربي في الجامعة الجزائرية، مجلة ال-

 .44، ع21، مج2019تيارت، الجزائر، 

 ئقالطراكلات و على المش ا جميعا قد ركّزتمقارنة تلك الدّراسات بدراستنا أنّوالذي بدا لنا من خلال 

علاقة لتثّبت من الحاولنا افوالحلول، في حين انطلق بحثنا في الأساس من برنامج مقياس تعليمية النّحو ، 

 القائمة بين : النحو التعليمي و تعليمية النّحو.

 المراجع أهّمها:واعتمدنا في إنجاز البحث مجموعة من 

 ج صالح .، لعبد الرحمن الحا لنّحو العلمي والنّحو التعليمي وضرورة التّمييز بينهماا

 الكريم جمعةالميعان،لعبد  التأليف النّحوي بين التعليم والتفسي 

 بحث فإنّ دراستنا لم تخلُ من الصّعوبات التي نجملها في:وكأيّ 

مردّ ن الأسئلة، و لإجابة عبانادرا، حيث لْم يهتم أغلب الأساتذة صعوبة التّواصل مع أساتذة القسم إلّا -

على بناء   ئج البحثبلا، لذا كانت نتاذلك: بعدهم عن التّخصص، أو ذكرهم بأنّ الموضوع قد دُرس ق

 عدد الأساتذة الذين تعاونوا معنا وعددهم قليل .

تائج  لتّوصل إلى ناى صعوبة اسع الأثر عللم نعثر على أيةّ دراسة ذات صلة مباشرة ببحثنا، مما كان له و -

 كثية.

وبعد كلّ ما تقدّم ذكره، لا يسعنا إلّا أن نحمد الله و نشكره على وافر عطائه، بأن منّ علينا إتمام 

 الأستاذة المشرفة.البحث، كما نجزل الشّكر ثانية إلى 



 

 

  

 

 

 

 

النّحو العلمي ، والتّعليمي، وعناصر العمليّة ل:أوّ فصل 

 التّعليمية
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 أوّلا/ النّحو العلمي: مفهومه وأهميته

، وقد تعدّدت تعريفاته، 1اصطلاحيّا للنّحورأينا قبل الحديث عن النّحو العلمي، أن نقدّم تعريفا 
 واختلفت على النّحو الآتي:

 عند القدامى : /1

ختلاف لك اضا على ذيتتب أيلذا، تلف فيهاتلف اثنان في أنّ مسائل النحو كثية ومتعددة ومخُ يخلا

 :وذلك كما يأتي، النّحاة حول مفهوم النّحو

وهو علم ، لعربمه كلام اتعلّ  اإذينحو المتعلم  ريد أنْ أُ  إنمافقال :"  ه(912)ت ن السراجابعرفّه 

 2."استقراء كلام العرب المتقدمون مناستخرجه 

ثنية كالتّ ،  وغيه إعرابت كلام العرب في تصرفه من انتحاء سمْ : "ه( 392)تابن جنيوهو كما حدّه

غة للّ من ليس من أهل اليلحق ، والتكيب وغي ذلك، سبوالنّ ، افةوالإضّ ، حقي والتكسيوالجمع والتّ 

 3." لم يكن منهم  وإنْ فينطق بها ، العربية بأهلها في الفصاحة

                                                           
ورد في قاموس المحيط " أنّ النحو الطريقة والوجهة والجمع أنحاء ونحو ومنه نحو العربية وجهة نحو ورجل ناحَ من نحاة نحوي " * مجد 1

. فالنحو القصد منه النحو لأن المتكلم ينحو به منهاج العلم  394، ص4م، دط، ج1913الدين الفيوز أبادي، القاموس المحيط، 
إفرادا وتركيبا، والجمع أنحاء ونحاء فالنحو هو نّج الطريق للوصول إلى كلام العرب * الفيومي المصباح المنيفي غريب، الشرح الكبي 

 . 34، ص 1928، 7دت، ط
 35، ص1،د.ت ج3، مؤسس الرسالة، بيوت، طعبد الحسن الفتليول في النحو العربي، تحقيق : ص 2
 .35، ص 1ج الخصائص، تحقيق : محمد علي النجار، دت، دط،  3
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يبها من حيث اغة تراكب في طبيعة نطقها وكيفية صيوله : أنه يريد احتذاء كلام العر يتبن من خلال ق

لمستعرب ، وتمكينا ل ا  للّحنفي طريقة كلامهم تجنبُ ةالعربافالنحو عنده هو محاك ،الإعراب والدلالة معا  

 وسلامة لغته عند الكلام . ،كالعربي في فصاحتهفي أن يكون  

رب الذي ء كلام العقراو هو استح يتفقان في كون النّ راج وابن جنّي من التعريفين أنّ كلاَّ من ابن السّ و يبد

 :من أهم خصائصه

 التّصغي :عات مثل الفصاحة والبيان غي أنّ ابن جّني لم يفصل بينه وبين الصّرف حيث يذكر موضو 

 والتنكي والتثنية والجمع وغيهّا ضمن مجال النحو .

 المحدثين:عند  /2

ون في وراحوا يتفاوت، أيضا اختلفوا فيه قدفإنّ المحدثين ، لف القدماء في تعريف النّحوكما اخت

الذي عاب على النّحاة ، إبراهيم مصطفىومن أهمّ تلك التّعريفات نذكر:، شاملٍ لهوضع تعريف 

هو قانون تأليف " :  حيث يقول، وجعلوه مرادفا له، لإعرابى اعلقصروه وقد ، النّحو تعريفهمالمتقدمين 

حتى تتسق ويكن أن في العبارة والجملة ، أن تكون عليه الكلمة في الجملة الكلمات وبيان لكل ما يُب

، غة ببيانه وللكلمة المركبة معنَكل كلمة وهي منفردة معنَ خاص تتكفل الللتؤدي معناها , وذلك لأن 

ولم نقصد أن نعبر عنه ونؤديه إلى النّاس وتأليف الكلمات في كل لغة يُري عليه ، هو صورة لما في أنفسنا

 1". ولا يزيغ عنه 

                                                           
 . 07، ص2003إحياء النحو، دار الآفاق العربية، دت، القاهرة، دط، 1
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من  اوما يعتيههو علم يعنَ بأواخر الكلام " النّحو، فيقوليضيف السّامرائي الجانب البلاغي في و 

كما يعني بأمور أخرى على جانب كبي من الأهّية كالذكر والحذف والتقديم والتأخي ،  وبناء إعراب

 1" يولي العناية الأولى للإعراب  غي أنه بياتوتفسي بعض التع

لنحو كانت لنحويين لاالتعريفات الاصطلاحية لمصطلح النحو تبين لنا أّنّ تعريفات من خلال هذه 

تظهر على  يات التيمن يطلق مصطلح النحو على التغ فمنهم، وتة واختلفت باختلاف زوايًّ النظرمتفا

 ة .علق بالجملوسع مجاله ليشمل كل مايت منْ  ومنهم، الكلمات من حيث البناء والإعرابأواخر 

 فنقول:، لعلّنا نزاوج بين التّعريفين من حيث الشّكل والمعنَو 

 كالفاعلية و  المختلفة فتتتّب عليه المعاني، إنّ النّحو علم يعُنَ بأواخر الكلم داخل السّياق

لى مواقع إرة الالتفات على ضرو  فضلا ،وغيها من المعاني النّحوية التي أقرّها نحاتنا الأوّلون، المفعوليّة

في   سنن العرب عاتبّا : عبارةوغيها مما يكن أن نجمله في ، وحذف، ت من تقديم و تأخيالكلما

 كلامها.

 النّحو العلمي: /3

 أ/ مفهومه:

أو ، وبعض الدّارسين، حو التّعليمي لدى طلبة الجامعاتكثيا ما يلتبس مفهومالنّحو العلمي بالنّ 

هو: النّحو العلمي الذي ارتبط عموما بأسماء النّحويين الذين كلما مرّت  واحداقتصارهم على مفهوم 

 والفارسي...، وابن جني، سيبويه نحوعلى أسماعهم تصّوروا 
                                                           

 . 05، ص2000، 1معاني النّحو، دار الفكر، عمان، ط1
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 وذلك كما يأتي:، رأينا من الصّواب وضع الحدود الفاصلة بين النّوعينلذا

يقوم ومن ثمةّ فهو ،  1" استعمالهاعن سياقات علم يصف الأبنية اللغوية معزولة   حيث عُرّف بأنهّ: "  

فهو نحو ، جيمية وما تقتضيه من تبسيط وتدرّ النظر عن النواحي التعل ،بغضّ على التحليل المنطقي للبناء 

 .تمروالاكتشاف المسالبحث  :عيدة الخاصة به هيأهدافه القريبة والب، عميق مجرد

 :ه ومن أبرز خصائص

الهدف أدق  تحقيق هذاذ لوتتخ، في الوصف والتفسيلدقة والتفصيل ا أنه يقوم على نظرية لغوية تنشد-

 .المناهج

ية ن مادة تعليمن أن يكو موهو أعقد ، م لها وصفا وتفسياغة ما . ويقدّ يحصر أنماط الجمل النحوية في ل-

كي في أهم من التف لأن مشروعه التنظيي، وخصوصيته ،وطبيعته ، تتلاءم مع أهداف التدريس، الحةص

  .التطبيق التبوي 

:" إنّ الغاية الأولى والأساسية التي كان يقصدها الواضعون للنّحو هي أن عبد الرحمن الحاج صالح  :يقول

وغيهم مجموعةلأصول اللغوية والضّوابط النّحوية ، يكون لغي المتقنين للعربية من أبناء العرب والمسلمين

أن جُمع وألُّف من ذي قبل.  بل كمرجع من الضّوابط لم يسبق، يرجعون إليها لا كطريقة لاكتساب الملكة

                                                           
 .15ينظر: محمد صاري، الأسس العلمية واللغوية لبناء مناهج النحو لغي الناطقين بالعربية، دط، دت، ص 1
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وهذا العمل لا ، لضّروري جدّا أن تكون للعربيّة مدوّنة من القواعد المحرّرة تستخرج من كلام العربفكانا

 1.يكن أن يكون إلّا علميّا"

 ب/ أهميته:
حيث  ،الدارسون نها ع  يستغنيلا النّحو من العلوم الجليلة التي النّحوي يدرك أنّ مّلَ في الدّرس إنّ المتأ

، لشرعية العلوم ا ، حتى صار بعضهم يفرضه رتبة للاجتهاد فينجده حاضرا في كل العلوم و الفروع 
 اعر:ويقول الشّ ض "، والفرائنن تعلّموا النّحو كما تعلّ مون السُّ " عمر ابن الخطاب رضي الله عنه : : يقول

 النّحو يُصلح من لسان الألَْكن ....والمرءُ نكرمه إذا لمْ يلحن .

 الواردة فهمٍ للمعاني من زيًّدة في حماية القُرآن الكريم من الخطأ والتّحريف؛ ل ما يقوم بهته أهّيكما تظهر 

به في كتا -جلاله جلّ - اللهبالشّكل الصّحيح، وهذا ما يُعل منه أداةَ العُلماء القيّمة في تفسي آيًّت 

و لم النّحو هع  بأنّ "البطمكيّ بن أبي : الكريم، كما ذكََر عُلماء التّفسي في فضل هذا الع لم، منهم 

: ، وأضاف قائلا  ن اللّحنوسيلة الراّغب في طلب ع لم القرآن والراّغب لفهمه، وتجويده ليكون خاليا  م

راد"قة  معرفة حقياب، ويَصحُّ فتظهر الفوائد، ويفُهَم الخ ط"بمعرفة حقائق الإعراب تعُرَف أكثر المعاني، 
ُ
 .الم

-فعُلوم اللّغة  ،02يوسف/()إ ناَّ أنَزلَْنَاهُ قُ رْآنا  عَرَب ياا العزيز: كما ذكََر في كتابه  ا،ك تاب الله عربيّ ولماّ كان  

الكلام وصحّته، فهو أجدرُ كانت أكثر عونا  لفهمه، وما دامَ ع لم النّحو يبحث في فساد  -وأوّلها النّحو

ساعد على قراءته قراءة  سليمة  تفُه م القارئ مقاصده كلّها
ُ
فظ ك تاب الله، والم  .2العلوم وأحقّها في ح 

                                                           
 146، ص127ينظر: النحو العلمي والنّحو التعليمي وضرورة التّمييز بينهما، مجلة مجمع اللغة العربية، القاهرة، ع1
 9-6-2-1والثاني هجريين، جامعة أبيبكربلقايد، تلمسان، الجزائر،صينظر: جليلي زهرة، النحو العربي وتطوره في القرن الأول 2
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 :: مفهومه و خصائصهالنّحو التعليمي ثانيًا/
 :مفهومه-1

 مي :يمن أهمّ تعريفات النّحو التّعل

التي تساعد معرفتها لدى المتكلم العربي -والعلاقات الوظيفيةالآليات بأنهّ مجموعة:أحمد حسّاني ذكرهما 

كما يصّمم والتاكيب،على امتلاك الكفاية الذاتية التي تساعده على ضبط مختلف الجمل -وغي العربي 

طة ويقوم على أسس تربوية النّحو التعليمي أساسا ليكون قابلا للتدريس ويطرح بطريقة سهلة وبسي

 1المتعلم.ل ما يحتاجه ك  على ويركز، ونفسية

تاج يحوأنه ، عليميةلأغراض ت حوية المجردةالنّ حو التعليمي يقوم بتكيف المعطيات النّ  : فإنّ القول وخلاصة

اف النّحو ديد أهدإلى بناء استاتيجيات محددة قائمة على أسس علمية وأخرى بيداغوجية من أجل تح

 .ليستعمل اللغة استعمالا صحيحا ويكون المتعلم فيها محور العملية التعليمية 

 :خصائصه /2

 : أهّّها فيما يأتينذكر  و التعليمي بعدة خصائصتسم النحي 

 : منحيث الموضوعات *

 2:من بينهالكتب النحوية التعليمية عاتاموضو عددت ت

                                                           
 . 340،ص 2021، 2بالجنوب، جامعة غرداية، العدد : ينظر : بلقاسم عزيل مبروك حسن، مجلة التاث الثقافي واللغوي والأدبي1
 ( 215-213، ص )1، ج2007، 1ينظر : التأليف النّحوي بين التعليم والتفسي، ع، دار النّشر، ط2
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فهو ه (  276ت)ن قتيبة الكتب التي عرضت الأبواب النّحوية والصّرفية مثل : كتاب تلقين المتعلم لاب

، ور والممدودالمقص، نث: كتب المذكر والمؤ حوية منهاالكتب التي خصصت في الفصائل الصّرفية والنّ من 

 .كل من الفراء والمبرد،  " المذكر والمؤنثوقد ألّف في:  "

 .والوشاءكل من الفراء "،المقصور والممدود وفي:"

 .الزجاجي كتابه " حروف المعاني "" حروف المعاني وفي"

 ه:منهجحيث من*

لنّحوي لتعليم ان ايناسب المراحل الأولى ممنهم من اتبع أسلوب ، تعددت مناهج الكتب التعليمية 

ألفوا  حاة الّذينن بين النُّ ومنهم من اعتمد طريقة التتيب المعجمي للمادة العلمية م، (سؤال والجوابال)

 .جني في كتابه " المذكر والمؤنث "في هذه الطريقة ابن 

 : العرضحيث من*

ص مع التحكم فيها عرض النّصو  خلال من، ض المادة النّحوية التعليميةعر النّحوية في المؤلفات تنوعت 

تعلمتى أو التمثيل ح، الاختصار، عن طريق الشرح
ُ
 1.يناسب مستوى الم

 :لغات مثل م الرتبطة بتعليإلى كل العلوم الموذلك بالرجوع المتعلمين وخصائصهم المرحلية : مراعاة *

 وي.التبم النفس مثل : عل والتي تهتم بالجوانب الاجتماعية والنّفسية للمتعلمين، اللسانيات التطبيقية

                                                           
 ( 221-216ينظر:عبد الكريم جمعة الميعان، التأليف النّحوي بين التعليم والتفسي، ص )1
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هادفا   أن يكون و ية الفلسف التعقيدات والتأويلاتعن يكون سهلا وبسيطا وبعيدا   :الاختصار والهادف*

 1فائدة مباشرة على المتعلمين .ذا و 

النّحو ،  لمتعلّمين مناة بحاجة يتبدّى لنا من الخصائص المذكورة أنّ النّحو التّعليمي قد توجّه نحو العناي

لمتعلّمين إلى أذهان ا و تقريبه على تبسيط النّحو العاملينأي المحتويًّت التي يكن استيعابها ، فكان تركيز 

من ضها بعضها منها، و تضمين أبواب منتمحورا حول اختصار المضامين، من طريق حذف المعقّد م

 بعض...

 الفرق بين النحو العلمي والتعليمي : /ثالثا

الفرق بين النحو العلمي والتعليمي كما يرى" مصطفى غلفان "فرق يكمن في طبيعة اختلاف 

تم مراعاتها في الكلام نحو قياسي يقوم على عرض القاعدة ويح، نهج كل منهما , فالنحو التعليميم

عملها يصف اللُّغة أثناء ف، م على استنباط القاعدة وتفسيهاأما النحو العلمي فهو وصفي يقو ، كتابةوال

أي مختصون في ، وعليه فالمشتغلون بالعربية صنفان : معربون ونحويون، في مرحلة من مراحل وجودها

فيه أن يتجاوز المعرفة  ولا يشتطوبالضرورة يُيد الثاني صنعة الأول ، النّحو ومختصون في نظرية النّحو

 2صنعة الثاني " .العامة بأسرار 

                                                           
، 2، العدد، 5غرداية ) الجزائر (، المجلد  ينظر : مبروك حسن، د، بلقاسم عزيل، مجلة التاث الثقافي واللُّغوي والأدبي بالجنوب، جامعة1

 . 341م، ص2021
 .  41، ص2002، 1ينظر: حسن خميس الملخ، التفكي العلمي في النّحو العربي، دار الشروق، عمان، ط2
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خلالها  ات يصف مننظريًّ " يقوم على جملة من المفاهيم والمصطلح إطارافالنحو العلمي يشكل 

قات لاوتحديد الع اا وصرفي  صوتيُ ،  وصف مكونات البنيات اللُّغويةفهو يسعى إلى، بنية اللُّغة ويفسرها "

 لخاص بها .الداخلي ا ويهدف إلى تفسي اشتغال اللُّغة بحثا عن منطقها، الجملةالقائمة بين وحدات 

والسماع ، لغوية من خلال حديثهم عن القياسوكذا يكشف عن فكرة النّحاة في تعاملهم مع الظواهر ال

 :يثل  إذ، وكتب الخلافات النّحوية، في مؤلفات الأصول النّحويةويوجد هذا الصنف ، والعلل، والعامل

فالفاعل مرفوع وكل بحث يتجاوز هذه القاعدة ، اعدة وتفسيها منفكة عن القاعدةالق إنتاجوسائل 

 1بالتعليل .

استعمال  لهدف منها، هدف فئة معينة مبتدئة أو متوسطة: فهو الَّذي يستأما النّحو التعليمي

مل مع ظور في التعاهذا المن ويتميز، من حيث النُّطق والكتابة، ستعمالا  صحيحا في مواضع مختلفةاللُّغة ا

 .عياريةسائل النحو بأنه مقاربة مم

 :تعليمية النحو /رابعا

 ى التّعليمي، حيث إنّ:لّم، والمحتو ، والمتعتجدر الإشارة بداية  إلى عناصر العمليّة التّعليمية، المتمثلّة في المعلّم

 

 

 أ/ المعلّم:
                                                           

بية، الجزائر، ش، النحو العربي بين التعصي والتيسي، أعمال ندوة تيسي النحو، منشورات المجلس الأعلى للغة العر يينظر : يحي بعيط1
 . 120م، ص 2001أفريل، 
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عدّوه المشرف والموجّه به التّبويون منذ زمن قديم، إذهو عنصر من عناصر العملية التّعليمية ، عُني 

يرتبط هذا الوصف بجملة من  أنوالملقّن، الّذي لا تستغني عنه عمليّة التّعليم، ولماّ كان الأمر ذلك وجب 

 :1الخصائص أهّّها

 الإخلاص و الإلتزام و الإنتماء. -

 ع.الصدق و التواض -

 تحديد الأهداف و وضع الخطط التّعليمية القويةّ. -

المتعلم : يعد المتعلم هو الأساس في العملية التعليمية ونجاحها في تحقيق الأهداف التعليمية المرغوبة  -ب 

، لقد اختلف دوره باختلاف مقاربات التعليم ، ففي المقاربة بالأهداف كان مجرد متلقي سلبي أي يتلقي 

 2دون مناقشتها أو محاورة صاحبها ) المعلم( .المعلومات 

المتعلم محور العملية التعليمية وعنصرا فاعلا في تحديد تغيت وأصبح  الأوضاعيتضح منها أن  

 المسار التعليمي من خلال رصيده المعرفي .

لمكونة مية اومات العلوالمعل ةالمحتوى : يكمن في كل ما يكن تعلمه وتعليمه ، وفي جملة المعرف -ج 

 للبرنامج المقرر .

                                                           
: ينظر: حمد صاري، واقع تدريس القواعد النّحوية في مراحل التعليم العام، دراسة تقويية، مجلة اللغة العربية، )جامعة عنابة (، العدد 1

 ص . 16
، أم البواقي،   -السنة الرابعة متوسط  دراسة ميدانية –ينظر :هندة كبوسي ، تعليمية التاكيبالنّحوية في مرحلة التعليم المتوسط 2

 .                                                                                                    28، ص  2020
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في  ة مجتمع معينعكس فلسفومنه نستنتج أنّ المحتوى التعليمي هو مجموعة من المكتسبات والأفكار التي ت

 الموقف التعليمي .فتة زمنية معينة ، كما يخضع لمتطلبات 

 مما سبق أمكن القول:

بالجانب السّلوكي للمتعلّم، فكثيا ما نجد إننّا بحاجة إلى أستاذ متخصص في النّحو  زيًّدة على عنايته 

، ودون أيّ جهد للبحث عن محفّزات مشوّقة كفيلة بجلب درس النّحو بلا مقدّماتٍ يلجؤون ل أساتذة

فيتحوّل من ترغيبه إلى تشتيت انتباهه ، ومن ثمةّ  -بصرف النّظر عن المرحلة التّعليمية -اهتمام المتعلّم

 .1إعاقة السي العادي للحصّة

زاله منزلة المتعلّم نفسيته، وإن ي احتامالعنصر الأكثر فاعلية في تعلّم النّحو، لذا ينبغ العناية بالمتعلّم بعدّه-

 المثقّف الواعي .

من ثمةّ و كتابته، و  حيح نطقهضرورة إعداد البرنامج النّحوي تبعا لحاجة ذلك المتعلّم، بما يكّنه من تص-

د فون على إعدااعى المشر إلّا إذا ر  يتأتىما يقال عنه صحيحا، وذلك لن استعماله اللغة استعمالا أقلّ 

 البرامج النّحوية، معايي الاختيار الصحيح.

 

                                                           
، بوضياف محمد، جامعة الجزائرية ينظر: لطيفة روابحية، علم النّفس التبوي و دوره في تعليم النّحو، مجلة دفاتر الشعرية1

 .239، ص01، ع07،مج2022
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 أولا: أدوات جمع البيانات:

ى عتمد أيضا عليظم، كما يعد البحث العلمي بحثا دقيقا موثوقا يستند على أمور دقيقة وأسلوب من      
ن خلال يتم جمعها م لبياناتاوهذه  جمع المعلومات والبيانات لتحليلها واستقرائها بغية الخروج بنتيجة ما،

لى علقد اعتمدنا دَّد، و آليات وخطوات معيَّنة منها )الملاحظة _ المقابلة _ الاستبانة(، وفق منهج مح
بوي في  ا للوقوف لتّعليمة وكذلعملية ااالآليات السابقة في دراستنا هذه لأجل بيان أهّية علم النّفس التَّ

 ل اللغة. استعمافيا طلبة جامعة قالمة في السنوات الأربع الأولى على المشكلات التي يعاني منه

I. :المنهج 

م التي وضعت ه المفاهيكثي من الباحثين لمفهوم المنهاج بصفته أساس البحث العلمي، ومن هذتطرق  لقد
 له أنه:

يقصد بمنهج البحث العلمي الطريق المؤَّدي إلى الكشف عن الحقائق في العلوم عن طريق اعتماد «
 » 1مجموعة من القواعد العامة التي تهيمن على سي العقل وتحدد عمليات الوصول إلى نتيجة معلومة 

رب أهّيته ض يكن لافالبحث العلمي ليس مجرد عبث أو أمر نستهين به فيقام عشوائيا، إنما هو أمر 
 عرض الحائط، فوجب بذلك تحديد طريقه ومنهجه وكذا ركائزه.

 ويكن كذلك أن نعرف منهج البحث العلمي بأنه:   

منهج البحث العلمي هو طريقة موضوعية يتبعها الباحث لدراسة ظاهرة من الظواهر بقصد تشخيصها  «
 2»وتحديد أبعادها ومعرفة أسبابها وطرق علاجها للوصول إلى نتائج عامة يكن تطبيقها 

                                                           
 115م ص2019، 1عمان، ط -سعد سلمان المشهداني، منهجية البحث العلمي، دار أسامة للنشر والتوزيع، الأردن 1
 116المرجع نفسه، ص  2
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ث ما ر منها الباحة، يختافإذا كان المنهج هو الطريقة، فطرائق البحث تتعدَّد أي أن للمنهج أنواع عدّ  
لبحث، لذلك لي خادما يتماشى وبحثهّ، أما عن بحثنا هذا فقد كان المنهج الوصفي التّحليلي الإحصائ

 اتخذناه واعتمدناه في دراستنا هذه.

II. :أدوات الدراسة 
 Observationالملاحظة:  -1

 تعَّرف الملاحظة بأنّا:       

المشاهدة والمراقبة الدَّقيقة لسلوك أو ظاهرة معينة ، وتسجيل الملاحظات أولا بأول ، كذلك الاستعانة « 
بأساليب الدراسة المناسبة لطبيعة ذلك السلوك أو تلك الظاهرة بغية تحقيق أفضل النتائج ، والحصول 

 » 1على أدق المعلومات 

 ه ستنطاق أسبابا، بغيّة فالملاحظة مرتبطة بالتكيز والانتباه لكافة تفاصيل الشيء المراقب والملاحظ

 ميعها.ومميزاته ...وبذلك تعد أول خطوة يقوم بها الباحث للحصول على المعلومات وتج

  Interview المقابلة: -2
 يكن تعريف المقابلة بأنّا:

قيقة أو وشخص أو أشخاص آخرين بهدف الوصول إلى حعبارة عن محادثة موجهة بين الباحث « 
 موقف معيّن يسعى الباحث لمعرفته من أجل تحقيق أهداف الدراسة.

ومن الأهداف الأساسية للمقابلة الحصول على البيانات التي يريدها الباحث بالإضافة إلى تعرّف ملامح 
 2» أو مشاعر أو تصرفات المبحوثين في مواقف معينة 

ك أن المقابلة ليست كغيها من المحادثات العابرة التي لا تحوي هدفا ما بل هي محادثة ذات ومنه ندر   
أغراض علمية من بينها جمع الحقائق للاستفادة منها في توجيه البحث، كما تتيح المقابلة فرصة جمع 

                                                           
 139، ص2018، 2حاتم أبو زيًّدة، مناهج البحث العلمي، مركز أبحاث المستقبل، غزة، ط 1
 55، ص1999، 2صر، منهجية البحث العلمي، دار وائل للطباعة والنشر، طمحمد عبيدات، محمد أبو نا2
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ص المعلومات الأكثر صدقا من خلال مواجهة الطرف الآخر مباشرة فيتمكن الباحث بذلك استخلا
 رغبات وأفكار وميولات الطرف المقابل.

  Questionnaire الاستبانة: -3
وية والنّفسية والاجتماعية تعتبر الاستبانات من الأدوات البحثية شائعة الاستخدام في أغلب البحوث التّب

اتجاهه الاستبيان عبارة عن قائمة من الأسئلة يطُلب من المفحوص الإجابة عنها لكي نعرف رأيه أو ... و 
 1أو ميله إزاء موضوع معين، وغالبا ما تستخدم هذه الوسيلة أو هذه الأداة في المنهج الوصفي

تي ره وآرائه الاق لأفكامن هذا التعريف يتضح لنا أن الاستبيان بمثابة خطاب لذهن المسؤول، واستنط  
 ته ...ه وثقافصيتيتوصل إليها الباحث من خلال إجاباته عن الأسئلة المطروحة، التي تتجم شخ

 وفي تعريف آخر عُرف الاستبيان بأنه:

 .أداة الحصول على البيانات والمعلومات المرتبطة بواقع معين أو ظاهرة محددة« 

 »2بهدف التَّعرف على حقائق معينة، أو وجهات نظر المبحوثين واتجاهاتهم 

 وكلها تعاريف تشتك في الدلالة والمعنَ.

III. :مجالات الدّراسة 

وجب عليه أن ز بحثه فتعد مجالات الدراسة من أهم الأمور التي وجب على الباحث تحديدها قبل إنجا  
لجتها، ولكل لته ومعايكون على دراية بمجال دراسته والاطارات المحددة لها، ليتمكَّن من علاج مشك

 بحث علمي ثلاث مجالات رئيسيَّة هي:

 

 

 المجال المكاني: -1
                                                           

 265، ص2014، 1ينظر عبد الرحمان سيد سليمان، مناهج البحث، عالم الكتب، القاهرة، ط  1
 170سعد سلمان المشهداني، منهجية البحث العلمي، ص 2
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 ى وقدرته على، يتماشلمكاني في مساعدة الباحث في حصر بحثه داخل حيز معيّن يساهم تحديد المجال ا  
 ه المكاني.ال دراستالوصول إليه والتَّمكن من جمع البيانات العلمية الكافية التي تتوافق مع مج

 .1945ماي  08ولقد تم تحديد مكان الدّراسة بولاية " قالمة"، تحديدا في جامعة 

 المجال الزّمني: -2

لمجال الزَّمني الفتة الزَّمنية التي استغرقتها الدّراسة أو البحث، وذلك منذ البدء في طرح الموضوع يقصد با
للدراسة والبحث حتى الانتهاء منه بشكل نّائي، وقد جرت العادة عند تحديد المجال الزّمني للبحث 

لإجراء الدّراسة الاستطلاعية، ثم الاقتصار على الدّراسة الميدانية تحديدا، ابتداء من النزول إلى الميدان 
 1النزول إلى الميدان لتطبيق الاستمارة التّجريبية، ثم النهائية في مرحلة لاحقة 

 .2022/2023سنة شهر أفريل من دراستنا خلال  هافي أجريناتحديد الفتة التي  ويكن

 المجال البشري:/3

ويتم في هذا العنصر جمع المعلومات الخاصة بكلّ البشر الّذين ينتمون لمجاله الجغرافي، وذلك من        
خلال التّعرف على خصائصهم ومواصفاتهم من حيث: الجنس، السنّ، المستوى التّعليمي، الحالة 

 2الاجتماعية ...

 فئة المعلّمين:أ/ 

لا كللغوية، من  الدراسات اتخصص اللغة والأدب العربي،  أساتذة قسم تضم هذه الفئة مجموعة من 
 كان عددهم ت سعة أساتذة .مختلفة، وقد  الجنسين، من أعمار 

 

 الأساليب الإحصائية:  

                                                           
، 2020، 2مراد بلخيي، مجالات الدّراسة وحدودها في البحوث السّوسيولوجية، مجلة رؤى للدراسات المعرفية والحضارية العدد 1

 200ص -2قسنطينة-الجزائر، جامعة عبد الحميد مهري 
       203مراد بلخيي، مجالات الدّراسة وحدودها في البحوث السّوسيولوجية  ،ص  2
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 الإحصاء علم يكن تعريفه بأنه:

 »1تكنولوجيا استخراج المعنَ من البيانات   «

لوصول إلى التفسي ليستخدمها في التحليل و فهو علم يستنطق البيانات ويُمع منها المعلومات التي 
 النتيجة المرجوة.

وملاحظة  لإجابات،اولقد استعننا بهذا الأسلوب في دراستنا هذه من خلال إحصاء الاستبانات وجمع 
لقرار ان أجل اتخاذ ل فيه، مالتباين بين الإجابات التي أجاب أصحابها بلا والأخرى بنعم والتّكرار الحاص

 بناء على البيانات. 

 ثانيًا/ تحليل الاستبانات:

 يمية النّحو والنّحو التعليمي ؟هل ثمة فرق بين تعل – 1س

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 10ص 2012،  1علم الإحصاء، تر: أحمد شكل، مؤسسة هنداوي للتعليم والثقافة، القاهرة، طديفيد جيه هاند،  1

 الاحتمالات التكرار النسبة

 نعم 8 88.89%
 لا 1 11.11%
 المجموع 9 100%

11%

89%

لا

نعم
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م نسبته قُدّرتث حي، ليميليمية النّحو والنّحو التعيبدو من إجابات الأساتذة أنّ ثمة فرق بين تع

لا  أنْ إجابتهم  ( من كانت%11، 11لت نسبة ) في حين مثّ ، يرون فرقا  بينهما ممنّ(% 89، 88ب )

إذ إنّ ، وابتُجانب الصّ وهي إجابات لا، لة بنعموهي قليلة جدا  مقارنة بالإجابات الممثّ ، بينهمافرق 

مالهُ صلة  وقوف علىتعليمية النّحو تبحث موضوع مشكلة تدريسه أي : كيف نعُلم النّحو؟ومن ثمة ال

 بذلك من :

للنّحو  اسوضوع الأسبينما الم، نهجوالم وكذا الطرائقوالوسائل، والمحتوى، خصائص المعلم والمتعلم-

يحتاجه  نحوٍ وأيُّ ، النّحوي فإنه يتمحور حول " المحتوى –بتعليمية النّحو – ذا صلةٍ وإن كان  –التعليمي 

 فيتجه المتخصصون تبعا لذلك إلى: ، مالمتعلّ 

عّقدة التي لاتفيد في -
ُ
 . تصحيح النّطق شيئا  حذف بعض موضوعات النّحو الم

، موضوع أوسع موضوع ضمن تضمينأو ، آخرتقديم موضوع وتأخي  أو، إعادة تنسيق أبواب النّحو-

 وغيها.ومن ثمة اختصار الموضوعات 

المنهجية التي بواسطتها يكفل للمتعلم مادة ، >> يُستهدف من التعليمية: و في هذا السّياق قيل

 1توازن كبير بين المتعلم والمعلم والمادة التعليمية <<تعليمية ميسورة لأجل إيجاد 

وهو يفعل ذلك ، علم يقُدم وصفاً لأبنية اللّغةكما يعرفه عبده الراّجحي: " فهو  عليمي حو التّ وأما النّ 

 2ويضعها في إطار التّعميم والتّجديد "، عزل الأبنية من سياق الاستعمال إنّّا يلجا إلى

                                                           
جامعة محمد بوضياف  –نموذجا  –ينظر: إسماعيل ونوغي، تعليمية النّحو العربي بين النظرية والتّطبيق، السنة الأولى من الطوّر الثاّنوي 1
 . 126ص  –المسيلة  –
 . 102، ص 1995م العربية، دار المعرفة الجامعية، إسكندرية، مصر، ) دط(، علم اللّغة التّطبيقي وتعلي2
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 ؟مشكلة تدريسه النّحو الأساس هو:وع تعليمية هل موض– 2س

 

 

 

 

 

 

 

م ب: هرت نسبتمن الجدول الموضح أنّ أغلب الأساتذة أجابوا "بلا"حيث قدّ  نستقرئ

 الطريقة إلىاها بل تتعدّ  حو لا تقتصر على طبيعته نفسهأن مشكلة تعليم النّ  موضّحين، (22,22%)

 علمين .فسية للمتالاجتماعية والجوانب النكما أرجع بعضهم ذلك إلى البيئة،  المتبعة في تدريسه

 –إجابات الأساتذة الّذين نفوا أنْ يكون للعوامل الخارجيّة (%77,78) في حين مثلّت نسبة :

ه مادّة  جافةّ باعتبار ، وقصروها على طبيعته نفسها، أثر في صعوبة تعلّم النّحو -اجتماعيّة كانت أو نفسيّة

و الخلاف الذي يشّتت ذهن المتعلّم في ، و المسائل الكثية المتشّعبة، معقّدة ملؤها المصطلحات القدية

وقد ذكر برّر بعضهم بكثرة الكتب التّيسيية التي لم يلتفت أصحابها ، اره الرأّي الصّحيح و العمل بهاختي

 ولا إلى البيئة التّعليمية بقدر ما عُنُوا بالمحتوى النّحوي نفسه...إلى المعلّم 

 الاحتمالات التكرار  النسبة
 نعم 7 77.78%
 لا 2 22.22%

 المجموع 9 100% 

22%

78%

لا

نعم



 دراسةتطبيقيةتوضّحأهّمالفروقبينالنحوالتعليميوتعليميةالنّحو: فصلثانٍ 

  
25 

 
  

 هل هو نفسه موضوع النّحو التعليمي ؟ – 3س

 

 

 

 

 

 

 

 

كثر أحيث إنّ ، بتعليمي ثاالتّ يدرك المتأمّل في نتائج الجدول أنّ الفرق تعليميّة النّحو و النّحو 

الأساتذة الّذين لا  يقابلها رأي مجموعة من)%67، 66(,ساتذة رجّحت ذلك مُمثلّة  بنسبةإجابات الأ

هان لعملة واحدة وج -بحسبهم–وهّا ، %33، 33(وقد قُدّرت نسبتهم ب : ، يُدون فرقا بين الفرعين

الخلاف بين و ، لنّحوييتضّمن موضوعات: التّيسي اودليل ذلك: محتوى برنامج تعليميّة النّحو الذي 

 وغيهّا...، ة للحريريو الملح، و بعض كتب النّحو التّعليمي كألفيّة ابن مالك، البصريين والكوفيين

 الاحتمالات التكرار  النسبة
 نعم 3 33.33%
 لا 6 66.67%

 المجموع 9 100%

67%

33%
لا

نعم
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،  قبل الجامعة تويًّت ماغي أنّ الّذين أكّدوا اختلافهما رجّحوا أن يقتصر النّحو التّعليمي على مس

ناسب مستوى يوهو ما ، ولغته، بحجّة أنهّ النّحو المبسّط من حيث: موضوعاته، كالمدارس و المتوسّطات

لأعلى  ات المستوى اتّعليمية ذتختصّ بالمراحل الفي حين أنّ تعليميّة النّحو ، المتعلّمين في تلك المراحل

 ها.ء ا منن عدّه جزْ و يكن أن تكون أعمّ و أشمل من النّحو التّعليمي الذي يك، كالجامعات مثلا

 هل ثمة فرق بين النّحو التعليمي وتيسير النّحو؟ – 4س

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الاحتمالات التكرار  النسبة

 نعم 5 55.56%

 لا 4 44.44%

 المجموع 9 100%

44%
56%

لا

نعم
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ع عليمي بموضو لنّحو التّ اعن آراء الأساتذة المتقاربة فيما يتعلّق بصلة ، تنبئ نسب الجدول أعلاه

 :تيسي النّحو

مماّ ، لة بالسؤاللكنّ تعليلاتهم لم تكن لها ص، (%55.56)ممثلة ب"نعم" ب كانتالإجابةحيث  

واحدة ذكر  إلّا إجابة  ، ئيّة فيهافضلا على أننّا لمسنا شيئا من العشوا، جعلنا لا نعتدُّ بها في هذا السّياق

عليمي النّحو التّ  نلا : لو كاقائ، تعليمياا أوكلّ النّحو يحتاج إلى تيسي سواء كان علمياا صاحبها أنّ  

 شوقي ضيف.ل -حديثاو قديا -كما في كتاب : تيسي النّحو التّعليمي،  ميسّرا لما احتاج إلى تيسيٍ 

أنّ الهدف ، وكان تعليل من أجابوا ب:"لا"، على الإجابات المغايرة)%44، 44 (سبةن بينما

فكرة ف، النّحو هي حاجتنا إليه اليومأنّ حاجة الأوّلين إلى و ، تيسي النّحوو  واحد من النّحو التّعليمي

إلى ضرورة  واللّغويونأن وضعت القواعد الأولى للنّحو تنبه النحاة  منذ1التّيسي" قدية قدم النّحو ذاته"

سمة  د يتسهيل وتبسيط هذه القواعد بالرغم من ذلك لم يصل البحث إلى التّيسي الفعلي بل ظّل التعق

 . لْم تقض  على الشّكوى التي تطال تعلّم النّحو وتعليمهوكلّ تلك المحاولات التّيسيية ، بارزةإلىاليوم

 أهداف النّحو التّعليمي ؟ وهل هي كفيلة برفع مستوى الطلبة ؟ماهي –5س

 

 

 

                                                           
 33,34، ص 1961، 1في النّحو، تح، عزا لدين التنوخي، مكتبة لسان العرب، دمشق، طينظر : خلف الأحمر، مقدمة .1

 الاحتمالات التكرار  النسبة
 نعم 6 66.67%
 لا 3 33.33%

 المجموع 9 100%
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جملة من  اكرين لهذ، النّحو التّعليمي من شأنه رفع مستوى الطلّبةأجاب أكثر الأساتذة بأنّ 

 الأهداف على النّحو الآتي:

رح لها من قبل شوا بتناو قدرة المتعلمين في نّاية البرامج على إجراء تطبيقات على الدروس التي قام -

 .الأستاذ

 .فصحى أفكارهم وآرائهم بلغة تواصل المتعلمين من خلال اللّغة والتعبي عن -

 اكتساب المتعلمين خبرات جديدة من خلال فهمهم لأهداف النّحو التعليمي . -

توى الطلبة برفع مس بينما نجد بعضهم الآخر ممن يرون أنّ أهداف النّحو التعليمي ليست كفيلة

 وذلك راجع إلى :)%33، 33قدرت نسبتهم ب ) و 

حيث الوقت  ظرا  لضيقنالمتعلمين على كافة البرامج المخصصة لأهداف النّحو التعليمي  اطّلاععدم  -

 كلّ الدروس المبرمجة له .إنّ الأستاذ لا يتمكّن من إنّاء 

67%

33%
لا

نعم
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 نقص التوازن بين أهداف النّحو التعليمي والقواعد النّحوية .  -

 هل يقتصر هذا المفهوم على المرحلة الجامعية ؟ – 6س

 

 

 

 

 

 

 

 

 

هم على المرحلة الجامعة حيث كانتنسبة إجابت التّعليمي أجمعكل الأساتذة على عدم اقتصار النحو

هو ما يدلّ عموما على أنّ تبسيط النّحو ضرورة لا بدَّ منها في كلّ مرحلة تعليميّة و ، (100%"بنعم" )

لأنّ الأصل في تعليم النّحو يبدأ من ترغيب الطالب و ، انطلاقا من المرحلة الابتدائيّة إلى غاية الجامعة

تحفيزه على الإقبال عليه ومن ثمةّ بلوغ الهدف الرئّيس منه وهواستعمال اللغة العربية استعمالا صحيحا 

 الاحتمالات التكرار  النسبة

 نعم 0 0%

 لا 9 100%

 المجموع 9 100%

100%

0%

لا

نعم
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عقّبُ على حال الطالب الجامعي أحد الدّارسين وهو يو في هذا السّياق نستحضر قول ، نطقا و كتابة

أثناء تواصله بلغةٍ فصحى رداا على منْ يراه في غنَ  عنها:" فلا يكادُ يشرع أحدهم في مناقشة قضيّةٍ لغويةٍّ 

فلا يقُيم للقواعد ، حتّى تسرع إلى لسانه الرّطانة واللّحن فضلا عن استخدام الدّارج على الألسنة، ما

هذه الأزمة في  إيُاد خلقولا شكّ أنّ لذلك أسباب كثية أسهمت في ، االنّحوية رأس ا رغم معرفته له

 1" .الجانب التّعليمي وفي إيُاد هوة بين الجانب المعرفي و الجانب التّطبيقي الوظيفي"

 ؟عليمي بالبحث في طرائق التدريس هل يُـع نَى النّحو التّ  – 7س

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

، ع 22مجلد  ة اللغة العربية،مجل-امعيةالج قراءة فيما قبل المرحلة -قلبازة يوسف، تحقق العتبة العلمية النّحوية لدى الطاّلب الجامعي
 .353، ص50

 الاحتمالات التكرار  النسبة

 نعم 4 44.44%

 لا 5 55.56%

 المجموع 9 100%

56%

44% لا

نعم
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ي يعنَ و التعليمأنّ هناك تفاوت ضئيل بين من يرجح بأن النح، يتضح من خلال الجدول أعلاه

عتبرونه يلأنّم ، (%44، 44. حيث قدرت نسبة "نعم" ب )بالبحث في طرائق التدريس والعكس(

 يفرض طريقة تدريس محددة 

ئق التدريس بل فهم يقرون بأنه لا يعنَ بطرا ، (%56، 55ت نسبة الإجابة ب "لا" ب )وقدر 

يُب أن تخضع تعليمي و  وأنّ ميدانّا تربوي، تخصصين في مجال تعليمية النّحوهذا من صميم اهتمام الم

تقديم الأدلة ية الحديثة لق التبو لها العلوم جميعا من أسس تربوية في اختيار الأدلة المناسبة واختيار الطرائ

 ية .واد الدراسوغي ذلك من الم، زيًّءيوالف، ى مايُرى على دروس الريًّضياتعل العلمية فيجرى

 .ستاذ وجميع مالديه من أساليب فالطريقة التي تتبع من قبل الأ

 هل يبحث في الوسائل التّعليمية وخصائص كل من المعلم والمتعلم ؟ – 8س

 

 

 

 

 

 

 الاحتمالات التكرار  النسبة

 نعم 4 44.44%

 لا 5 55.56%

 المجموع 9 100%
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 كانتت  م الإجاباتقارب في النسبولا يوجد فرق كبي إلا أنّ معظتبين من إجابات الأساتذة 

ص كل من صائولا بخية التعليم النّحو التّعليمي لا يختصّبالوسائل بأنّ  (فيون%56، 55"لا" وقدرت )

ليس النحو التعليمية و  صر العمليةبعناتعُنىتعليمية النّحو التي فهذه جميعا من صميم اهتمام ، المعلم والمتعلم

 لكنه يستفيد منها في تقريب النّحو من المتعلم ترغيبا وتمكينا .، التعليمي

 لحين مييز بين المصطإلى عدم الت ( من الأساتذة "بنعم" ربما هذا راجع%44، 44في حين مثلت نسبة )

 التعليمي واللّسانيات التّطبيقية ؟هل ثمة فرق بين النّحو  -9س

 

 

 

 

 

 الاحتمالات التكرار  النسبة

 نعم 7 77.78%

 لا 2 22.22%

 المجموع 9 100%

44%

56%

لا

نعم
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فقد قُدّرت إجاباتهم على ، يرى أساتذتنا أنّ الفرق بين النّحو التّعليمي و اللسانيات التّطبيقية بيّن 

النحو التعليمي يستفيد مما تتناوله اللسانيات موضّحين الفرق في كون ، %"78، 77هذا المعنَ بنسبة:"

و علم ، كعلم اللغة النّفسي،  بين العديد من العلومنقطة اتصال ترتبط فتمثّل هيماأ، التطبيقية من قضايًّ

بها أو  للنّاطقيننحو تعليم اللغة من  ، متعددة   كما تخدم أيضا مجالاتٍ ،  وغيها، وعلم الاجتماع، التّبية

وهو ما ، لأنّ أغلب الأبحاث في اللسانيات التطبيقية تتجه صوب تعليم اللّغة الأجنبية، لغي النّاطقين بها

يؤكّده مازن الوعر:" هي ميدان يبحث في التّطبيقات الوظيفية التّبوية للغة من أجل تعليمها وتعلّمها 

ئل البيداغوجيّة المنهجية لتقنيات تعليم كماتبحث أيضا في الوسا،  للناطقين و لغي الناّطقين بها

 1..."-مناهج التّدريس-اللغات...وتبحث في أصول التّدريس

 .لعربيةعلى موضوع القواعد وكيفية تلقينها لمستعمل ا النّحو التعليمي في حين يركّز

فرق وأنّّلا كانت إجابتهم ب "لا" ف( %22، 22قدرت نسبتهم ب ) والذينأما بقية الأساتذة 

بين النّحو التعليمي واللسانيات التطبيقية ذلك راجع إلى أنّ النّحو التعليمي غايته المساعدة في تعليم 

                                                           

 .74، ص 1989، 1ينظر، دراسات لسانية تطبيقيّة، طلاس للدراسات و التجمة والنشر، ط 1

22%

78%

لا

نعم
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كما يساعد على استعمال الكلام الصحيح والسليم بما يعبر بدقة ،  تحسين كفاءة المتعلم اللغة من أجل

م من اكتساب القدرة النّحوية التي تجعل وبلا أخطاء عن المعنَ المقصود باعتبار أنّ غايته هي تمكين المتعل

وهي نقطة التقاء بينه وبين ، دة تلوى الأخرى في ترتيب مضبوطالوحدات تقتن في كلامه وتسلسل الواح

وكما يرى بعضهم أنّ اللسانيات التطبيقية تقتصر على طريقة تعليم المادة اللغوية ، اللسانيات التّطبيقية

الذي وهو ما يقتب كثيا من مفهوم النّحو التّعليمي ، ة المؤثرة في تعليمهافقط بعيدا عن العوامل الخارجيّ 

 يركّز على المضمون لا على ما يؤثرّ فيه.

ة النّحو إلى تعليميّ  ما تكون تبعا لما ذكُر من إجاباتٍ فإننّا نحسب أنّ اللسانيات التّطبيقية أقربو 

طبيقية حيث انيات التّ الأخية من ابرز موضوعات اللسوهذه ، التي هي جزء من تعليمية اللغة العربية

 ووضع الحلول لها...، تتصدّى لمعالجة اللغة من خلال تحديد المشكلات اللغوية

 هل يمكن عدّ تعليمية النّحو علماً مستقلاً قائماً بذاته ؟ -10س

 

 

 

 

 

 

 الاحتمالات التكرار  النسبة

 نعم 0 0%

 لا 9 100%

 المجموع 9 100%
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 بهم نسبت بذاته وقدرت مستقلا اأجمع كل الأساتذة على أنّ تعليمية النحو ليست علم

ا  دّه امتدادعويكن ، ة تدريس النّحويعنَ بمشكل، مجرد منهج أو فرع حديث وعدُّوها، (%100)

 .ولات التيسيية السّابقة للنّحو للمحا

، حديثا: تيسير النحو التّعليمي قديما و خلال : مقارنة بين تعليمية النّحو والنّحو التّعليمي منثانيا

 ومقال بعنوان: تعليمية النّحو العربي في الجامعة الجزائريةّ ) الواقع و المأمول(

لدّقيقة بين لاختلاف احاولنا في هذا الجزء أن نقف على أوجه ا، عطفا على ما سبق في المبحث الأوّل

:" النّحو  تي تناولتأنْ نبحث في بعض الدّراسات ال ولم نجدْ سبيلا أنجع منْ ، الفرعين المذكورين

نّ أغلب كتب أليه وجدنا وبعد البحث وفي حدود ما أمكن الاطّلاع عو" تعليميّة النّحو"  ، التّعليمي"

 :فة بعنوانى كتب مؤلّ في حين لم نعثر عل، النّحو التّعليمي قد ناقش أصحابها المحتوى النّحوي فقط

 اكها في قصرا غالبا اشت والتي ييّزه، بعض الدّراسات المتشابهة إلى حدّ كبيسوى ، تعليميّة النّحو

 موضوعها بمرحلةٍ تعليميّة معيّنة.

100%

0%

لا

نعم
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، اجية لزرقمقالا لز و ، وحتّى نتبيّن بعض تلك الفروق اختنا كتابا من النحو التّعليمي لشوقي ضيف

 ولغتهما وذلك كما يأتي:، فوقفنا عليهما من حيث موضوعاتهما

 :كتاب تيسير النّحو التّعليمي لشوقي ضيف  /1

ة مسّت غييات جذريّ واه من تجلما ، هذا الكتاب من أهمّ الكتب التي أفادت منها العملية التّعليمية يعُدُّ 

 عُني فيه، حو"ديد النّ وقد ألفّه شوقي ضيف بعد أربع سنواتٍ من تأليفه: "تج، أساسا المحتوى النّحوي

تاب كتحدّث عن   حيثمعطيات النّحو النّظري  كان منطلقه الأساس:و ، النّحوبإعادة تنسيق أبواب 

ق فيها بخاصة ما تعلّ و ، التّكلفمعقّبا على آرائهم وواصفا إيًّّها بالفساد و ، وبعض النّحاة القدامى، سيبويه

طئ ونخيث يقول:" ح، لتّعليمياأنهّ قد صرحّ بموضوع النّحو ، وقد شدّ انتباهنا في مقدّمة كتابه، بالإعراب

لنّطق ها تعجز عن اربية جعلخطأ  كبيا إذا ظننّا أنّ شيئا من ذلك أصاب ألسنة النّاشئة في بلداننا الع

كثرة أبوابه بالذي يرهقها و ، م إليهاإنّما مرجع هذا العجز أو القصور إلى النّحو الذي يقدَّ ، السّديد بالعربيّة

 ".التي لا تجري الاستعمال اللغويوتفريعاته وأبنيته وصيغه الافتاضيّة 

 وأمّا عن محتوى الكتاب بالتّفصيل فقد ضمّنه الموضوعات الآتية:

لنّحاة لابن لرد على ااوفصّل بكتاب ، تيسي النّحو التعليمي قديا وذكر فيه: المتون و المختصرات-

 مضاء القرطبي.

 ية.اللغة العرب ارات مجمعقر ومقتحات و ، ىوضمّنه: محاولة إبراهيم مصطف، تيسي النّحو التعليمي حديثا-

 لعسية.قيداته او زوائده الضّارة وتع تخليص النّحو التّعليمي من قواعده وأبوابه الفرعيّة-
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بتدأ ب/ قاعدة الم الإعراالإعرابين التقديري والمحلي/ نيابة علامات فرعية عن علامات أصلية فيإلغاء:-

 أنّ "خففتين من كأنْ الم  إعراب أنْ وو كاد وأخواتها/ ، ة وأخواتهاالمستغني عن الخبر/ باب كان الناسخ

العدد) كم  اب كنايًّتإعر أعلم و أخواتهما/ بابي التّنازع والاشتغال/ و كأنّ" الثقّيلتين/باب ظنّ و 

ب وبا، التّخيم وباب، راءوباب الإغ، خمسة أبواب هي: باب التّحذيركأيّن...( /،  ستفهامية والخبريةّالا

 وباب النّدبة/ إعراب أدوات الشّرط الاسميّة...، الاستغاثة

 استكمال نواقص النّحو التّعليمي.-

لنّحاة آراء اقف على واتر ا لنت أكثرهافقد اقتصرنا على ، ولأنّ المقام لا يسعنا هنا لذكر الموضوعات جميعها

هم ومن، التغيي توجّه إلى ومنهم من، الحذففمنهم من توجّه إلى ، والدّارسين حول مجال النّحو التّعليمي

 من ركّز على الاختصار...

ركّزوا  ومتعلّم بل، ممن: معلّ  توجّهات لْم يلتفتْ أصحابها إلى عناصر العمليّة التّعليمية -كما يبدو–وهي 

 كما هو جليّ في كتاب شوقي ضيف.،  عنايتهم بالمحتوى التّعليمي فقط

 لمحدثيناأو ، لمتأخّريناأو ، مينب النّحو التّعليمي سواء: لدي المتقدّ وزيًّدة على ذلك فإنّ ما ميّز أكثر كت

 التي لم تزد النّحو إلا تعقيدا. لغتهم

 تعليمية النّحو في الجامعة الجزائريةّ لزاجية لزرق: /2

 انيهاشكلات التي يعوالم، يةربعرضا ملخّصا عن أهّية النّحو في اللغة العاستُهلّ المقال بمقدّمة تناولت 

 ميّة.ن التّعليوكذا ميدا، وأهّيّة الموضوع في مجال الدّراسات اللغوية، الطلبة في الجامعات
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 ر الآتية:تليه العناص، لجزائريةاة وُسم ب:" واقع تدريس القواعد العربية في الجامعة موأوّل عنصر بعد المقدّ 

 اللغة والنّحو. بين-

 بين ملكة اللسان و صناعة العربية.-

 العلمي والنّحو التعليمي. بين النّحو-

 و في الجامعة الجزائريةّ.طرائق تدريس النّح-

 سُبل تيسي تعليم النّحو في الجامعة الجزائريةّ.-

 الخاتمة. - 

م الطالب اليو  ا يحتاجهموهل ، كان للفصل في فكرة تبعيّة اللغة للنحو أو العكسوأمّا العنصر الأوّل ف

امعي لأستاذ الجاذا هو أهل للإجابة عن هذا السّؤال: هل هو أو بالنّحو؟ ومن ، معرفته باللغة

 أو القائم على تعليم اللغة العربية ميدانيا؟، المتخصّص

حيث يقول: " إنّ النّحو العربي لْم يقعّدْ للعربيّة  ، من التّوضيح شيءولعلّ فيما ذكره " عبده الراّجحي" 

هو في الأغلب  -صة تتمثّل في مستوى معيّن من الكلاموإنّما قعّد لعربيّةٍ مخصو ، كما يتحدّثها أصحابها

 1أو أمثال أو نصّ قرآني..."شعر  –

 تابعا له. كن كلام العربيولْم ، ب: أنّ النّحو العربي كان تابعا لكلام العر ومن ثمةّ فإنهّ يُب التّنبيه على

                                                           
  49، ص1979، دار النّهضة العربية للطباعة والنشر، بيوت، لبنان، دط، -بحث في المنهج  –النّحو العربي والدّرس الحديث 1
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وهو ما يقودنا ، تعليم الصّناعة" و طرائق، وأمّا العنصر الثاّني فجُعل للتّفريق بين :" طرائق تعليم الملكة

حيث ، فإنْ هم كتبوا رسالة أخطأوا فيها، لرأي ابن خلدون الذي لاحظ أنّ طلبته يحفظون الألفية

يقول:" وتعلم ما قرّرناه في هذا الباب أنّ حصول ملكة اللّسان العربي إنّما هو بكثرة الحفظ من كلام 

 .1فينسج هو عليه)...("، سجوا عليه تركيبهمحتّى يرتسم في خياله المنوال الذي ن، العرب

إذ  -تعليم ملكة اللسان -وهو المطلب الأساس، الملكة اللغوية فتعليمإنهّ يدعو للطرّيقة الصّحيحة 

يقول ابن خلدون مرة أخرى: " أمّا النّحو فلا ، القصور ليس في القواعد بل فيمن يستعمل تلك القواعد

ومن مقدار جهل العوام في  ، ما يؤدّيه إلى السّلامة من فاحش اللحنتشغل قلب الصّبي منه إلّا بقدر 

 2كتاب إن كتبه أو شعر إن أنشده..."

تعلّم ناسب ملكة المبعا لما يإلى ضرورة العناية باللغة المتداولة ومن ثمةّ وجب صياغة اللغة توهي إشارة 

 اللغوية.

يقولالدكّتور ، ميمن النّحو: العلمي و التّعلي التمييز بين قسمينوأمّا العنصر الثاّلث فكان حديثا عن 

 .3دعني أسرف القول قليلا لأزعم أنّ تعليمنا تنظي ولغويًّتنا تربويًّت"نبيل علي:" و 

 ما .فهنا  علماء العربية القدماء لم يفصلوا بين مصطلحي النحو التعليمي لتكامله

 .قابلا للتدريس  يدرس لذاته، إلاّ أنّ النّحو يصمم ليكون، يعتبر نحو تخصيصو 

                                                           
 .561، ص1979، 2دار الكتاب البناني، بيوت، لبنان، طالمقدّمة، 1
 13ينظر، شوقي ضيف، تيسيالنّحو التعليمي قديا وحديثا، ص2
 .361، ص1988، 1اللغة العربية والحاسوب، منشورات تعريب، لبنان، ط3
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 لجزائرية(.لجامعة ااوأماّ العنصر الرابع فكان موضوعه طرائق تدريس القواعد العربية )النّحو في 

 فنجد فيه طريقتين :

، وتقوم على أسس نظرية الطريقة الاستقرائية : ظهرت على يد الفيلسوف الألماني" فريد ريك هاريت"  *

فالطفل يكسب حقائق جديدة في كل مرة من خلال خبراته  علم النفس التابطي والتفسي التطبيقي

 1السّابقة .

من الحقائق وا، الكل إلى الجزءوهي طريقة تبدأ  من أقدم طرائق تدريس النّحو  الطريقة القياسية: هي *

 2العامة إلى الحقائق الجزئية ومن المبادئ إلى النتائج.

 تكاملتان .موهّا ، عاعلى طريقتين كونّما الأكثر شيو  اللّغة العربية وقد اقتصرت طرق تدريستعددت 

ية من امعة الجزائر ( في الجوأما العنصر الأخي فكان حديثا  عن سبل تيسي تعلم القواعد العربية)النّحو

 منظور تشخيص واقع تدريس النّحو في الجامعة الجزائرية يكن ملاحظة مايلي:

إعادة النّظر في المنظومة التبوية وتحديد الأساليب اللّغوية ،فلابد من ، تجاهل النظريًّت النّحوية الحديثة)

وضع آليات تَحُدُّ من اعتبار النّحو إعراب، أو العكس، الانطلاق من مبدأ النّحو العام ، وأصبح الطالب 

الكثي يهاتنبيه الطلبة إلى بعض الأخطاء والمطبات التي وقع ف هو محور العملية التعليمية ومشاركا فعالا ،

                                                           
 .113، 112 ينظر:راتب قسم، محمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللّغة العربية بين النظرية والتطبيق، ص1
، عالم الكتب الحديثة، الأردن، 1ينظر:طه حسين الدليمي، سعادعبد الكريم الوائي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، ط2

 .218ص
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من الكُتاب العّرب ،تيسي النّحو غرضه نطق اللّغة العربية مجردة باعتبارها لغة القرآن الكريم الذي منح لها 

 ، وليس الاختصار الذي يؤدي إلى الخلل.1انا  على النفوس لا ياثله سلطانعزةّ فوق عزه وسلط

  

 

                                                           
، 1997(، 39، العولمة والتنمية العربية، مركز دراسات الوحدة العربية، بيوت، لبنان، ع)1798/1998ينظر:جلال أمين، 1

 .117ص
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 تالية :لنتائج الالتي قمنا بها ، وصلنا إلى افي نّاية بحثنا وعن طريق دراستنا الشاملة 

 ليه .إعلم النحو هو علم من أصل عربي محض ، وطابع عربي ابتكروه لحاجة ماسة  -1

مجموعة من  فضل جهودنشأ النحو العربي وليدا لم تكتمل قواه ، ثم نما وتطور عبر الزمن ، ب -2

 ات .المؤلفات والمصنفالنحاة الذين كرسوا حياتهم خدمة لهذا العلم فوضعوا 

، لنّحوي وتعليمية االتعليم أنّ من القائمين على تدريس اللّغة واللّسانيات من لا يُ فّرق بين:النّحو -3

 علمين (.للناشئة والمت، على اعتبار اشتاكهما في الهدف التعليمي )وهو تبسيط النّحو

نحو ن يقدم هو الأي ينبغي حو الحقيقي الذوتتمركز أهّية النحو في تعليم اللغات ، وتبن لنا أنّ الن -3

 التعليمي وليس العلمي .

ستاذ عدما كان الألطالب فبالقد تحول مجال الإهتمام في العملية التعليمية التعلمية، من المدرس إلى  -4

ه اسمعميعي و يعيد  وكة يسمع هو محور العملية التعليمية بهندامه و كان الطال متلقيا لاحقا له في المشار 

  ءة و منتجا. اركا كفافي الإمتحان، إن وعاه، أصبح الطالب اليوم محور العملية التعليمية بدوره مش

ي الّذي هو التّعليم )تعليمية النّحو( تداخله مع موضوعات النّحو مقياسمن أسباب نفور الطلبة  -5

مُرتبط  هلتعليمي وأنّ االنّحو  بحاجة إلى التّيسي. وقد أشرنا إلى ذلك في متن البحث أثناء الحديث عن نشأة

 بالبدايًّت الأولى التي كان يشي بها التعقيد وتحيطها الفلسفة.
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مسابقات في  لال فتحفي مجال النّحو في جامعة قالمة ، وذلك يتم من خ تكوين الأساتذة المختصين -1

 تخصص النحو و ما يتّصل به.

 .لتعليمي منهماابخاصة  تشجيع الطلّبة في الجامعة على إنجاز مذكّراتهم في مجال النّحو والصّرف و -2

 ضرورة التعديل في برامج النّحو التعليمي .-3

النّطق  لكلام وسلامةاان وضبط توعية الطلبة الجامعيين بمدى أهّية النّحو ودوره الفّعال في تقويم اللّس-4

م، صلهم بأساتذتهملية توانّفسية للطلّبة من خلال إدراج وسائط تسهم في تسهيل عالعناية بالجوانب ال-5

ور ئيس في النّفلسبب الر بطريقة لطيفة يكنها أن تقضي على ما يعانيه الطاّلب من خوف أو ارتباك هو ا

 من النّحو.

 لابد من مراعاة الفرق بين النحو العلمي والنحو التعليمي .-6
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 .المصحف الشّريف، برواية ورش عن نافع

 الكتب القديمة: :أولا

 ه( 392)أبو الفتح عثمان، ت  ابن جني. 
  .ط.الخصائص، تحقيق : محمد علي النجار، دت، د .1

 هـ (.180محرز ابن حيان، ت  خلف الأحمر) أبو*

 ، د.ط.  1961في النّحو، وزارة الثقافة و الإرشاد القومي، دمشق،مقدمة  .2

 ه(916بكر بن سهل ابن السراج النحوي، ت  : )أبوابن السراج. 
 .حسن الأقتيلي، مؤسس الرسالة ابنصول في النحو العربي، تحقيق: الأ .3

 ثانيا: الكتب الحديثة

 إبراهيم مصطفى

 .2003النحو، دار الآفاق العربية ،القاهرة ، إحياء  .4

 جلال أمين

 .2ط ،2001، بيوت، العولمة والتنمية العربية، مركز دراسات الوحدة العربية .5

 حسن خميس الملخ

ع، لنشر و التوزيلشروق لالتفكي العلمي في النحو العربي: الإستقراء، التحليل، التفسي، دار ا .6
 .1ط

 راتب قاسم عاشور 

 .2014، ة والنشرتدريس اللّغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار المسية للطباع أساليب-7
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 سعاد عبد الكريم الوائي 

 م2004شروق، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبي بين النظرية والتطبيق، ، دار ال-8

 فاضل صالح السامرائي

 .2000معاني النّحو، دار الفكر، عمان، -9

 شوقي ضيف

 .2، ط1993قاهرة، تيسي النحو التعليمي قديا و حديثا مع نّج تجديده، دار المعارف، ال-10

 طه حسين الدليمي

عالمي للنشر كتاب الث، جدارة للتجاهات حديثة في تدريس اللّغة العربية، عالم الكتب الحديا-11
 . 2009التوزيع، و 

 الراجحي هعبد

النشر، و ية للطباعة ، دار النّهضة العرب-المنهج  بحث في –النّحو العربي والدّرس الحديث -12
 ، )د.ط(1979بيوت، لبنان، 

 1995) دط (،  ية، مصر،علم اللّغة التّطبيقي وتعليم العربية، دار المعرفة الجامعية، إسكندر -13

 .1975دروس في كتب النّحو ، دار النّهضة العربية، بيوت.-14

 عبد الكريم جمعة الميعان

لكويت، التوزيع، النّحوي بين التعليم والتفسي، مكتبة دار العروبة للنّشر و لتأليف اا-15
 .1، ط2007

 محمد الطنطاوي

 . 2007، نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة، دار المعارف، القاهرة-16
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 نبيل علي

 1988اللغة العربية والحاسوب )دراسة بحثية(، منشورات تعريب، لبنان، -17

 ثالثا: المعاجم:

 ه(770 أحمد بن محمد بن  علي ت)الفيومي

 .2009، مكتبة لبنان، بيوت،في غريب الشرح الكبي المصباح المني-18

 هـ( 778مجد الدين محمد ابن يعقوب، ت ) الفيروز أبادي

 . 2008، دار الحديث، القاهرة، قاموس المحيطال-19

 المقالات :: رابعا

 إسماعيل ونوغي

 –ا نموذج –ثاّنوي طّور البين النظرية والتّطبيق، السنة الأولى من ال تعليمية النّحو العربي-20
 . –المسيلة  –جامعة محمد بوضياف 

 بلقاسم غزيل مبروك حسن

دراسة وصفية – لالفيةك في االقيم التّبوية والأخلاقية للامثلة التّعليمية عند ابن مال--21
 .01،2021،ع5،مجبالجنوب، جامعة غرداية مجلة التاث الثقافي واللغوي والأدبي،تحليلية،

، قايد، تلمسان بكر بلجليلي زهرة، النحو العربي وتطوره في القرن الأول والثاني هجريين، جامعة أبي
 الجزائر

 روابحية لطيفة 

ضياف، معة بو جاعلم النفس التبوي و دوره في تعليم النحو، مجلة الدفاتر الشعرية،-22
 .2022 ،01،ع07المسيلة، الجزائر،مج
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 عبد الرحمن الحاج صالح

عربية، زائري للغة المع الجالنّحو العلمي والنّحو التعليمي وضرورة التّمييز بينهما، مجلة المج-23
2013. 

 .2012أثر اللسانيات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربية، موفم للنشر، -24

 قلبازة يوسف 

للغة مجلة ا-امعيةلمرحلة الجقراءة فيما قبل ا -الطاّلب الجامعيالعتبة العلمية النّحوية لدى تحقق-25
                                                                                                          50، ع 22العربية، مجلد 

م 2019، 1ان، ط عم-الأردنمنهجية البحث العلمي، دار أسامة للنشر والتوزيع،  سعد سلمان المشهداني،

 115ص

  الوعرمازن 

 .1ط ،1989ر، لسانية تطبيقيّة، طلاس للدراسات و التجمة والنشر، جامعة بشا دراسات-26

 محمد صاري 

، 2،ع12ية،مج،السعودالأسس العلمية واللغوية لبناء مناهج النحو لغي الناطقين بالعربية-27
2010 

 28- للغة العربيةة، مجلة اتدريس القواعد النّحوية في مراحل التعليم العام، دراسة تقوييواقع ،
  .16ع)جامعة عنابة (، 

 ،55، ص1999، 2، منهجية البحث العلمي، دار وائل للطباعة والنشر، طمحمد أبو ناصر محمد عبيدات 

 قي،  ، أم البوا -توسط نة الرابعة مدراسة ميدانية الس –، تعليمية التاكيبالنّحوية في مرحلة التعليم المتوسط  هندة كبوسي
                              .                                                                       28، ص  2020

 شيي بعيطيح 

 .، أعمال ندوة تيسي النحو، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائرالتعسيالتيسي و العربي بين  -29
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 ملخص:

عليمي ومين النحو التين المفهبالفرق  إبرازتناولت هذه الدراسة: بين النحو التعليمي وتعليمية النحو "حيث هدفت إلى 

توى،وقد والمح م والمتعلمن المعلخصائص كل مالتي تهتم بالطريقة والوسائل و  الذي يعنَ بالمحتوى غالبا، وتعليمية النحو

 أوهما، لمفهومين و صلتتذة حول ارصدنا من خلالها آراء الأساوسمناها ب:" بين النّحو التعليمي وتعليميّة النّحو " ، 

 الفرق بينهما .

 ضرورة إعادة  النّظر في ضبط محتويًّت البرامج التّعليميّة.فضلا على أنّّا تهدف إلى 

 

Résumai 

Cette étude portait sur : entre la grammaire pédagogique et la grammaire 

didactique, puisqu'elle visait à mettre en évidence la différence entre les 

deux concepts, la grammaire pédagogique, qui s'intéresse surtout au 

contenu, et la grammaire didactique, qui s'intéresse à la méthode, aux 

moyens et aux caractéristiques de chacun de l'enseignant, de l'apprenant 

et du contenu Confusion des deux concepts. 

 

Abstract: 

This study dealt with: between educational grammar and didactic 

grammar, as it aimed to highlight the difference between the two 

concepts, educational grammar, which is concerned with content mostly, 

and didactic grammar, which is concerned with the method, means, and 

characteristics of each of the teacher, the learner, and the content. 

Confusion of the two concepts. 


