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 الليم لك الحمد ولك الشكر كما ينبغي لجلال وجيك وعظيم سلطانك.

 
ىامل  “ة  نتقدم بجزيل الشكر والتقدير والعرف ان إلى الأستاذة المشرف

على كل ما قدمتو لنا من توجييات ونصائح ومعلومات قيمة ساىمت  ”أميرة
في إثراء موضوع دراستنا، كما نتقد بجزيل الشكر إلى أعضاء لجنة  

 المناقشة.
 

بعدىا ف الشكر موصول إلى كافة أسرة علم النفس، ومدير المدرسة الذي  
 تعاملنا معو على حسن استقبالو .

نجاز ىذه المذكرة من قريب أو بعيد، دون أن  ولكل من ساعدنا في ا
 ننسى الأىل و الأحبة الذين طالما دعمونا بدعائيم لنا بالنجاح والتوفيق.

 

 شكـــر و تقديــــر



 

 

 :ممخص الدراسة

سنة الخامسة ابتدائي لمعربية الالكممة كالصكرة في كتاب المغة كؿ مف ىدفت دراستنا الى معرفة مستكل مقركئية 
 كالتحقؽ مف فرضياتيا المتمثمة في: تبعا لمتغير الجنس ،كلتحقيؽ أىداؼ الدراسةفي ذلؾ ،كالكشؼ عف الفركؽ 

  "ينحصر مستكل مقركئية الكممة في المستكل التعميمي مف مستكيات مقركئية الكممة"الفرضية العامة  -

 "صكرة الكصؼ مف مستكيات مقركئية ال مستكل مقركئية الصكرة في مستكل  يقع" 

الفرضية الفرعية الاكلى "لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مستكل مقركئية الكممة في كتاب المغة عربية  -
 سنة الخامسة ابتدائي تعزل لمتغير الجنس"

الفرضية الفرعية الثانية "تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مستكل مقركئية الصكرة في كتاب المغة عربية  -
 ة ابتدائي تعزل لمتغير الجنس".سنة الخامس

مف أقساـ السنة ( تمميذ كتمميذة 44عينة قكاميا )أخذنا كباتباعنا المنيج الكصفي كبطريقة المسح الشامؿ  
الكممة كالصكرة  مف كؿ مف تـ اعداد اختبار مقركئية  ،سة الابتدائية عميرة عمار قالمةالخامسة ابتدائي بالمدر 

( أسئمة خاصة بمقركئية 8( أسئمة لمقركئية الكممة ك )6مقسمة الى ) سؤالا( 44طرؼ الطالبات ،مككف مف )
  (SPSSكباستخداـ برنامج ) الصكرة ،كبعد التأكد مف الخصائص السيككمترية للأداة مف صدؽ ك ثبات،

 كالأساليب الاحصائية

 تـ الكصكؿ الى النتائج التالية :

 .عميميمستكل مقركئية الكممة يتمكضع في المستكل الت -

 مستكل مقركئية الصكرة يقع في مستكل الكصؼ. 

لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مستكل مقركئية الكممة في كتاب المغة عربية سنة الخامسة ابتدائي  -
 تعزل لمتغير الجنس.

تدائي لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مستكل مقركئية الصكرة في كتاب المغة عربية سنة الخامسة اب -
 تعزل لمتغير الجنس.

 الكممات المفتاحية: مقركئية الكممة كالصكرة، الكتاب المدرسي، المرحمة الابتدائية

 



 

 

 

Study Summary :  

 

Our study aimed to determine the level of word and image readability in the Arabic 

language textbook for fifth-grade elementary students and to uncover differences 

based on gender. To achieve the study objectives, and verify its hypotheses 

represented in : 

 - General hypothesis : "The level of word readability is within the educational level 

of word readability levels, while the level of image readability falls within the 

descriptive level of image readability levels." 

 

- First sub-hypothesis: "There are no statistically significant differences in the level of 

word readability in the Arabic language textbook for fifth-grade elementary students 

attributed to gender." 

 

- Second sub-hypothesis: "There are statistically significant differences in the level of 

image readability in the Arabic language textbook for fifth-grade elementary students 

attributed to gender." 

And following the descriptive approach and comprehensive survey method, we took 

a sample of (44) male and female students from fifth-grade classes at “ Amira  

Ammar” Primary School, and  a test of word and image readability was prepared by 

the students, consisting of 14 questions items divided into 6 questions for word 

readability and 8 questions for image readability. After ensuring the psychometric 

properties of the tool in terms of validity and reliability, The data was analyzed using 

the SPSS software and statistical methods 

The following results were obtained: 

 

- The level of word readability is within the educational level. 

- the level of image readability falls within the descriptive level. 
 

- There are no statistically significant differences in the level of word  readability in 

the Arabic language textbook for fifth-grade elementary students attributed to gender. 

 

- There are no statistically significant differences in the level of  image readability in 

the Arabic language textbook for fifth-grade elementary  students  attributed  to 

gender. 

Keys words : readability of word and image , school book , primary stage
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 أ 
 

 :مقدمة
يعتبر الكتاب المدرسي ركيزة أساسية في العممية التعميمية، فيك كثيقة مطبكعة تجسد معالـ البرنامج الرسمي 

،ك يتناكؿ مادة دراسية معينة بأسمكب خاص مف اجؿ الانتفاع بيا في مستكيات المسطر مف الييئات المسؤكلة 
تعميمية مختمفة ، كيعد مصدر أساسي لممعمكمات رغـ التطكر التكنكلكجي كالعممي الذم أسفر عف انتاج مختمؼ 

 الكسائؿ التعميمية في عصرنا.
كاتو الرئيسية لتكصيؿ محتكل عممي  كذلؾ يرتبط الكتاب المدرسي ارتباطا كثيقا بالمنيج بحيث يعتبر أحد اد

لتحقيؽ أىداؼ تربكية مختمفة ، تمقف لمتمميذ عبر مختمؼ المكاد الدراسية فيأخذ منيا كيضيؼ  الى ذاتو كيبني 
شخصيتو كتزداد معارفو كتنمى مياراتو، كلتحقيؽ تمؾ الاىداؼ يصمـ الكتاب المدرسي كفقا لمعايير عممية 

مشتركة بعيدة عف الارتجاؿ كجب تكفرىا فمنيا ما يتعمؽ بالشكؿ كالاخراج كالتصميـ محددة تساىـ فييا جيكد 
كمنيا ما يتعمؽ بالمضمكف كالمحتكل الذم يتناسب مع العمر العقمي كالزمني لمتمميذ كمراعاة الفركؽ الفردية مما 

ة المادة المكتكبة كقدرات يسيؿ مقركئية الكتاب المدرسي لممتمدرس ، كىذه الأخيرة تعبر بدكرىا عف مدل ملائم
التمميذ، خاصة في المرحمة الابتدائية ككنيا مرحمة الأساس التعميمي لجميع مراحؿ التعميـ التي تمييا فيي  مرحمة 
بداية اكتساب الميارات الأساسية كالقراءة كالكتابة كالحساب كغيرىا ،ك مرحمة تككيف الطفؿ  اجتماعيا مف خلاؿ 

،كذلؾ تساىـ في تككينو عاطفيا حيث يصبح اكثر اتزانا ك كاقعية ، اضافة الى نمك   احتكاكو بجماعات مختمفة
الطفؿ فكريا ك مياريا كمعمكماتيا ،لأنيا  تمثؿ أكلى الخطكات في ادراؾ كفيـ  المادة العممية  التي تككف في ىذه 

مميذ القدرة عمى  المرحمة  عبارة  عف نصكص كصكر  ممكنة تعبر عف مكضكع الدرس ،مما يسيؿ عمى الت
القراءة كالاستيعاب القرائي الذم يعد فؾ رمكز الكممات المكتكبة كصكلا الى تفاعؿ خمفيتيـ المعرفية كربطيا 

 بالنص لبمكغ  فيـ المادة المقركءة .
عربية، الالكممة كالصكرة في كتاب المغة كؿ مف كمنو فأف اليدؼ مف ىذه الدراسة ىك معرفة مستكل مقركئية 

 صصنا في دراستنا ىذه تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي .كلقد خ
سنة العربية الالكممة كالصكرة في كتاب المغة كؿ مف كمف ىذا المنطمؽ نسعى الى الاحاطة بمكضكع مقركئية 

 الخامسة ابتدائي مف خلاؿ تقسيـ دراستنا الى جانبيف ، الأكؿ نظرم كالأخر ميداني 
 اـ لمدراسة  كالفصكؿ النظرية الإطار الع  يتضمفالجانب الأول: 

الإشكالية، فرضيات الدراسة، أىداؼ الدراسة، كتطرقنا فيو الى الإطار العاـ لمدراسة كيشمؿ  الفصل الأول :
 الدراسات السابقة كالتعقيب عمييا.المفاىيـ الاجرائية،أىمية الدراسة، 



 المقدمت 

 

 ة 
 

يات المقركئية، دكاعي الاىتماـ تعريؼ المقركئية، مستك قد خصص لممقركئية مف خلاؿ الفصل الثاني : 
 الغاية مف قياس المقركئية.، لعكامؿ المؤثرة في المقركئية، طرؽ قياس المقركئيةابمكضكع المقركئية لدل التمميذ، 

مككنات الكتاب المدرسي، مكاصفات الكتاب المدرسي ، تعريؼ الكتاب المدرسي عرضنا فيو   الفصل الثالث:
 معايير بناء الكتاب المدرسي ،رسي داخؿ الصؼ ،أىمية الكتاب المدرسي ،أىداؼ استعماؿ الكتاب المد

تعريؼ المدرسة الابتدائية، خصائص المدرسة الابتدائية، كظائؼ المدرسة تـ التطرؽ الى  الفصل الرابع :
النمك  الابتدائية ، تعريؼ المرحمة الابتدائية كخصائص التعميـ الابتدائي ، أىداؼ التعميـ الابتدائية، خصائص

 .لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية، مممح التخرج مف مرحمة التعميـ الابتدائي

 : فقد احتكل عمى فصميفأما الجانب الثاني 

،  يتمثؿ في اجراءات البحث الميداني تناكلنا مف خلالو الدراسة الاستطلاعية ، أىدافياالفصل الخامس: 
، عينة الدراسة الاستطلاعية كنتائجيا، ثـ الدراسة الاساسية ،  سةلأداة الدرا ، الخصائص السيككمترية اجراءاتيا

 منيجيا ، مجتمع الدراسة، حدكد الدراسة عينة الدراسة الاساسية ، ادكات الدراسة كالاساليب الاحصائية المتبعة .

 عية .قمنا فيو بعرض، تحميؿ، مناقشة كتفسير نتائج الفرضية الرئيسية كالفرضيات الفر  الفصل  السادس :

 ثـ الخاتمة التي طرحنا فييا مجمكعة مف التكصيات كالاقتراحات كتأتي بعد ذلؾ مراجع الدراسة كملاحقيا.
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  طار العام للدراستال 
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 الإشكالية :-0
د الفرد كتطكيره منذ تعتبر المدرسة الابتدائية مف أىـ مؤسسات التنشئة الاجتماعية التي يتـ فييا إعدا    

مرحمة الطفكلة فيي المكاف الأكثر احتضانا لمطفؿ  بعد أسرتو حيث يقضي كؿ كقتو فييا يتعمـ الميارات 
الأساسية كليا تأثير مباشر في تككيف شخصيتو كصياغة فكره كسمككو، مف ضمف أىـ كظائفيا تحقيؽ نمك 

 .)حفيضيسعى إلى تككيف التلاميذ  بطريقة صحيحةمتكامؿ مف حيث الإبداع كالابتكار فيي كُّؿ لا يتجزأ ي
  ( 070،ص،0109،

 كمنو يمكننا القكؿ أف لممدرسة كظيفتيف ميمتيف تكمف الأكلى في أنيا تربي الطفؿ في أف تزرع فيو قيـ     
 ، لتحقؽ بذلؾ ىدؼ مختمفة )دينية، كطنية، اجتماعية( لتجعؿ مف التمميذ مكاطنا صالحا في المجتمع مستقبلا

 مياراتو   كتنمية  اندماجو داخؿ المجتمع، أما كظيفتيا الثانية تكمف في أنيا مكطنا لإكساب الطفؿ المعمكمات  
 بحيث تجعمو يستبصر عمى بيئتو مف خلاؿ  مكاد تعميمية بكسائؿ تعميمية متعددة تنمي قدرتو عمى التأمؿ كالدقة 

تباع تفكير عممي لمكصكؿ إلى حؿ المشكلا  ت، كيؤدم ىذا الأسمكب بالضركرة إلى تحسيف نكعية في الملاحظة كا 
 التعميـ كرفع مستكل الأداء عند التلاميذ، كتتعدد الكسائؿ التعميمية فمنيا ما ىك حديث كجياز العرض كالسبكرة 
 التفاعمية كمنيا ما ىك اعتيادم كالسبكرة الطباشيرية كالرسكـ التي  يتـ تصميميا مف أجؿ تمخيص المعمكمات

 .يرىا كالتعبير عنيا بأسمكب عممي تستخدـ خصكصا في المكضكعات التي يصعب فيميا لفظياكتفس 
 (7201)جموب، 

كمف أىـ الكسائؿ التعميمية الأخرل الكتاب المدرسي الذم يعتبر المرجع الأساسي الذم يعَّكًؿ عميو التمميذ     
سية التي كضعت لتحقيؽ لمعمكمات الأسافي تقصي معارفو الأكلى كىك أداة مطبكعة تشتمؿ عمى مجمكعة مف ا

تعمـ كيحتكم كمحددة مسبقا، كما أنو كسيمة معتمدة في نقؿ المعارؼ كتكفير ما يحتاجو المعمـ كالم ةأىداؼ مسطر 
الصكر كالرسكـ كالخرائط كالكثائؽ المساعدة عمى تحقيؽ أىداؼ المنياج الدراسي  فالكتاب عمى مجمكعة م
 (9-0ص  ص، راني، د س،) زمكتسييؿ عممية استيعابو

كيعرؼ الكتاب المدرسي الجزائرم عمى أنو الكثيقة التعميمية المطبكعة التي تجسد البرامج الرسمية لكزارة التربية  
كسابيـ بعض الميارات كمساعدة كؿ مف المعمـ كالمتعمـ  الكطنية الجزائرية مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف كا 

كلقد مر الكتاب المدرسي بتغيرات إصلاحية  (،009،ص0100ان، سميمة، ) زيعمى تفعيؿ سيركرة التعميـ 
عمى حسب ما مرت بو البلاد مف تغييرات سياسية كأمنية كاقتصادية كثقافية فيك اليكـ يكاكب التقدـ التكنكلكجي 

ؼ بالأىدا تمثمت في الانتقاؿ مف المقاربة 2113كما حدث مف إصلاحات جديدة ظيرت في الدخكؿ الاجتماعي 
 إلى المقاربة بالكفاءات.
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كتبرز أىمية  الكتاب المدرسي في القيمة الحقيقية لممادة المقركءة كالتي تكمف في فيـ القارئ كفي مدل     
% مف 91ي % مف الممارسات التدريسية الصفية كحكال75مناسبتيا لمستكل قدراتو القرائية، إذ أف حكالي 

 اكاف الكتاب ثري كؿ ما وحيث أن(،0، ص 0101) العيساوي، .درسيةعمى الكتب الم الكاجبات البيتية تعتمد
مف كمما زاد ذلؾ الإستقباؿ كمعالجة المعمكمات بعناصر مفطنة تنشط كتستثير الحكاس كالانتباه كالذاكرة ك 

كىنا يظير دكره في  ،بأقؿ جيد ككقتك استيعابيا بسيكلة  جعمو يقبؿ عمى استدخاؿ المعارؼ كفضكؿ التمميذ ك 
يسير عممية القراءة، كما يبنى عمى أسس كمعايير محددة مثؿ أف يككف مركزا عمى تنمية الميارات المغكية كأف ت

يركز عمى تكضيح معاني المفردات الصعبة كاف تككف لغة الكتاب سميمة حتى تسيؿ عمى التمميذ عممية 
 . (990، ص0107)سعدي،المقركئية 

اـ العممي بو في بدايات القرف الماضي إذ تعرؼ عمى أنيا نتاج تفاعؿ المقركئية مفيكـ حديث بدأ الاىتم ك   
الخ بعد …القارئ مع المادة المقركءة سكاء كانت ىذه الأخيرة لفظية كالكممة أك غير لفظية كالصكر كالرسكـ
أنيا مدل  الانتياء مف عممية القراءة مركرا بمراحميا المتتابعة فيظير بذلؾ مدل التكافؽ بينيما كما يعبر عنيا

  (9،ص 0100)السرحاني ،قابمية النص لمقراءة بالنسبة لممرحمة العمرية لمتلاميذ الذيف أعدت ليـ 

كذلؾ عرفيا محمد السيد إبراىيـ السالـ عمى أنيا ملائمة المادة المكتكبة لقدرات القارئ ما يعني أف تككف ضمف 
  (00، ص0100لم،)سا .حدكد قدرة مف كتبت لو فيقرأىا كيفيميا بيسر كسيكلة

اعتبرىا شركؽ قيدكـ كطيبة عبد السلاـ أنيا ترتبط أساسا بمشكمة جكىرية تتعمؽ بعممية اختيار الكتب  كقد
لمشخص، كما تتعمؽ بعممية المكاءمة بيف اىتمامات كميكؿ القراء كمف بيف ما تتطمبو الكتابة مف فنيات تتعمؽ 

يد أك بمعنى آخر فالمقركئية ترتبط بالمزاكجة بيف القارئ كمحتكل بالمحتكل كبالكممة كالأسمكب كالسيكلة أك التعق
 ( 00،ص0108) قيدوم، طيبة، .المادة المدركسة

كبالتالي تمثؿ المقركئية مدل تكافؽ المحتكل التعميمي في الكتاب المدرسي مع مستكل التلاميذ كقدرتيـ عمى 
يجد صعكبة في فيـ  قد يمية كالاستيعاب القرائي إلا أنوالفيـ كالاستيعاب، كرغـ تحكـ التمميذ في الميارات الأكاد

 :يفالتالي يفالرئيسي يفمضمكف الكتاب كمف ىذه الفجكة تأتي دراستنا لتسميط الضكء عمى التساؤل

 خامسة ابتدائي؟السنة الما ىك مستكل مقركئية الكممة في كتاب المغة العربية      

 خامسة ابتدائي؟السنة الالمغة العربية في كتاب  صكرةما ىك مستكل مقركئية ال    



  طار العام للدراستال 

 

7 
 

  

 سئمة كما يمي: الأ ماتتفرع مني مذاف كال 

الكممة في كتاب المغة العربية سنة الخامسة ابتدائي  مقركئيةىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  مستكل    
 تعزل لمتغير الجنس؟ 

ي كتاب المغة العربية السنة الخامسة ابتدائي ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل مقركئية الصكرة ف
 تعزل لمتغير الجنس؟ 

 فرضيات الدراسة: -0

 الرئيسية: اتالفرضي-أ

  .ينحصر مستكل مقركئية الكممة في المستكل التعميمي

  .مقركئية الصكرة في مستكل الكصؼيقع مستكل 

 الفرضيات الفرعية:-ب

 في مستكل مقركئية الكممة  في كتاب  (1.15لة )عند مستكل الدلا لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
 سنة الخامسة ابتدائي تعزل لمتغير الجنس .العربية الالمغة 

 في مستكل مقركئية الصكرة  في كتاب  (1.15عند مستكل الدلالة ) تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية
 سنة الخامسة ابتدائي تعزل لمتغير الجنس.العربية الالمغة 

 ة :أىداف الدراس -0

 .الكممة كالصكرة في كتاب المغة العربية سنة خامسة ابتدائيكؿ مف الكشؼ عف مستكل مقركئية   -

التحقؽ مف كجكد أك عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  مستكل مقركئية الكممة في كتاب المغة   -
 .العربية سنة الخامسة ابتدائي تعزل لمتغير الجنس

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في  مستكل مقركئية الصكرة في كتاب المغة  التحقؽ مف كجكد أك عدـ   -
   .العربية سنة الخامسة ابتدائي تعزل لمتغير الجنس
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 أىمية الدراسة : -9
 تأتي أىمية الدراسة مف حداثة المكضكع في مجاؿ البحث العممي كعمكـ التربية كعمـ النفس المدرسي .  -
 اسية مف الكقكؼ عمى مختمؼ الأخطاء المكجكدة فييا .تمكيف كاضعي المناىج الدر -
 فتح المجاؿ أماـ الباحثيف لإجراء مزيد مف الدراسات في معرفة مستكل مقركئية مختمؼ الكتب الدراسية   -
ارتباط الدراسة بكتب المغة العربية التي تعتبر عنصر مف عناصر تحديد اليكية كككنيا المغة الرسمية الأكلى   -

 تؾ بيا المتعمـ الجزائرم رسميا فكر التحاقو بالمدرسة.التي يح
 تسيـ نتائج الدراسة في تطكير محتكل الكتاب المدرسي بما يناسب مستكل تلاميذ الطكر الابتدائي. -
 الإشارة إلى أىمية أخذ معايير المقركئية بعيف الاعتبار عند اختيار المكضكعات التي تقرر عمى التلاميذ.  -
 : مصطمح المقروئيةلإجرائي لا يومالمف -1

سيكلة أك صعكبة المادة الدراسية المقدمة في محتكل كتاب المغة  درجة عمى أنيا المقركئية تعرؼالمقروئية :
. كتنقسـ عمييا التلاميذ في اختبار التتمةالعربية لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي كيتـ قياسيا بالدرجة التي يتحصؿ 

كيمكف تصنيؼ مستكيات مقركئية الكممة في  اسة الى مقركئية الكممة كمقركئية الصكرة المقركئية في ىذه الدر 
  ثلاث مستكيات :

 %(  41كيتحدد بحصكؿ المتعمـ عمى درجة اقؿ مف )المستكل الإحباطي: 

 %( 61-41كتككف فيو درجة  التمميذ ما بيف)المستكل التعميمي : 

 %(. 61كيقدر بدرجة تزيد عف ) المستكل المستقؿ :

 أما مستكيات مقركئية الصكرة فيي كما يمي :

 ( 48إلى  1مستكل التعرؼ :كيككف بتحصؿ التمميذ عمى العلامة  مف )

 29إلى  49مستكل الكصؼ :مف 

 39إلى  31مستكل التفسير: مف  

 الدراسات السابقة: -7

زمني مف الحديث ال عمى الأساستـ تصنيفيا الدراسات السابقة اعتمدنا في دراستنا عمى مجمكعة مف 
 كتتمثؿ في: الى القديـ 
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:درجة مقركئية كتاب التربية الإسلامية لمصؼ الأكؿ  (بعنكاف2121دراسة تيسير عبد الرزاؽ جار العيساكم )
 المتكسط في العراؽ 

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة مقركئية كتاب التربية الإسلامية لمصؼ الأكؿ متكسط في مدارس 
لأنبار  كالفركؽ ذات الدلالة بحسب متغيرم النكع الاجتماعي )ذككر إناث( ك الدركس )قراف كريـ تربية محافظة ا
 إسلامية (.

طالبا كطالبة مف طمبة الصؼ الأكؿ المتكسط .استخدـ فييا المنيج الكصفي  473تككف مجتمع الدراسة مف 
 تي :التحميمي كاختبار التتمة أداة ليا كتمثمت نتائج الدراسة كالآ

%(يقعكف 7.51%(مف العينة في المستكل المستقؿ كاف )64.91درجة المقركئية لدل العينة ككؿ كانت ) -4
 %(فقط منيـ في المستكل الإحباطي27.61في المستكل التعميمي في حيف يقع )

كع كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لمدرجة الكمية لمقركئية كتاب التربية الإسلامية نسبة لمتغير الن-2
الاجتماعي )ذككر إناث(لصالح الذككر ككذلؾ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في درجة مقركئية كتاب التربية 
الإسلامية بيف استجابات الأفراد فيما يتعمؽ بدركس القراف الكريـ كدركس التربية الإسلامية لصالح دركس القراف 

 الكريـ .

الرابع ابتدائي في  الصكرة في كتاب لغتي الجميمة لمصؼ مستكل مقركئية( بعنكاف: 2149دراسة الكطباف  )
 .محافظة رفحاف

ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف مستكل مقركئية الصكرة في كتاب لغتي الجميمة لمصؼ الرابع كالفركؽ ذات 
 الدلالة حسب متغير الجنس. 

ـ فييا المنيج الكصفي التحميمي تمميذ كتمميذة مف الصؼ الرابع ابتدائي استخد 211تككف مجتمع الدراسة مف 
 كاختبار قراءة الصكر كأداة لمدراسة ، كتمثمت نتائج الدراسة كالتالي :

كىك اقؿ  (%63.5تدني مستكل مقركئية الصكرة في كتاب لغتي الجميمة لمصؼ الرابع ابتدائي حيث بمغ ) -4
 في مستكل المقركئية . 71مف المستكل المقبكؿ 

 إحصائية في مستكل مقركئية الصكرة حسب متغير الجنس لصالح الإناث.  كجكد فركؽ ذات دلالة -2



  طار العام للدراستال 

 

10 
 

مستكل مقركئية كتاب الناطؽ العربي لتعميـ المغة عربية لمناطقيف بغيرىا في  (بعنكاف:2148دراسة إيماف متيف )
 مدرسة شافانا الإعدادية الإسلامية اندكنيسيا .

 الناطؽ العربي لتعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا  ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة مستكل مقركئية كتاب

تمميذ كتمميذة  24تككف مجتمع الدراسة مف جميع تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم في مدرسة شافانا البالغ عددىـ 
 .كما اعتمدت الدراسة عمى اختبار كمكز كأداة لقياس مقركئية نصكص الكتاب كتمثمت نتائج ىذا البحث في :

 %  كيعني ذلؾ أنيا تقع في المستكل الإحباطي 28مقركئية نصكص كتاب الناطؽ العربي ىي درجة -4

 % مف التلاميذ الممتحنيف تقع قدرتيـ القرائية في المستكل الإحباطي ك الآخركف في المستكل المستقؿ2-91

ي المغة العربية لمصؼ مستكل مقركئية كتاب القراءة ف( بعنكاف :2148دراسة قيدكـ شركؽ كعبد السلاـ سنة )   
 الخامس ابتدائي في الجزائر 

عنيت الدراسة بتقييـ مقركئية نصكص القراءة لمغة العربية لمصؼ الخامس ابتدائي  عمى عينة مككنة مف 
 ( طالب، عف طريؽ تطبيؽ أداة اختبار كمكز )التتمة( ،كقد تكصؿ صاحب الدراسة الى النتائج التالية: 548)

%(التي تعد نسبة 44.65في المستكل الإحباطي كالباقي في المستكل التعميمي بنسبة )_ كقع النص الأكؿ 4
 نكعا ما. نخفضةم

بة الصؼ الرابع :مستكل انقرائية كتاب لغتنا الجميمة لدل طم (بعنكاف2146محمد جمعة عيد أبك زكار ) دراسة
  .أساسي في  فمسطيف

 .لدل طمبة الصؼ الرابع أساسي غتنا الجميمةىدفت ىذه الدراسة الى قياس مستكل انقرائية كتاب ل

(طالب كطالبة مف طمبة الصؼ الرابع أساسي في محافظة رفح . كما اعتمدت 222تككف مجتمع الدراسة مف) 
(  كاختبار الفيـ القرائي القائـ عمى قائمة ميارات الفيـ close  testالدراسة عمى استخداـ  اختبار التتمة )

يا مف قبؿ المتخصصيف كالخبراء في مناىج كطرؽ تدريس المغة العربية كخمصت بالنتائج القرائي التي تـ تحكيم
 الآتية :

لإحباطي مف المستكيات تقع النصكص القرائية في كتاب لغتنا الجميمة لمصؼ الرابع أساسي في المستكل ا-4
 .الانقرائية
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نقرائية دركس كتاب لغتنا الجميمة في درجة ا =α (1.15 (لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل-2
  .المقرر عمى طمبة الصؼ الرابع أساسي تعزل لمتغير الجنس

 : مستكل مقركئية كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع في فمسطيف ( بعنكاف2144دراسة عمر دحلاف)

مى عينة مككنة ،تيدؼ ىذه الدراسة إلى قياس مستكل مقركئية كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع في فمسطيف، ع
 طالب كطالبة باستخداـ اختبار التتمة كأداة لمقياس كقد تكصؿ صاحب الدراسة الى النتائج التالية:  69مف 
ارتفاع مستكل مقركئية نصكص كتاب المغة العربية لمصؼ التاسع, إذ بمغت نسبة مقركئية الطالب لمكتاب في -4

 %(  32.62مجمكع المستكييف المستقؿ كالتعميمي )
عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل مقركئية الكتاب يعزم لمتغير جنس الطالب كنكع النص -2

 المقركء )مطالعة أك شعر(
مستكل مقركئية كتاب العمكـ لمصؼ الثاني  كانت بعنكاف: 2142دراسة عاطي بف عطية بف مقبؿ البردم سنة  

 لسعكدية متكسط كعلاقتو ببعض المتغيرات بجامعة اـ القرل، ا

تيدؼ ىذه الدراسة إلى قياس مستكل مقركئية كتاب العمكـ لمصؼ الثاني متكسط كعلاقتو ببعض المتغيرات،  
طالب مف طلاب الصؼ الثاني متكسط، باستخداـ اختبار التتمة كأداة  655تمت الدراسة عمى عينة تككنت مف 

 لمقياس ككانت نتائج الدراسة كما يمي: 

%( 8,44%( مف عينة الطلاب كقعت ضمف المستكل الإحبػاطي )5,48اد فإف ما نسبتو )*بالنسبة لعينة الأفر 
 %( كقعت ضمف المستكل المستقؿ.8,6كقعػت ضمف المستكل التعميمي ك)

 التعقيب عمى الدراسات السابقة:   

ر مف الدراسات الكممة كالصكرة التي تعتب كؿ مف  مف خلاؿ اطلاعنا  عمى الدراسات السابقة كالمتعمقة بمقركئية
القميمة في الجزائر عمى حد عممنا، كتعد ذات أىمية كبيرة في مجاؿ البحث العممي كمجاؿ عمـ النفس المدرسي 

 كمنو نلاحظ أف:

جميع الدراسات اتفقت عمى أف المنيج المستخدـ ىك المنيج الكصفي ، كما اشتركت أيضا في الأداة  
( استخدمت 2149ا دراسة عبد العزيز بف رشيد عبد العزيز الكطباف )المستخدمة المتمثمة في  اختبار التتمة عد

 اختبار قراءة الصكرة  كأداة.



  طار العام للدراستال 

 

12 
 

( ىدفت إلى 2121في حيف  اختمفت في اليدؼ حيث، نجد أف دراسة تيسير عبد الرزاؽ جار العيساكم )
د العزيز الكطباف التعرؼ عمى درجة مقركئية كتاب التربية الإسلامية، أما دراسة عبد العزيز بف رشيد عب

( ىدفت الى الكشؼ عف مستكل مقركئية الصكر في كتاب لغتي الجميمة لمصؼ الرابع ابتدائي ،في حيف 2149)
( ىدفت إلى معرفة مستكل مقركئية كتاب الناطؽ العربي لمتعميـ المغة عربية 2148أف دراسة إيماف متيف )

(، ىدفت إلى معرفة مستكل مقركئية كتب 2142بردم )لمناطقيف بغيرىا، أما دراسة عاطي بف عطية بف مقبؿ ال
، أما دراسة شركؽ قيدكـ كعبد السلاـ ) ( ، ك دراسة 2146( ك دراسة محمد جمعة  عيد أبك زكار)2148العمكـ

 ( كاف ىدفيا قياس مستكل مقركئية كتاب المغة عربية بصفة عامة.2144عمر دحلاف)

( 2121بالنسبة لدراسة تيسير عبد الرزاؽ جار العيساكم )كذلؾ اختمفت ىذه الدراسات في حجـ العينة ف 
( فكانت عمى 2149( طالبا كطالبة ، كدراسة عبد العزيز بف رشيد عبد العزيز الكطباف )473اعتمدت عمى )

( تمميذ ك تمميذة، أما دراسة 24( طبقت دراستيا عمى )2148( تمميذ كتمميذة ، في حيف أف إيماف متيف)211)
(طالب ك طالبة، كذلؾ دراسة محمد 548( فكانت عمى عينة مككنة مف )2148بد السلاـ )شركؽ قيدكـ كع

( كانت عمى 2144(طالب كطالبة أما دراسة عمر دحلاف )222( اعتمدت عمى )2146جمعة عبد أبك زكار )
 (طالب كطالبة. 655( كانت عمى )2142( طالب ك طالبة، أما دراسة عاطي بف عطية بف مقبؿ البردم )69)

( ك دراسة إيماف 2121أما في ما يخص الأطكار التعميمية فقد اتفقت كؿ مف دراسة عبد الرزاؽ جار العيساكم )
( أف تككف في 2142( كدراسة عاطي بف عطية بف مقبؿ البردم )2144( ك دراسة عمر دحلاف )2148متيف)

 الطكر المتكسط.

( كدراسة عبد العزيز 2148قيدكـ كعبد السلاـ )( كدراسة شركؽ 2146أما دراسة محمد جمعة عبد أبك زكار )
 ( فكانت عمى الطكر الابتدائي. 2149بف رشيد عبد العزيز الكطباف )

 مجال الاستفادة من الدراسات السابقة:  

استفدنا مف الدراسات السابقة مف حيث الإطار النظرم كصياغة الفرضيات ك في اختيارنا لممنيج المتمثؿ في  
ككذلؾ في اختيارنا أيضا لأداة الدراسة "اختبار التتمة" كأداة رئيسية في عممنا ىذا ،كما  المنيج  الكصفي،

 ساعدتنا في انتقاء الطكر الابتدائي.
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كما يميز دراستنا عف الدراسات السابقة مف حيث تناكليا مكضكع ميـ كىك مستكل مقركئية الكممة كالصكرة في 
التي أجريت في بيئة جزائرية بكؿ خصكصيتيا الاجتماعية كالثقافية. كتاب المغة عربية السنة الخامسة ابتدائي
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 خلاصة

عرضنا في فصمنا ىذا اشكالية الدراسة كفرضياتيا ،اضافة الى أىداؼ كأىمية الدراسة، كما تـ تحديد        
بقة التي تناكلت مكضكع مقركئية المفيكـ الاجرائي لمتغير الدراسة كفي الأخير تـ التطرؽ الى الدراسات السا

الكممة كالصكرة ،كالتي بدكرىا تعتبر تراثنا النظرم الذم اعتمدنا عميو في الاجابة عف التساؤلات المطركحة ،كىذا 
 الفصؿ يميد لنا كيساعدنا في تحديد عناصر الفصكؿ المكالية التي تعبر عف الشؽ النظرم لدراستنا. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني :المقروئيت

 تمييد

 تعريؼ المقركئية-1
 مستكيات المقركئية-2
دكاعي الاىتماـ بمكضكع المقركئية لدل -3

 التمميذ
 العكامؿ المؤثرة في المقركئية -4
 طرؽ قياس المقركئية-5
 لدل التمميذ الغاية مف قياس المقركئية-6

 خلاصة



 المقروئيت                                                                      فصل الثاني:                                                      ال

 

16 
 

 :تمييد

يعد مصطمح المقركئية مف المفاىيـ الحديثة التي لاقت أىمية تربكية بالغة، إذ يحتاجيا مؤلفك الكتب في         
تحديد مكاصفات المادة لغة كعرضا حسب سف القارئ كاحتياجاتو النفسية كنمكه العقمي، بحيث تصؿ المادة 

عطاءىا لمقارئ.كبذلؾ  التعميمية إلى أكبر نسبة مف المتعمميف  يتحقؽ اليدؼ مف كتابتيا كا 

بمقركئية الكتب المدرسية بصفة خاصة، كذلؾ لكجكد علاقة مباشرة بيف ارتفاع مستكل التحصيؿ  كتزايد الاىتماـ
 .د الدراسية في المراحؿ التعميميةالمدرسي كمقركئية كتب المكا

أىـ العكامؿ المؤثرة التي  إلى مقركئية، إضافةال كفي ىذا المجاؿ سنتطرؽ إلى مجمكعة مف التعريفات كمستكيات
تناكلت ىذا المفيكـ، كالغاية منيا كطرؽ قياسو، كما ىي العكامؿ المساىمة في تنمية المقركئية، كىذا ما سنتناكلو 

 .بالتفصيؿ في ىذا الفصؿ
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 :تعريف المقروئية-1

 مقروئية الكممة:-0-0

 لغة:1--0-0

بمعنى ككف ty ( ،) (abili( كلاحقتيف ىما )read( مشتقة مف الكممة الجذرية )reaabilityالمقركئية: )
النص قابؿ لمقراءة، كيمكف القكؿ: إف النص قابؿ لمقراءة لك أف شخصا ما يستطيع قراءة النص كفيـ 

 الرسالة، مما يعني أف ليذا النص مقركئية. 

بأنيا الدرجة التي يجد بيا فئة مف الناس مادة يعرؼ القامكس الشامؿ لممصطمحات في عمـ النفس التربكم: "
 (96، ص2142)محمكد، ."قرائية معينة كمفيكمة

 اصطلاحا:2-1-1-

 في كثير مف الكتابات كالبحكث:  الكممة مقركئيةلتكجد عدة تعاريؼ كضعيا الخبراء 

 ."الميارات في القراءةتكل معيف مف الصعكبة التي يكاجييا القارئ في مس( بأنيا: "4991عرفيا "ديفيسكف" )فقد 

)مكمني ك المكمني، ."يعرفيا كذلؾ "مكمني" ك"المكمني" بأنيا: "التكافؽ بيف ما ىك مكتكب كالقدرة القرائية لممادة
 (564، ص2144

")الشنطي، أما "عفاؼ الشنطي" فتعرفيا بأنيا: "درجة سيكلة أك صعكبة قراءة الرمكز المكتكبة أك المرسكمة 
 (.21، ص2144

: "بأنيا سيكلة القراءة التي تـ بناءىا مف خلاؿ انتقاء المحتكل كالتصميـ كالتنظيـ الذم يتلاءـ  ( Dubau)ياعرف
  (Apiha,2019,p15).لاىتماـ كالحافز لدل التلاميذ"مع الخبرة السابقة كميارة القراءة كا

ـ. أم لتقييـ ملاءمة النصكص في (فالمقركئية تشير الى مدل قابمية الكتابة لمقراءة كالفيsolihahل )ككذلؾ كفقا 
 (maharani,2022,p11)تكيات الصؼ أك الأعمار المختمفة.مس

 كفي الدراسات الحديثة فإف مصطمح المقركئية يستعمؿ في الدلالة عمى المعاني التالية:

 اىتماـ التمميذ ك مدل دافعيتو.-أ

 أف يككف الخط جيد أك المادة المقركءة تككف مفيكمة.-ب
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 كممات كالجمؿ، مما يؤثر عمى القدرة عمى قراءة النصكص.صعكبة ال-ج

 كؿ ما كاف لمتمميذ ميكؿ نحك المادة المكتكبة كؿ ما كانت القراءة سيمة.-د

 كضكح أسمكب الكتابة، يسيؿ الفيـ كالاستيعاب-ق

، طيبة، .بر أىـ عنصر في القراءة بشكؿ عاـتركز معظـ البحكث عمى )الفيـ(، لأنو يعت  (497ص، 2124)قيدكـ

 مقروئية الصورة:-0-0

 لغة:-0-0-0

الصكرة في المغة كردت مف مادة )ص ك ر(، كيعرفيا ابف منظكر قائلا: )الصكرة ىي الشكؿ: كالجمع 
 التماثيؿ(.  كتصكرت الشيء: تكىمت صكرتو، فتصكر لي كالتصاكير: كقد تصكرتو فتصكر، صكر،

كالتي تشير الى الشبو ك  ، (icon) القديمة أيقكف تعكد اصكليا الى الكممة اليكنانية (image) فالصكرة 
، كقد لعبت ىذه الكممة كدلالتيا  (image)في اللاتينية، كفي الإنجميزية  (imago)المحاكاة، كالتي ترجمت الى

ككذلؾ في تأسيس الكثير مف انظمو التمثيؿ كالتمثؿ، للأفكار كالنشاطات في(.   دكرا ميما في فمسفو افلاطكف،
 (.477، ص2121سماح، (.القكؿ اف الصكرة تشير في معناىا المغكم الى التمثيؿ كالتشابو لشيء ما إذا يمكف

 اصطلاحا:-0-0-0

عرفيا دركيش بأنيا: ىي كؿ ما يحتكيو الكتاب مف رسكمات خطية أك مصكرة، تستعمؿ لتكضيح فكرة أك 
 تمخيص معمكمات يمكف تفسيرىا.

دكيف دقيؽ للأشكاؿ كالظكاىر التي يصعب الاتصاؿ، بيا كالشخصيات كذلؾ عرفيا "المقائي" كالجمؿ بأنيا: ت
البارزة كالأسمحة كأدكات الزراعة كالسدكد كالجباؿ كغيرىا، فيي تساعد عمى تكضيح الكممة، كيعكد إلييا عندما لا 

دراؾ العلاقات كيمكف است خداميا في تكجد ظاىرة في البيئة كيزيد مف خلاليا ميارات عدة كالتفسير كالتحميؿ كا 
 التقكيـ.

في حيف تعرفيا أسماء بأنيا: ىي عبارة عف صكر مرسكمة، يتـ تشكيميا لتكضيح كتمخيص، كتفسير المعمكمات. 
، 2149)الكطباف، .فيي تخدـ عمميتي التعمـ كالتعميـ، خاصة المكضكعات التي يصعب فيميا بالمغة المفظية

 (91ص



 المقروئيت                                                                      فصل الثاني:                                                      ال

 

19 
 

ف المقركئية تتمثؿ في مدل ملاءمة المادة التعميمية كفي ضكء ما سبؽ مف تعريفات يمكف القكؿ في أ
المقدمة في الكتاب سكاء المفظية، كغير المفظية لفيـ القارئ، كيتـ تحديد مستكل المقركئية بناء عمى الدرجة التي 

 يحصؿ عمييا التمميذ في الاختبار الذم أعد لقياس المقركئية.

 مستويات المقروئية:-0

 ممة:مستويات مقروئية الك-0-0

( في مدل استيعاب الطالب لمنصكص المقركءة، كفقان The level of Readabilityمستكل المقركئية )يتمثؿ 
 (23، ص2143)الحربي، .يات متدرجة كما كرد عند ىاريسكفلدرجاتو في اختبار التتمة، كيتككف مف ثلاثة مستك 

 لممقركئية ثلاث مستكيات كىي:

كىنا لا يستطيع المتعمـ أف يقرأ النص كيستكعبو، حتى (: frustratioal levelالمستكل الإحباطي) -1-2-0
 المقركئية. %( في اختبار مستكل41بمساعدة المعمـ، كيتحدد بحصكؿ المتعمـ عمى درجو اقؿ مف )

فيو يستطيع المتعمـ أف يقرأ النص كيستكعبو، لكف  (:instructional levelالمستكل التعميمي )-0-0-0
 المقركئية. %( في اختبار المستكل61-41كيتحدد بحصكؿ المتعمـ عمى درجة تتراكح ما بيف) بمساعدة المعمـ،

( كىنا يستطيع المتعمـ أف يقرأ النص كيستكعبو دكف independent levelالمستكل المستقؿ )-0-0-0
، 2124سالـ، ).%( في اختبار مستكل المقركئية61)مساعدة المعمـ، كيتحدد بحصكؿ المتعمـ عمى درجو تزيد عف 

 (.46ص

 مستويات مقروئية الصور:-0-0

 تـ تحديد ثلاث مستكيات لقراءة الصكر في ىذه الدراسة كىي كالتالي:

الصكرة، كيميزىا عف طريؽ المماثمة معتمدا عمى خبرتو  محتكياتكفيو يتعرؼ المتعمـ عمى  التعرف:-0-0-0
 .السابقة

 .كصفيا كر كتحديد التفاصيؿ. المكجكدة في الص الوصف:-0-0-0

صدار الأحكاـ، كيعتمد المتمدرس عمى خبرتو السابقة في الإلماـ  التفسير:-0-0-0 استدلاؿ كاستنتاج كا 
بعاد مكضكعيا ، 2115)عمي، .بمختمؼ في التأكيلات المرتبطة بالألكاف كالاحجاـ التي تتخذىا عناصر الصكرة كا 

 (424ص
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  :دواعي الاىتمام بموضوع المقروئية لدى التمميذ-0 

 ـ، إلى عدة عكامؿ: 4921( إلى عاـ  Readabilityيعكد ظيكر دراسات المقركئية )

ازدياد عدد التلاميذ في المدارس الابتدائية، مع عدـ تكفر كتب مناسبة ليـ، فالكتب التي درسكىا كانت مؤلفة -أ
 لطلاب المرحمة الثانكية، ما شكؿ صعكبة لدييـ في فيميا.

عممي المستخدمة في النمك لحؿ المشكلات التربكيػة، كمػف ىػذه الأدكات ظيكر أكؿ استمرار أدكات البحث ال-ب
 book's Word(، فػي كتابو )4924قائمة تكرار الكممات في المغة الانجميزية عمى يد ثكرندايؾ عػاـ )

Teacher .كذلؾ كؿ ذلؾ أدل إلى تطكير طرؽ قياس صعكبة الػنص سكاء أكانت للأطفاؿ أك البالغيف ) 

  تكزيع الكتب كالمصادر التي تتناسب مع مستكل القراءة لدل التلاميذ.-ج

 (74-73، ص2124)مقناني، .النصكص كقمة الاستيعاب المقركئيةعند قراءة  تراجع في مستكيات الفيـ-د

ف كلقد عرؼ مصطمح المقركئية لتحميؿ كتقكيـ المستكل المغكم لمكاد الاتصاؿ، كذلؾ في أربعينيات القرف العشري
بالجامعات الأمريكية، كألفت في سبيؿ الاستخداـ العممي ليا معادلات كثيرة سميت بمعادلات المقركئية 

(Formula Readability كذلػؾ فػي ضػكء خصائص المغة الانجميزية، كبدأ ينتشر ىذا المصطمح في التربية ،)
 (35، ص2144)البردم، .ربية في سػتينيات القػرف العشريفالع

 :المؤثرة في المقروئية العوامل-9

 :العوامل المؤثرة في مقروئية الكممة-9-0

يسعى الباحثكف كالمتخصصكف في مجاؿ التربية كالتعميـ إلى تحديد العكامؿ التي يجب أف يتضمف فييا النص 
ة، ع التلاميذ في مستكيات التعميـ المختمفمالمكتكب إلى المناىج، كليا  تأثير في مدل مقركئية كمدل تكافقو 

 كتتمثؿ عكامؿ المقركئية في ما يمي:

 العوامل التي تتصل بالمقروئية من جانب القارئ:-9-0-0

 ميول المتعممين:-9-0-0-0

يجب مراعاة ميكؿ المتعمميف في المكضكعات التي تقدـ ليـ، حتى لا تككف المكضكعات المقدمة ثقيمة عمييـ،  
 لاستزادة منيا.بؿ يشعركف عند قراءتيا بالارتياح، كيقبمكف إلى ا
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أف المتعممكف لا يتعممكف إلا بالمكضكعات التي ترتبط بميكليـ كاىتماماتيـ، التي تككف  (Robin)لقد ذكر ركبف 
دافعا لمكاصمة تعمميـ لمقراءة، إذ أنو ليس ىناؾ شيء يستطيع تعزيز المادة القرائية مثؿ ميكؿ التلاميذ لمقصة 

 كأبطاليا.

لقرائية المقدمة لممتعمميف، كتككف مدعمة بالبحكث العممية في ىذا المجاؿ. فكمما لذا يجب الاىتماـ بالمادة ا
ؿ إلى المعمكمة بالنسبة كانت النصكص مناسبة لعمر التلاميذ كتتناسب مع ميكليـ كؿ ما كاف مف السيؿ الكصك 

 (574، ص2144)البصيص، لمتمميذ.

 دافعية الطالب لمقراءة: -9-0-0-0

ـ نحك المقركئية ليا أثر كبير في فيـ المقركء، كىي تختمؼ مف تمميذ لآخر، كلكؿ دافع إف دافعية المتعم     
مستكل استعداد محدد نحك نكع الدافع فمثلا التمميذ بدافع التسمية يككف استعداده أضعؼ مف القارئ بدافع التعمـ، 

 (47، ص2148)متيف، .ةلدل القارئ ىدؼ معيف مف الكتابفالدافعية تككف مشكمة ذات أىمية عندما يككف 

 الخبرة السابقة:-9-0-0-0

ليا أىمية كبيرة في استيعاب الطالب كفيمو لمنص المقدـ لمقراءة، فالمتعمـ ذك الخبرة بالمكضكع يمكنو اف يربط  
 (466، ص2112)البسيكني، .بيف خبراتو السابقة، كبيف المعمكمات الجديدة التي تحتكم عمى نص قرائي

 تعميمي والثقافي لمتمميذ:المستوى ال-9-0-0-9

يرجع إلى القدرة القرائية لممتعمـ، فكمما كاف المستكل التعميمي كالثقافي أعمى كمما زاد الفيـ كارتفعت قدرتو 
 (44، ص2121)العيساكم، .القرائية

 كتتمثؿ في الجكانب الآتية:عوامل تتعمق بالنص: -9-0-0

 المفردات:-9-0-0-0

ا عمى صعكبة النص، فيناؾ عكامؿ لممفردات يمكف اف تجعؿ مف النص سيؿ القراءة لممفردات تأثيرا كبير        
)اللامي  .كالفيـ كىي تكرار الكممة، كطكؿ الكممة، كتداعي الأفكار، كالتجريد، كالأفعاؿ مقابؿ الأسماء كالضمائر

 (476، ص2144كالزكيني، 
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 الجممة:-9-0-0-0

ركئية، كأحد العكامؿ الأكثر تأثيرا عمى سيكلة أك صعكبة المكاد تعد الجممة العامؿ الثاني المسيـ في المق
المقركءة، كأىميتو تأتي مف أنو يستعمؿ في الصيغ المقركئية، فطكؿ الجممة كزيادة كمماتيا تؤدم الى صعكبة 

 .متيا تؤدم إلى سيكلة ىذه المادةالمادة المقركءة، كق

 درجة تعقيد البناء المغوي:-9-0-0-0

يـ الطالب معنى الجممة فانو يحتاج إلى معرفة أكثر لمعنى الكممات التي تككف البناء، فمف خلاؿ لكي يف      
الأفكار كالمعمكمات كالمفاىيـ المكجكدة بالنص يفيـ القراء البناء المغكم لمنص كقكاعده كقكاعد البناء المغكم 

اعد التي يفترض الكاتب أف المستقبؿ يعرفيا ليست فقط القكاعد التي يطبقيا الكاتب لتنظيـ العبارات، كأنيا القك 
 لكي تككف لديو القدرة عمى استنتاج المعنى مف العبارات، فالنحك كبناء الجممة ىما مفتاح فيـ المغة.

 عرض الأفكار:-9-0-0-9

تعد الأفكار جكىر المكضكع المقركء، لذا يجب مراعاة السيكلة كالدقة كالتنظيـ في عرض أفكار المكضكع،     
 مما أعطت الجممة معنى كامؿ كمفيد.ك

 الرسوم والصور:-9-0-0-1

تعتمد الكتب السيمة اعتمادا كبيرا عمى فالرسكـ كالصكر في الكتب المدرسية عادة ما تعتبر جزءا تكميميا        
ت لما يتعممو الطالب، كتختمؼ مساحة الصكر تبعا لاختلاؼ مستكل القراءة كنكع المكضكع، فتكثر في المستكيا

 الأكلى لمقراءة، كتقؿ كمما زاد المستكل.

 كالصكر كالرسكـ تتصؿ بعممية التعمـ ، كقد تككف جزءا مف محتكل التعمـ لذلؾ فإنيا   

تعد مف العكامؿ الميمة في مساعدة المتعمـ عمى التعمـ، فيي تقكـ عمى تبسيط المادة مف خلاؿ الرسكـ 
 عمـ عمى عممية القراءة، كتثير انتباىو، كتحفز ميمو،التكضيحية لتقرب المعنى للأذىاف، كتشكؽ المت

 الألوان:-9-0-0-1

تعد مف أىـ عناصر التشكيؽ خاصة عند التلاميذ، فمعظـ المتعمميف يريدكف ألكانا غير الأبيض 
كالأسكد، كلكف عمميا، أم صكر غير الأسكد كأم كرؽ غير الأبيض يككف اقؿ مقركئية مف حيث الطباعة، 
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، 2146)كزك،  اسات إف الحبر الأسكد كالأخضر أكثر مقركئية مف الحبر الأحمر كالبرتقالي.كترل بعض الدر 
  (64ص

 

 الطباعة:-9-0-0-7

إف ، لمطباعة دكر كبير في مدل مقركئية النص، فكضكح المادة المقركءة يساعد بشكؿ كبير عمى       
بيف الكممات كالأسطر، كنكعية الكرؽ،  مقركئيتيا ، كيتمثؿ ذلؾ في حجـ الحركؼ كطكؿ الأسطر، كالمسافات

تشكيؿ الحرؼ كحجمو ككضكح الكممات كالمسافة بيف الأسطر كحجـ الصفحة كلكف إف كلكف خمفية الكتابة، 
ث تناسب مدل نضج الحبر لو أىمية في المقركئية، لذلؾ ينبغي أف تككف الحركؼ كاضحة ككبيرة كممكنة بحي

دراؾ التلاميذ  (177، ص2144، )اللامي ك الزكيني .كا 

 العوامل الفيزيائية:-9-0-0-8

مثؿ كمية الضكء كالحالة الجسمية، كدرجة الحرارة المحيطة، كككف القارئ يجمس بشكؿ صحيح كمريح عمى      
 (23، ص2148) متيف،  المقعد أـ لا.

 طبيعة الأساليب المغوية البيانية:-9-0-0-9

كالاستعارة، كالتشبيو، كالكناية كغير ذلؾ.( كثيرة كراقية التركيب، عندما تككف الأساليب المغكية)مثؿ المجاز،    
 (478صلامي ك الزكيني، )ال.فيذا يعيؽ فيـ القارئ لمنص

 التنظيم:-9-0-0-01

يمكف أف يمثؿ النص أك المعمكمات الغير منظمة جيدنا مشكلات لمطلاب. إذ أنيـ سيجدكف صعكبة أكبر في فيـ 
 (Budiarti,2014,p20).النص أكثر

مادة لذا يرل انو يجب نأخذ كؿ ذلؾ بعيف الاعتبار، جميع العكامؿ المبينة أعلاه عند اختبار صعكبة ال   
 تككف نتيجة تفاعؿ بيف خصائص المتعمـ كخصائص النص.المقركءة، إذ أف المقركئية 
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 ( يبين العوامل المؤثرة في مقروئية الكممة10الشكل رقم )

 سيايمية، براىـ()طبيب، مف اعداد الطالبات 

 العوامل المؤثرة في مقروئية الصورة:-9-0

 تشمؿ الصكر عدة عكامؿ كىـ كالتالي:

 في مقركئية الصكر ترجع الى عكامؿ متعددة منيا: يذكر عبد النبي أف العكامؿ المؤثرة  

 كىي الخطكة الاكلى في عمميو القراءة. الانتباه:-9-0-0 

التي تقابؿ بيا رؤية الصكرة كبالتالي عمى معدم المناىج اختيار الصكر كىي درجة التحفيز الدافعية: -9-0-0
 التي تشبع رغبو المشاىد كالتي تختمؼ بحسب ميكؿ التعمـ.

، 2149)الكطباف، .تختمؼ مف تمميذ الى آخر كترتبط بالمستكل الفكرم ك الثقافيالخبرة السابقة: -9-0-0
 (88ص

عتبار مراعاة أكبر قدر مف تمؾ العكامؿ لتحقيؽ اعمى يجب الأخذ بعيف الا كمف خلاؿ ما سبؽ ذكره
 مستكل مف مقركئية الكممة كالصكرة.

العكامؿ المؤثرة في 
 مقركئية الكممة

المرتبطة 
 بالمتعمـ

الخبرة 
 الدافعية الميكؿ السابؽ

المرتبطة 
 بالنص

طبيعة  المفردات
 الاساليب

درجة 
تعقيد 
البناء 
 المغكم

عرض 
 الافكار 

الرسكـ 
 الالكاف كالصكر
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 عوامل المؤثرة في مقروئية الصورة(يمثل ال10الشكل رقم )

 )طبيب، سيايمية، براىـ(مف اعداد الطالبات 

 من قياس المقروئية لمتمميذ: ايةالغ-1

 الغاية من قياس مقروئية الكممة:-1-0

قركئية تشكؿ أىمية تربكية بالغة يحتاجيا المؤلؼ في تحديد مكاصفات المادة، كعرضيا حسب عمر إف الم
كاحتياجاتو النفسية المتعمـ ك نمكه العقمي، بحيث تصؿ المادة التعميمية إلى أكبر نسبة مف المتعمميف كبذلؾ 

 يتحقؽ الغرض مف كتابتيا ك تقديميا لممتعمـ كتتمثؿ في:

 عايير مرتبطة بمقركئية النصكص، كمدل ملاءمتيا لممتعمميف في الأطكار المختمفة.تساىـ في بناء م-أ

 تساىـ في بناء معايير مرتبطة بمقركئية النصكص، تككف ملائمة لممتعمميف في مرحمة دراسية معينة.-ب

 تقدـ مكاد مختمفة في الصعكبة تناسب الفركؽ الفردية لممتعمميف، كتتفؽ مع ميكليـ كحاجاتيـ.-ج

 تقكـ عمى مكاجية الضعؼ القرائي لدل المتمدرسيف.-د

)اللامي ك الزكيني، .تقكـ بتكفير الكقت كالجيد كالماؿ الذيف ييدركف بسبب عدـ اختيار طرائؽ تعميمية مناسبة-ق
 (474، ص2144

العكامؿ المؤثرة 
في مقركئية 

 الصكرة

 الانتباه 

الخبرة  الدافعية
 السابقة
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إذف فمقركئية الكممة ليا اىمية لدل المتعمـ لما تكسبو مف رصيد معرفي كعممي يجعمو مؤىؿ إلى حؿ 
 يات الحركؼ لديو مف قراءة سطحية إلى قراءة عميقة كاعية.أبجد

 :في الكتاب الصورة توظيفالغاية من -1-0
 ذكر الفرا أىمية كفكائد استخداـ الصكرة فيما يمي:

تقديـ الحقائؽ العممية في صكرة معمكمات بصرية، تكضيح المفاىيـ المجردة بكسائؿ محسكسة كتجسيد  -
 تمكف التمميذ مف ادراكيا كتصحيح بعض المفاىيـ غير الصحيحة.المعاني كالخبرات المفظية، ف

 تعمؿ عمى تقريب المسافات الزمانية كالمكانية كتكفر فرصة المقارنة بيف الأحجاـ كالأشكاؿ. -
 تجذب انتباه التلاميذ كتجذب اىتماميـ كتثير التفكير الاستنتاجي لدييـ. -
لما تجيزه مف براىيف كدلائؿ مرئية  تكفر حكافز لمدراسات كالقراءات كالبحكث الإضافية -

 (93، ص2149)الكطباف، .محسكسة
اذا فالصكرة تساىـ في تحقيؽ تحصيؿ اكبر كىذا دليؿ عمى انيا فعالة كداعمة لتحقيؽ جكدة في التعمـ كالتعميـ، 
كيعكد ليا الفضؿ في إعطاء تكضيحات لمنصكص التعميمية، فمف خلاليا يستطيع التمميذ مف ادراؾ مضمكف 

 النصكص كما تكسبو ذكقا رفيعا في اختيار الصكر.

 طرق قياس المقروئية:-6

التي تستخدـ لتقييـ مقركئية النصكص المكتكبة، فيناؾ احكاـ المعمميف كالخبراء كالطرؽ الكمية  تختمؼ الأساليب
 المقركئية: قياس فيما يمي طرؽ  كاختبار التتمة، ك

 أحكام المعممين والخبراء: 6-0

حكاـ الشخصية لممعمميف كالخبراء، كتعكد أىميتيا إلى أنيا تقيس ما يصعب قياسو مف خلاؿ كتعني الأ 
الاختبارات أك المعادلات، مثؿ العكاطؼ كالانفعالات بالإضافة إلى سيكلة تطبيقيا، كلا تحتاج إلى حسابات 

مفردات كبنية الجممة كدرجة صعبة، كمف الجكانب التي تتناكليا ىذه الأحكاـ مستكل الصعكبة المغكية مف حيث ال
 تعقيد المفاىيـ كتجريد الألفاظ.

كمف النقد المكجو ليذه الطريقة أنيا تعتمد عمى قدرة المحكـ كخبرتو التي تختمؼ مف محكـ إلى آخر، كأيضا 
 .ي تقدير المحكميفافتقادىا لممكضكعية ك يغمب عمييا الذاتية ف
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 الطرق الكمية:-6-0
 ئية:معادلات صيغ المقرو 6-0-0

(بأنيا : " أداة تنبؤية تستعمؿ في Formulas Readability(صيغ المقركئية)Klare,4984عرؼ كمير )
 حساب متغيرات الكممة كالجممة في قطعة مكتكبة، كذلؾ لتكفير مؤشر كمي مكضكعي لمستكل الصعكبة ". 

صعكبة لغة المادة   ( بأنيا : " صيغة مقننة إحصائيا لمتنبؤ بمستكلTimolth،Ruch،4985كما عرفيا )
المكتكبة بيدؼ إثبات ما إذا كانت تناسب مستكل قرائي معيف دكف الحاجة إلى إخضاع المتعمـ لأم 
اختبار، كتعتمد أغمب ىذه المعادلات عمى عامػؿ طكؿ الكممة بالحػركؼ أك طكؿ الجممة بالكممات، أك عدد 

 الكممات الصعبة، كمرات تكرارىا " 
ك ىكدجز" تتمثؿ في تحميؿ العينة منيا كالنتيجة التي يتـ التعبير عنيا عادة كذلؾ عرؼ كؿ مف "ىارس 

 )البردم،.صعكبة قراءة المكاد كالتنبؤ بيا عمى أنيا مستكل مف خلاؿ كضع طرؽ مكضكعية لتقدير مستكل
 (44، ص2122

 كمف أكثر الصيغ استخداما ثالث صيغ أشارت إلييا الأدبيات ىي:
 (:Flachصيغة فمش)-6-0-0

ظيرت ىذه الصيغة في أكائؿ الخمسينات كيمكف استخداميا في تحديد صعكبة مكاد كتابية لمصفكؼ مف 
الخامس فما فكؽ، كتعتمد ىذه الصيغة عمى عدة متغيرات منيا طكؿ الجممة، كصعكبة الكممة، التي تعني 

 عدد مقاطع الكممة، ككمما زاد عدد ىذه المقاطع زادت صعكبة المادة المكتكبة.
الصيغة مصممة لتحديد صعكبة المكاد القرائية مف المرحمة الابتدائية حتى المستكيات الجامعية،  كىذه

 (574،ص2144)البصيص، .كتعتمد عمى حساب معدؿ طكؿ الجممة بالكممات، كمعدؿ طكؿ الكممة بالمقاطع

 (:Fryصيغة فراي )-6-0-0

، كىي عمى شكؿ رسكـ 4977اـ (:ظيرت ىذه الصيغة في عFry readability graphمعادلو فرام) 
صممت لتحديد درجة المقركئية  بيانية، كقد اقترحت ىذه الطريقة لتكفير الكقت كالجيد لمستخدمييا، حيث ي

كتعتمد عمى حساب معدؿ المقاطع في الكممة، كعدد الجمؿ في النص. كتعتمد  لكؿ المستكيات التعميمية،
تضمف ك ت(،574،ص2144)البصيص، .ركئية النصلبياني كأساس لحساب مقىذه الصيغة عمى الرسـ ا

كممو كالتخطيط عمى الرسـ البياني لمتكسط عدد المقاطع  411الإجراء عدد الجمؿ كالمقاطع في عينات 
 (ZANTONI,2018,p20).كممة 411لكؿ 
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 الاختبارات: -6-0-9

 الاختبارات المقننة:-6-0-9-0

بارات القراءة المقننة كتتضمف نمطيف الأكؿ اختبارات مف أشير الطرؽ كالكسائؿ التي تقيس المقركئية اخت
 : الاستيعاب التي تقيس فيـ النص كالثاني اختبارات التتمة اك التكممة كفيما يمي نفصؿ ذلؾ

( ، كتقاس multiple choiceكتككف عادة مف نكع الاختبار مف متعدد) اختبارات الاستيعاب:-6-0-9-0
التلاميذ في الاختبار الذم يكشؼ درجو فيمو لممادة العممية، كتتميز صعكبة النص القرائي مف خلاؿ أداء 

 اختبارات الاستيعاب بالتنكيع كالثبات الا أف لكاضع الاختبار اثر كبيرا في تحديد صعكبة الاختبار.

 اختبار التتمة:-6-0-9-0

م يستعمؿ ما لديو مف معرفة تتصؼ بفعالياتيا في كشؼ القدرات المغكية المتعددة كالمختمفة لدل المتعمـ، كالذ 
 بالمغة كسكاىا، كما يميؿ إليو أك يحتاج لمكقكؼ عمى المعنى المقركء.

كيعرؼ رام اختبار التتمة بأنو "تقديـ نص مكتكب حذفت منو كممات معينو كفؽ طريقو منظمو، كعمى 
عمى  الصحيحة مؤشرا إمكاناتو لمتنبؤ بالكممات المحذكفة، كيستخدـ عدد مف الكممات القارئ اف يبذؿ أقصى
سماعيؿ، )ب .مدل فيـ التمميذ لمنص"  (446-445، ص2114كقحكص كا 

 
  ( يوضح طرق قياس المقروئية10الشكل رقم )

 )طبيب، سيايمية، براىـ(مف اعداد الطالبات 

طرؽ قياس 
 المقركئية

 الإختبارات

معادلات 
 المقروئية

أسلوب 
 المحكمين
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 خلاصة:

ركئية الكممة اف المقركئية تـ تناكليا مف عدة كجيات نظر ، فمق لاؿ ما تـ التطرؽ إليو يتبيف لنامف خ        
ىي التطابؽ بيف المادة العممية المكتكبة كالقدرة القرائية لممتعمميف الذيف أعدت ليـ المادة التعميمية، بينما مقركئية 
الصكرة ىي كسيمة تكضيحية  كأداة بيداغكجية ىامة تساعد المتعمـ كالمعمـ، مف خلاؿ ما تقدمو مف تفسير لفيـ 

 د إلا مف خلاؿ ربط ما ىك مكتكب بالصكرة.المضاميف ، فلا يأتي الفيـ الجي

 تنقسـ الى عدة عكامؿ، ككذا غاياتيا كطرؽ قياسيا، ككيفية المساىمة في تنميتيا.  ك 
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 تمييد

ـ يعتبر الكتاب المدرسي مف أىـ المراجع كأكليا التي يعتمد عمييا التمميذ كالمعمـ  خلاؿ  مسيرتي         
التعميمية، حيث يعتبر الحقؿ اك الإطار  الذم يحتكم عمى الحقائؽ كالاتجاىات كالأفكار كالمعمكمات كالمكاقؼ 
المقدمة لممتمدرسيف كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة كفقا لفمسفة المجتمع الذم أنشئ فيو، كلو أىمية بالغة تكمف 

داـ إضافة كلا يتطمب بذؿ جيد لأنو يتميز بالثراء في أنو متكفر سكاء في المدرسة اك المنزؿ كسيؿ الاستخ
لاحتكائو عمى الصكر كالرسكـ حيث تكضع فيو المادة التعميمة بطريقة منظمة كممنيجة حسب معايير تحددىا 

 الجيات المسؤكلة. 
مككناتو، أىميتو، معايير  كسنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى أىـ تعريفات الكتاب المدرسي إضافة إلى مكاصفاتو،

 تصميو  كالى أىداؼ استعمالو داخؿ الصؼ. 
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 تعريف الكتاب المدرسي:-0

لمكتاب منزلة مرمكقة في الإسلاـ، حيث أنو يعد أحد أسماء القرآف الكريـ ، كالذم كاف المادة الأساسية لمتعميـ ، 
ا. كترددت كممة كتاب في القرآف الكريـ في العديد مف آيات ا﵀،  ليس فقط للأطفاؿ اك المراىقيف، بؿ لمكبار أيضن

 بمعانييا المتشابية اك المختمفة، منيا: 

يٍبى  لًؾى الٍكًتىابي لاى رى   البقرة﴾، سكرة 2الآية ﴿ىيدنل لِّمٍميتَّقًيفى  ۛ  فًيوً  ۛ  قاؿ تعالى: ذىَٰ

 كىنا اتت كممة كتاب بمعنى القرآف العظيـ 

مىا أىىٍمىكٍنىا مًف قىرٍيىةو إًلاَّ  لىيىا كًتىابه مَّعٍميكهـ  قاؿ تعالى: كى    الحجر﴾، سكرة 4الآية ﴿كى

 كىنا تعني كممة كتاب: أجؿ مكتكب، كتاب معمكـ: أجؿ مقدر مكتكب في المكح.

 الكتاب لغة:0-0

عرؼ ابف منظكر الكتاب بأنو: جمعو كتب كالكتاب مصدر ،كالكتابة لمف تككف لو صناعة كالكتاب :مكضع 
 (699، ص 4968)ابف منظكر،  .بياف أك الفرقافىـ الصتعميـ الكيتاب كالكيتاب 

 اصطلاحا :0-0

( الكتاب المدرسي عمى أنو المادة التعميمية الأساسية التي تمكف التلاميذ مف اكتساب المعرفة  poljanاعتبر) 
  .كتطكير مياراتو العقمية  اللازمة كتطكير الفكر النقدم كالإبداعي ك الديداكتيكي

(بأنو كتاب تعميمي يتـ فيو تحكيؿ العمكـ أك تخصص معيف بطريقة يمكف  IVANUS GIMEKكذلؾ عرفو ) 

 ( p203 & MITHAN aranek,2020,)لجميع التلاميذ الكلكج إلييا.

حجـ تمؾ المعرفة كمستكل  الكتاب المدرسي ىك الذم يحدد نكع المعرفة التي تقدـ للأطفاؿ كما يحدد
 (51، ص2114)الخكالدة، .التعميـ

ايد إبراىيـ عبد الحؽ :ىك مصدر لتعمـ القراءة يتضمف بمنيجية منظمة الجانب المعرفي المراد تمقينو كما عرفو ك
.)عبد الحؽ، لممتعمـ كعمى جكانب أخرل تدعـ التمميذ في ىذا الجانب بأقؿ جيد ككقت ككمفة ك بأعمى انتاجية

 (458، ص 2119
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مدرس الذم يعتمد عميو في إثراء رصيده المعرفي أما حسب السرحاني :فيك ترجمة لممنياج كمرجع أساسي لممت
كسابو خبرات في ظؿ الأنظمة التربكية السائدة، يرجع إليو التمميذ عند حاجة التحقؽ مف حقيقة أك معمكمة أك  كا 

 (41، ص 2114)السرحاني، حادثة أك لمتدرب عمى ميارة حؿ المشكلات. 

لتعميمية، كليس مجرد كسيمة بؿ كعاءا  يحتكم عمى معارؼ كيعتبره البردم :ركيزة  أساسية مف ركائز العممية ا
 قديمة أك حديثة ،فما يعد مف الكسائؿ السيمة التي في متناكؿ جميع الفئات العمرية، حيث لا يتطمب تدريبا

 (51، ص 2142)البردم،  ة.خاصا أك معدات  محدد

اء معرفي يحتكم عمى مجمكعة مف كمف التعريفات السابقة نستنتج أف كتاب المغة عربية  ىك كع        
الكحدات تقدـ بطريقة منظمة لمتمميذ مستكل سنة الخامسة ابتدائي يشمؿ مقررات دراسية تحددىا كزارة التربية 

 كالتعميـ تتناسب كعمر التمميذ لتحقيؽ أىداؼ معينة.

 مكونات الكتاب  المدرسي: -0

ل المقرر الدراسي كالمراد مف تدريس ىذا المقرر فما ىي لمكتاب المدرسي مككنات عدة ترتبط ارتباطا كثيقا بمحتك 
 مككنات الكتاب المدرسي؟

 الأىداف: -0-0 

تكجد أىداؼ عمى مستكيات مختمفة في كتيب المناىج، كىناؾ مف يضع بعض المستكيات مف الأىداؼ، خاصة 
 عمى مستكل الكحدات في الكتاب نفسو.

 المحتوى: -0-0

 كميارات كاتجاىات.  ما يتضمنو الكتاب مف معمكمات

 الأنشطة: -0-0

يتـ كضع الأنشطة في ثنايا الكتاب كفي نياية كؿ مكضكع ، كفي نياية كؿ كحدة ، كتظير عندما ييطمب مف 
المتعمـ إجراء تجربة أك إجراء ملاحظة ، أك دراسة أك العكدة إلى ما ىك مكجكد في بيئتو  أك متابعة كسائؿ 

 تعاكنية كغيرىا.الإعلاـ ، أك العمؿ في مشاريع 
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 التقويم: 9 -0

يشمؿ التقكيـ أسئمة كأنشطة كتماريف ، كيظير في شكؿ أسئمة مقالية أك في شكؿ أسئمة مكضكعية ، أك في شكؿ 
.)الفرحاف، مرعي، تماريف في ثنايا المادة التعميمية ، أك في نيايات المكضكعات كالكحدات يقيـ مف خلاليا التلاميذ

 (324، ص2119

 ص ىذه النقاط في المخطط التالي :خيكيمكف تم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( يبين مكونات الكتاب المدرسي19)الشكل رقم 

 طبيب، سيايمية، براىـ((مف اعداد الطالبات

 مواصفات الكتاب المدرسي:-0

لمكتاب المدرسي مكاصفات كثيرة تميزه عف باقي الكسائؿ التعميمية الأخرل كالتي  يمكف حصرىا في النقاط 
 التالية: 

  

 

مككنات 
 الكتاب

 
 

 المحتكل

 الأىداؼ

 التقكيـ

 الأنشطة
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 من حيث الفمسفة:  0-0

يعتبر الكتاب المدرسي بمثابة رسـ لقيـ كخصائص المجتمع المعبر عنيا بفمسفة الكتاب الممثمة لمشاكؿ كقضايا 
ؿٌ ما يحتكيو ىذا المجتمع،  كما تشمؿ ىذه الفمسفة حياة كنشاطات حياة الأفراد كالعلاقات  كعادات كامكانيات كجي

دؼ إلى تحقيؽ النمك المتكامؿ للأفراد كفؽ النظريات التربكية الحديثة لممساىمة في تطكير السائدة بينيـ، كتي
 المجتمع مستقبلا،  كتظير ملامح فمسفة الكتاب فيما يمي:  

 تكافقيا مع فمسفة كأفكار كمعتقدات كتكجيات المجتمع. -أ

في احتراـ التراث الثقافي كتعزيز ىكية انسجاميا مع الفمسفة التربكية المقبكلة لدل المجتمع كالمتمثمة  -ب 
 المجتمع كارتباطو بالماضي كالحاضر كالمستقبؿ. 

 مراعاة ميكؿ الطلاب كاحتياجاتيـ كمتطمبات نمكىـ كاستخداـ أساليب التفكير العممي لحؿ المشكلات.   -ج

 تمتزـ بأحدث مبادئ التعمـ:  -د

 *النشاط الذاتي

 عو.* تكامؿ شخصية المتعمـ كتعزيز دكاف

 * تحفيز المتعمميف.

 من حيث الوظيفة والأىداف: 0-0

بما أف الإنساف ىك مكضكع التربية ، كمف أجؿ نمكه ، فإف الجيكد التربكية منظمة لكي يمثؿ الكتاب المدرسي  
ترجمة ليذه الجيكد ك ليككف نقطة انطلاؽ لأنشطة المتعمـ كدليؿ لمادة ىذه الأنشطة ، كما أنو يساعد في خمؽ 

 الظركؼ لحالات تعميمية ناجحة، يمكف تمخيص خصائص كظيفة الكتاب المدرسي كأىدافو في الآتي: أفضؿ

 تقديـ معمكمات كمعارؼ كثقافة كمجالات جديدة ضركرية لبناء شخصية المتعمـ. -أ

 يكتسب المتعممكف بعض القيـ كالمكاقؼ الإيجابية كيعدلكف بعض المكاقؼ كالقيـ غير المرغكب فييا حيثما -ب
 أمكف ذلؾ.

 يكتسب المتعممكف بعض الميارات في مجالات المعرفة المختمفة كفي مجالات الحياة. -ج

شباعيا . -د   تنمية جكانب التفكير السميـ لدل الطلاب ككشؼ ميكليـ كعف احتياجاتيـ كا 
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 مساعدة المتمدرس عمى التعمـ كزيادة نمكه الفكرم كالمغكم. -ق

 (285ص  2119)العزاكم،محتكاه.تحقيؽ أىداؼ المنيج كترجمة  -ك

 م مساعدة المعمـ في تخطيط كتنفيذ كتقييـ درسو. 

 من حيث المحتوى:  0-0

إف محتكل الكتاب المدرسي لو أىمية خاصة، فيك ترجمة لمتطمبات المنيج في المجاؿ الذم تـ كضعو  مف  
ات التربكية كالنفسية كالاجتماعية أجمو، فيك رفيؽ المعمـ كالمتعمـ في عممية التدريس كالتعمـ، كضعت الدراس

المعاصرة بعض الضكابط التي تؤىؿ المحتكل  إذا تـ أخذىا بعيف  الاعتبار عند اختياره كبنائو في عرضو لممادة 
 التعميمية  كيتضمف المحتكل ما يمي:

 المادة العممية: -0-0-0

 حيث يؤخذ ما يمي في الاعتبار في المادة العممية لمكتاب:

 شرحان تكضيحيا كتفسيران لما يتضمنو المنيج المقرر.  أف تككف -أ

 أف تحدث لدل المتعمـ رغبة في المعرفة كالفيـ كترتبط بحياتو كبيئتو كمشاكؿ مجتمعو. -ب 

 أف تككف منسجمة مع مستكل النضج العقمي لممتعمـ كمستكل قدراتو. -ج 

 ات متعددة للاستفادة منيامراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف مف خلاؿ تكفير مستكي -د

 أف تككف مناسبة لمخطة الدراسية كألا تككف مفرطة في الاتساع أك الإيجاز.  -ىػ 

 أف تككف متكازنة في مكاضيع الكتاب أك كحداتو فلا تككف مطكلة كلا  مكجزة.  -ك

 2119)العزاكم،ات العممية في مجاؿ تخصص الكتاب.أف يتسـ بالحداثة كيتكافؽ مع نتائج البحكث كالدراس -م
 (286ص 

 :لغة الكتاب-0-0-0 

المغة ىي أداة المتعمـ لاكتساب الخبرات الكاردة في الكتاب المدرسي ، كىي كسيمتو التي يعتمد عمييا كالتي تعبر 
 عف مدل فيمو للأفكار كالمعمكمات المكجكدة في الكتاب. كلتحقيؽ ذلؾ يجب الانتباه إلى ما يمي: 
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ت كالجمؿ نحكىا كصرفيا، لأف ىناؾ علاقة كثيقة بيف الفيـ الصحيح كصحة تككيف : الكمماسلامة المغة -أ
 الجممة كصياغتيا.

التكازف يعني عدـ الإسراؼ في عدد الكممات  التكازف في عرض الكممات أك المصطمحات الجديدة: -ب 
 إلا عند الضركرة.  كالمصطمحات الجديدة كمراعاة طبيعة الكممة مف حيث السيكلة كالصعكبة ، كعدـ تكرارىا

أم أف لغة الكتاب تأتي بشكؿ يتناسب مع المستكل العقمي كالمغكم  المغة منسجمة مع نضج المتعمميف: -ج
 لممتعمـ.

جماؿ المغة: ك بيا نعني السيكلة كالكضكح في المغة كعدـ التعقيد، كاختيار الكممة التي تعبر عف المعنى -د
 تيف الابتدائية كالمتكسطةالمقصكد، كقصر الجمؿ، خاصة في المرحم

 ( 287ص،2119،.)العزاكمتكحيد المصطمحات: باستخداـ الدراسات العممية التي تتناكؿ ىذه المصطمحات-ق

 بالإضافة خصائص أخرل تميز المحتكل كمنيا :

ؾ الدلالة: كنقصد بيا اختيار المجاؿ المعرفي لحؿ المشكلات المعرفية المكجكدة في الكتاب  المتصمة بذل-أ  
 المجاؿ بمعنى أخر تكفير التراث النظرم المطمكب كالكافي لحؿ المشكلات.

 الصدؽ: يككف المحتكل صادقا إذا حقؽ الأىداؼ المحددة.-ب

.)عكدة المنفعة:  كتعني مدل ارتباط المحتكل بتمبية حاجات المتعمـ كحؿ مشاكمو حاضرا كمستقبلا-ج
  (248،ص2121مكسى،

  تنظيم المحتوى: 0-0-0

 المحتكل عمى الأسس التالية:ينظـ 

تنظيـ مادة الكتاب عمى أساس المفاىيـ كالقضايا العامة نعني بالمفاىيـ العلاقة بيف مجمكعة مف الحقائؽ أك  -أ
 البيانات.

تنظيـ مادة الكتاب عمى أسس نفسية: كنعني ىنا سيككلكجيٌة تنظيـ المادة عمى أساس مراعاة احتياجات  -ب 
لجة مشاكمو كالبدء مف السيؿ إلى الصعب كمف الكؿ إلى الجزء كالبدء  بالمممكس إلى المتعمـ كميكلو، كمعا

 المجرد. 
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تنظيـ المادة عمى أساس رفع اك الارتقاء  بالخبرة إلى مستكياتيا العميا : في الجانب المعرفي ، لا تتكقؼ  -ج
يا مف المعرفة مثؿ التذكر، بؿ إلى الخبرة عند التعامؿ مع الحقائؽ كالقكانيف كالنظريات عند المستكيات الدن

 المستكل الأعمى مف ذلؾ كمستكيات الفيـ   كالتحميؿ كالتركيب كالنقد.

تنظيـ المادة: بحيث تتضمف عناكيف رئيسية لممكضكعات كعناكيف فرعية أخرل، العنكاف الرئيسي ىك مقدمة  -د
أثير نفسي إيجابي عمى القارئ ، كيساعد تمييدية لطبيعة المكضكع، ككجكد العناكيف الرئيسية كالفرعية لو ت

 المتعمـ عمى تنظيـ الفكر كترابطو.

تنظيـ المادة بطريقة جيدة لمكسائؿ التعميمية: إف استخداـ الكسائؿ المساعدة مثؿ الصكر كالرسكـ  -ىػ 
ى صعكبات التكضيحية كالرسكـ البيانية كالجداكؿ كالخرائط يساعد المتعمـ عمى الفيـ السريع كيسيؿ التغمب عم

 التجريد. كمف شركط اختيار الكسائؿ المساعدة كتنظيميا لتحقيؽ أىداؼ الكتاب المدرسي ما يمي:

 * ملائمتيا لمستكيات المتعمميف كخبراتيـ كالاختلافات الفردية بينيـ. 

كثيقنا بالمادة * تستمد قدر المستطاع مف بيئات المتعمميف كطبيعة حياتيـ ، لتككف مألكفة ليـ، كما ترتبط ارتباطنا 
المقدمة ، مع التركيز عمى الخصائص كالأفكار المراد تكضيحيا ككضعيا في المكاف المناسب لممادة التي ترتبط 

 بيا. 

 * يككف ليا عنكاف أك رقـ ليسيؿ الرجكع ليا.

 * تككف متنكعة ليكمؿ بعضيا بعضا. 

 ع لدل المتعمميف.*مشبعة لميكؿ الطمبة كما تتسـ بالجماؿ لإثارة انتباه كحب الاطلا

 من حيث تنظيم الكتاب:  0-0-9 

يساعد تنظيـ الكتاب بطريقة جيدة كشيقة المتعمـ عمى التعامؿ بنجاح مع الكتاب المدرسي، كما أنو يساعده عمى 
الاستفادة منو  بشكؿ جيد، لذلؾ حرص التربكيكف عمى جعؿ كتاب الطالب يبدك جذابنا مف حيث الترتيب كالتنظيـ 

 . لكي يأتي الكتاب المدرسي بشكؿ منظـ يحقؽ الأىداؼ المرجكة ، يجب أف يتضمف ما يمي: كالإخراج

تشرح مقدمة الكتاب لممتعمـ أىداؼ الكتاب كالمكضكعات التي يحتكييا ، كأىمية دراسة  المقدمة:0-0-9-0
 نو مف الاستفادة منو.ىذا الكتاب في تككينو كتثقيفو كمكاطف. كما يشرح لو كيفية التعامؿ مع الكتاب بشكؿ يمكٌ 
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يفضؿ أف تأتي ىذه القائمة بعد المقدمة مباشرة  لأنيا في الحقيقة مكممة ليا،  قائمة المحتويات: 0-0-9-0
 .كتعتبر مقدمة لمتعريؼ بمحتكيات الكتاب

يتـ إعداد قائمة مكثقة بالمصطمحات الأساسية المدرجة في مكضكعات  تعريف المصطمحات: 0-0-9-0
القائمة مصنفة أبجدينا مع شرح سيؿ كمختصر لمتعريؼ. إف كجكد مثؿ ىذه القكائـ في الكتاب  الكتاب، كىذه

المدرسي يساعد المتعمـ عمى الرجكع إلى أم مف ىذه المصطمحات عند الحاجة، ككذلؾ تعكيده عمى الاستقلالية 
 كالاعتماد عمى الذات، كمنو تطكير بعض ميارات التعمـ الذاتي.

يجب أف يخاطب الكتاب المفردات المغكية الجديدة بشرحيا لمطالب في ىكامش  اليوامش:0-0-9-9 
الصفحات التي تظير فييا ىذه الكممات، كما تتضمف اليكامش بعض المراجع إف كجدت كمقدمة مكجزة لبعض 

 .الشخصيات المذككرة في المكضكع. كذلؾ في كتب بعض المكاد التربكية كالمغة العربية كالتربية الإسلامية

يجب أف يتضمف الكتاب المدرسي بعض المراجع كالمصادر المتعمقة بمحتكل الكتاب،  المراجع: 0-0-9-1
كالتي قد  يريد  المتعمـ الرجكع  إلى بعضيا إذا كاف يرغب في معرفة المزيد عف مكضكع ما تتطمب الصدؽ 

تأليؼ الكتاب، كبذلؾ يشتمؿ العممي أف يضع مؤلفك الكتاب قائمة بالمصادر كالمراجع التي استخدمكىا في 
.)العزاكم، الكتاب عمى قائمتيف مف المراجع، كاحدة لممتعمـ، كالأخرل لما استخدمو المؤلؼ عند تأليفو لمكتاب

 ( 291 -289 -288، ص2119

 أىداف استعمال الكتاب المدرسي داخل الصف :-9

 التالية : إف استعماؿ الكتاب المدرسي استعمالا فعالا يحقؽ الأىداؼ التعميمية

 يحقؽ تعزيز لسمكؾ التعمـ كاثرائو.  -أ

 يساعد التمميذ عمى فيـ المادة  المنطقي مما يحقؽ لو التكيؼ النفسي.  -ب

 تحقيؽ مبدأ التفريؽ ما يعني فرز المتعمميف داخؿ القسـ الكاحد مف حيث الكفاءات كطرؽ التدريس كالتقكيـ.  -ج

 ؿ عمى الانجاز مع تعزيز ذلؾ. إثارة دافعية المتعمـ مما يجعمو يقب -د

 يساعد التلاميذ عمى اكتساب السمككيات الدراسية السميمة.  -ق

 ينمي قدرة التمميذ بكؿ أنكاعو كمستكياتو.  -ك

 (379،ص 2144.) زاير،عايز، يمبي حاجات المتمدرسيف التربكية كالتعميمية كالنفسية -م
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 أىمية الكتاب المدرسي : -1

ىمية الكتاب المدرسي كيعدكه الأداة الرئيسية في عممية التعمـ كالتعميـ كليس مجرد كسيمة يجمع التربكيكف عمى أ
تعميمية مساعدة لممعمـ كالمتعمـ لأنو مصدرا رئيسيا لممعمكمات التي يعتمد عمييا كمييما ككما يراه بعض الباحثيف 

كالقيـ، كما يخدـ الإنساف في حياتو  انو كسيمة لتنمية العمميات المعرفية كالتفكير العممي كذلؾ كالاتجاىات
 (476، ص 2148)الأصبحي، .ليكمية كذلؾ بتعميمو ميارات عدةا

فبالنسبة لممتعمـ ىك سيؿ الاستعماؿ قميؿ التكاليؼ مقارنة بالبدائؿ التكنكلكجية الأخرل، كمف السيؿ تطكيره 
ثرائو بالرسكـ كالصكر كجعمو ممتعا كمثيرا لحكاس الطفؿ، أما بالنسبة لممعمـ فيشكؿ  كتحديثو كالتحكـ بإخراجو كا 

 الكتاب الحد الأدنى مف المكاد المرجعية فيك يقدـ لممعمـ عدة تسييلات أىميا : 

برازه لممفاىيـ الأساسية كاقتراحو للأنشطة كالتدريبات كالتمرينات،  تحديده لأىداؼ الكحدة الدراسية المتكخاة، كا 
 -257)مرعي ،الحيمة، ص.فيو مف جيد في التأليؼ كالإخراجيذ بمقدار ما يبذؿ كمنو تزداد قيمة الكتاب لممعمـ كالتمم

256 ) 

كما لمكتاب المدرسي دكر أساسي في تحديد المكاد الدراسية كأساليب تدريسيا كأساليب تقكيـ المتعمميف في 
 تحصيؿ ىذه المكاد، بالإضافة إلى  دكره الأساسي في التعمـ الذاتي.

يؽ المنيج، كأداة لبناء الفكر كبناء النسيج العاطفي لممتعمـ، كتشكيؿ كفاءاتو كبذلؾ يعد كسيمة لتطب
 ( 553، ص 2145)الجبكرم، .كسمككو

 معايير بناء الكتاب المدرسي:-1

 تتحدد المبادئ التي تقكـ عمييا صناعة الكتاب المدرسي في ما يمي :

 أف يستند عمى الأسس التي يقكـ عمييا المنيج.  -أ

 إلى خصائص المتعمميف كمستكل نمكىـ كقدراتيـ كميكلاتيـ.  أف يستند -ب

 أف لا يتعارض مع الثقافة السائدة في المجتمع. -ج

 أف يقدـ مساعدة لممعمميف لبمكغيـ الأىداؼ المحددة في المقرر الدراسي.  -د

 أف يراعي الفركؽ الفردية.  -ذ
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 لمتلاميذ في أف يمارسكا خبراتيـ. يراعي مبدأ التكامؿ بيف النظرية كالتطبيؽ لإعطاء فرصة -ر

 أف يثير دافعية المتعمميف نحك التعمـ.  -ز

 أف يشجع التلاميذ عمى التعمـ الذاتي.  -س

 أف يراعي مبدأ الحداثة في المعمكمات المقدمة  لممتمدرسيف.  -ش

 مف السيؿ إلى الصعب.  أف يراعي مبدأ التنظيـ كالترتيب في تقديـ المادة العممية لمتلاميذ بالتدرج المنطقي -ؾ

 أف تككف المغة التي يستخدميا سيمة كاضحة سميمة خالية مف الأخطاء تنسجـ مع الرصيد المغكم لممتعمميف.  -ؿ

أف تككف الكسائؿ ك الأنشطة التي يستخدميا ذات صمة بالمحتكل كبأىداؼ التعميـ، كأف تسيـ في إثراء التعمـ  -ـ
 كتسييؿ التعميـ. 

 عامؿ الجذب كالإثارة في طباعتو كتنسيقو كتصميـ غلافو كألكانو. أف يحرص عمى  -ق

 أف يراعي حجـ المعمكمات التي يقدميا في الكقت المحدد لتدريس المحتكل.  -ك

، ص  2145.)عطية، أف يراعي مبدأ التنكيع في أساليب التقكيـ كاف يكفر ما يمزـ لمتمميذ في أف يقكـ نفسو ذاتيا -م
243- 244 ) 
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 خلاصة :

مف كؿ ما سبؽ ذكره يمكف أف نستخمص أف لمكتاب المدرسي تعاريؼ مختمفة إلا أنيا تمتقي في ككنو         
كسيمو تعميمية ىادفة، كما اشرنا في فصمنا ىذا أف الكتاب المدرسي ضركرم في العممية التعميمية بحيث يحتؿ 

نما يككف مضبكطا مكاف مرمكقة تعكد بالنفع عمى المدرس كعمى المتمدرس كأ ف لا يككف مبني عمى العشكائية كا 
بتصميـ يتناسب مع عمر التمميذ كمستكاه التعميمي كذلؾ لمكصكؿ إلى  الأىداؼ المقررة مسبقا كمدل قدره 

 الكتاب المدرسي عمى تحقيقيا.
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 تمييد

 تعريؼ المدرسة الابتدائية-1

 خصائص المدرسة الابتدائية-2

 كظائؼ المدرسة الابتدائية -3

 تعريؼ كخصائص التعميـ الابتدائي -4

 أىداؼ التعميـ الابتدائي-5

النمك لدل تلاميذ المرحمة  خصائص-6
 الابتدائية 

  مممح التخرج مف مرحمة التعميـ الابتدائي-7

 صة خلا



 المرحلت الابتدائيت فصل الرابع:                                                                                                                  ال

 

44 
 

 تمييد:

لمسار التعميمي لمطفؿ أيف يتمقى مختمؼ التعممات كالميارات تعد المرحمة الابتدائية أكؿ خطكة في ا        
دكره كشخص منتج ،فيي البداية الحقيقية لعممية التنشئة الاجتماعية  ككنيا  كلممارسة الأساسية التي تييئو لمحياة

تكجو الطفؿ كتبني شخصيتو ،فيي مرحمة تتميز عف غيرىا مف المراحؿ التعميمية حيث تتماشى مناىجيا مع 
 لبعد النفسي كالجسمي لمطفؿ ،كتشمؿ مرحمة الطفكلة الكسطى كالمتأخرة .ا

خصائصو، مممح  كفي ىذا الفصؿ سنحاكؿ التطرؽ إلى تعريؼ المرحمة الابتدائية ،أىداؼ التعميـ الابتدائي،
ميذ التخرج مف المرحمة الابتدائية ،تعريؼ المدرسة الابتدائية، خصائصيا، كظائفيا ،خصائص  النمك لدل تلا

 المرحمة الابتدائية.
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  المدرسة الابتدائية-0

 تعريف المدرسة الابتدائية :-0

 تعتبر المدرسة الابتدائية أكؿ مؤسسة يمجأ إلييا الطفؿ بيدؼ التعمـ ،إذ يمكف تعريفيا كما يمي :

مع لتشارؾ الأسرة في تعرؼ )حربي(المدرسة الابتدائية عمى أنيا مؤسسة اجتماعية تربكية كضعيا المجت    
 نية كالاجتماعية كالتاريخية لذلؾعممية التنشئة الاجتماعية لمتمميذ كفقا لممعايير الثقافية كالدي

 (448،ص2141)حربي،المجتمع

 كما يعرفيا )رشكاف( عمى أنيا مؤسسة اجتماعية رسمية تقكـ بكظيفة التربية كالتعميـ كتكفر لمتمميذ الظركؼ     

ناسبة لنمك جسمي، عقمي ،انفعالي ،اجتماعي سميـ كتكسع مف دائرة علاقاتو البسيطة التي كانت كالإمكانيات الم
 (247،ص2142.)رشكاف،في الأسرة إلى علاقات أكسع بينو كبيف زملائو كمعمميو

كما تعرؼ أيضا بأنيا مؤسسة تقكـ بتعميـ الأطفاؿ كتكسع علاقاتيـ بيف زملائيـ كمعممييـ ،كيتـ ذلؾ في      
 (7،ص2117)فميب اسكاركس،.قساـ دراسية مزكدة بالمتطمبات الأساسية لمتعميـ كالتعمـأ

مف خلاؿ التعاريؼ السابقة نستنتج أف المدرسة ىي عبارة عف مؤسسة تعميمية تتكلى عممية التنشئة       
 .الاجتماعية بعد الأسرة تيتـ بتربية كتعميـ الطفؿ لتككيف شخصية متزنة كمتكازنة

 المدرسة الابتدائية :خصائص -0

 تتميز المدرسة الابتدائية بعدة خصائص منيا:

  : الرسمية والنظامية0-0

حيث يكاجو الطفؿ في المدرسة قكاعد كنظـ لـ يكاجييا مف قبؿ في الأسرة كما تحكمو قكانيف كضكابط صارمة  
قكاعد  اـ في حياتو كفؽفأصبح محككما بمكاعيد محددة يجب الالتزاـ بيا فالمدرسة تعكد الطفؿ عمى النظ

 .منظمة

 : الإلزام0-0

 تتميز المدرسة بنكعيف مف الإلزاـ ،النكع الأكؿ إلزاـ مف طرؼ الدكلة فيي مسؤكلة عف تكفير فرص التعميـ لكؿ 
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مف يصؿ إلى سف التعميـ كالنكع الثاني ىك إلزاـ مف جانب كلي أمر الطفؿ  بحيث يككف ىك الآخر مسؤكؿ عف  
 (21،ص2118.)مجاىد،المدرسة عند السف المناسبإلحاؽ طفمو إلى 

 :العمومية0-0

أم أف جميع التلاميذ يخضعكف لنفس المقررات الدراسية التي تعرض ليا الجيؿ السابؽ ليـ مما يساعد عمى 
ية بيف الطبقات المختمفة مف الناحتنمية التكاصؿ الفكرم كالعمؿ عمى منع حدكث فركؽ 

 (24،ص2118)مجاىد،الفكرية.

 ظائف المدرسة :و -0

نقؿ تراث الأجياؿ السابقة إلى الأجياؿ الحاضرة مف أجؿ الاحتفاظ بو كذلؾ مف خلاؿ تبسيطو بما يناسب -أ
 (316،ص2121.)عبد اليادم ،استعدادات الطفؿ كقدراتو

  .غرس المعايير ك القيـ الأخلاقية في التلاميذ كتعميميـ أنماط السمكؾ السكم-ب

 أدكار جديدة تتناسب مع نضجو كزيادة التفاعؿ الاجتماعي مع معمميو كزملائو إتاحة الفرصة لممارسة-ج

 (446،ص2147.)المكسكم ،تنمية القدرات العممية لدل التمميذ كزيادة فضكلو المعرفي -د

 كيمكف تمخيص كظائؼ المدرسة كما يمي : 

 

 

 

 

 

 

 ة( يوضح وظائف المدرسة الابتدائي11الشكل رقم ) 

 طبيب، سيايمية، براىـ((لباتمف اعداد الطا 

كظائؼ 
 المدرسة

 
 

 كظيفة تربكية

 كظيفة نفسية كظيفة اجتماعية

 كظيفة تعميمية
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 تعريف وخصائص التعميم الابتدائي:-9

يعبر التعميـ الابتدائي عف أكلى مراحؿ التعميـ  بالمدرسة التي تحتكم الطفؿ كتكفر لو  الحد الأدنى مف    
المعارؼ كالميارات كالخبرات ، التي تسمح لو بالتييؤ لمحياة كممارسة دكره كمكاطف داخؿ إطار التعميـ 

 (447،ص2116.)رشكاف،النظامي

كيعرؼ كذلؾ بأنو أكؿ فرصة تتاح لمطفؿ مف أجؿ تربية نظامية يقكـ بيا مربكف كمعممكف متخصصكف كتتمثؿ    
تشكيؿ ما تـ اكتسابو في الأسرة مف لغة كعادات كتقاليد كتضعو في إطار تربكم معيف كذلؾ بأدكات  في إعادة

  (22،ص2144غداد،)بكر .أىداؼ محددة ككسائؿ خاصة لتحقيؽ

كيعرؼ أنو بنية تربكية تكفر للأطفاؿ البالغيف سف الدراسة ظركؼ مدرسية ملائمة ،كتمنحيـ فرص التعميـ   
كتضمف ليـ نمك سميـ كتككيف متكازف، الذم يككف لو أثر فعاؿ في حياتيـ عف طريؽ أدكات التعميـ كأساسيات 

  (494،ص2148.)بف جدك،المعرفة 

 سنكات كؿ مرحمة مدتيا سنة  5ابقة نستنتج أف التعميـ الابتدائي مرحمة أكلية ،تتككف غالبا مف كمف التعريفات الس

لزامية مف المراحؿ التي يتعمـ فييا التمميذ المبادئ الأساسية كالكتابة  دراسية كاممة، كتعتبر مرحمة إجبارية كا 
 كالقراءة كالحساب .

 صائص   متنكعة نذكر منيا  :كيتميز التعميـ الابتدائي  في ىذه المرحمة بخ

  .الاىتماـ بنمك الطفؿ الجسدم كالعقمي كالانفعالي كالنفسي كالاجتماعي-أ

 .احتراـ رغبات كميكؿ الطفؿ كالعمؿ عمى تحقيقيا -ب

 .تكفير نشاطات متنكعة كذلؾ حسب العمر الزمني لمطفؿ-ج

 .بيف التلاميذ أثناء إعطاء الدرس يراعي الفركؽ الفردية -د

كسابو العديد مف الميارات الحسية الحركية العقمية كذلؾ مف خلاؿ المعب التربكمتن -ق  .مية تفكير الطفؿ كا 

كالاعتماد عمى نفسو في جك مدرسي يسكده الثقة  شجيع الطفؿ عمى استخداـ مبادراتوت -ك
 (447،ص2142.)رحكم،كالتعاكف
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 أىداف التعميم الابتدائي :-1

جبارية في حياة الطفؿ ،كتتميز بعدة أىداؼ منيا :تعد مرحمة التعميـ الابتدائي   مرحمة ميمة كا 

 تزكيد التلاميذ بأىـ الميارات الأكاديمية المتمثمة في القراءة كالكتابة كالحساب. -أ

 إكسابيـ الميارات الكافية  لجعميـ قادريف عمى التعمـ. -ب

 تكعية التمميذ بقيـ المكاطنة كمتطمبات الحياة الاجتماعية. -ج

 تنمية إحساس التلاميذ كالفضكؿ كالخياؿ كالإبداع.-د

 العمؿ عمى تكفير الظركؼ الملائمة لنمك أجساميـ نمكا سميما كتنمية قدراتيـ البدنية. -ق

 (24.)حثركبي ،دس،صتشجيع ركح المبادرة لدييـ كبذؿ الجيد كالمثابرة-ك

 :خصائص النمو لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية -1

الكسطى   سنة(مع مرحمتي النمك كىما مرحمة الطفكلة  44سنكات إلى 6الابتدائية المحددة مف ) تتزامف المرحمة
سنة(، مما يستكجب عمى المعمميف ككؿ الفاعميف في المدرسة  42الى 9سنكات(كالطفكلة المتأخرة ) 9الى 6)

  .للاىتماـ   نيا تعتبر عرضة لمتغيرات المثيرةإدراؾ كفيـ خصائص نمك التلاميذ في كؿ مرحمة لأ
 (344،ص2114جادك،)أبك 

 كمف بيف أىـ الخصائص ما يمي :

 يتميز النمك لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية بما يمي :-أ

 بطء معدؿ النمك بالنسبة لمسرعة التي كانت في المراحؿ السابقة. -ب

 زيادة التمايز بيف الجنسيف بشكؿ كاضح .-ج

يـ اللازمة لمتطمبات الحياة الانفعاؿ كتعتبر ىذه المرحمة أنسب المراحؿ تعمـ مختمؼ الميارات كالمعايير كالق-د
 (34،ص2144.)سعدات ،لعممية التنشئة الاجتماعية

 كفي ما يمي نستعرض جكانب النمك الرئيسية التي تحدث في كؿ مرحمة :
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 سنوات (: 9الى 1خصائص النمو لتلاميذ المرحمة الابتدائية )1-0

 النمو الجسمي :1-0-0

تميز التلاميذ في ىذه المرحمة ببطء في النمك الجسمي مع تغير طفيؼ في ملامح الجسـ ،مع ظيكر النشاط ي
الزائد كذلؾ يستطيع تعمـ الميارات الحركية التي تساعد عمى تنمية العضلات كالقدرة عمى إدراؾ البعد الزمني 

 (73-72.)زياف،دس،ص،كالمكاني

 النمو العقمي :1-0-0

العقمي لمطفؿ بزيادة قدرتو عمى التذكر كزيادة مدل كحدة انتباىو كنمك تخيمو مف الأكىاـ إلى يتميز النمك -أ
 (74، ص2116)عكض،الكاقعية.

 القدرة عمى التمييز بيف المفاىيـ الصحيحة كالخاطئة-ب

 (232-234،ص2145.)عباد،القدرة عمى المقارنة بيف الأشياء المختمفة كالربط بيف الأشياء المتشابية-ج

 (56.)حسف مصطفى ،دس،صتنمية الميارات الأساسية في القراءة كالكتابة كالحساب-د

 النمو الانفعالي :1-0-0

تتميز  انفعالات الطفؿ في ىذه المرحمة  إلى الثبات كالاستقرار مقارنة بالمراحؿ السابقة إلا أنو لـ يصؿ إلى -أ
 مرحمة النضج الانفعالي .

 لكالديو كأصدقائو . يستطيع الطفؿ التعبير عف الحب-ب

 ميؿ الطفؿ إلى المعب كالمرح .-ج 

تظير عمى الطفؿ بعض علامات الاضطراب مثؿ مص الإبياـ كقضـ الأظافر كالتبكؿ اللاإرادم كذلؾ تزامنا -د
 (411-99،ص2145. )أبك جعفر ،مع دخكؿ الطفؿ إلى المدرسة لأكؿ مرة

 النمو الاجتماعي:1-0-9

ؿ  في ىذه المرحمة بالسعي نحك الاستقلالية كينمك لديو الكعي الاجتماعي كتتسع يتميز النمك الاجتماعي لمطف
 (28،ص4996)خميفة،دائرة ميكلاتيـ كاىتماماتيـ كتطكر بعض المفاىيـ كالصدؽ كالأمانة . 
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 سنوات (: 00الى 9خصائص النمو لتلاميذ المرحمة الابتدائية )1-0 

 النمو الجسمي :1-0-0

 في ىذه المرحمة بما يمي :يتميز النمك الجسمي 

  .الميارات العقمية ابتداء مف سف الثامنة كة كالسيطرة عمى الحركات الدقيقة نتيجة النضج فيالتناسؽ في الحر  -أ

 يغمب عمى الطفؿ النشاط العممي نتيجة لرغبتو الشديدة في استعماؿ حكاسو كميا .-ب

 (49،ص2149،. )يحياكميصؿ النضج الحسي إلى أقصاه في سف التاسعة-ج

 النمو العقمي :1-0-0

 يتصؼ النمك العقمي ليذه المرحمة بما يمي :

 حب الاستطلاع كخصكبة الخياؿ كيتميز الطفؿ في ىذه المرحمة بكثرة التساؤلات .-أ

 (38-37،ص2147)السعدكف،القدرة عمى فيـ العلاقات بيف الأشياء كنمك سريع في اكتساب المعرفة. -ب

 (445،ص2116)عمماف،.رحمة ك يقؿ اعتماده عمى كالديوفي ىذه الملميارات لدل الطفؿ المعمكمات كا تزايد-ج

ك يظير ذلؾ في تفكؽ  رف عند الإناث أكثر منو عند الذكك تطكر النمك المغكم في ىذه المرحمة إلا انو يكك  -د
 (74،ص2116)عكض ،.كمالإناث في التعبير المغكم كالشف

 النمو الانفعالي :1-0-0

 الطفؿ التخمص مف الطفكلة كذلؾ تعتبر مرحمة الاستقرار كالثبات الانفعالي .محاكلة -أ

 الميؿ لممرح كنمك الاتجاىات الكجدانية .-ب

 تعمـ الطفؿ مختمؼ الطرؽ لمتنازؿ عف الحاجات غير الضركرية التي قد تغضب كالديو.-ج

 (245،ص4986)زىراف،قمة مخاكؼ الطفؿ في ىذه المرحمة مقارنة بالمراحؿ السابقة. -د
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 النمو الاجتماعي :1-0-9

يتميز النمك الاجتماعي في ىذه المرحمة بزيادة قدرة الطفؿ عمى  فيـ المعايير كالقيـ الاجتماعية السائدة في 
المجتمع مف خلاؿ احتكاكو بجماعات الكبار ،كذلؾ زيادة  شعكره بالمسؤكلية كحب مساعدة الاخريف. 

 (55،ص2143)محاديف،

 رج من مرحمة التعميم الابتدائي :مممح التخ-7

ييدؼ التعميـ الابتدائي إلى تنمية كفاءات قاعدية لدل التمميذ في مياديف التعبير الشفيي كالكتابي كالقراءة 
كالرياضيات كالعمكـ كالتربية الخمقية كالمدنية كالتربية الاسلامية كيمكف التعميـ الابتدائي  التمميذ مف تربية ملائمة، 

حساسو كمف إدرا ؾ أفضؿ لمزماف كالمكاف، كتكسيع كعيو بجسمو كبالأشياء المكجكدة في محيطو كتنمية ذكائو كا 
كقدراتو اليدكية كالجسمية كالفنية كمف الاكتساب التدريجي لممعارؼ المنيجية كما يحضره أيضا لمكاصمة دراستو 

مسار الدراسي لممتعمـ عمييا يتكقؼ إذ تعتبر مرحمة التعميـ الابتدائي مرحمة أساسية في ال في ظركؼ أفضؿ
تكضع أسس التككيف المستقبمي لممتعمـ أك بالأحرل تككينو لمكاجية صعكبات  نجاحو كنجاح المدرسة إذ فييا

 كينقسـ التعميـ الابتدائي إلى ثلاثة أطكار :.الحياة 

 الطور الأول :طور الإيقاظ والتعميم الأولي: 7-0

 التدريجي لتعمماتو الأساسية كذلؾالتعمـ كجعمو محبا لممعرفة كيمكنو مف البناء  إذ يقكـ بزيادة رغبة التمميذ في
 ب:

التحكـ في المغة العربية شفاىة ككتابة كقراءة التي تعتبر كفاءة عرضية أساسية تنمى تدريجيا اعتمادا عمى كؿ -
 .المكاد الدراسية 

الأساسية التي تضفي عمى ىذا التعميـ الصفة بناء المفاىيـ الأساسية في الرياضيات لككنيا مف التعممات -
  .العممية، كتمنحو نكعا مف الدقة الفكرية تستفيد منو المكاد الأخرل

  .بناء المفاىيـ الأساسية لممكاف كالزماف-

 اكتساب المنيجيات التي تشكؿ قطبا آخر مف الكفاءات العرضية الأساسية في ىذه المرحمة التعميمية-
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ءات العرضية بالنسبة لمختمؼ المكاد بكفاءات تشمؿ في آف كاحد المعارؼ كالطرائؽ كتستكمؿ ىذه الكفا 
مجاؿ مف المكاد ،مثؿ حؿ المشكلات ،العد ،معرفة الأشكاؿ كالعلاقات الفضائية ،اكتشاؼ عالـ  الخاصة بكؿ

 الحيكاف كعالـ النبات كالأدكات المصنكعة البسيطة ...الخ 

مغة العربية )التعبير الشفيي ،التعبير الكتابي، القراءة(كالرياضيات )مختمؼ كمف المؤكد أف عدـ التحكـ في ال
أشكاؿ الاستدلاؿ ،معرفة العد ،التحكـ في آليات العمميات الأربع(سيؤثر لا محالة سمبا عمى المسار الدراسي 

 .لمتمميذ كىذا ما يستكجب تطبيؽ بيداغكجيا الدعـ كالمعالجة

 لتعممات الأساسية :الطور الثاني :طور تعميق ا7-0

أم تحسيف التحكـ في المغة العربية مف خلاؿ التعبير الشفيي ،فيـ المنطكؽ كالمكتكب ،كالكتابة ،إلى جانب 
التربية الرياضية. كىذا التحكـ يشكؿ قطبا أساسيا لمتعممات في ىذه المرحمة كما يخص ىذا التعميؽ المكاد 

 .(الخبادئ المغة الأجنبية الأكلى ...،التربية الاسلامية كالمدنية، كمالأخرل أيضا)التربية العممية كالتكنكلكجية 

 الطور الثالث: طور التحكم في التعممات الأساسية واستخداميا:7-0

إف تعزيز التعممات الأساسية لا سيما التحكـ في القراءة كالكتابة كالتعبير الشفيي بالمغة العربية كمعمكمات كافية في 
ل ليشكؿ اليدؼ الرئيسي في ىذه المرحمة مف التعميـ، لأنو تعزيز يمكف بكفاءاتو الختامية مف تقكيـ بقية المكاد الأخر 

التعميـ الابتدائي .كمف الضركرم أف يحقؽ المتعمـ في نياية ىذه المرحمة درجة مف التحكـ في التعممات الأساسية 
لاج البيداغكجي طكاؿ ىذه المرحمة سيسيؿ دكف كمف المؤكد أف كضع جياز لمع،تمنعو نيائيا مف الكقكع في الأمية 

بمستكل يمكنو مف النجاح ،حتى لا تصبح المرحمة ىذه مرحمة التسرب ،شؾ الانتقاؿ إلى مرحمة التعميـ المتكسط 
 (44-43،ص2146)كزارة التربية ،الامتحاف فقط.المدرسي في التعميـ الإلزامي كلا تشجيعا لمعمؿ مف أجؿ 

 

 

 

 خلاصة:

مف خلاؿ ما تـ عرضو يتبيف أف مرحمة التعميـ  الابتدائي ىي مرحمة الأساس التعميمي لجميع مراحؿ         
التعميـ الأخرل ،فيي أكؿ خطكة في المسار التعميمي كالعممي كالفكرم ،حيث تقدـ لمتمميذ مختمؼ الميارات 
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ؿ الأخرل كتنمي الميارات الاجتماعية الأساسية كالقراءة كالكتابة كالحساب ،كتعد مرحمة بنائية تؤثر عمى المراح
كالثقافية ،ليذا يجب الاىتماـ بالطفؿ في ىذه الفترة لأنيا ذات أىمية ككنيا تميد لو طريؽ الإعداد لمحياة 

 المستقبمية.
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 الفصل الخامس: الإجراءات المنيجية
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  :تمييد

شكالية الدراسة كما ليا مف رصيد نظرم،  سنبدأ في بعد أف تطرقنا لمفصؿ التمييدم كتحدي         د متغيرات  كا 
ىذا الفصؿ إلى ربط المعطيات النظرية بما ىك ميداني، مف خلاؿ عرض المنيج المستخدـ ككصؼ عينة البحث  
كالإجراءات المنيجية الأخرل المختمفة ،بيدؼ ضبط مستكل مقركئية الكممة كالصكرة  في كتاب  المغة عربية 

 الخامسة ابتدائي. سنة 
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 الدراسة الاستطلاعية :-0

تعرؼ الدراسة الاستطلاعية عمى أنيا بحث يقتضي الاستطلاع عمى الظركؼ المحيطة بالظاىرة المراد          
دراستيا، كصياغة الفركض التي يمكف كضعيا في البحث العممي، يكمف استخداميا أيضا في المكاضيع الجديدة 

 (44، ص2148)بف صغير، .كجمع الكثير مف المعمكمات عنيا تسمح لنا بالتعرؼ عمى جكانبيا كأبعادىاما 

 إذف فالدراسة الاستطلاعية مرحمة أساسية تجعمنا نتعرؼ عمى الميداف كنترصد كؿ الظركؼ المحيطة بالدراسة.

 أىداف الدراسة الاستطلاعية:-0-0

 ة في ما يمي :تمخصت أىداؼ الدراسة الاستطلاعي        

 ._  التعرؼ عمى مجتمع الدراسة مف خلاؿ المقابمة مع أساتذة قسـ سنة الخامسة ابتدائي

 ._  الاستفادة مف المعمميف ك بعض عماؿ القطاع

 .ة_  القدرة عمى الضبط الدقيؽ في صياغة فرضيات الدراس

 .ؿ تفادييا_  اكتشاؼ الصعكبات التي يحتمؿ أف نتعرض ليا في الدراسة الأساسية كسب

  .أداة جمع البيانات كالتحقؽ مف مدل تناسبيا مع عينة الدراسة ضبط_  

  ._  التأكد مف الخصائص السيككمترية لأداة قياس مقركئية الكممة كالصكرة

كلتحقيؽ ىذه الأىداؼ قمنا بمقابمة الطاقـ البيداغكجي لممؤسسة مف أساتذة قسـ السنة الخامسة ابتدائي ك         
ف تربكييف، ك طرح بعض الأسئمة حكؿ المستكل القرائي لمتلاميذ كمدل تقدميـ في منياج المغة العربية ، مشرفي

ثـ قمنا بتدكيف  تمؾ الملاحظات كذلؾ لبناء أداة الدراسة "مقياس مقركئية الكممة كالصكرة في كتاب المغة عربية 
 "السنة الخامسة ابتدائي  

  إجراءات الدراسة الاستطلاعية:-0-0

بعد الحصكؿ عمى ترخيص مف مديرية التربية مف أجؿ الالتحاؽ بمدرسة "عميرة عمار" المتكاجدة بحي" الإخكة  
رحابي" كلاية قالمة ،المتكاجدة بحي شعبي بحيث يدرس بيا تلاميذ متكسطي المستكل السكسيك اقتصادم ، كذلؾ 

 بعد رفضنا مف طرؼ عدة مؤسسات لأسباب تخص كؿ مؤسسة .
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ية التقينا بمدير المؤسسة لمحصكؿ عمى ترخيص حيث اقترح عمينا مكعد يراعي سير دركس التلاميذ مف في البدا
( تلاميذ 41أجؿ القياـ بجكلة استطلاعية قصد التعرؼ عمى التلاميذ  كاختيار عينة الدراسة الذم يقدر عددىـ ) 

 مكزعيف عمى قسميف تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية . 

 الاستطلاعية:عينة الدراسة -0-0

  "عميرة عمار"( تمميذ كتمميذة مف السنة الخامسة ابتدائي مف المدرسة  الابتدائية 41تككنت عينة الدراسة مف )
قالمة كالتي تحمؿ نفس خصائص العينة الأساسية كقد تـ استبعاد أفرادىا في الدراسة الأساسية بيدؼ التأكد مف 

 كات الدراسة.الخصائص السيككمترية )الصدؽ، الثبات( لأد

 الخصائص السيكو مترية  لأداة الدراسة:-0-9

 ر"عميرة عما( تلاميذ سنة الخامسة ابتدائي بمدرسة 41قمنا  بتطبيؽ المقياس عمى عينة استطلاعية مككنة مف )
 ،كلقد تـ استخداـ البيانات المستخمصة  لمتحقؽ مف الخصائص السيككمترية للأداة  كما يمي :"

 ين :صدق المحكم-0-9-0

مام  8تـ عرض المقياس في صكرتو الأكلية عؿ خمس أساتذة محكميف مف ذكم الاختصاص في جامعة 
قالمة، حيث قامكا بتقديـ آرائيـ  كملاحظاتيـ حكؿ مناسبة ككضكح أداة الدراسة  مف حيث الصياغة  4945

الاقتراحات تـ تعديؿ بعض المغكية كعدد الأسئمة ك إخراج الاختبار كتصميمو، كبعد إتباع تمؾ الملاحظات ك 
 .الأسئمة كحذؼ البعض الأخر لمكصكؿ لممقياس في صكرتو النيائية

 ثبات أداة الدراسة : -0-9-0

تـ حساب معامؿ الثبات لممقياس باستخداـ طريقة التجزئة النصفية حيث قسمنا المقياس إلى نصفيف، نصؼ 
لزكجية لكؿ مف مقياس الكممة كالصكرة باستخداـ يضـ الأسئمة الفردية ،كالنصؼ الأخر يحتكم عمى الأسئمة ا

( تلاميذ مكزعة عمى قسمي السنة الخامسة 41معامؿ سبيرماف بعد التطبيؽ عمى عينة استطلاعية حجميا )
    ابتدائي ككانت النتائج كالآتي : 

 (:يبين ثبات أداة الدراسة10الجدول رقم )

 معامؿ سبيرماف عدد الأسئمة 

 1.844 6 الكممة

 1.368 8 صكرةال
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(  ما يقابميا نسبة   1.844( أف قيمة بيرسكف في اختبار مقركئية الكممة بمغت )14نلاحظ مف الجدكؿ )
%( كىي نسبة مقبكلة ضمف المعايير المعمكؿ بيا في المعالجة الإحصائية ، كىذا يدؿ عمى أف اختبار  84.4)

 يمكننا الاعتماد عمييا في دراسة كتحميؿ مكضكع الدراسة مقركئية الكممة يتمتع بنسبة عالية مف الثبات كبالتالي 

( ما يقابميا نسبة 1.368كما نلاحظ مف الجدكؿ أف قيمة بيرسكف في اختبار مقركئية الصكرة بمغت )
%(كىي نسبة ضعيفة منو يمكننا القكؿ  اف اختبار مقركئية الصكرة  لو ثبات ضعيؼ كسنتبناه في قياس 36.8)

ف الثبات عندما يككف  ضعيفا لا يمغي صدؽ الأداة  بؿ يمغي ميزة اعادة التطبيؽ فقط مقركئية الصكرة ،لأ
 .اضافة إلى أف كؿ أداة صادقة فيي ثابتة كالعكس ليس صحيح ،كىذه المعطيات تبقى في حدكد دراستنا فقط 

 نتائج الدراسة الاستطلاعية:-0-1

الظركؼ التي ستتـ فييا إجراءات البحث، ك تحققنا مف بعد إتماـ إجراءات الدراسة الاستطلاعية تـ التعرؼ عمى 
تكفر عناصر العينة الممثمة لدراستنا كالتقرب منيا  بيدؼ جمع البيانات كالمعمكمات الخاصة بالدراسة كتدكيف 

مكانية اختبار فرضيات الملاحظات، ككذلؾ تقصي مدل ملاءمة أدكاتيا كالتأكد مف خصائصيا السيككمترية  كا 
 الدراسة.

 الدراسة الأساسية:-0

 منيج الدراسة الأساسية : 0-0

المنيج ىك  أكؿ  خطكات إعداد بحث عممي ،إذ يعد الطريؽ الذم يكشؼ عف الحقائؽ في العمكـ         
.)سميماف بكاسطة مجمكعة مف القكاعد العامة التي تسير التفكير حتى يصؿ إلى نتيجة اك معمكمة معينة

 (53،ص2119،

 يعتبر الطريؽ المعبد لبمكغ ىدؼ بحثي معيف.بمعنى أف المنيج 

كقد اعتمدنا في دراستنا الحالية عمى المنيج الكصفي الاستدلالي الذم يعرؼ بأنو :كسيمة لكصؼ دراسة اك 
.)المحمكدم ظاىرة ما بطريقة عممية دقيقة كتحكيؿ النتائج المتكصؿ إلييا إلى معمكمات  رقمية يمكف تفسيرىا

 (46،ص2149،

 تحكيؿ البيانات مف طابعيا الخاـ إلى أرقاـ ذات معنى كصمة بالكاقع. بمعنى آخر

كلقد ساعدنا ىذا المنيج في التعرؼ عمى العينة كعمى علامات الفيـ القرائي لمكممة كالصكرة كنقميا إلى أبعاد 
 يمكف قياسيا ،ككذلؾ يعتبر الأكثر ملاءمة لأىداؼ دراستنا كالإجابة عمى تساؤلاتنا.
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 لدراسة الأساسية :مجتمع ا 0-0

يعرؼ سامي محمد ممحـ مجتمع البحث عمى "أنو جميع المفردات الظاىرة التي يقكـ بدراستيا الباحث ،كذلؾ 
يعني أف مجتمع البحث  ىك الذم يعنى بدراسة كؿ المفردات المادية كالبشرية شرط أف تككف حاممة لنفس 

 (265،ص2147)عيشكر ،ىك الذم تسحب منو عينة الدراسة".الخصائص، ك 

قالمة كالمقدر عددىـ  "عميرة عمار"حيث تـ أخذ جميع تلاميذ السنة الخامسة مف المرحمة الابتدائية بمدرسة 
 ( تمميذ كتمميذة كذلؾ بعد استبعاد عينة الدراسة الاستطلاعية .44ب)

 (:يبين خصائص مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس10الجدول رقم ) 

 المجموع أنثى ذكر الجنس

 44 23 21 لعددا

 

( 24( خصائص المجتمع مف حيث متغير الجنس حيث نلاحظ أف عدد الذككر يقدر ب )12يمثؿ الجدكؿ رقـ )
( تمميذ كتمميذة الذم يمثؿ عدد 44( ،كبالتالي فالعدد الإجمالي قدر ب )23،أما بالنسبة لعدد الإناث فقد بمغ )

 أفراد مجتمع الدراسة.

 :حدود الدراسة الأساسية  0-0

 الإطار الزماني : 0-0-0

المكسـ الدراسي مف  مامإلى شير  جانفيبدأنا في العمؿ عمى دراستنا في الفترة الممتدة مف شير 
2122_2123 . 

 الإطار المكاني : 0-0-0

 بحي الإخكة رحابي قالمة.“عميرة عمار ”كاف الإطار المكاني لدراستنا في المدرسة الابتدائية 

 اسية :عينة الدراسة الأس 0-9

تعرؼ العينة عمى أنيا جزء مف المجتمع الذم تجرل عميو الدراسة ،يتـ اختيارىا مف طرؼ الباحث كفؽ قكاعد 
 (464،ص2118.)العزاكم ،خاصة لكي تككف ممثمة لممجتمع تمثيلا صحيحا 
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 اختيار عينة الدراسة الأساسية : 0-1

( تمميذ 44لابتدائية "عميرة عمار" كالمقدر عددىـ ب)تـ أخذ جميع تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي مف المدرسة ا
كتمميذة ،كىذا ما يعرؼ بالمسح الشامؿ لأفراد مجتمع الدراسة، مع استبعاد عينة الدراسة الاستطلاعية المقدر 

 ( تمميذ كتمميذة.41عددىـ ب )

 (:يبين توزيع أفراد العينة الأساسية حسب متغير الجنس10الجدول رقم )

 المجموع ىأنث ذكر الجنس

 99 00 00 العدد

 %011 %10.07 %97.70 النسبة المئوية

(  تكزيع أفراد العينة الأساسية حسب متغير الجنس، حيث نلاحظ أف عدد الذككر يقدر ب 13يمثؿ الجدكؿ رقـ )
( أنثى ما يقابمو نسبة 23(،في حيف أف عدد الإناث يقدر ب )%47.73( ذكر ما يقابمو نسبة )24)
 عدد كؿ مف الذككر ك الإناث متقارب. كبالتالي فإف، (52.27%)

 أدوات الدراسة الأساسية: 0-1

تختمؼ أدكات جمع البيانات كتتنكع حسب مكضكع الدراسة كمنيجيا حيث كؿ ما كانت أدكات البحث كثيرة كؿ 
 ت التالية :ما كانت المعمكمات دقيقة حكؿ مكضكع الدراسة ،كعميو فقد اعتمدنا في جمع البيانات عمى الأدكا

 :الملاحظة العممية 0-1-0

تعرؼ عمى أنيا أسمكب  لمتقصي ،تستخدـ عادة في مراقبة السمكؾ اك الظاىرة المدركسة مباشرة بيدؼ الإلماـ 
 (484،ص2116.)أنجرس،بمعمكمات كيفية مف اجؿ فيـ ذلؾ السمكؾ اك الظاىرة 

كرنا في حصة القراءة مع أستاذم قسـ  السنة كلقد  تـ الاستعانة بيا في صيغتيا المباشرة  مف خلاؿ حض  
الخامسة ابتدائي كرصد مختمؼ السمككات حكؿ الفيـ القرائي مف خلاؿ طرح الأستاذيف  لأسئمة  تخص البناء 

 الفكرم ككذلؾ استخدمناىا في رصد ردكد أفعاليـ أثناء تسميميـ المقياس المطبؽ عمييـ .

 المقابمة العممية : 0-1-0

مقابمة عمى أنيا مناقشة مكجية بيف الباحث ك المبحكثيف، بيدؼ الكصكؿ إلى معمكمات يمكف تعريؼ ال
تجسد حقائؽ كمكاقؼ محددة يحتاجيا الباحث لتحقيؽ أىداؼ بحثو، كما تعتبر مجمكعة مف الأسئمة يطمب 

 (474)قنديمجي،دس،صالإجابة عمييا. 
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اجؿ معرفة مدل تقدميـ في دركس مادة القراءة ككذا قمنا بإجراء مقابلات مع أستاذم السنة الخامسة ابتدائي مف 
معرفة المستكل القرائي لمتلاميذ حتى نتمكف مف تصميـ اختبار مقركئية الكممة كالصكرة حكؿ الدركس التي لـ 

 تقدـ بعد. فبالنسبة لمنصكص كجدنا أف عدد النصكص المتبقية أربعة كمحفكظتيف كىي :

 المحفوظات( يبين عدد النصوص و 19الجدول رقم )

 رقـ الصفحة المحفكظات   النصكص  الرقـ التسمسمي 

 413           الركبكت المشاغب 14

 446  جحا كالسمطاف  12

 421  كفاء صديؽ 13

 433  حكى ابف بطكطة  14

 425 اليمامة كالصياد  15

 438 السفينة   16

 

ع عمييا مف طرؼ أفراد العينة كىذا يعد شرط ( يبيف النصكص كالمحفكظات التي لـ يتـ الاطلا14جدكؿ رقـ )
أساسي في بناء الأداة ، كمف خلالو يتضح لنا أف التلاميذ يدرسكف النصكص أكلا ثـ يطمعكف عمى الأناشيد 

  .بمعدؿ كؿ ثلاث نصكص أنشكدة كاحدة

غب إلى آخر أما في ما يخص الصكر فأخذنا أغمبيا التي لـ يتـ تناكليا ،بداية مف صكر نص الركبكت المشا
 الكتاب.

 المقياس : 0-1-0

مكضكعي مقنف لعينة مف السمكؾ يػتـ اختيارىػا بدقػة بحيػث تمثػؿ الظاىرة المراد دراستيا   المقياس ىك اختبار
تمثيلان دقيقا، كيطمب مف المفحكص القيػاـ بعمػؿ معيف في ىػذا المكقػؼ، ثػـ تقػدر النتيجة عمى أساس صحة 

 (43،ص2141)الخطيب، .الاستجابة كمقدارىا

كلتحديد مستكل مقركئية الكممة كالصكرة  في كتاب المغة عربية السنة الخامسة ابتدائي، ك نظرا لعدـ تكفر  
الدراسات السابقة التي تناكلت  مقياس طبؽ في البيئة المحمية يتناكؿ مكضكع المقركئية ،فقد تـ الاطلاع  عمى
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ؽ جار العيساكم"، ك "دراسة عمر دحلاف" كالأدب النظرم كعميو فقد قمنا دراسة تيسير عبد الرزا" المقركئية  مثؿ
 ببناء اختبار التتمة كما يمي :

 إحصاء النصكص كالمحفكظات كالصكر التي لـ يتـ عرضيا عمى التلاميذ. -4

 فصؿ النصكص  كالمحفكظات عف الصكر  -2

 أخذناىا كما ىي .أخذنا بطريقة عشكائية مف كؿ نص فقرة معينة، أما الأناشيد ف-3

 في كؿ فقرة مف النصكص اك المحفكظات يتـ حذؼ كؿ كممة ذات العد الخامس . -4

كضع فراغات متساكية  مف حيث الطكؿ مكاف الكممات المحذكفة  لتفادم طرؽ التخميف  في أف المسافة  -5
 المكضكعة تساكم طكؿ الكممة .

بالإجابة ،لكف  التمميذ الجزائرم قد تعكد عميو في كتابو  مراعاة نكع الخط ،حجمو كحتى الشكؿ الذم قد يكحي-6
 المدرسي خلاؿ المرحمة الابتدائية.

كضع  تعميمات تخص البيانات الأكلية لمممتحنيف ككذلؾ اليدؼ مف الاختبار كطريقة الإجابة كمثاؿ  -7
 تكضيحي  يبيف كيفية الإجابة.

الفيـ المعتمد في دراسة عبد العزيز بف رشيد عبد العزيز مقياس الصكر فقد اعتمدنا عمى اختبار  أما فيما يخص
 قمنا بالإجراءات التالية: ( كمف خلالو2149كطباف )

 مسح الصكر الغير معركضة  -4

 مراعاة الحجـ كالألكاف كما ىي في الكتاب المدرسي. -2

 كأسئمة الربط كأسئمة الترتيب.صياغة أسئمة الاختبار المتمثمة في أسئمة الإجابة القصيرة كالاختيار مف متعدد  -3

ك مف ىذا المنطمؽ قمنا بتصميـ الاختبار لنحصؿ عميو في صكرتو النيائية بعد التحقؽ مف الخصائص 
( أسئمة الأخرل تقيس مقركئية 8( أسئمة تقيس مقركئية الكممة ك)6سؤاؿ منيا ) 44السيككمترية ك المتككف مف 

التلاميذ الذيف يطمب منيـ في التعميمة التي تخص قياس مقركئية  الصكرة، حيث قمنا بتكزيع ىذا المقياس عمى
الكممة  كضع رقـ الكممة المناسبة في الفراغ المناسب ليا، أما التعميمة التي تخص قياس مقركئية الصكرة طمبنا 

 منيـ الإجابة عف الأسئمة فقط.
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 :كيفية تصحيح المقياس0-1-0-0

( أماـ  الإجابة الصحيحة كعلامة 4المقياس  كذلؾ بإعطاء علامة ) يقكـ كؿ تمميذ بالإجابة عمى كؿ أسئمة 
كبالنسبة لمقياس مقركئية الكممة  تككف الإجابة بكضع رقـ الكممة المناسب في  ( أماـ الإجابة الخاطئة .1)

. أما  الفراغ المناسب لربح الكقت ثـ يتـ جمع العلامات لكؿ تمميذ كتحكيميا إلى  نسبة مئكية، ثـ يتـ تصنيفيا
 مقياس مقركئية الصكرة تبقى العلامات عمى حاليا دكف تحكيؿ إلى نسب مئكية.

 كفي ما يمي جدكليف يبيناف تصنيؼ مستكيات المقركئية لكؿ مف الكممة كالصكرة :

 (:يبين مستويات مقروئية الكممة :11الجدول رقم )

 المستكل المستقؿ المستكل التعميمي المستكل الإحباطي المستكيات

 %61 أكثر مف  %61إلى   % 41مف  %41 أقؿ مف  الدرجات

 

(فيذا  % 41 أقؿ مفاف تحصؿ تمميذ عمى نسبة مف )( مستكيات مقركئية الكممة ف15يمثؿ الجدكؿ رقـ )
( فيذا يككف في المستكل  % 61إلى % 41 (يصنؼ ضمف المستكل الإحباطي ،أما إذا تحصؿ عمى نسبة مف

 ( فيك يمثؿ المستكل المستقؿ. %61أكثر مف مف ) التعميمي ،كاف كانت نسبتو

 صورة(:يبين مستويات مقروئية ال11الجدول رقم )

 مستكل التفسير مستكل الكصؼ  مستكل التعرؼ  المستكيات 

 39إلى  31مف  29إلى  49مف  48إلى  1مف  الدرجات 

 

( 48إلى  1ذ عمى علامة مف )( مستكيات مقركئية الصكرة فاف تحصؿ احد التلامي16يمثؿ الجدكؿ رقـ ) 
( يتـ تصنيفو في مستكل الكصؼ 29إلى  49فيصنؼ ضمف مستكل التعرؼ ، أما إف تحصؿ عمى علامة مف )

ذا كانت علامتو مف )  ( فيككف ضمف مستكل التفسير .39إلى  31، كا 

 : في معالجة البيانات الإحصائية الأساليب. 0

 لدراسة بطريقة التجزئة النصفية.ىك أسمكب احصائي يستعمؿ لقياس ثبات اختبار ا معامل سبيرمان:-

 . يتـ الاستعانة بيا في حساب النسبة المئكية لكؿ إجابات أفراد العينة لأسئمة الاختبارالنسب المئوية: -
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ىك احد مقاييس النزعة المركزية، حيث تـ استخدامو في تقصي مستكل مقركئية الكممة المتوسط الحسابي : -
 كالصكرة .

 ف خلالو تـ رصد مدل انحراؼ استجابات أفراد عينة الدراسة عف المتكسط الحسابي.م: الانحراف المعياري-

تـ استخدامو لمتعرؼ عمى الفركؽ في مستكيات مقركئية الكممة كالصكرة حسب لعينتين مستقمتين:   Tاختبار -
 متغير الجنس.
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 خلاصة 

قيؽ أىداؼ الدراسة ،تمثمت في عرض منيج الدراسة الذم قدمنا في فصمنا ىذا اجراءات تـ اتباعيا لتح       
استخدمناه  لمحصكؿ عمى المعطيات  الميدانية بيدؼ التعرؼ عمى مجتمع الدراسة الذم  تمثؿ في تلاميذ السنة 

كمستكل مقركئية الكممة كالصكرة لدييـ ، كما استعننا بالكسائؿ  -قالمة-الخامسة ابتدائي  بمدرسة عميرة  عمار 
دكات العممية في جمع البيانات التي تساعدنا في التحقؽ مف فرضيات الدراسة كعرض النتائج كمناقشتيا كالأ

 كذلؾ بالرجكع الى الاطار النظرم كالدراسات السابقة التي عرضناىا كذلؾ كما ىك مبيف في الفصؿ القادـ .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 ض و تحميل ومناقشة وتفسير  النتائج: عر سادسالفصل ال

 تمييد 

  .،تحميؿ ،مناقشة، كتفسير نتائج  الفرضية العامة عرض -1

عرض ،تحميؿ ،مناقشة، كتفسير نتائج  الفرضية الفرعية  -2
 الأكلى .

عرض ،تحميؿ ،مناقشة، كتفسير نتائج  الفرضية الفرعية  -3
 . الثانية

 خلاصة
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 :تمييد

ء مف الفصؿ الميداني لمدراسة ،كتحديد محتكياتو ،منيج الدراسة ،كعينة البحث ،كتحديد بعد الانتيا         
الأدكات المستخدمة في جمع البيانات ،سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى عرض كتحميؿ النتائج المتحصؿ عمييا ،ثـ 

ابة عمى تساؤلات مناقشتيا عمى ضكء فرضيات الدراسة ك الدراسات السابقة ،حيث سنقكـ في ىذا الفصؿ بالإج
الدراسة كالتحقؽ مف فرضياتيا ،كىذا مف خلاؿ المعالجة الإحصائية لمبيانات المتحصؿ عمييا ثـ تحميؿ النتائج 

 التي تكصمت إلييا الدراسة ،مناقشتيا كتفسيرىا ك الخركج ببعض التكصيات كالمقترحات.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  و جحليل و مناقشت النتائجفصل السادس:                                                                                           عرض ال

 

69 
 

 

  العامة: عرض، تحميل مناقشة وتفسير نتائج الفرضية -0

"مستوى مقروئية الكممة يقع في المستوى التعميمي ومستوى مقروئية الصورة تنص الفرضية العامة عمى أف 
 كجاءت النتائج كالتالي: يقع في مستوى الوصف" 

 :لاستجابات عينة الدراسة( يبين قيم المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والنسبة المئوية 17الجدول رقم )

 النسبة المئوية الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  ينة حجم الع 

 %45.30 08.79 90.18 99 الكممة 

 %23.97 1.91 09.70 99 الصورة 

( بينما قدر الانحراؼ 43.68( أف المتكسط الحسابي لمقركئية الكممة ىك )17نلاحظ مف خلاؿ الجدكؿ )-أ
عف المتكسط كبير كما نلاحظ أف النسبة المئكية لعينة  ( مما يدؿ عمى أف انحراؼ القيـ48.74المعيارم ب)

( كلتحديد مستكل المقركئية نرجع الى مفتاح مقركئية الكممة فنجد أنو يقع في المستكل %45.31الدراسة بمغت )
 التعميمي.

 مستوى مقروئية الكممة يقع في كبالتالي نقبؿ الجزء الأكؿ مف الفرضية الرئيسية التي مفادىا ما يمي :"
 المستوى التعميمي"

 كبناءا عمى الاطار النظرم يمكف تفسير ىذه  النتيجة كالاتي :

سنة(ميارة القراءة كما  42إلى 41بالرغـ مف اكتساب طفؿ السنة الخامسة ابتدائي الذم يتراكح سنو بيف) 
درتو عمى الجدؿ كالنقد يقابميا في نمكه العقمي الذم يتمثؿ في زيادة ادراكو كفيمو لما يقرأ كاستمتاعو بو كنمك ق

أيضا ،ككثرة استفساراتو عف كؿ ما يجده، أم زيادة حب الاستطلاع كالفضكؿ لما لا يعرفو مف معاف جديدة 
كحتى القديمة منيا، الا أف كؿ ىذه المكتسبات تبقى مرتبطة بحكاسو ،كتكاد تككف قريبة مف مرحمة التجريد كىذا 

 حسب نظرية النمك المعرفي لبياجيو.

يمكننا القكؿ أف بمكغ عينة الدراسة المستكل التعميمي منطقي لأف مستكاىـ كنمكىـ العقمي يستكفي  كمنو
ذلؾ ،فعدـ كصكليـ لممستكل المستقؿ يرجع الى أنو يتطمب منيـ التركيز الدقيؽ كالفيـ العميؽ كالتحميؿ دكف 

 لجكء التمميذ لمساعدة المعمـ كغيره. 
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( في أف مستكل مقركئية كتاب المغة عربية لمصؼ التاسع  2144ف )تتفؽ دراستنا مع دراسة عمر دحلا
( التي 2146تقع في المستكييف المستقؿ ك التعميمي،  إلا أنيا لـ تتفؽ مع دراسة محمد جمعة عيد أبك زكار )

أسفرت نتيجتيا عمى أف مستكل مقركئية كتاب لغتنا الجميمة  لمصؼ الرابع أساسي تقع ضمف المستكل 
 مف مستكيات المقركئيةالإحباطي 

( 5.45( بينما قدر الانحراؼ المعيارم ب )24.73كما نلاحظ أف المتكسط الحسابي لمقركئية الصكرة ىك )-ب
كالذم يدؿ عمى أف القيـ تنحرؼ عف المتكسط انحرافا كبيرا، كلتقييـ مستكل مقركئية الصكرة نلاحظ أف المتكسط 

 قركئية الخاص بالصكرة يتضح أنو يقع في مستكل الكصؼ. ( كبالرجكع إلى مفتاح  الم24.73الحسابي )

يقع مستوى مقروئية الصورة في مستوى :"كبالتالي نقبؿ الجزء الثاني مف الفرضية الرئيسية التي تنص عمى 
 الوصف من مستويات مقروئية الصور" 

إلى مرحمة الطفكلة المتأخرة  فحسب الشؽ النظرم فاف النمك العقمي لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي الذيف ينتمكف
،يككف مبني عمى حب الاستطلاع ك خصكبة الخياؿ كفيـ العلاقات بيف الأشياء ،إضافة  إلى أنيـ يمتمككف  
نمك سريع في اكتساب المعرفة إلا أف نتائج العينة المدركسة متكقفة عند مستكل الكصؼ ،كقد يعكد ذلؾ إلى  

ر ككنو يتطمب نكع مف الشرح كالتفصيؿ كيعتمد عمى الخبرة السابقة أف مستكل الكصؼ أسيؿ مف مستكل التفسي
لمتمميذ، كذلؾ يتضمف  شرح محتكيات  الصكر كالتدقيؽ في تفاصيميا كتحميؿ كاستنتاج ما تحممو مف معنى، 

 حيث يتطمب ىذا المستكل مف التمميذ جيد الربط بيف عناصر الصكر كالتعبير عنيا بمغة مكتكبة.

لتي تخص مستكل التفسير في كتاب المغة عربية سنة خامسة ابتدائي تكاد تككف منعدمة مما يبيف كذلؾ الأسئمة ا
 أف التمميذ تعكد عمى مستكيات أقؿ صعكبة مف مستكيات مقركئية الصكرة كالتعرؼ كالكصؼ.

أفضت إلى  ( التي2149كمنو تختمؼ نتائج دراستنا مع نتائج  دراسة عبد العزيز بف رشيد عبد العزيز الكطباف )
تدني في مستكل مقركئية الصكرة في حيف أف نتائج الدراسة الحالية أظيرت أف مستكل مقركئية الصكرة يقع في 

 مستكل الكصؼ كالذم يقع في متكسط المستكيات كليس أدناىا.

 عرض ،تحميل، مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الأولى:- 0

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى مقروئية الكممة تعزى : "  تنص الفرضية الفرعية الأكلى عمى
 لمتغير الجنس "

 كجاءت النتائج كما يمي :
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( يوضح  اختبار الفروق بين الجنسين في مستوى مقروئية الكممة في كتاب المغة عربية 18الجدول رقم ) 
 السنة الخامسة ابتدائي

المتوسط  العدد الجنس 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

 القرار الدلالة  tقيمة 

دالة   0.001 3.761- 19.022 00.91 00 ذكر 
 13.581 10.17 00 أنثى  إحصائيا

التحميؿ الإحصائي لمفرضية الفرعية الأكلى يبيف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية، بيف ذككر كالإناث في 
( كىي غير دالة حسب مستكل الدلالة المبيف في -3.764ت ب)قدر  t مستكل مقركئية الكممة، حيث أف قيمة

 ( ، كبالتالي قبكؿ الفرضية الفرعية الأكلى.1.15( كىك أقؿ مف مستكل الدلالة )0.001الجدكؿ المقدر ) 

عمى الرغـ  مف كجكد اختلافات في قيـ  المتكسطات الحسابية،  نلاحظ أف مستكل مقركئية الكممة لدل الإناث 
(، كىذا قد يعكد لعكامؿ 33.95( كىك أكبر مف مستكل المقركئية لدل الذككر المقدر ب  )52.57يقدر ب )

أخرل فحسب الشؽ النظرم ىنالؾ عكامؿ قد تسيـ في ظيكر ىذه الاختلافات بيف الجنسيف نذكر منيا ميكؿ 
تككف أكثر مف دافعية  القارئ فيناؾ مف يميؿ لمقصة كىناؾ مف يميؿ للأناشيد كغيرىا، كذلؾ دافعية التعمـ التي

القراءة لأجؿ التسمية فقط. كأيضا الفركؽ الفردية فما ىك سيؿ القراءة كالفيـ عند تمميذ قد يككف صعب عند تمميذ 
 آخر، كمنو فكلا الجنسيف يمتمكاف مستكل تعميمي مف المقركئية .

تقر بعدـ بكجكد فركؽ ذات ( التي 2146اتفقت  نتائج دراستنا مع نتائج دراسة محمد جمعة عيد أبك زكار )
( التي أفضت 2144دلالة إحصائية  في مستكل المقركئية ترجع لمتغير الجنس، ككذلؾ دراسة عمر دحلاف )

 نتائجيا الى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل المقركئية تعزل لمتغير الجنس. 
( التي بينت أف ىناؾ 2121جار العيساكم ) كاختمفت نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسة تيسير عبد الرزاؽ

فركؽ ذات دلالة إحصائية لمدرجة الكمية لمقركئية كتاب التربية الإسلامية نسبة لمتغير النكع الاجتماعي )ذككر 
 إناث(لصالح الذككر.
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 عرض ،تحميل، مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الثانية:-0
: " توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى مقروئية الصورة تعزى  تنص الفرضية الفرعية الثانية عمى

 لمتغير الجنس "

 كجاءت النتائج كما يمي :

( يوضح  اختبار الفروق بين الجنسين في مستوى مقروئية الصورة في كتاب المغة عربية 19الجدول رقم )
 السنة الخامسة ابتدائي

المتوسط  العدد الجنس 
 الحسابي 

الانحراف 
 عياري الم

 القرار الدلالة  tقيمة 

غير دالة  0.164 1.416- 5.076 23.52 24 ذكر 
 5.654 25.83 23 أنثى  إحصائيا

يبيف عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإناث في  الثانيةالتحميؿ الإحصائي لمفرضية الفرعية 
( كىي غير  دالة حسب مستكل الدلالة المبيف في 1.416-قدرت ب) t مستكل مقركئية الصكرة، حيث أف قيمة

 الفرعية الثانية.نرفض الفرضية  ( ، كبالتالي 1.15ستكل الدلالة )( كىك أكبر مف م0.164الجدكؿ المقدر)

( بالنسبة 25.83كالمتمثمة في )قيـ المتكسطات الحسابية متقاربة ( يتضح أف 19مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )ك 
 ،ف الجنسيفبة لمذككر ، عمى الرغـ مف غياب الفركؽ في مستكل مقركئية الصكرة بي( بالنس23.52للإناث، ك )

( كىك 25.83أف كلاىما يقع في مستكل الكصؼ  إلا أننا نلاحظ أف مستكل المقركئية لدل الإناث يقدر ب)ك 
 .( ،كىذا قد يرجع إلى عكامؿ أخرل23.52أكبر مف ذلؾ عند الذككر المقدر ب )

لدراستنا يتبيف أف النمك المغكم عند الإناث أكثر منو عند الذككر كيظير ذلؾ في  فحسب الإطار النظرم
 امتلاكيـ رصيد لغكم ثرم يساعدىف عمى التعبير الشفكم .

مف خلاؿ ثراءىف المغكم يستطعف التعبير عف محتكيات الصكرة كذكر أسمائيا كتحديد مختمؼ التفاصيؿ ك  
جمؿ مفيدة .إضافة الى اىتماـ الإناث بالجانب الجمالي بدرجة أكبر مف المكجكدة فييا ككصفيا كالتعبير عنيا ب

 الذككر. 

( التي أكدت 2149كمنو اختمفت نتائج دراستنا الحالية مع نتائج دراسة عبد العزيز بف رشيد عبد العزيز الكطباف)
 عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل مقركئية الصكرة لصالح الإناث. 



  و جحليل و مناقشت النتائجفصل السادس:                                                                                           عرض ال

 

73 
 

 خلاصة:
مف خلاؿ فصمنا ىذا فصؿ مناقشة النتائج كتحميميا تمكنا مف الإجابة عمى تساؤلات الدراسة الثلاث،         

أكليـ الذم ييدؼ الى الكشؼ عف مستكل مقركئية الكممة كالصكرة في كتاب المغة العربية السنة الخامسة 
ـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية في ابتدائي، أما الثاني كالثالث فيما ييدفاف الى التحقؽ مف كجكد اك عد

مستكل مقركئية الكممة ككذلؾ فيما يخص مقركئية الصكرة في كتاب المغة العربية السنة الخامسة ابتدائي، كلبمكغ 
ىذه الاىداؼ استعنا باختبار التتمة، كبالأساليب الاحصائية المتعددة كما يبرز في ىذا الفصؿ دكر الدراسات 

خاصة في صياغة كضبط فرضيات الدراسة كفي تفسير كؿ النتائج التي تكصمنا الييا  السابقة كالشؽ النظرم
 كالتي كانت كالآتي:

 .كممة يتمكضع في المستكل التعميميمستكل مقركئية ال - 

 مستكل مقركئية الصكرة يقع في مستكل الكصؼ. -

غة عربية سنة الخامسة ابتدائي لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مستكل مقركئية الكممة في كتاب الم -
 تعزل لمتغير الجنس.

لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية في مستكل مقركئية الصكرة في كتاب المغة عربية سنة الخامسة ابتدائي  -
 تعزل لمتغير الجنس.
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 خاتمة:

سنة الخامسة العربية الفي كتاب المغة الكممة كالصكرة كؿ مف اىتمت دراستنا بمكضكع  مستكل مقركئية         
ابتدائي لما لو مف أىمية تربكية تتمثؿ في تحديد مكاصفات محتكل المادة حسب عمر التمميذ كاحتياجاتو النفسية 
كعمره العقمي ليكسب رصيدا مف المعارؼ كالعمكـ بسلاسة كدكف أف تقدـ لو المساعدة، إلا اف ىذه الأىمية لـ 

ير مف طرؼ الباحثيف، كذلؾ لقمة الدراسات في ىذا المجاؿ خاصة في الجزائر عمى حد تحظى بالاىتماـ الكب
( التي تناكلت مستكل مقركئية الكممة كتاب القراءة  في 2148عممنا، فدراسة قيدكـ شركؽ كطيبة عبد السلاـ )

جزءا ميما في  المغة عربية لمصؼ الخامس ابتدائي في الجزائر كلـ تتطرؽ الى مقركئية الصكرة التي تمثؿ
تدريس المكاد خلاؿ المرحمة الابتدائية، لأف تفكير الطفؿ في ىذه المرحمة مبني عمى العمميات العيانية 

 المحسكسة.

كمنو جاءت دراستنا لتسميط الضكء عمى ىذه الفئة كتناكؿ مكضكع المقركئية مف جانبي الكممة كالصكرة حيث 
تمة كالاعتماد عمى المنيج الكصفي لمتحقؽ مف صحة فرضيات تكصمت نتائج الدراسة بعد تطبيؽ اختبار الت

 الدراسة الى ما يمي:

  .كئية الكممة في المستكل التعميميينحصر مستكل مقر  -

 يقع مستكل مقركئية الصكرة في مستكل الكصؼ. -

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل مقركئية الكممة  في كتاب المغة عربية سنة الخامسة  -
 ئي تعزل لمتغير الجنس .ابتدا

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل مقركئية الصكرة  في كتاب المغة عربية سنة الخامسة لا  -
 ابتدائي تعزل لمتغير الجنس.

 كبناءا عمى نتائج البحث التي تكصمنا الييا كاستنتاجاتو نقدـ لكـ التكصيات التالية: 

 طرؼ الباحثيف كمكازاتيا مع العمر العقمي كالزمني لمتلاميذ. دراسة مناىج كتب المرحمة الابتدائية مف -

 التنكيع في أساليب تدريس المغة عربية في المرحمة الابتدائية بمجمكعة مف النشاطات كالتدريبات . -

 المكازاة في عدد النصكص كالمحفكظات في كتاب المغة عربية سنة الخامسة ابتدائي. -

 لمفركؽ الفردية المتكاجدة بيف تلاميذ المرحمة الابتدائية . التنكيع في أساليب التقكيـ مراعاة -
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ضركرة تعميـ دراسة مستكل مقركئية جميع كتب التعميـ الابتدائي كحتى الأطكار الأخرل. -
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 قائمة المصادر و المراجع

 المصادر:

 القرآف الكريـ 

 المراجع العربية:

.) أبي فضؿ جماؿ الديف بف،ابف منظكر .مادة كتب. بيركت. دار 4(. لساف العرب. المجمد4968مكرـ
 .4صادر. المجمد 

 (.عمـ النفس التطكرم طفكلة مراىقة .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع . عماف.2114أبك جادك، صالح محمد.)

 (. إنقرائية كتاب لغتي العربية لطمبة الصؼ السابع مف مرحمة2148الأصبحي، عبد الجبار عمي محمد.) 
 .4التعميـ الأساسي .مجمة العمكـ التربكية كالدراسات الإنسانية. جامعة تعز اليمف. العدد 

(. كاقع مستكل مقركئية كتب العمكـ لمصفكؼ العميا بالمرحمة الابتدائية 2147البصيص، مذكر بف ىدياف. )
. قسـ المناىج كطرؽ بمحافظة حفر الباطف. مجمة البحث العممي في جامعة أـ القرل.  كمية عمكـ التربية

 .48التدريس. العدد 

(. مستكل مقركئية كتاب العمكـ لمصؼ الثاني متكسط كعلاقتو ببعض 2122البردم، عاطي بف عطية.)
المتغيرات . رسالة مكممة لنيؿ درجة الماجستير في المناىج كطرؽ التدريس .جامعة أـ القرل .كمية التربية. 

 قسـ المناىج كطرؽ التدريس .

(. قياس بعض جكانب انقرائية كتب المغة بالحمقة الأكلى مف التعميـ 2112ي، سامية عمي. )البسكن
  .الأساسي. أطركحة لنيؿ شيادة الدكتكراه غير منشكرة. جامعة عيف شمس. كمية التربية

(. مدل تكافر معايير جكدة كتاب التربية الإسلامية لمصؼ الثالث مف 2146البطكش محمد سالـ ،أحلاـ.) 
مرحمة الأساسية الدنيا مف كجية نظر معممات الصؼ .جامعة الأزىر مصر. مجمة كمية التربية. المجمد ال

 .474.العدد  35

(. النظاـ التعميمي الابتدائي بيف النظرم كالتطبيقي. أطركحة لنيؿ شيادة 2142بمحسيف ،رحكم عباسية .) 
معة السانيا كىراف .كمية العمكـ الاجتماعية. دكتكراه في عمـ الاجتماع. تخصص عمـ الاجتماع التربكم .جا

 قسـ عمـ الاجتماع.



  قائمت المصادر  و المراجع

 

79 
 

(.دكر مناىج التعميـ الابتدائي في تنمية سمكؾ المكاطنة . أطركحة مقدمة 2148بف جدك،  عبد الرحماف. )
. كمية 2لنيؿ شيادة دكتكراه في عمـ الاجتماع كالديمغرافيا. تخصص عمـ اجتماع تربكم. جامعة الجزائر 

 الانسانية كالاجتماعية. العمكـ

(. محاضرات في مقياس المنيجية كتقنيات البحث. مطبكعة بيداغكجية مكجية 2148بف صغير، كريمة.)
 .قالمة. كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية4945مام 8لطمبة سنة ثانية عمـ النفس. جامعة 

ميـ الابتدائي في الجزائر ضمف (.معكقات فاعمية الإشراؼ التربكم عمى التع2144بكرغداد، ميادة. )
الاتجاىات الإشرافية المعاصرة. رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الماجيستر في عمـ النفس كعمكـ التربية ك 

 الأرطفكنيا. تخصص عمكـ التربية جامعة  قسنطينة. كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية.

مقركئية الكائنات الحية كالبيئة المقرر  (. قياس2114بكقحكص، خالد احمد ؛إسماعيؿ، عمي إبراىيـ. ) 
 .41العدد  .عمى الطمبة في المرحمة الثانكية بدكلة البحريف. جامعة قطر. مجمة مركز البحكث التربكية

(. طرائؽ تدريس المغة العربية في ضكء معايير الجكدة الشاممة. 2143الجبكرم، فلاح  صالح حسيف. )
  .الرضكاف لمنشر كالتكزيع. الأردف

(.الكسائؿ التعميمية. دار مف المحيط الى الخميج لمنشر كالتكزيع. المممكة العربية 2147جمكب، سمير خمؼ.)
  .السعكدية

حثركبي، محمد الصالح . )د.س(.الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي كفؽ النصكص المرجعية 
 كالمناىج الرسمية. دار اليدل . الجزائر.

العمكـ لمصؼ الثالث متكسط كعلاقتو بالجنس المعمميف  مستكل مقركئية كتاب(.2143. )الحربي، خالد جزاء
 .4. جامعة بكر سعيد. مجمة كمية التربية .العدد كمكاف إقامتيـ في المممكة العربية

(.اتجاىات معممي التعميـ الابتدائي نحك فعالية التخطيط التعميمي في تنمية قدرات 2144حربي، سميرة .)
ذ. أطركحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتكراه في عمـ الاجتماع. تخصص عمـ اجتماع التنمية. جامعة التممي

 منتكرم قسنطينة. كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية. قسـ  عمـ الاجتماع.

(. دكر المدرسة في تنمية الإبداع لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية مف كجية نظر ىيئة 2149حفيظي، ليميا. ) 
 .3. العدد 31المجمد   العمكـ الإنسانية. تدريس. جامعة الإخكة منتكرم. مجمةال

 (.الاختبارات كالمقاييس النفسية. دار مكتبة الحامد لمنشر كالتكزيع. الأردف.2141الخطيب، محمد أحمد.)
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ائية . (.التربية المكتبية لتلاميذ المدرسة الابتد4996خميفة ،شعباف؛ شحاتة ،حسف؛ عبد الشافي ،حسف.)
 الدار المصرية المبنانية. مصر.

(.أسس بناء المناىج التربكية كتصميـ الكتاب التعميمي. دار المسيرة لمنشر 2114الخكالدة ، محمد محمكد.) 
 كتكزيع. الأردف.

(.العمـ كالتعميـ كالمعمـ مف منظكر عمـ الاجتماع . مؤسسة شباب 2116حسيف ؛عبد الحميد، أحمد.)،رشكاف 
 نشر كالتكزيع. مصر.الجامعة لم

(.التنشئة الاجتماعية دراسة في عمـ الاجتماع النفسي. دار الكفاء 2142رشكاف، حسيف عبد الحميد احمد .)
 لدنيا الطباعة كالنشر. مصر.

(. مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا. دار صفاء لمنشر 2144زاير ،سعد عمي؛ عايز ، أماف إسماعيؿ.) 
 كالتكزيع. الأردف.

مراني، محمد. )د.س(. الكتاب المدرسي مف الاخراج الكرقي الى الرقمي. شبكة الألككة لمنشر كالتكزيع. ز 
  .مصر

 (. عمـ النفس النمك طفكلة ،مراىقة. دار المعارؼ. مصر.4986زىراف ،حامد عبد السلاـ .)

 ر زياف ،سعيد.)د.س(.مدخؿ الى عمـ النفس النمك. ديكاف المطبكعات الجامعية .الجزائ

الكتاب المدرسي بيف التقميد كالتجديد مقاربة إجرائية في إصلاح   (.2124  زياف، حمزة ؛ سميمة، شعيب. )
كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي. جامعة جيلالي اليابس. مجمة إشكالات في المغة كالأدب. المجمد 

 .4. العدد 41

تب المغة العربية لطلاب لمناطقيف بغيرىا بمركز لغات مقركئية ك(. 2124سالـ، محمد السيد إبراىيـ. )
 .494. جامعة الأزىر. مجمة التربية. العدد جامعة الشارقة كعلاقتيا بالتعبير المغكم لدييـ

(. مستكل مقركئية كدرجة إشراكية نصكص المغة عربية لمصؼ 2144السرحاني، عكف بف محمد عامر.)
 تدريس العامة. جامعة مؤتة السعكدية. قسـ المناىج كالتدريس.الرابع ابتدائي في المناىج كأساليب ال

(.برنامج صعكبات التعمـ لممحمة الابتدائية .جامعة عيف الشمس. 2144سعدات ،محمكد فتكح محمد .)
 مصر.



  قائمت المصادر  و المراجع

 

81 
 

(. الدليؿ الاجرائي لخصائص النمك في المرحمة الابتدائية 2144السعدكف ،عبد الكريـ بف عبد ا﵀.)
 ز مصادر التعمـ. السعكدية.كتطبيقاتيا. مرك

شبكة تقييـ الكتاب المدرسي في ضكء معايير الجكدة الشاممة. جامعة تممساف.   (.2147سعدم، فاطمة. ) 
 . 41مجمة جسكر المعرفة. العدد 

(.مناىج البحث العممي في التربية كعمـ النفس كمياراتو الأساسية. عالـ الكتب 2119سميماف ،سناء محمد .)
  .كزيع. مصرلمنشر كالت

جامعة بجاية. مجمة مخبر التأكيؿ   أىمية الصكرة التعميمية في نفسية الطفؿ.  (.2121سماح، سياـ. ) 
 .2العدد   كتحميؿ الخطاب.

التكافؽ الثقافي لمصكرة كالكممة كمعيار لمجكدة في محتكل كتاب العمكـ (. 2144الشنطي، عفاؼ. )
جامعة الأزىر. قسـ   رسالة لنيؿ الماجستير. كمية التربية.. الفمسطيني بجزئية لمصؼ الرابع الأساسي

 المناىج كطرائؽ التدريس.

(. محاضرات في مقياس عمـ النفس النمك. مطبكعة مكجية لطمبة 2145العابد، أبك جعفر محمد عبد ا﵀ )
 السنة الثالثة بمرحمة التعميـ الثانكم .مركز المناىج التعميمية كالبحكث التربكية .ليبيا.

(.استراتيجيات التدريس تركيض لمعقكؿ كتكليد لمتعمـ. دار نكر الكتاب لمنشر 2145عباد ،مسعكد. )
 كالتكزيع. الجزائر.

(.تخطيط المناىج كفؽ التفريد كالتعمـ الذاتي. دار الفكر ناشركف 2119عبد الحؽ ، كايد إبراىيـ .) 
 كمكزعكف. الأردف.

 النمك. دار قباء لمطباعة كالنشر كالتكزيع. مصر. عبد المعطي ،حسف مصطفى .)د.س(.عمـ النفس

(. مقدمة في عمـ الاجتماع التربكم. دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع. 2121عبد اليادم، نبيؿ .)
 عماف.

 (.سيككلكجية النمك عند الأطفاؿ. دار أسامة لمنشر كالتكزيع. عماف.2116عثماف، ابراىيـ عمي .)

  .(.مقدمة في منيج البحث العممي. دار دجمة ناشركف كمكزعكف. الأردف2118ك .)العزاكم ،رحيـ يكنس كر 

  .(. المناىج كطرائؽ التدريس. دار دجمة ناشركف كمكزعكف. الأردف2119العزاكم، رحيـ يكنس كرك.)
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 (.المناىج الحديثة كطرائؽ التدريس. دار المناىج لمنشر كالتكزيع. الأردف.2145عطية، محسف عمي.) 

تكنكلكجيا التعميـ كالكسائؿ التعميمية. دار مكتبة الاسراء لمطبع كالنشر   (.2115محمد السيد. )  عمي،
 مصر. كالتكزيع.

(. مدخؿ الى عمـ النفس النمك طفكلة مراىقة شيخكخة. دار المعرفة 2116عكض، عباس محمكد .)
 الجامعية .مصر. 

اب التربية الإسلامية لمصؼ الأكؿ المتكسط في (. درجة مقركئية كت2121العيساكم، تيسير عبد الرزاؽ.)
العراؽ. رسالة  مقدمة لنيؿ شيادة ماجستير غير منشكرة تخصص المناىج كطرؽ التدريس. جامعة الشرؽ 

     .الأكسط. كمية العمكـ التربكية

دات (، المنياج التربكم. الشركة العربية المتحدة لمتسكيؽ كالتكري2119فرحاف ،اسحاؽ؛ مرعي ،تكفيؽ،)
  .بالتعاكف مع جامعة القدس المفتكحة. مصر

(.منيجية البحث العممي في العمكـ الاجتماعية. مؤسسة حسيف راس الجبؿ 2147عيشكر سعيد، نادية.)
  .لمنشر كالتكزيع. الجزائر

(. الجديد في المدرسة ك التمدرس. الشركة العربية 2117فميب ،اسكاركس ؛مصطفى، عبد السميع محمد.)
 لمتسكيؽ كالتكريدات. مصر.المتحدة 

  .قنديمجي، عامر ابراىيـ.)د.س(.منيجية البحث العممي. دار اليازكرم. الأردف

، شركؽ؛ طيبة، عبد السلاـ. ) (. مستكل مقركئية كتاب القراءة في المغة العربية لمصؼ الخامس 2148قيدكـ
اث نفسية كتربكية. قسـ عمـ النفس .مجمػة أبح4؛ جامعة باتنة2ابتدائي. جامعة عبد الحميد ميرم قسنطينة 

 .3 .العدد9كعمكـ التربية؛ قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية ك الأرطفكنيا. المجمد 

. فييا كصعكبات تطبيقيا المقركئية مستكياتيا كالعكامؿ المؤثرة (.2144اللامي، رحيـ ؛ زكيني، ابتساـ. )
 .47جامعة بابؿ. مجمة كمية التربية الأساسية. العدد 

(. مستكل مقركئية كتاب الناطؽ العربي لتعميـ المغة العربية لمناطقيف بغيرىا في 2148يف، ايماف. )مت
مدرسة سافانا الاعدادية الإسلامية. رسالة مقدمة لمحصكؿ عمى درجة الماجستير. جامعة شريؼ ىداية ا﵀ 

 الاسلامية. كمية التربية كالتعميـ. قسـ تعميـ المغة العربية. 

  .(. المدرسة كالمجتمع في ضكء مفاىيـ الجكدة. دار الجامعة الجديدة. مصر2118مد عطكة.)مجاىد، مح
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(. النمك الانفعالي كالاجتماعي لمطفؿ. اثراء لمنشر 2143محاديف، طو حسيف؛ النكايسة، أديب عبد ا﵀.)
 كالتكزيع. الأردف.

  .ب لمنشر كالتكزيع. اليمف(.مناىج البحث العممي. دار الكت2149المحمكدم ،محمد سرحاف عمي .)

(. المناىج التربكية الحديثة مفاىيميا عناصرىا أسسيا 2111مرعي، تكفيؽ احمد؛ الحيمة ،محمد محمكد.) 
 كعممياتيا. دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة. الأردف.

نة ثانكم في مستكل مقركئية كتاب المغة الانجميزية المكجية لتلاميذ الس(. 2124مقناني، صابرينا. )
الأكاديمية لمدراسات الاجتماعية كالإنسانية. المجمد . المجمة  2الجزائر. جامعة عبد الحميد ميرم قسنطينة 

 .4. العدد43

( .منيجية البحث العممي في العمكـ الانسانية .ت: بكزيد صحراكم. دار القصبة 2116مكريس، أنجرس.)
 .لمنشر. الجزائر

التنشئة الاجتماعية كالالتزاـ الديني. مركز الحضارة لتنمية الفكر  (.2147المكسكم، صادؽ عباس.)
 .الاسلامي. بيركت. لبناف

(. مستكل مقركئية كتاب المغة العربية لمصؼ الرابع 2144مكمني، عبد المطيؼ ؛ المكمني، محمد. )
 .4. العدد 27الأساسي. جامعة اليرمكؾ. مجمة جامعة دمشؽ. المجمد

 (. مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي. المجنة الكطنية لممناىج. الجزائر.2146ة.) كزارة التربية الكطني

مستكل انقرائية كتاب العربية لغتي لمصؼ السادس الأساسي في (. 2146كزك، سمماف اسماعيؿ. )
رسالة مقدمة لمحصكؿ عمى درجة  ماجستير. جامعة دمشؽ. كمية التربية. قسـ الجميكرية العربية السكرية. 

 مناىج كطرائؽ التدريس.ال

مستكل مقركئية الصكر في كتاب لغتي الجميمة لمصؼ الرابع الابتدائي.   (.2149الكطباف، عبد العزيز. )
 .43لمعمكـ التربكية كالنفسية. العدد  مجمة جامعة الفيكـ

كجية (.محاضرات في مقياس عمـ النفس النمك. مطبكعة بيداغكجية م2149يحياكم ،أحمد ؛كرارمة ،أحمد.)
لطمبة الميسانس. تخصص عمكـ كتقنيات الانشطة البدنية. جامعة العمكـ كالتكنكلكجيا محمد بكضياؼ كىراف. 

 معيد التربية البدنية كالرياضية.

 



  قائمت المصادر  و المراجع

 

84 
 

 المراجع الأجنبية: 

Almizan.(2020) .Readability Level and  Feasibility of Content in English Text 

book for Senior High School Students  GradeX  (Unpublished  master's  thesi). 

Faculty of  Educational Sciences. University Jakarta. 

Budiarti, NurainiIndah. (2014). The Readability of level of english  reading  texts 

for Grade VIII Students of SMP Negeri 1 JetisBantul in the Academic .Faculty of 

Langesuages and  arzts.  University of Yogyakarta. 

Elsa, NurAlipah. (2019). The Readability of  level of reading texts in BahasaIng 

gris  text book (A Skripsis.pd). Faculty of Educational Sciences. University 

Jakarta. 

maharani ,Chantika. (2022).An  Analysis on Readability Level of English Reading 

Texts in "pataway to english" english text book  with pleschkin caid in grade X Of 

Senior High School. Faculty of Teacher Training and Education. University Islam 

Riau Pekanbaru. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملاحق



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

عربية السنة الخامسة ابتدائي الالكممة والصورة في كتاب المغة كل من (: اختبار مقروئية 10الممحق رقم )
 قبل التحكيم

 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 

 4954 جامعة قالمة

 كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية

  قسـ : عمـ النفس

 تخصص: عمـ النفس المدرسي 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                            إعداد الطالبات :  

                    سيايمية رميساء                                                                                                

 طبيب زىور

 براىم رونق    

 

 

نظرا لما تتمتعون بو من كفاية عممية وخبرة عممية ،يشرفنا أن نرفق لكم نسخة من مقياس مقروئية الكممة والصورة ، نحن 
بصدد القيام بدراسة ميدانية في إطار بحث مكمل لنيل شيادة الماستر في عمم النفس المدرسي تحت عنوان: " مستوى 

 ة في كتاب السنة الخامسة ابتدائي لمغة العربية  "مقروئية الكممة والصور 

بداء رأيكم وملاحظتكم في ذلك، بغرض التأكد من مصداقيتو  .نرجو منكم التفضل بالاطلاع عمى أجزاء المقياس وا 

 مع خاص عبارات الاحترام والتقدير 

 تحت إشراف الأستاذة:

ة ىامل أمير  



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 بيانات خاصة بالأستاذ المحكم :

 الاسـ كالمقب :
 الرتبة العممية :
 التخصص :

 مؤسسة الانتماء:
 تحكيم اختبار التتمة

  ترتيب النصكص

 ىيكؿ أك مضمكف الاختبار

 

7النص  6النص   5النص   4النص   3النص   2النص   4النص    

بةمناس        اتساؽ خطكات بناء  
 غير مناسبة        الاختبار

 الدقة العممية مناسبة       

 غير مناسبة       

 الصياغة المغكية كاضحة       

 غير كاضحة       

 عدد النصكص مناسبة       

 غير مناسبة       

عدد الكممات  مناسبة       
 غير مناسبة        المحذكفة

اخراج الاختبار  مناسبة       
 غير مناسبة        كتصميمو



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 الاقتراحات 

 

 ىيكؿ أك مضمكف الاختبار ترتيب المحفكظات

 الانشكدة الاكلى الانشكدة الثانية

اتساؽ خطكات  مناسبة  
 غير مناسبة   بناء الاختبار

 الدقة العممية مناسبة  

 غير مناسبة  

الصياغة  كاضحة  
 غير كاضحة   المغكية

عدد  مناسبة  
 غير مناسبة   المحفكظات

عدد الكممات  مناسبة  
 غير مناسبة   المحذكفة

اخراج الاختبار  مناسبة  
 غير مناسبة   كتصميمو

التعديلات  
 المقترحة

 

 مع العمم أن  الفرضية العامة لمدراسة ىي :



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 في حيف يقع مستكل مقركئية الصكرة في مستكل ي تعميمينحصر مستكل مقركئية الكممة في المستكل ال-
 .الكصؼ

 والتي تتفرع عنيا الفرضيات الفرعية الاتية:

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل مقركئية الكممة  في كتاب المغة عربية سنة الخامسة ابتدائي -
 تعزل لمتغير الجنس .

الصكرة  في كتاب المغة عربية سنة الخامسة ابتدائي تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكل مقركئية -
 تعزل لمتغير الجنس.

 ترتيب النصوص

 النص الأول: بعنوان قصة البنسيمين-0

 قبل إدخال اختبار التتمة:  0-0

دىثىتٍ فًي شىيٍرً سًبٍتىمٍبرى مًفى الٍعىاًـ  دٍفىةو حى ةى اًكٍتًشىاؼً الٍبًنًسًيمًيف تىعيكدي إًلىى صي كتينيةو 4928إًفى قًصى اثو ري .فىخًلاؿى أىبٍحى
مىتٍ بيقٍعىةه « فٍمًمًنٍجٍ » كىاف ييجٍرييىا  ىـ نىسًيوي تىحٍتى المًجٍيىرً ،قىدٍ خى رىاثي قٍؿي جى ظى أىفى طىبىقنا بًوً حى فًي ميخٍتىبىرًهً ذىاتى يىكٍوـ ،لاىحى

ا مًفى العىفىفً قىدٍ اًنٍ  راثيًـ ،كأف نىكعن  تىشىرى بًوً. كىبيرىةه مًنٍوي مًف تًمٍؾى الٍجى

 بعد إدخال اختبار التتمة :0-0

دىثىتٍ فًي )..........( سًبٍتىمٍبرى مًفى الٍعىاًـ  دٍفىةو حى ةى اًكٍتًشىاؼً الٍبًنًسًيمًيف )..........( إًلىى صي إًفى قًصى
كتينيةو كىاف ييجٍرييىا )..........( فًي ميخٍتىبىرًهً ذىاتى يىكٍوـ 4928 اثو ري ،)...........( أىفى طىبىقنا بًوً  .)..........( أىبٍحى

راثيًـ ،كأف نى  قٍؿي )..........( نىسًيوي تىحٍتى المًجٍيىرً ،قىدٍ )..........( بيقٍعىةه كىبيرىةه مًنٍوي مًف )..........( الٍجى كعنا حى
 )..........( العىفىفً قىدٍ اًنٍتىشىرى بًوً. 

 أرقام الكممات الناقصة: 0-0

ت ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ اختر مف ىذه الكمما  

رىاثيىـ -4 فٍمًمًنٍجٍ -5  مًفى -4 فىخًلاؿى -2 تىعيكدي -3 جى

مىتٍ -6 لاىحىظى -7 تًمٍؾى -8 شىيٍرً -9   خى

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 0-النص الثاني: بعنوان الروبوت المشاغب

 0-0 قبل إدخال اختبار التتمة:

كؿً  لًلًاحٍتًفىاؿً  ميصٍطىفىى السَّيِّدً  انٍتًظىارً  فًي الٍأيسٍرىةي  اجٍتىمىعىتٍ  عًنٍدىمىا ةن رىائًعى  الٍأىجٍكىاءي  كىانىتٍ  مىى كىمىاؿو  بًحيصي شىيىادىةً  عى
ؿى  الًابٍتًدىائًيِّ  التَّعٍمًي ًـ ؿى  ذىلًؾى  بًتىقٍدًيرو ميمٍتىاز، خًلاى  ٍـ الٍأىبي  دىخى فًيؽي  ىىاتًفنا: "إًلىيٍكي دًيدً، الٍ  كىمىاؿً  رى ، لىقىدٍ الٍجى  ميسىاعًدي سىعًيدو
نىعىوي  دًيقًي صى ؿه  الٍمييىنٍدًسي   صى لاى كىافى  جى احً كىمىاؿو أىىٍدىاهي إًيَّاهي لًييسىاعًدىهي فًي دىفٍع كيرٍسًيِّوً، ندلىوي، كىعى  ميسىاعًدنا كى ىـ بًنىجى مً مَّا عى

وي." ا يىحٍتىاجي ارً مى مٍؿً أىغٍرىاضًوً، أىكٍ إًحٍضى   أىكٍ حى

 اختبار التتمة : بعد إدخال0-0

كؿً  لًلًاحٍتًفىاؿً  )..........( السَّيِّدً  انٍتًظىارً  فًي الٍأيسٍرىةي  )..........( عًنٍدىمىا رىائًعىةن  الٍأىجٍكىاءي  كىانىتٍ   كىمىاؿو  بًحيصي
مىى)..........( ،)..........( الًابٍتًدىائًيِّ  التَّعٍمًي ًـ عى ؿى  ذىلًؾى  بًتىقٍدًيرو ميمٍتىازو  كىمىاؿً  ىىاتًفنا: ")..........ٍ(رفًيؽي  بي الٍأى  دىخى
دًيدً، الٍميسىاعًدي  ،لىقىدٍ  الٍجى نىعىوي  )..........(و دًيقًي صى  ميسىاعًدنا ۛ  افۛ  ؾ ۛ  )..........( ك الٍمييىنٍدًسي   صى
احً كىمىاؿو )..........( إًيَّاهي لًييسىاعًدىهي فًي دىفٍع )..ندلىوي،)..........(عى  ىـ بًنىجى مً مٍؿً أىغٍرىاضًوً، أىكٍ مَّا  عى ........(،أىكٍ حى

وي." ا يىحٍتىاجي  )..........ً( مى

 أرقام الكممات الناقصة:0-0

 اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ 

ؿى  -3 اؿۛ  ؿۛ  ج-4 ميصٍطىفىى -5 ارً  -2 خًلاى  شىيىادىةً  -4 إًحٍضى

ك -41  إلىيٍكي ٍـ-6 أىىٍدىاهي  -7 اجٍتىمىعىتٍ  -8   يدو سىعً  -9 

كيرٍسًيِّوً  -44  

 
 
 النص الثالث : بعنوان عزة ومعزوزة-0
 قبل إدخال اختبار التتمة:0-0

بىينىمىا كاف الذًئٍبي  يٍنىيٍوً. كى ري يىتىطايىري مًف عى ةً كىامًمىةن رىاحى يىبٍحىثي عىف الذًئٍبً كىالشىرى يييىيًئي عىشىاءىهي،  بىعدمىا عىرىؼى بًالٍقًصى
ةن  وي بًقىرٍنىيوً المىتينيٍفً نىطٍحى نىطىحى مىوي بًكيؿً قيكىةو، كى ارًهً. فىيىاجى طىمىتٍ أضٍلاىعىوي.   اًسٍتىطىاعى التىيٍسي العيثكرى عمى غى شىديدىةن حى

كٍفنا مًف بىأٍسً التىيٍسً كشىجى  اًـ كىىىرىبى خى زىاءىهي بًالتىمى ذى الذًئٍبي جى بًذىلًؾى أىخى تًوكى   .اعى



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 بعد إدخال اختبار التتمة :0-0

........( يٍنىيٍوً. كى )..........( يىتىطايىري مًف عى ةً كىامًمىةن )..........( يىبٍحىثي عىف الذًئٍبً كى .( كاف بىعدمىا عىرىؼى بًالٍقًصى
تينيٍفً الذًئٍبي يييىيًئي عىشىاءىهي،)..........( التىيٍسي العيثكرى عمى غىارًهً. )..........( بً  وي ).........( المى نىطىحى كيؿً قيكىةو، كى

كٍفنا )..........( بى  اًـ كىىىرىبى خى ذى الذًئٍبي )..........( بًالتىمى بًذىلًؾى أىخى طىمىتٍ )..........(. كى ةن شىديدىةن حى أٍسً التىيٍسً نىطٍحى
تًو اعى   .كشىجى

 أرقام الكممات الناقصة :0-0

 ب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ اختر مف ىذه الكممات ما يناس

ري 4- أضٍلاىعىوي  5- زىاءىهي 3- الشىرى مىوي  2- جى  بىينىمىا1- فىيىاجى

 اًسٍتىطىاعى  6- رىاحى  7- مًف8- بًقىرٍنىيوً  9-  

 

 النص الرابع: بعنوان جحا والسمطان-9

 قبل إدخال اختبار التتمة: 9-0

تىيٍف سمينتيف .كلما عمـ مف أصحابو بما كعد السمطاف في تمؾى الفىتٍرىةً ع حا مف الغيرٍبىةً، كقد أحضر معو إًكىزى جي اد ى
ةى كأىىٍدىيٍتي الًإكى  نىفٍسىو:" لىعمًي إف اوغٍتىنىمٍتي ىذه الفيرٍصى زَّةى أخذ أحدل الإكزتيف كأىسٍرىعى بيا إًلى القىصٍرً، كىك ييحدِّث ي

بًجائًزىةو قى  يٍدى العىمؿً ك الاغتراب.لمسُّمطىافً، أفكز ه   يِّمىةو تيغٍنيني جى

 بعد إدخال اختبار التتمة : 9-0

تىيٍف سمينتيف .ك)..........( عمـ مف  )..........( مف الغيرٍبىةً، كقد )..........( معو إًكىزى في تمؾى الفىتٍرىةً عاد ى
رىعى بيا إًلى القىصٍرً،)..........(ىك أصحابو بما )..........( السمطاف أخذ أحدل الإكزتيف )..........(أىسٍ 

بًجائًزىةو ).. ةى ك)..........( الًإكىزَّةى لمسُّمطىافً، أفكز ه نىفٍسىو:" لىعمًي )..........(اوغٍتىنىمٍتي ىذه الفيرٍصى ........( ييحدِّث ي
يٍدى العىمؿً ك )..........(.  تيغٍنيني  جى

 أرقام الكممات الناقصة:9-0

 ممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ اختر مف ىذه الك



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 أحضر -4 كعد -2 ك -3 قىيِّمىةو  -4 إف -5

أىىٍدىيٍتي -41    لما -6 الاغتراب -7 جيحا -8 ك -9 

 

 النص الخامس: بعنوان وفاء صديق-5

 قبل إدخال اختبار التتمة : 1-0

مًـ بأف سىعٍدنا قد ع دىهي أملا في ميساعىدىتًوً. ذات يىكٍوـ عى اد إلى البىمىدً بعد أف صار رىجيلان ثىرًينا لو تًجارىةه كاسًعىةه، فىقىصى
تىوً حتٌى ييبٍمًغكا سىيِّدىىيـ، كيىسٍمىحى لو بًميقابىمىتًو. لكفٌ سىعٍدنا  ىـ بًقوصَّ دى ؿى إًلى قىصٍرًهً، أىخٍبىر الخى رىفىضى لًقاءىهي، فعادى كلمٌا كىصى

وي مىكٍسكر القىمٍبً. مراد أىدٍر   اجى

 بعد إدخال اختبار التتمة :1-0

مًـ بأف )..........( قد عاد إلى البىمىدً )..........( أف صار رىجيلان ثىرًينا )..........( تًجارىةه كاسًعىةه،  ذات يىكٍوـ عى
ؿى )..........( قىصٍرًهً، أ دىهي أملا )..........( ميساعىدىتًوً. كلمٌا كىصى تىوً )..........( ييبٍمًغكا فىقىصى ىـ بًقوصَّ دى خٍبىر الخى

وي مىكٍسكر )..........  (. سىيِّدىىيـ، كيىسٍمىحى )..........( بًميقابىمىتًو. لكفٌ سىعٍدنا رىفىضى )..........(، فعادى مراد أىدٍراجى

 أرقام الكممات الناقصة:1-0

 مناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ ال

 إلى -4 لًقاءىهي  -2 بعد -3 القىمٍبً  -4 لو -5

  في -6 سىعٍدنا -7 حتٌى -8 لو-9 

 

 النص السادس: بعنوان رحمة إلى عين الصفراء-1

 قبل إدخال اختبار التتمة : 1-0



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

حٍكاتً سيعىدىاءي بيكميـ النَّشيطً يىجٍمًسي الٍبىدٍك فًي المىقاىي الجزائرية القىرًيبًة يىرٍتىشًفيكفى الشَّ  يتبادلكف الأىحاديث كالضَّ ام كى
يسكًقيكفى مىكاشًيىييـ تنتفخ عىبىاءىاتًيًـ ، ى  الَّذم في آخرًه ينفضكف رىاجعًيف يىحٍمًمكفى بىضائًعىييـ عمى دكابيـ في مىجٍميكعىاتو

تينةي  ةي كىالٍقىصًيرىةي فتظير سيقانييـ المى سىراكيمييـ العىرًيضى كبً.كى نًعاليييـ الجمدية الَّتي تىدًبُّ عبرى الدُّري  كى

 بعد إدخال اختبار التتمة : 1-0

حٍكاتً سيعىدىاءي  يىجٍمًسي الٍبىدٍك فًي المىقاىي )..........( القىرًيبًة يىرٍتىشًفيكفى الشَّام ك )..........( الأىحاديث كالضَّ
.( رىاجعًيف يىحٍمًمكفى بىضائًعىييـ عمى )..........( في )..........( النَّشيطً الَّذم في آخرًه ).........

)..........(الٍقىصًيرىةي فىتىظٍيىر  ةي ى سىراكيمييـ العىرًيضى بىاءىاتًيًـ كى يسكًقيكفى مىكاشًيىييـ )..........( عى ، ى سيقانييـ مىجٍميكعىاتو
تينةي )..........(نًعاليييـ الجًمٍدىيىةً  الَّتي تىدًبُّ )..... كبً. المى  .....(الدُّري

 أرقام الكممات الناقصة:1-0

 اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ 

زىائًرًيِّة -4 تىنٍتىفًخي  -5  ك -4 بٍرۛ  ع -2 دىكابِّيًـ -3 الجى

يـ  -8 يىتىبىادىلكفى   -9   يىنٍفىضٌكفى  -6 ك -7 بًيىكٍمًيً

 

 السابع: بعنوان حكى ابن بطوطةالنص -7

 قبل إدخال اختبار التتمة:7-0 

يىتٍميك القيرٍآفى كىمىا فىعىؿى  مِّي كى عٍبىدً، فىبىاتى ييصى مىؿى أىبيك الٍبىرىكىاتً إًلىى الٍمى ٍـ يىحٍديثٍ فىمىمَّا كىافى آخًرى الشَّيٍرً، حى لى  فًي السَّابًؽً، كى
بىاح حىضرى المى  فًي الصَّ ؽٍّ، لىوي شىيٍءه. كى ، كىأىيٍقىنكا أىفَّ دًينىوي دًيفي حى ٍـ ا تىأىكَّديكا مفى أكىىامًيً مًؾ كىالرَّعًيىةي ،فىمىمٌا رىأىكٍهي سالمن

ا زًيرىةً ميكىرَّمن غٍرًبًيُّ في الجى زًيرىةً كىأىقىاـ ذلؾ الٍمى  .فىكىسركا أىصٍنىامىييٍـ كىأىسٍمىىـ الٍمىمًؾي كجميعى سيكَّافً الجى

 ر التتمة :بعد إدخال اختبا7-0

يىتٍميك القيرٍآفى ). مِّي كى عٍبىدً،)..........( ييصى .........(فىعىؿى  فىمىمَّا كىافى آخًرى الشَّيٍرً،)..........( أىبيك الٍبىرىكىاتً إًلىى الٍمى
.......( بىاح  حىضرى المىمًؾ كى )..........(الصَّ )..........(يىحٍديثٍ  لىوي شىيٍءه. كى ...(،فىمىمٌا  رىأىكٍهي سالمنا فًي السَّابًؽً، كى

ٍـ كى )..........(الٍمى  ؽٍّ ،فىكىسركا أىصٍنىامىيي ٍـ ،كىأىيٍقىنكا أىفَّ دًينىوي )..........(حى مًؾي كجميعى تىأىكَّديكا )..........(أكىىامًيً
ا. زًيرىةً ميكىرَّمن غٍرًبًيُّ )..........( الجى ىـ  ذلؾ الٍمى  سيكَّافً )..........(كىأىقىا



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 أرقام الكممات الناقصة:7-0

 اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ:

مىؿى  -3 أىسٍمىىـ  -4 فىبىاتى  -5  لى ٍـ -4 في -2 حى

الرَّعًيىةي  -41 زًيرىةً  -6 دًيفي  -7 فًي -8 كىمىا-9   الجى

مفى  -44  

 

 ترتيب المحفوظات

 ى: بعنوان اليمامة والصيادالأنشودة الأول-0

 قبل إدخال اختبار التتمة : 0-0

رىة              آمًنىةن فًي عيشًيىا ميسٍتىتًرىه  يىمىامىةه كىانىتٍ بًأىعٍمىى الشىجى

كٍ  كٍؿى الرٌكٍضً أمٌ حى ىـ حى ا يٌادي ذىاتى يىكٍوـ           كىحى ـفىأىقٍبًؿى الصى  

ٍـ يىجًدٍ لًمطٌيٍرً فًيو ظًلان      ىـ بًالرٌحًيؿً حًيفى مىلاَّ            فىمى كىىى  

ا لىوي دىكىاءي  مٍؽي دىاءه مى مٍقىاءي           كالٍحي زىتٍ مًف عيشًيىا الحى  فىبىرى

؟ ىـ تىبٍحىثي يٌادي عى يٍلان بالٌذم سىيىحٍديثي                 يىا أىيييىا الصى   تىقيكؿي جى

كٍتً           يٌادي نىحٍكى الصى ىـ المىكتً             فىالتىفىتى الصى نىحٍكىهي سىدىدى سىيٍ كى  

ةً السًكًيفً  قىعىتٍ فًي قىبٍضى كى  فىسىقىطىتٍ مًف عيشًيىا المىكًيف               كى

نٍطًقًي مىكٍتي مى مىكٍتي نىفٍسًي لىكٍ مى قًؽً                مى  تىقيكؿي قىكٍؿى عىارًؼو ميحى

 بعد إدخال اختبار التتمة : 0-0

رىة              )..........( فًي عيشًيىا ميسٍتىتًرىهيىمىامىةه كىا  نىتٍ بًأىعٍمىى الشىجى

كٍ ًـ ىـ ).........( الرٌكٍضً أمٌ حى ا  فىأىقٍبًؿى )..........( ذىاتى يىكٍوـ           كىحى

)..........( بًالرٌحًيؿً حًيفى مىلاَّ  ٍـ )..........( لًمطٌيٍرً فًيو ظًلان                كى  فىمى



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

ا لىوي دىكىاءي  مٍؽي )..........( مى مٍقىاءي           كالٍحي زىتٍ )..........( عيشًيىا الحى  فىبىرى

؟ ىـ  تىبٍحىثي )..........( بالٌذم سىيىحٍديثي              يىا أىيييىا )..........(عى  تىقيكؿي

نىحٍكىهي سىدى  كٍتً            كى يٌادي )..........(الصى د  )..........(المىكتً فىالتىفىتى الصى  

ةً السًكًيف  فىسىقىطىتٍ مًف عيشًيىا المىكًيف              )............( فًي قىبٍضى

نٍطًقًي مىكٍتي مى مىكٍتي نىفٍسًي )..........( مى قًؽً                مى  تىقيكؿي ).........( عىارًؼو ميحى

 

 أرقام الكممات الناقصة:0-0

يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽاختر مف ىذه الكممات ما   

كٍؿى -2 آمًنىةن -3  دىاءه  -4 مًف -5  ىـ -4 حى  ىى

يٍلان -41 يٌادي  -9 جى يٌادي -7 نحك-8 الصى  يىجًدٍ -6 الصى

ىـ  -42 لىكٍ -43 قىكٍؿى -44  قىعىتٍ  -41 سىيٍ كى  كى

 

 الأنشودة الثانية: بعنوان السفينة-0

 تبار التتمة :قبل إدخال اخ 0-0

ديقىةي البحارً كـ تىعٍشؽي السَّفىر     في المٌيٍؿً ك النَّيارً لا تىعٍرًؼي الضَّجىر  صى

بٌار كالأىخٍطارى     كتىنٍشًدي الفىلاحى بًعىزٍمًيا الجى كالمىكٍج ى ياح ى  تيكاجًوي الرِّ

كٌارى إًلى ريبى  في الميؤىفى     كتىحٍمًؿ الزُّ الكىطىفتىطكؼي في البًحارً كتىشٍحى  

 تستقبؿ الإشارة بضكئيا اللامع     تأتي مف المنارة في الساحؿ الكاسع

ةو ميثيرىة تىكٍتىضي بًالحيتاف  مًرٍساتييا الكىبيرىةي ييمٍقي بيا الرُّبافي     في ليجَّ

يكؼ مٍميييا الكيقكؼي     في شاطًئً الأمافً لًيىنٍزًؿى الضُّ بىاف كحي  يىقكديىا الرُّ

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 تبار التتمة :بعد إدخال اخ0-0

ر  جى ديقىةي البحارً كـ تىعٍشؽي ).......(         في المٌيٍؿً كالنَّيارً ).......( تىعٍرًؼي الضَّ صى  

بٌار كٍج كالأىخٍطارى                ك)..........( الفىلاحى بًعىزٍمًيا الجى ياح )..........(المى  تيكاجًوي الرِّ

كٌارى إًلى ريبى )..........(تىطكؼي )..........( البًحارً ك تىشٍحى  في الميؤىفى              )..........(تىحٍمًؿ الزُّ  

 تستقبؿ الإشارة بضكئيا اللامع             ).......( مف المنارة في الساحؿ ).......(

ةو ميثيرىة تىكٍتىضي ).. .....(مًرٍساتييا الكىبيرىةي ييمٍقي بيا ).......(                     في ليجَّ  

مٍميييا ).......(                      في شاطًئً الأمافً لًيىنٍزًؿى ).......( بىاف كحي  يىقكديىا الرُّ

 أرقام الكممات الناقصة:0-0

 السابقة  الأنشودةاختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في 

 لا-5 ك     -4 السَّفىر     -3 في-2 تىنٍشًدي -4

يكؼ -9  تأتي-8 الكاسع-7 الكىطىف -6  بًالحيتاف-41 الضُّ

قكؼي     -44    ك -43 الرُّبافي     -42 الكي

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 مقياس مقروئية الصور

 التعرؼ المستوى الأول:          

 اربط بسيـ كؿ كممة بالصكرة المناسبة السؤال الأول:          

 

 
                                                  ركبكت                

                                       

 

                                                                          
       

                                                          فطريات              
 • 

 

           مركبة فضائية            
                                                                          

 

 أثار                                                         

 أثار

 

 

 

 ألماس



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 :أذكر أماـ كؿ صكرة المينة المناسبة  السؤال الثاني       

 

 

 

 

......()................................ 

 

 

 

  

 

   

 )..............................( 

 

 

 

 

  

 

 

)...............................( 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

).................................( 

 

                       

  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 أذكر ثلاث أشياء مكجكدة في الصكرة  السؤال الثالث:  

 

 

  

           

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

                                                                                                                          

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الكصؼلمستوى الثاني :ا 

 استعف بالصكرة كأكمؿ الجمؿ التالية :السؤال الرابع :     

 

 

..................يظير بعد سقكط  •            
 .كشركؽ الشمس المطر

 

 

  

 

..........................ىي التي حممت بالدؼء •         
 كسط  الثمكج

 

  



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

تشتير تركيا ب....................... كالتي تسمح بمشاىدة •    
 المناظر الخلابة فكؽ الأرض.

 

  

 

 

  ...............تعتبر الرياض عاصمة ....•    

 

          

 

 أماـ الإجابة الصحيحة × تأمؿ الصكرة كضع العلامة السؤال الخامس:  

 

 

                                          ليبيااليند                ر               الجزائ    

 

 

  

 لكبر                        قطع مف ا   ائؾ الصكؼ        حك   قفؼ الحمفاء        



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

  مرجاف ياقكت لؤلؤ

 

 عبر عف الصكرة بجممة كاحدة:السؤال السادس:       

 

 

 

                                                                                                                      

 

 

     ..........................   ........................................... 

 

 

 

 

 

 

 

 

                  

................................................................................. 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

....................................................................................... 

 

 

 

 

  

                        

 

      ................................................................. 

             

      

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 التفسيرالمستوى الثالث: 

 رتب الجمؿ حسب تسمسؿ الأحداث في الصكر: السؤال السابع:            

 طمبت الحمامات مساعدة الفأر • 

 كجد الحمامات طارت مسرعة جاء الصياد ف• 

 خبأىف أماـ جحر فأر • 

 اصطاد الصياد خمس حمامات• 

 قبؿ الفأر المساعدة فعض الشباؾ• 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 : رتب الصكر حسب تسمسؿ الأحداث في الجمؿ :السؤال الثامن 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

..... 

..... 

..... 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 الجمل :

 العصفكر مف عشوخرج  -4             

 اتجو العصفكر نحك النير  -2             

 أثار انتباىو حبات قمح فكؽ لكح مف الخشب  -3             

 ذىب فرحا مسركرا نحك القمح -4             

 كقع العصفكر فريسة فخ الصياد -5             

.....

. 

.....

. 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

لصورة في كتاب المغة عربية سنة الخامسة (: الأساتذة المحكمين لاختبار مقروئية الكممة وا10الممحق رقم)
 ابتدائي

 الرتبة الأستاذ)ة( المحكم

 أستاذ محاضر     أ الدكتكرة ىامؿ أميرة )الأستاذة المشرفة(

 أستاذ محاضر   أ الدكتكرة العافرم مميكة

 أستاذ محاضر  ب الدكتكرة بكرصاص فاطمة الزىراء

 يأستاذ التعميـ العال الدكتكرة اغميف نذيرة

 أستاذ التعميـ العالي الدكتكر مشطر حسيف

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 (: اختبار  مقروئية الكممة والصورة في كتاب المغة عربية السنة الخامسة ابتدائي بعد التحكيم10الممحق رقم)

 

 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي 

 4945مام8جامعة 
 

 عمكـ الإنسانية كالاجتماعيةكمية ال
 قسـ : عمـ النفس 

 تخصص: عمـ النفس المدرسي 
 اسـ التمميذ)ة(:  ........................................................................             
 ...................اسـ المدرسة:    .......................................................             

سنقدـ لكـ مجمكعة مف النصكص كالأناشيد كالصكر لمعرفة مدل سيكلتيا أك صعكبتيا في كتاب المغة العربية، 
مؤكديف لكـ أف نتائج ىذه الدراسة ستقدـ لخدمة البحث العممي فقط كليس علاقة بتقييـ المستكل الأكاديمي ، 

 كيككف بكضع الكممة المناسبة في كؿ فراغ. 
ليكـ المثاؿ التالي:  كا 

دىثىتٍ فًي )..........( سًبٍتىمٍبرى مًفى الٍعىاًـ   دٍفىةو حى ةى اًكٍتًشىاؼً الٍبًنًسًيمًيف )..........( إًلىى صي إًفى قًصى
كتينيةو كىاف ييجٍرييىا )..........( فًي ميخٍتىبىرًهً ذىاتى يىكٍوـ ،)...........( أىفى 4928 اثو ري طىبىقنا بًوً  .)..........( أىبٍحى

قٍؿي )..........( نىسًيوي تىحٍتى المًجٍيىر.ً   حى
 
ةى اًكٍتًشىاؼً الٍبًنًسًيمًيف  دىثىتٍ فًي  تىعيكدي  إًفى قًصى دٍفىةو حى كتينيةو  .فىخًلاؿى 4928سًبٍتىمٍبرى مًفى الٍعىاًـ  شىيٍرً إًلىى صي اثو ري أىبٍحى

ظى يىكٍوـ ، فًي ميخٍتىبىرًهً ذىاتى  «فٍمًمًنٍجٍ » كىاف ييجٍرييىا  قٍؿي لاىحى ىـ أىفى طىبىقنا بًوً حى رىاثي  نىسًيوي تىحٍتى المًجٍيىرً  جى
 
 
 
 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 نص :الروبوت المشاغب

كؿً كىمىاؿو كىانىتٍ الٍأىجٍكىاءي رىائًعىةن عًنٍدىمىا )..........( الٍأيسٍرىةي فًي انٍتًظىارً السَّيِّدً )..........( لًلًاحٍتًفىاؿً بًحيصي 
مىى)......... ؿى الٍأىبي ىىاتًفنا: ")..........ٍ(رفًيؽي كىمى عى ،)..........( ذىلًؾى دىخى اؿً .( التَّعٍمًيًـ الًابٍتًدىائًيِّ بًتىقٍدًيرو ميمٍتىازو

دًيقًي  الٍمييىنٍدًسي )..........( ك نىعىوي صى ،لىقىدٍ صى دًيدً، الٍميسىاعًدي )..........(و ميسىاعًدنا  ۛ  افۛ  ؾۛ  الٍجى
مٍؿً أىغٍرىاضًوً، أىكٍ لىوي،).......... احً كىمىاؿو )..........( إًيَّاهي لًييسىاعًدىهي فًي دىفٍع )..........(،أىكٍ حى ىـ بًنىجى مً (عىندمَّا  عى

وي." ا يىحٍتىاجي  )..........ً( مى

  أرقام الكممات الناقصة:•

 نص السابؽ :اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في ال

 
 

 

 

 نص: جحا والسمطان

تىيٍف  )..........( مف الغيرٍبىةً، كقد )..........( معو إًكىزى سمينتيف .ك)..........( عمـ مف  في تمؾى الفىتٍرىةً عاد ى
أصحابو بما )..........( السمطاف أخذ أحدل الإكزتيف )..........(أىسٍرىعى بيا إًلى القىصٍرً،)..........(ىك 

بًجائًزىةو  ةى ك)..........( الًإكىزَّةى لمسُّمطىافً، أفكز ه نىفٍسىو:" لىعمًي )..........(اوغٍتىنىمٍتي ىذه الفيرٍصى )..........(  ييحدِّث ي
يٍدى العىمؿً ك )..........(.  تيغٍنيني  جى

 أرقام الكممات الناقصة:•

 اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ :

 أحضر -4 كعد -2 ك -3 قىيِّمىةو  -4 إف -5

  لما -6 الاغتراب -7 جيحا -8 ك -9 أىىٍدىيٍتي -10 

 

ؿى  -3 اؿۛ  ؿۛ  ج-4 ميصٍطىفىى -5 ارً  -2 خًلاى  شىيىادىةً  -4 إًحٍضى

 إلىيٍكي ٍـ-6 أىىٍدىاهي  -7 اجٍتىمىعىتٍ  -8   سىعًيدو  -9 ك -10

 كيرٍسًيِّوً  -11 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 نص وفاء صديق

مًـ بأف )..........( قد عاد إلى البىمىدً )..........( أف صار رىجيلان ثىرًينا )..........( تًجارىةه كاسًعىةه،  ذات يىكٍوـ عى
تىوً )..........(  ىـ بًقوصَّ دى ؿى )..........( قىصٍرًهً، أخٍبىر الخى دىهي أملا )..........( ميساعىدىتًوً. كلمٌا كىصى ييبٍمًغكا فىقىصى

وي مىكٍسكر )..........  (. سىيِّدىىيـ، كيىسٍمىحى )..........( بًميقابىمىتًو. لكفٌ سىعٍدنا رىفىضى )..........(، فعادى مراد أىدٍراجى

 أرقام الكممات الناقصة:•

 اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ : 

 

 

 

 

 نص: حكى ابن بطوطة

يىتٍميك القيرٍآفى ).  مِّي كى عٍبىدً،)..........( ييصى .........(فىعىؿى  فىمىمَّا كىافى آخًرى الشَّيٍرً،)..........( أىبيك الٍبىرىكىاتً إًلىى الٍمى
ا فًي السَّابًؽً، كى  )..........(،فىمىمٌا  رىأىكٍهي سالمن بىاح  حىضرى المىمًؾ كى )..........(الصَّ )..........(يىحٍديثٍ  لىوي شىيٍءه. كى

ؽٍّ ،فىكىسركا أىصٍنىامىييٍـ كى )..........(الٍمى  ٍـ ،كىأىيٍقىنكا أىفَّ دًينىوي )..........(حى مًؾي كجميعى تىأىكَّديكا )..........(أكىىامًيً
زًيرىةً ميكىرَّمنا.سيكَّ  غٍرًبًيُّ )..........( الجى ىـ  ذلؾ الٍمى  افً )..........(كىأىقىا

 أرقام الكممات الناقصة:•

 اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ:

 

 

 إلى -4 لًقاءىهي  -2 بعد -3 القىمٍبً  -4 لو -5

  في -6 سىعٍدنا -7 حتٌى -8 لو-9 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

 

 أنشودة اليمامة والصياد

رىة        )..........( فًي عيشًيىا ميسٍتىتًرىه  يىمىامىةه كىانىتٍ بًأىعٍمىى الشىجى
كٍ ًـ  ىـ ).........( الرٌكٍضً أمٌ حى ا فىأىقٍبًؿى )..........( ذىاتى يىكٍوـ           كىحى  
ٍـ  )..........( بًالرٌحًيؿً حًيفى مىلاَّ فىمى )..........( لًمطٌيٍرً فًيو ظًلان                كى  

ا لىوي دىكىاءي  مٍؽي )..........( مى مٍقىاءي           كالٍحي زىتٍ )..........( عيشًيىا الحى  فىبىرى
)..........( بالٌذم سىيىحٍديثي              يىا أىيييىا )........ ؟تىقيكؿي ىـ  تىبٍحىثي ..(عى  

نىحٍكىهي سىدىد  )..........(المىكتً  كٍتً            كى يٌادي )..........(الصى  فىالتىفىتى الصى
ةً السًكًيف  فىسىقىطىتٍ مًف عيشًيىا المىكًيف              )............( فًي قىبٍضى

مىكٍتي نى   قًؽً                مى نٍطًقًيتىقيكؿي ).........( عىارًؼو ميحى مىكٍتي مى  فٍسًي )..........( مى
 

 أرقام الكممات الناقصة:•
 اختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في النص السابؽ:

 
 
 
 

مىؿى  -3 أىسٍمىىـ  -4 فىبىاتى  -5  لى ٍـ -4 في -2 حى

يىةي الرَّعً  -10 زًيرىةً  -6 دًيفي  -7 فًي -8 كىمىا-9   الجى

 مفى  -11 

كٍؿى -2 آمًنىةن -3  دىاءه  -4 مًف -5 ىـ -4 حى  ىى

يٍلان -41 يٌادي  -9 جى يٌادي -7 نحك-8 الصى  يىجًدٍ -6 الصى
ىـ  -42 لىكٍ -43 قىكٍؿى -44  قىعىتٍ  -41 سىيٍ كى  كى



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 أنشودة السفينة

ديقىةي البحارً كـ تىعٍشؽي ).......(         في المٌيٍؿً كالنَّيارً ).......( تىعٍرًؼي الضَّجىر  صى

بٌا كٍج كالأىخٍطارى                ك)..........( الفىلاحى بًعىزٍمًيا الجى ياح )..........(المى رتيكاجًوي الرِّ  

كٌارى إًلى ريبى)..........(  في الميؤىفى              )..........(تىحٍمًؿ الزُّ  تىطكؼي )..........( البًحارً ك تىشٍحى

 تستقبؿ الإشارة بضكئيا اللامع             ).......( مف المنارة في الساحؿ).......(

)........(      مًرٍساتييا الكىبيرىةي ييمٍقي بيا ).......(                ةو ميثيرىة تىكٍتىضي  في ليجَّ

مٍميوي ).......(                      في شاطًئً الأمافً لًيىنٍزؿ)........( بىاف كحي  يىقكديىا الرُّ

 أرقام الكممات الناقصة:•

 السابقة : الأنشكدةاختر مف ىذه الكممات ما يناسب الفراغات بكضع الرقـ المناسب بيف الأقكاس في 

 لا-5 ك      -4 السَّفىر     -3 في-2 تىنٍشًدي -4

يكؼ -9 تأتي-8 الكاسع-7 الكىطىف -6  بًالحيتاف-41 الضُّ

قكؼي     -44    ك -43 الرُّبافي     -42 الكي

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 مقياس مقروئية الصور

 اربط بسيـ كؿ كممة بالصكرة المناسبة::0السؤال          

 

 

                                                   ركبكت                    
                                              

 

  

                                                                        
            

 فطريات

                                               

 

 

 

                     مركبة فضائية

                                  

         

 

 أثار

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

                                                                        ألماس             

             

 :أذكر أماـ كؿ صكرة المينة المناسبة :0السؤال    

 

 

 

 

.........................().............. 

 

 

 

 

  

 

 

 )........................................( 

 

 

 

)........................................( 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

)........................................( 

 

 

 

 

 أذكر ثلاث أشياء مكجكدة في الصكرة : :0السؤال 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 استعف بالصكرة كأكمؿ الجمؿ التالية ::9ل السؤا

 

 

..............................يظير بعد سقكط •        
 كشركؽ الشمس. المطر

 

 

  

 

..............................ىي التي حممت •         
 بالدؼء كسط  الثمكج

 

  

 

 

 

تسمح تشتير تركيا ب.............................. كالتي •    
 بمشاىدة المناظر الخلابة فكؽ الأرض.

 

  

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 تعتبر الرياض عاصمة ..............................•  

 

  

 

 أماـ الإجابة الصحيحة × تأمؿ الصكرة كضع العلامة :1السؤال 

 

 ليبيا          ئر           اليند        الجزا   

 

 

  

 

 قطع مف الكبر                              صكؼ              الحمفاء          حكائؾ القفؼ  

 

 

  

 

 مرجاف                                               ياقكتلؤلؤ             

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 عبر عف الصكرة بجممة كاحدة::6السؤال 

 

 

 

 

 

 

        ................................................................................ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

............................................................................... 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

....................................................................................... 

 

 

 

 

  

..................................................................................... 

 

 

 

 

 

  



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 رتب الجمؿ حسب تسمسؿ الأحداث في الصكر: :7السؤال 

 طمبت الحمامات مساعدة الفأر • 

 جاء الصياد فكجد الحمامات طارت مسرعة • 

 خبأىف أماـ جحر فأر • 

 اصطاد الصياد خمس حمامات• 

 شباؾقبؿ الفأر المساعدة فعض ال• 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 رتب الصكر حسب تسمسؿ الأحداث في الجمؿ : :8السؤال 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

..... 

..... 

..... 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 الجمؿ :

 خرج العصفكر مف عشو -4

 اتجو العصفكر نحك النير  -2

 أثار انتباىو حبات قمح فكؽ لكح مف الخشب  -3

 ذىب فرحا مسركرا نحك القمح -4

.....

. 

.....

. 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 العصفكر فريسة فخ الصيادكقع -5

 spss(: ملاحق نتائج الدراسة الخاصة بحزمة 19الممحق رقم )

 معامؿ الارتباط بيف الدرجات الفردية كالدرجات الزكجية مقركئية الكممة

Reliability Statistics 

1.682 

1.844 

1.784 

Correlation Between Forms           pearson 

                         Spearman-Brown Coefficient مافبعد التصحيح بمعادلة سبير  

Guttman Split-Half Coefficient 

 

 معامؿ الارتباط بيف الدرجات الفردية كالدرجات الزكجية مقركئية الصكرة

 

Reliability Statistics 

6...0 

 

6.300 

 

6.3.6 

Correlation Between Forms           pearson 

 

                           Spearman-Brown Coefficient ثمعبدلخ سجيرمبن ثعد التصحيح 

Guttman Split-Half Coefficient 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 

 لعينتين مستقمتين Tاختبار

Statistiques de groupe 

Moyenne Erreur 

standard 

Ecart type Moyenne N الجنس 

4.151 

2.832 

19.022 

13.581 

33.95 

52.57 

21 

23 

 الكممةر        ذك

 أنثى

 

 

 

Test des échantillons indépendants 

Test pour égalité des Moyenne Test de 

levene sur 

l′égalité des 

variances 

 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95%  

Différence 

Erreur 

standard 

Différence 

Moyenne 

 

  

Sig 

.(bilatéral) 

ddl t Sig F 

Supérieur Inférieur 

-8.624 

 

 

 

-8.424 

-28.601 

 

 

 

-28.805 

4.950 

 

 

 

5.025 

-18.613 

 

 

 

-18.613 

.001 

 

 

 

.001 

42 

 

 

 

35.882 

-3.761 

 

 

 

-3.704 

الكلمخ  3.749 060.  Hypothése 

de variances 

égales  

 

 

Hypothése de 

variances 

inégales  

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

Statistiques de groupe 

 

Moyenne Erreur 

standard 

Ecart type Moyenne N الجنس 

4.418 

4.479 

5.176 

5.654 

23.52 

25.83 

21 

23 

 الصكرةذكر       

 أنثى

 
Test des échantillons indépendants 

Test pour égalité des Moyenne Test de 

levene sur 

l′égalité des 

variances 

 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95%  

Différence 

Erreur 

standard 

Différence 

Moyenne 

 

  

Sig 

.(bilatéral) 

ddl t Sig F 

Supérieur Inférieur 

.979 

 

 

 

.962 

-5.583 

 

 

 

-5.567 

1.626 

 

 

 

1.618 

-2.302 

 

 

 

-2.302 

.164 

 

 

 

.162 

42 

 

 

 

41.991 

-1.416 

 

 

 

-1.423 

حالصور 420. 520.  

Hypothése de 

variances égales  

 

 

Hypothése de 

variances 

inégales  

 

 

 

 

 

 

 

 



 لملاحـــــــــــــــــقا

 

 

 المتوسط الحسبثي  والانحراف المعيبري والنست المئويخ

 

44 

83.00 

40.88 

8..36 % 

         N          الكلمخ

Moyenne 

Ecart type 

pourcentage 

 

44 

.8.83 

..8. 

.3.38% 

الصورح         N         

Moyenne 

Ecart type 

pourcentage 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 


