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 : ملخص

دور الدراما التكوّنيّة في تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف  إلى استقصاءهدفت هذه الدراسة      

م يالتاسع الأساس ي في مدارس منطقة الخليل التعليمية، كإحدى الاستراتيجيات النشيطة بهدف تحسين تعل

دية من تلاميذ الباحثان المنهج شبه التجريبي، وتم تطبيق الدراسة على عينة قص القراءة. استخدمالكتابة و 

 الصف التاسع الأساس ي في مدرسة ذكور عايدة التابعة لمنطقة الخليل التعليمية، وكانت نتائج الدراسة كما يلي:

بدرجة  للدراما التكوّنيّة دور في تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف التاسع الأساس ي وظهر دورها

ائية في متوسطات استجابات التلاميذ على الاختبار البعدي وجود فروق ذات دلالة إحصو  متوسطة، ومقبولة.

عزى لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، الدراما التكوّنيّة( وهذا الفرق يعود لصالح المجموعة 
ُ

في كتابة القصة ت

ة. نيَّ  التجريبية التي درست باستخدام أسلوب الدراما التكوُّ

 ابة، قصة، تعليم، قراءة.دراما، مهارات، كت: كلمات مفتاحية       
Abstract: 

This study aimed to investigate the role of process drama in developing the ninth 

graders’ story-writing skills in Hebron Education Area schools as one of the active 

teaching strategies that leads to developing the teaching of writing and reading 

comprehension. The researchers used quasi-experimental approach. The study was 

applied on an intentional sample from the ninth grade in Aida Boys’ School which 

is related to Hebron Education Area. The findings of the study are as the 

following:   

The process drama has an impact on developing the ninth graders’ story 

writing skills and it appeared fairly and acceptably. And there were statistical 
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differences among the means of students’ responses in the post test in the story-

writing of the two groups in favor of the experimental group due to the use of 

process drama. Based on this study. 

Keywords: Drama; Writing; Skills; Story; Teaching; Reading. 

 مقدمة: 

مين  littératieتراهن التربية اليوم على تطوير معرفة القراءة والكتابة     
ّ
عند المتعل

خاصة في المراحل الأولى من التمدرس، فهي مفاتيح الولوج إلى المعرفة، وتعتبر أدوات حقيقية 

لتفسير وتعقّل وتنظيم الخبرات وبناء المعارف في عالم ما فتئ يزداد انفتاحا على المعرفة، فقدرة 

با يوما بعد يوم،  الفرد على اكتساب مهارات القراءة والكتابة هي السبيل لمواكبة عالم
ّ
يزداد تطل

فهي التي تمنحه القدرة على التفكير والعمل والإنتاج، في سياق تطبعه نتائج العولمة والتسارع 

المعرفة وانتشارها، بالإضافة إلى سهولة الولوج إليها بفضل العوالم التكنولوجية  إنتاجالهائل في 

 والرقمية.

 
ا
 :الدراسةالخلفية النظرية للموضوع ومشكلة  -أولا

"إنّ معرفة القراءة والكتابة لم تعد سبيلا للتحكم في الكفاءات الأدبية فحسب،     

ما أصبحت
ّ
قدرة على بناء علاقة بالعالم وبالمعرفة انطلاقا من سيرورات استدلالية، ال لزيادة وإن

ل المعرفة"و 
ّ
ل أداة لتفسير العالم وبناء الخبرات وتمث

ّ
وتتعدّى هاذين . 1معرفية واجتماعية، تشك

العنصرين الأساسيين لتطمح إلى الكفاءة والثقة والإرادة في التفاعل مع اللغة لاكتساب وبناء 

وتبليغ معنى خاص بأبعاد مختلفة من الحياة اليومية، لأن اللغة تعدّ منظومة من التواصل 

 2المبني على أساس عناصر اجتماعية وثقافية 

دت ممثلة اليونسكو 
ّ
دابلن في في مؤتمر عقد  2001عام  Namtip Aksornkool لقد أك

 littératieمن طرف الجمعية الدولية للقراءة على ضرورة توسيع مفهوم معرفة القراءة والكتابة 

ضمن بعد تعبيري ونقدي تسمح اللغة بتنميته...فبعيدا عن التحكم الأساس ي فيما يطلق عليه 

م 3R» (Reading, wRiting, aRithmetics)»الأمريكيون 
ّ
، تستلزم معرفة القراءة والكتابة تعل

كفاءات التواصل، التخطيط واتخاذ القرار، وذلك من الطفولة إلى الرشد. وتتعدى أهميتها 

ق
ّ
بالصحة والتغذية، إلى قدرتها على مواجهة مشكلات أكثر  مسألة التأثير على سلوكيات تتعل

ق بتطور ، الفقر، انعدابيئيةخطورة وتعقيدا كالعولمة، مشكلات 
ّ
م الأمن الغذائي...فالأمر يتعل

الكوكب في مجمله. لذلك يجب أن يتجه تطوير برامج معرفة القراءة والكتابة في اتجاه ابتكار 

فهم  ، تتجاوز التكيف في هذا العالم لتعبر نحو.(aliterate world)دلالات جديدة للعالم 



 

    

 Read theالكلمات لتقرأ العالم" رأاقبعبارة: " Freireما يلخصه  السياسات ومراقبتها، وهو

words, read the world  "3  

عا إلى تحسين أدائها والبحث عن 
ّ
على هذا الأساس فإنّ رهان المدرسة اليوم يزداد تطل

مين بمختلف فئاتهم وخصائصهم من التحكم في مفاتيح 
ّ
أنجع السبل لتمكين جميع المتعل

 المعرفة وقيادة العالم.

م من مفاتيح المعرفة، علينا أن ندرك أوّلا   
ّ
قبل الخوض في السبل التربوية لتمكين المتعل

خصائص هذه المفاتيح و الميكانيزمات التي تخضع لها، بداية من حيث العلاقة التبادلية بينها، و 

أيضا من حيث طبيعتها الاجتماعية، فمعرفة هذه الخصائص يمكننا من اختيار الطرق و 

بات التعلم و التعليم.الأسال
ّ
 يب التربوية التي تناسب متطل

ر في بداية نحاول معرفة العلاقة بين القراءة والكتابة، ف    
ّ
أيّ النشاطين يمكنه أن يؤث

مه؟
ّ
 تحسين الآخر وتسهيل تعل

ر -7    
ّ
 :القراءة والكتابة علاقة تأثير وتأث

دائمة، ولقد عكفت دراسات يرتبط كلّ من النشاطين بالآخر في علاقة تبادلية      

عديدة على البحث في العلاقة بين القراءة والكتابة في إطار تساؤل جدلي عن أي النشاطين يؤثر 

إلى تأكيد  (Deschenes, 1988,Fitzgerald ,Shanahan, 2000خلصت دراسات:  .في دعم الآخر

شتركان في جملة من المعارف التأثير المتبادل لكلا النشاطين، إذ تؤكد هذه الأخيرة على أنّهما ي

كما يتفقان في السيرورات ، كالتطابق الصوتي، المصطلحات، النحو، التنقيط، البنى النصيّة

تشكيل و المعرفية وما فوق المعرفية التي ينتهجانها، وذلك من حيث تفعيل المعارف السابقة، 

 العلاقة مؤلف/قارئ... و لمعنى، إدارة بناء او المراجعة، و إعادة القراءة، و علاقات بين أجزاء النص، 

نّ القراءة والكتابة تدعم إحداهما الأخرى، فالقراءة تساعد على توليد الأفكار وإثراء إ   

لكتابة فهي تساعد على فهم النشاط الذي أمّا االمفردات والأسلوب والتحكم في البنى النصية. 

، النصوص يات التي تبنى بهايقوم به الكاتب، كما تحفّز على القراءة من خلال رصد الكيف

ما  وهو تحسين تذكر التلاميذ للمفردات، وهي أيضا تساعدهم على فهم معانيها، بالإضافة إلى

م لما يتمّ النطق به ترميز إذن الكتابة  4يعرف بالفهم القرائي، عندما يكونون بصدد القراءة.
ّ
منظ

 والاتجاهات وكذا المشاعر.ويتم من خلالها الإفصاح عن الأفكار تصال تخدم الا

ل لغوي يتدرّج من المستوى الذي Giasson (1991)بالنظر إلى نموذج    
ّ
، فإن كلّ تمث

  Ferrandيسبقه، بمعنى أنّ المعلومة تعالج بطريقة إملائية ثم بعدها بطريقة صوتية، فحسب

ق التعرّف على وبة عن طريتم فيها معالجة اللغة المكتتتعدّ القراءة قدرة معرفية   Ayoraو

 5الكلمات



 

    

 :وتطور اجتماعي ئنش ذات مالكتابة منظومة رمزية اجتماعية  -0 

قدرة معرفية ناقلة للأفكار ومحتوى لعملية  هاتجربة الكتابة لا تقتصر على كون   

، فهي وسيلة تعبير Vygotskyالاتصال، بل تتعدّى ذلك لتكون منظومة رمزية على حدّ تعبير 

كونها أدوات فعالة في البناء ، وسيلة للتحكم في الزمان والمكان تخدم سيرورة النموولكنّها أيضا 

له من أبعاد تشكل  السيكولوجي للفرد. فبالنسبة للزمان، يقصد به الزمن الذي يمض ي
ّ
وما يمث

م في المكان، فهو
ّ
ما يظهر من خلال استثمار  تعاقب الكلمات ومدّة الكتابة. أمّا بالنسبة للتحك

م في أبعاده المختلفة فيصبح بذلك سيّدا للزمان والمكان، حيث الورق
ّ
ة كفضاء يتحرّك المتعل

 وتنظيم الذات والسلوك والتفكير.يؤهّله ذلك إلى ضبط 

م في الكتابة كمنظومة رمزية تدعم نمو   
ّ
الفرد وكمفتاح من  إنّ ما يضمن التحك

عة وفعالة، وتعد طريقة التدريس ممارسة هذا النشاط بطرق تربوية متنو  مفاتيح المعرفة هو

ما كانت ملائمة للموقف التعليمي ومنسجمة 
ّ
الأداة والوسيلة الناقلة للعلم والمعرفة والمهارة، فكل

ما كانت الأهداف التعليميّة المتحققة بها 
ّ
مع عمر المتعلم وذكائه وقابليّته وميوله ورغباته، كل

 وأكثر فائدة.
ً
إلى حد كبير بنجاح طريقة التدريس، وتستطيع  فنجاح التعليم يرتبط أوسع عمقا

طريقة التدريس الجيّدة أن تعالج الكثير من ضعف المنهج، وضعف المتعلم وصعوبة الكتب 

اختيار أنجع الأساليب والطرق التعليمية التي  لذلك فإنّ أكبر تحدّ للتعليم اليوم هو 6المدرسيّة

مين في عصر يتغيّر يوما 
ّ
 بعد يوم.تتماش ى وحاجات المتعل

 :القصة بين المتعة وخدمة الكتابة والقراءة -2  

الأماكن  الرحلة أو الشارع أو أو من بين طرق التعليم التعبير عن الخبرات في البيت    

كتابة القصة للإفصاح عن الأفكار  بسبل متنوعة من أهمّها مواضيع مختلفة، وذلك الخالية أو

خياليّا لأفعالٍ  ذلك لأنّ كتابة القصة تعدّ سردا واقعيّا أو والمعاني بلغة سليمة وتصوير جميل،

 أو
ً
 يقصد به إثارة الاهتمام والإمتاع أو قد تكون نثرا

ً
القراء، وهذا  تثقيف السامعين أو شعرا

 .بفضل عناصرها المتعددة: الأحداث، الشخصيات، المكان، الزمان، العقدة، الحل، الحوار..

كتابة المقالات  لإبداعي، فمنها تأليف القصص ونظم الشعر،تتنوع مجالات التعبير ا     

وقد  .والنثرحيث تنحصر مجالات التعبير التحريري الإبداعي في الشعر  .والتراجم الذاتية وغيرها

التراجم و ، ةالمقالو  المواعظ،و  الخطب،و اشتمل النثر الأدبي على عدة فنون أهمها: الرسائل، 

 .المسرحية... الخو القصة، و  ،وكتابة التقارير واليوميات ،المذكراتوالوصف. بالإضافة إلى 

م؛ و  
ّ
القصة هي من أهم مجالات التعبير التحريري لما لها من أهمية كبيرة في ثقافة المتعل

فهي تنمي الخيال وتوسع المدارك، وتكسب القدرة على التعبير، كما تنمي ثراءه اللغوي 

مية الإبداع لديه، حيث تحقق ما يطلق عليه المختصون المناخ والفكري، ولها أكبر الأثر في تن



 

    

وللقصة  .الإبداعي، لذلك يميل التلاميذ في المراحل التعليمية المبكرة إلى قراءة القصص وكتابتها

المغزى والفكرة، العنوان، الأحداث، الشخصيات، المكان،  عناصر تحدد طريقة كتابتها تتمثل في:

  7.النهاية العقدة، الغلق أو أو الزمان، الحوار، الحبكة

تزداد الحاجة لكتابة القصة بشكل صحيح إلى استخدام أساليب واستراتيجيات 

م على التفكير والبحث والاهتمام بالتعلم والاكتشافلمساعدة 
ّ
وبالتالي اكتساب مهارات  ،لمتعل

 في أدوار المعلم بحيث يجب أن تتسم بالمرونة وف
ً
ق ما تضفيه جديدة، وهذا يتطلب تغيرا

 في طرائق واستراتيجيات تدريس المواد التعليمية وأساليب 
ً
را مستحدثات العلم؛ مما ينتج تغيُّ

تعامل المعلم والمتعلم معها، حتى يتم نجاح الموقف التعليمي وتحقيق الأهداف التربوية 

 .8المنشودة

م  كانإذا : الدراما في المدرسة فن وطريقة تعليم -3
ّ
استدخال  نتيجةيعتبر التعل

ميهم وأترابهم من منظور 
ّ
مون مع معل

ّ
التجارب الخاصة بالتفاعلات الاجتماعية التي يعيشها المتعل

فإنّ استراتيجيات التدريس التي تنطوي تحت البراديغم المذكور تتنوع  9التيار الاجتماعي البنائي 

ويم البنائي التدريسية، وتثبت فعاليتها في التعليم كإستراتيجية لعب الأدوار، إستراتيجية التق

م التعاوني وإستراتيجية الدراما التكونية إستراتيجيةإستراتيجية الاستقصاء، 
ّ
هذه الأخيرة .التعل

التي حظيت بمزيد من الإجماع في السنوات الأخيرة، إذ يستخدم هذا المفهوم لوصف النوع 

، لكنه أساس ي
ً
الداخلي. وبينما يصنع المعنى للجمهور  الذي يكون فيه الأداء لجمهور خارجي غائبا

في بعض الأنواع المسرحية الأخرى من جانب مجموعة من الممثلين المسرحيين والكاتب المسرحي 

والمخرج والمصممين ثم ينقل إلى جمهور المشاهدين، فإنه في الدراما التكونية يشكل المشاركون 

 إلى جنب مع المعلم المجموعة المسرحية، فينخرطون في ال
ً
  10دراما ليصنعوا المعنى لأنفسهم.جنبا

الأدب التربوي ونتائج  أكدهإنّ ما يزيد تأكيدا لأهمية هذه الإستراتيجية ما       

مين يميلون إلى الفنون الأدبية التي تمنحهم 
ّ
الدراسات في هذا المجال، حيث تبين أن المتعل

عبير عن الذات والاتصال القدرة على التعبير عما بداخلهم وتسعى إلى تنمية القدرة على الت

لقد أثبتت طريقة التعبير الدرامي في المدارس فائدتها على أكثر من  .بالمجتمع وبناء الشخصية

صعيد، ففضلا عن وظيفتها البيداغوجية الفعالة من ناحية تأثيرها على عملية التحويل الذي 

م من شخ يضمن المكتسبات المعرفية، فإنّ هذه العملية تنعكس أيضا على نمو
ّ
صية المتعل

الناحية الاجتماعية ومن ناحية الانضباط، ووضع أهداف وخطة تربوية بالإضافة إلى عملية 

 .11 التقويم التربوي 

فكرة الاستعانة بتقنيات نشيطة للتعبير الدرامي كطريقة في التعليم لا تعدّ وليدة   

كيون كانوا يفضلون العصر الحاضر، ففي بداية القرن العشرين برز مصلحون تربويون أمري



 

    

د
ّ
م بدلا من القراءة والتذكر، حيث أك

ّ
نجاعة المسرح  واطرقا حديثة تستند إلى نشاط المتعل

م وتطوير المعارف وكذلك من ناحية توليد 
ّ
كأداة بارزة تستقطب انخراط الطلبة من ناحية التعل

 12اع لديهم.التفكير، بالإضافة إلى جلب انتباههم وتنشيط الخيال والإبد الأفكار ونمو

 Winifred جهود الرواد الأوائل بفضل 1990انطلقت طريقة الدراما التربوية سنة 

Ward، Brian Way وDorothy Heathcote،  شهدت بعد ذلك تطويرا متواصلا من طرف و

المربين خاصة في السنوات الأخيرة، وكتبت مقالات مختلفة في مجال البيداغوجيا الحديثة 

وقد كان الهدف منه مساعدة الأطفال على  ايد بهذا الشكل من التعبير،أكدت الاهتمام المتز 

م، بالإضافة إلى احترام إمكانية النشاط لديهم في إطار  النمو
ّ
وفق خصائصهم ورغبتهم في التعل

 :The Arts as Meaning Makers" :في كتابه Cornett أشار . و 13 مشاريع يقومون هم بإنجازها

Integrating Literature and the Arts Throughout the Curriculum"  إلى جملة من

أنّ المسرح جزء من الواقع  الأسباب التي تبرر الاهتمام بالدراما التعليمية، ومن هذه المبررات

مين للتعامل مع صعوبات الحياة
ّ
يجعلهم ينخرطون في سيرورة إبداعية ، و يقوم بإعداد المتعل

، لفظي لديهمال غيريسهم في تطوير التواصل اللفظي و و ، لحلّ المشكلات واتخاذ القرارات

يرفع من ، و ينمي روح التعاطف ومهاراتهم الاجتماعية، و يساهم في تحسين معاشهم النفس يو 

، يحسّن التفكير في قضايا أخلاقية وينمي القيم لديهم، و مستوى التركيز والفهم والانخراط لديهم

ينمي الحس ، و يساهم في الترويح والمتعة، و تهميساعد المتعلمين على الإفصاح عن مكنوناو 

م يثري مجالات مختلفة من البرنامج الدراس ي.، و الجمالي 
ّ
ولا شكّ أنّ في هذا تفعيل  14يسمح بتعل

لدور المتعلمين، فالمتعلمون يشاركون في نقل المعرفة والمهارات إلى زملائهم، ويسهمون في بناء 

تولون تمثيل الأدوار وحفظ النظام الفني لها، وهم جزء القيم والاتجاهات لديهم، فهم الذين ي

من مدخلات التعليم ومخرجاته، حيث تعمل الدراما على تحسين المخرجات التعليمية، فالمتعلم 

 .15يستعمل أكثر من حاسة في عملية التعلم

تطور استعمال أسلوب التعبير الدرامي ليصبح  إحدى الوسائل الفاعلة التي تعتمد      

، كونها تعمل على ترفيه 
ً
، وذهنيّا

ً
، ونفسيّا

ً
عليها التربية الحديثة في تنمية المتعلمين، جسديّا

تساعدهم في اكتشاف  المتعلمين وتسليتهم وجعلهم يعبّرون عن مكنونات صدورهم، وهي

بداعيّة والجسديّة، والعمل على تنميتها وتنمية الخيال ومهارات التفكير لديهم، قدراتهم الإ 

 إلى تطوير قدراتهم على الارتجال، هذه
ً
 على المردود المتوقع  إضافة

ً
الجوانب التي تنعكس إيجابا

على الصعيد التربوي، حيث أصبحت الدراما في الوقت الحاضر، وسيلة فعّالة من وسائل 

ليم التي تستخدم نشاطات مختلفة محورها )النشاط التمثيلي( ليتوحّد الطفل مع التربية والتع

دور معيّن في موقف معيّن، وذلك بالاعتماد على تجربة وقدرة الطفل الشخصية من أجل هدف 

م يكون في وضعية نشاط من خلال لعب الأدوار في  .16تعليمي محدّد
ّ
يحدث ذلك لأنّ المتعل



 

    

وعة تؤدي إلى تعميق الوعي عنده وتنمية قدراته على التعبير والتفكير مواقف حياتية وخيالية من

الناقد وتعزيز الثقة في النفس واتخاذ القرارات، في إطار التفاعل مع الدور الذي يستخدم فيه 

أحاسيسه وطاقاته ليكتشف المعلومة بنفسه وبمساعدة من زملائه بعيدا عن التلقين 

  17.المباشر

 يم وتسمياتها:الدراما في التعل -5

سكسونية يشيع  من سياق ثقافي إلى آخر، ففي البلدان الأنجلوة تختلف التسمي  

 expression، بينما يشيع استخدام مصطلح "التعبير الدرامي"dramaاستخدام مصطلح "دراما" 

dramatique كما تختلف التسمية داخل النطاق الواحد، ففي فرنسا والكيبيك، يستعمل .

 ، بينما في مونتريال يشيع استعمال "التعبير الدرامي"jeu dramatiqueب الدرامي" مصطلح "اللع

، أمّا في developemental dramaفي كندا الأنجلوفونية يستعمل مصطلح "الدراما التكوّنية" و

، بينما في الولايات المتحدة الأمريكية creative dramaأنجلترا يعتمد مصطلح "دراما إبداعية" 

 educational drama .18تربوية"  دراما" أو creative dramaticsهما:  مصطلحانيشيع 

 وأ dramaالاختلاف الذي يطبع هذا المجال يتفق على الأقلّ في كون أنّ الكلمة 

dramatique  ق بالفعل
ّ
. agirيونانية الأصل وتفيد معنى "نشاط" وتشمل معاني كلّ ما يتعل

. هذا من جهة، jeu playingتقترب من اللعب من حيث المعنى ويشيع الاتفاق على أنّ الدراما 

، ومن هنا نجد أنّ التعبير processأمّا من جهة أخرى فالدراما تقترب من معنى "سيرورة" 

تقوم هذه البيداغوجيا على انخراط المعلم مع تلاميذه في . 19الدرامي مرتبط ببيداغوجيا اللعب

، ينتجون فيه العبرة والمعاني لأنفسهم، فهم يعايشون مسرحي-دراميعملية تشكيل موقف 

الحدث الذي يخلقونه، ويعملون على أساس اكتشاف اللحظة الراهنة، وليس على أساس ما 

ل ترجمة لتعبير 
ّ
ه يمث

ّ
ة" على أن نيَّ  Process)تختزنه الذاكرة، ومن هنا يظهر تعبير "الدراما التكوُّ

Drama)   ومستمر اختيرت هذه الترجمة لتعبّر 
ً
عن حيوية الفعل الدرامي حين يكون فاعلا

 .20 التكوّن 

مهمّة المعلم في إدخال مجموعة من الاستراتيجيّات الدراميّة؛ لأنها تقود إلى وتكمن       

مين بشكل عميق في هذه الدراما، وتوسّع في الوقت نفسه من تجربتهم لطرائق 
ّ
انخراط المتعل

كما تقوم على انخراط المعلم/المعلمة مع .يدها لأنفسهمهذا الشكل الفني وقدرتهم على تجس

مين في أدوار، ينتجون عبرها المعاني لأنفسهم، من خلال معايشتهم للحدث الذي يخلقونه 
ّ
المتعل

ة أو  وبالتالي اكتشاف المعارف والخبرات وتكوين الآراء ووجهات النظر من استقصاء لقضيَّ

ص الثمينة التي ترتكز أساسا على النشاط الذاتي هي إذن جملة من الفر فعلاقة.  مشكلة أو

ده زمن الدراما في تفاعل مستمر مع من يشاركونه هذا النشاط.
ّ
م الذي يول

ّ
 21للمتعل



 

    

 :عناصر الدراما التكونية -6

الأدوار: تتحقق من خلال لعب الأدوار، ومعايشة وضع شخص أخر في سياق خيالي،  -

ك ذلك الشخص" "كما لو
ّ
 22أن

 يتلاءم مع ذلك لالمواقف:  -
ً
بناء علاقة مع الأدوار الأخرى من المفيد أن تجد موقفا

 .الدور 

رفع التوتر  الأهداف والأهداف المضادة: وتعمل الأهداف والأهداف المضادة على إثارة أو -

 23 في المشهد بشكل حتمي

 الضغط من أجل استجابة تحدث في صميم الفعل ، وهوأساس الدراماالتوتر:  -

ر هو   24المفتاح لتعميق استكشاف الدافع المؤثر في العمل الدرامي والمفاجأة، فالتوتُّ

نفسية، تعيق من فعل الأدوار  ثقافية أو الإعاقات: وهي محددات مادية أو -

ر والقلق والاستكشاف   25والشخصيات من دائرة الحدث، وتبقى الدراما في حالة من التوتُّ

ت في الدراما؛ لإعطاء فرصة التأمل فيما يحدث والنظر في الوق بطاءالوقت: نحتاج لإ  -

  26تبعاته، وهذا ما لا يحدث في الحياة

السياق: لكل دراما موقع )التناقضات والصراعات(، التي تحدث في المجتمع، وتنعكس  -

موقع  في كل فرد من أفراده، ويعد هذا الموقع أنسب مكان لحدوث التفاعلات والتداخلات وهو

 .خيال

المفتاح لهيكلة الدراما، وجزء رئيس ي من المعاني، ويكون الحدث  الفعل الدرامي: هو -

ز المعنى فيما يعتبر فعلا دراميا، حيث 
ّ
 عندما يقدم من خلال حدث درامي، فالفعل يرك

ً
أكثر نفعا

أنّ من خلاله يتم استكشاف المعنى في الحدث. ولصنع الحدث الدرامي يحتاج إلى مكوّنات 

  27 لغة الجسد والأدوات والصور التي تم إنشاؤهاطبيعية ك

الحدث الدرامي: يتمثل في معايشة أحداث القصة، أوفي الواقع لتوسيع هذه الأحداث  -

  28بطريقة لا يمكن التقاطها عبر القصة بل يجب فحصها لذاتها

ة -1 نيَّ  :مبادئ تخطيط الدراما التكوُّ

ة التخطيط الجيد  نيَّ  إذا أرادوا تزويد طلبتهم تحتاج الدراما التكوُّ
ً
من المعلمين، وخاصة

ى ذلك من خلال ستة مبادئ مهمة
ّ
م، ويتأت

ُّ
 :وهذه المبادئ هي بأفضل الفرص للتعل

الموضوع/مجال التعلم: في أي مجال من التجربة الإنسانيّة أرغب في أن ينخرط  -أ

مهم؟
ّ
 الطلبة؟ وبأي شكل أريد توجيه تعل

سوف يتم ابتكارها عن طريق الدراما لاستكشاف السياق: أي ظروف محددة  -ب

 الموضوع؟



 

    

 الأدوار: من هم الطلبة والمعلم الذين سيكونون في الدراما؟ -ج 

حجم التباين  الإطار: أي وجهة نظر سوف تمتلكها الأدوار لخلق التوتر في الدراما؟ وما -د 

 .الذي تحتاجه الأدوار

ض الشخصية والأصوات والصور، وغير ذلك الإشارة: ما الأشياء المصنوعة والأغرا -هـ

 مما أحتاجه، لإضفاء مغزى على أحداث الدراما؟

 29الاستراتيجيات: أي طرق للعمل سوف أستخدم؟ وبأي توليفة؟ ولأي هدف؟ -و

 الأعراف والأساليب الدراميّة:  -8

ى الأعراف الدراميّة: هي استراتيجيات وأساليب يمكن تطبيقها للفت انتباه الطلاب إل 

ط الضوء  يالأسئلة، والأحداث والقضايا، والمفاهيم التي تظهر خلال تشكيل الدراما، فه
ّ
تسل

وفيما يلي بعض الأعراف والأساليب التي  .على هذه الأمور من خلال وضعها في بؤرة الاهتمام

بشكل خاص في  وتستخدميمكن توظيفها خلال عمل المعلمين في الدراما، وفي إنتاج المعنى، 

الشخصية  الصورة الثابتة، الأصوات من الرأس، ومن هذه الأعراف: المعلم في دور، 30القصص

الجماعية، مسرب الوعي، الاسترجاع، مقعد الاستنطاق، السرد، الكتابة في دور، يوم في حياة 

 31الدور على الجدار. الشخصية،

تصميم النشاط تساعد الاستراتيجيات المعلم في  :استراتيجيات الدراما التعليمية -9

عباءة الخبير،  لعب الأدوار، استراتيجية :، ومن هذه الاستراتيجياتوتنفيذه الدرامي التعليمي

التمثيل  واستراتيجيةالمعلم في دور،  استراتيجيةالارتجال،  استراتيجيةالتأطير والصور الثابتة، و 

       32الصامت

 :الدراسات السابقة -ثانيا

ة في (: هدفت 2012دراسة أغبر )   نيَّ هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام الدراما التكوُّ

 بين 
ً
تنمية مهارة التحدث ومفهوم الذات، وأظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقا

متوسطات تحصيل الطلاب في اختبار مهارة التحدث البعدي لصالح المجموعة 

ة، وكذلك فرو  نيَّ  بين متوسطات تحصيل التجريبية التي تعلمت بأسلوب الدراما التكوُّ
ً
قا

الطلاب في القياس البعدي لمفهوم الذات لصالح المجموعة التجريبية التي تعلمت 

ة نيَّ  33.بأسلوب الدراما التكوُّ

(: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام الدراما على التحصيل في 2012عامر )  

 في زيادة تحصيل الطلبة 
ً
 واضحا

ً
اللغة العربية وأظهرت نتائج الدراسة أن هناك أثرا



 

    

يعزى لطريقة التدريس لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام أسلوب 

 34.الدراما

هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام الدراما على تحسين (: هدفت 2002موس ى ) أبو  

 بين 
ً
مستوى بعض المهارات القرائية، وأظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقا

متوسطات درجات الطلبة الذين يدرسون بأسلوب الدراما وبين متوسطات درجات 

 35.الطلبة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية

قائمة على  استراتيجيةالدراسة إلى معرفة أثر استخدام (: هدفت هذه 2002البلوي )  

الدراما في تدريس الكيمياء في فهم طالبات الصف التاسع للمفاهيم الكيميائية، 

 
ً
ومهارات التفكير العلمي، والاتجاهات العلمية لديهن، وأظهرت النتائج أن هناك فروقا

ب الدراما لصالح في متوسطات علامات الطالبات تعزى لطريقة التدريس بأسلو 

المجموعة التجريبية، ووجود فرق في الاتجاهات العلمية لصالح المجموعة التجريبية 

 36.التي درست باستخدام أسلوب الدراما

(: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر التدريس باستخدام أسلوب 2002هنية والكخن ) 

ي قواعد اللغة العربية، الدراما التعليمية في تحصيل طالبات الصف العاشر الأساس ي ف

 بين متوسطات درجات الطالبات يعزى لطريقة 
ً
وأظهرت نتائج الدراسة أن هناك فروقا

 37.التدريس لصالح المجموعة التجريبية التي تعلمت بأسلوب الدراما

(: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر أسلوب الدراما في تنمية التفكير 2002القرنة )  

ي مبحث اللغة العربية، وأظهرت النتائج عدم وجود فروق في الإبداعي والتحصيل ف

متوسطات أداء الذكور ومتوسط أداء الإناث في مقياس تنمية التفكير الإبداعي 

 38 .والتحصيل

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المسرح الدرامي   (Hughes, 2002)هيوز   

ائية الأولى في استيعاب النص الشعري كطريقة تعليمية لمساعدة تلاميذ المرحلة الابتد

الصعب، وأظهرت نتائج الدراسة أن تمثيل الدور يساعد المتعلمين في استيعاب 

العناصر الروائية عند مقارنتهم بأولئك الذين لم يعطوا مهمة القراءة، وتمثل الدور 

 39.الذي يعمل على تعزيز وتقوية المهارات الشفوية عند الطلاب

م التلاميذ لكتابة الرواية  (Giguère et al, 2002)دراسة   
ّ
التي هدفت إلى تأكيد تأثير تعل

على تحسين مستواهم في القراءة، حيث يصرح التلاميذ بأنهم عند كتابتهم للرواية 

إنّ كتابة رواية و يصبحون أكثر قدرة على فهم خصائص وبنية النص الذي يكتبونه، 

ه عند كتابة الرواية يقومون ا و كميساعدهم على فهم ما يقرؤونه من روايات. 
ّ
أن



 

    

بقراءتها ممّا يمثل تدريبا لهم على القراءة، بالإضافة إلى التحفيز على ملاحظة الأسلوب 

الذي يتبنّاه كاتب الرواية وهذا ينمي لدى التلميذ الرغبة في معرفة مفردات جديدة 

 40 .والتركيز على بنية الجملة

م الطفل، فهي فضلا عن : الدراسة شكلةم -ثالثا
ّ
إذا كانت الكتابة نشاطا ذاتيا أساسيا في تعل

ذلك تحدث في إطار اجتماعي، تحت وصاية الراشد وفي إطار ثقافة المحيط الاجتماعي وبتفاعله 

، فإنّ Vygotskyم التيار الاجتماعي الثقافي الذي يقترحه غالاجتماعي معها. وفي نفس اتجاه برادي

فردي،  اجتماعي إلى ما هو ذه الزاوية ينتج ويتطور من حركة متجهة ممّا هوالمعرفي من ه النمو

م كتابة القصة 
ّ
لذلك فإنّ الطرق البيداغوجية التي تعتمد على التفاعل الاجتماعي في تعل

ا تكتسيه ميكإحدى مجالات الكتابة قد تجد كلّ فعاليتها من هذا المنظور. تأسيسا عل

كإحدى الطرق التربوية النابعة من التيار الاجتماعي الثقافي من إستراتيجية الدراما التكونية 

م الكتابة والفهم 
ّ
م التلميذ لكتابة القصة التي بدورها لها أهمية قصوى في تعل

ّ
أهمية في تعل

استقصاء دور الدراما التكوّنية في تنمية  حيث تهدف إلى تتموقع مشكلة هذه الدراسة، القرائي،

في مدارس منطقة الخليل التعليمية.  تلاميذ الصف التاسع الأساس ي القصة لدى مهارات كتابة

 هل توجد فروق في متوسطات :وبذلك تتحدد مشكلة الدراسة بالإجابة عن السؤال التالي

عزى لطريقة التدريس الدراما 
ُ
استجابات تلاميذ الصف التاسع على اختبار كتابة القصة ت

 التكوّنيّة؟

 سة: الإطار العام للدرا -رابعا 

وجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسطات استجابات ت :فرضية الدراسة -7

عزى لطريقة التدريس الدراما التكوّنيّة.
ُ
 التلاميذ على اختبار كتابة القصة ت

 :هذه الدراسة إلى هدفت :أهداف الدراسة -0 

التحقق من أثر استخدام إستراتيجية الدراما التكوّنيّة في تنمية مهارات كتابة القصة  -أ

 .لدى تلاميذ الصف التاسع الأساس ي في مدارس منطقة الخليل التعليمية

إبراز أهمية الطرق النشيطة المتأصلة في براديكم النظريات الاجتماعية الثقافية على  -ب

م  Vygotskyغرار نظرية 
ّ
 التلاميذ وتفاعلهم الاجتماعي المعرفي.في تعل

إبراز أهمية العلاقة بين اكتساب مهارات كتابة القصة والقراءة من خلال ما   - ج

 يفيد به البحث من تراكم نظري حول الموضوع.

لأنّها  تعتبر هذه الدراسة من الدراسات الحديثة في سياقنا العربيأهمية الدراسة:  -2

تيجيات التقليدية المألوفة، حيث تنحى إلى نمط حديث من تخرج عن إطار الطرق والاسترا



 

    

م وديناميكيته وتفاعله الاجتماعي. ويرى 
ّ
 الأساليب التعليمية التي تعتمد نماذج نشاط المتعل

م الكتابة والقراءة في اللغة العربية.
ّ
 الباحثان بأنه من الممكن أن تفيد الممارسة التعليمية لتعل

 :حدود الدراسة -3

البشرية: تقتصر نتائج هذه الدراسة في تطبيقها على عينة من تلاميذ الصف  الحدود -

 التاسع.

الحدود المكانية: تقتصر نتائج هذه الدراسة في تطبيقها على تلاميذ الصف التاسع - 

 .منطقة الخليل التعليمية في الأساسيةالأساس ي في مدرسة ذكور عايدة 

اسة في تطبيقها خلال الفصل الدراس ي الثاني الحدود الزمنية: تقتصر نتائج هذه الدر  -

 (.2012-2012من العام الدراس ي )

الحدود المفاهيمية: تقتصر نتائج هذه الدراسة في تطبيقها على المفاهيم والمصطلحات  -

  .والتعريفات الإجرائية الواردة فيها

ستخدمة فيها الحدود الإجرائية: تقتصر نتائج هذه الدراسة في تطبيقها على الأدوات الم -

 .ومدى صدقها وثباتها

 :يأتي تم تصنيف متغيرات الدراسة كما متغيرات الدراسة: -5

 _ المتغير المستقل: طريقة التدريس )الدراما التكوّنيّة(.1

 _ المتغير التابع: استجابات التلاميذ على الاختبار البعدي المتعلق بكتابة القصة.2

 المتغيّرات العارضة: -9

 (.99-90، 29-20، 29-20، 19-10مستويات ) أربعةالتحصيل الدراس ي وله  -أ

 2قصص، أكثر من  2_9قصص،  9المطالعة الخارجية ولها ثلاثة مستويات )أقل من  -ب

 قصص(.

 الطريقة والإجراءات:  -خامسا

 الباحثان المنهج شبه التجريبي؛ لمناسبته في تحقيق أهدافها. استخدم منهج الدراسة: -7

يتكون مجتمع الدراسة من مجموع تلاميذ الصف التاسع الأساس ي مجتمع الدراسة: -0

  في مدارس منطقة الخليل التعليمية.

( 22تكونت عينة الدراسة التي تم اختيارها بالطريقة القصدية من )عينة الدراسة: -2

مجموعتين تلميذ من مدرسة ذكور بيت عايدة التابعة لمنطقة الخليل التعليمية، توزّعت على 

 (تلميذا.21(تلميذا، والمجموعة التجريبية )21هما المجموعة الضابطة بلغ عدد أفرادها )

الباحثان بضبط أدواتها ن إذ تمثلت  لتحقيق أهداف الدراسة قام أدوات الدراسة: -3

 في:



 

    

بناء قائمة لرصد وتصحيح القصة التي تمت كتابتها من قبل الطلبة لاستقصاء دور  -أ

( مهارة، وتم اعتماد مقياس ليكرت 12تكونت القائمة من ) القصة، تكوّنية في كتابةالدراما ال

، بدرجة ضعيفة 2، بدرجة مقبولة = 9، بدرجة متوسطة = 2الرباعي كما يلي: )بدرجة كبيرة = 

 =1.) 

والدرس نفسه  ضبط تطبيق درس كتابة القصة باستعمال طريقة الدراما التكونية، - ب

 التقليدي في تدريس التعبير الكتابي/ فن القصة. مبني على التخطيط

تمّ التحقق من صدق أدوات الدراسة بعرضها على مجموعة  صدق أداة الدراسة: -5

من المحكمين من ذوي الاختصاص والخبرة والذين أبدوا ملاحظاتهم حولها من حيث صياغتها 

 مناسبا. وحذف وتعديل ما يرونه-وترتيبها وإضافة 

( للـتأكد Cronbach's Alphaتم احتساب معادلة كرونباخ الفا ) الدراسة:ثبات أداة  -6

من ثبات أداة الدراسة المرتبطة بالمهارات ضمن قائمة الرصد لتصحيح الاختبار الكتابي، وكانت 

  ، وهي قيمة عالية، وتفي بأغراض الدراسة.0.92قيمة المعامل لكافة الفقرات 

الاطلاع على ب من أجل تحقيق أهداف الدراسة الباحثان قام إجراءات الدراسة: -1

 ديتحد.و التكونية الأدب النظري والدراسات السابقة ذات الصلة بالدراما في التعليم والدراما

 إعداد أدوات الدراسة والقيام بإجراءات الصدق والثبات المناسبة.و  منهج وعينة الدراسة.

أفراد العينة التي تم اختيارها بالطريقة  إجراء المراسلات من أجل تسهيل تنفيذ الدراسة علىو 

، 2012-2012تنفيذ الدراسة على أفراد العينة في الفصل الثاني من العام الدراس ي و  المناسبة.

لت في إجراءات الضبط بغرض التحكم في المتغيرات 
ّ
التي مرّت بثلاث مراحل: المرحلة الأولى تمث

تراتيجية الدراما التكونية على أفراد المجموعة العارضة. والمرحلة الثانية تمثلت في تطبيق إس

التجريبية. أمّا المرحلة الثالثة فتمثلت في تطبيق قائمة رصد لتصحيح القصة من طرف 

مين.
ّ
 المعل

بغرض ضبط متغيرات قد تؤثر في مسار  :إجراءات ضبط المتغيرات العارضة وكذلك

غيرات البارزة التي افتراضنا أنّ تكون ونتائج التجربة، فإنّ متغير التحصيل الدراس ي كأحد المت

 التحصيل الدراس ي ي متغير ولضبط  الأقرب للتأثير، بالإضافة إلى متغيّر المطالعة الخارجية.

ه:ممفاده تينانطلقنا من فرضيوالمطالعة الخارجية 
ّ
على لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  ا أن

اختبار كتابة القصة تعزى لمتغير متوسطات استجابات التلاميذ على  في(  α≤0 0مستوى )

)أقل ، وكذلك متغير المطالعة الخارجية (99-90، 29-20، 29-20، 19-10التحصيل الدراس ي )

أردنا أن نتحقق من احتمال تأثير حيث قصص(.  2قصص، أكثر من  2-9قصص،  9من 

بة في لدى التلاميذ الخاضعين للتجر ومستوى المطالعة الخارجية مستوى التحصيل الدراس ي 



 

    

تنمية قدراتهم على كتابة القصة، حيث تم تقسيم التلاميذ حسب فئات مستويات التحصيل 

وبعدها طبق اختبار كتابة القصة من أجل  وحسب مستوى المطالعة الخارجية الدراس ي،

حيث تبين التباين الأحادي لاختبار الفروق بين المتوسطات ل تحلي استخدام تمو  ملاحظة التأثير.

والمطالعة فروق ذات دلالة إحصائية حيث أنّ التحصيل الدراس ي للتلاميذ عدم وجود 

وبعد تطبيق الدراسة  تأثير في نتائج التلاميذ في اختبار كتابة القصة. مالم يكن لهالخارجية 

 جمع البيانات المرتبطة بالدراسة من أفراد العينة ومعالجتها باستخداموالاختبارات اللازمة تم 

اقتراح التوصيات والاقتراحات المناسبة بناءً على نتائج ، و مناقشة النتائجو  (SPSS)برنامج 

 الدراسة.

انطلق الباحثان في دراستهما الميدانية للإجابة على التساؤل  :نتائج الدراسة -سادسا

 التالي:

ما دور الدراما التكوّنيّة في تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف التاسع 

بعد تطبيق طريقة التدريس "الدراما التكونية"  مدارس منطقة الخليل التعليمية؟الأساس ي في 

للمهارات الواجب توافرها في  قائمة رصد بتطبيق على تلاميذ المجموعة التجريبية قام الباحثان

مي الصف التاسع الذين قيّموا مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ عينة 
ّ
كتابة القصة على معل

 .( مهارة12وقد تكونت قائمة المهارات من ) ،عة التجريبية والمجموعة الضابطة(البحث )المجمو 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

    

أفراد عينة تلاميذ المجموعة  درجات( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل7الجدول )

 :التجريبية على فقرات قائمة مهارات كتابة القصة

 

مين الذين تشير البيانات الواردة في الجدول أن الدرجة الكلية 
ّ
لمتوسط إجابات المعل

نموا في مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية، تظهر  قيّموا أداء عينة الدراسة

بقيمة  12وهي درجة متوسطة، ومقبولة. وكان أعلى متوسط للفقرة رقم  2.11بقيمة وقد كان 

، بينما أدنى الكتابة ظهور سمة السرد القصص ي فيوهي بدرجة كبيرة ونصها"  2من  9.99

 وهي بدرجة قليلة ونصها "ظهور ما يسمى بلحظة التنوير". 1.22بقيمة  11متوسط للفقرة 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الرئيس والذي نصت فرضيته على ما يلي:

متوسطات استجابات التلاميذ على اختبار كتابة توجد فروق ذات دلالة إحصائية في

عزى لطريقة 
ُ
 التدريس )الدراما التكوّنيّة(القصة ت

بتطبيق اختبارين قبلي وبعدي قام فيهما تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة بكتابة 

 ما يبينه الجدول التالي. قصة، تبيّن تفوق للمجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة وهو



 

    

ج عينة الدراسة على الاختبار الأعداد والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لنتائ( 0جدول)

 القبلي والبعدي.

 

 في المتوسطات الحسابية التي تحصّل عليها 2يلاحظ من الجدول )
ً
( أن هناك فروقا

تلاميذ الصف التاسع الأساس ي في مدارس منطقة الخليل التعليمية بين مجموعتي الدراسة 

)التجريبية والضابطة(، حيث سجلت متوسطات أعلى في أداء تلاميذ المجموعة التجريبية في 

عة الضابطة، وذلك بتأثير تطبيق الدراما مهارات كتابة القصة مقارنة مع أداء المجمو 

التكوّنيّة.ولمعرفة ما إذا كانت الفروق الظاهرية في المتوسطات الحسابية لعلامات التلاميذ ذات 

، وكانت النتائج كما في (ANCOVA)دلالـة إحصائيـة تم استخدام اختبار تحليل التغاير الثنائي 

 (.9الجدول )

لعلامات تلاميذ حول أثر توظيف الدراما  (ANCOVA) الثنائي( نتائج تحليل التغاير 2جدول )

 :التكونية في تنمية مهارات كتابة القصة

 
 (α≤  0 0دالة عند مستوى الدلالة ) *

 الطلبة( أن قيمة )ف( المحسوبة للفرق بين متوسطي أداء 9لاحظ من الجدول )ي

(، وإن مستوى الدلالة 22.90المجموعتين التجريبية والضابطة باستخدام الدراما التكونية هي )

 ذات دلالة (α≤ 0 0)( وهذه القيمة أقل من مستوى الدلالة 0.00يساوي )
ً
، أي أن هناك فروقا



 

    

إحصائية بين طلبة كل من المجموعتين التجريبية والضابطة، ولمعرفة مصدر الفروق فإن 

( يبين المتوسطات الحسابية المعدلة )بالاعتماد على التحصيل( للاختبار البعدي 2)الجدول 

 حسب المجموعة:

 المتوسطات الحسابية المعدّلة والأخطاء المعيارية البعدية حسب المجموعة (3الجدول )

 

أكبر  ( وهو21.22( أن المتوسط المعدل للمجموعة التجريبية هو)2يلاحظ من الجدول )

( وبذلك تكون الفروق بين المجموعتين لصالح 92.21المجموعة الضابطة )من متوسط 

 المجموعة التجريبية.

 :وتوصياتها خلاصة نتائج الدراسة -سابعا

 خلاصة النتائج: -أ

للدراما التكوّنيّة دور في تنمية مهارات كتابة القصة لدى تلاميذ الصف التاسع   -1

 بدرجة متوسطة، ومقبولة. الأساس ي وظهر دورها

( في متوسطات استجابات α ≤0.02وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى )  -2

عزى لمتغير طريقة التدريس )الاعتيادية، 
ُ
التلاميذ على الاختبار البعدي في كتابة القصة ت

الدراما التكوّنيّة( وهذا الفرق يعود لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام 

ة.أسلوب الدراما  نيَّ  التكوُّ

 الباحثان: بناء على نتائج الدراسة يوص ي التوصيات: -ب

ة للمعلمين؛ وذلك بهدف تعريفهم    نيَّ عقد دورات تدريبية خاصة بالدراما التكوُّ

ة. نيَّ  باستراتيجيات ومبادئ التخطيط للدروس التعليمية وفق طريقة الدراما التكوُّ

نيَّ    ة للمشرفين؛ حتى يتسنّى لهم معرفة عقد ورشات عمل خاصة بالدراما التكوُّ

ط العشوائي   عن التخبُّ
ً
الأسس والمعايير التي في ضوئها يتم تقييم أداء المعلمين بعيدا

 وعدم المعرفة العلمية والعملية بذلك. 



 

    

توفير كتب تتناول أساليب التعليم باستخدام الدراما التكونية في المكتبة الخاصة   

 لأهميتها.
ً
 بالجامعة نظرا

 تمة:خا

إن الاهتمام الحاصل في تطوير كفايات المعلمين لمواكبة التسارع في تغيرات العصر وآثار 

ذلك على التعليم يتطلب البحث في الاستراتيجيات الحديثة التي تجعل المتعلم محورا للعملية 

لم، التعليمية، ومنتجا للمعرفة بطريقة تزيد من قدرته على اكتساب المهارات ونقل أثر ذلك التع

وهذا ما أكدته الدراسة الحالية وتوافقها مع العديد من الدراسات السابقة التي أكدت فعالية 

الدراما في التعليم، وخصوصا ما يتعلق بالاكتساب اللغوي وزيادة القدرة على اكتساب المهارات 

تساب الكتابية وفهم المقروء، حيث أكدت هذه الدراسة أن للدراما التكونية دور في تحسين اك

مهارات كتابة القصة وتعليم القراءة، وهذا يتطلب تزويد المعلمين بالكفايات التربوية لممارسة 

هذا النوع من الدراما في التعليم لتحقيق الغايات المنشودة، وكذلك عقد ورشات عمل 

اهيم للمشرفين التربويين وتزويد العاملين في ميدان التعليم بالكتب ونتائج الأبحاث التي تعزز مف

 توظيف الدراما في التعليم.
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