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نَحْنُ نَقُصُّ عَمَيْكَ أَحْسَنَ الْقَصَصِ بِمَا أَوْحَيْنَا إِلَيْكَ ﴿

ن كُنتَ مِن قَبْمِهِ لَمِنَ الْغَافِمِينَ  ذَا الْقُرْآنَ وَاِ   ﴾هََٰ
 "30سورة يوسف "



 شكر وعرف ان

لا شكر إلا بعد شكر الله الذي سيل لطالب العلم الطريق إلى الجنة وبسط لو أجنحة  
الملائكة الذي ق ال:" إنما يخشى الله من عباده العلماء " نشكره على كل ما منحنا إياه  

وعلى القدرة التي بفضليا استطعنا أن نتم ىذا العمل المتواضع سبحانو وحده وبفضلو لو  
 وىو المستعين، راجين منو أن يتقبل منا ىذا العمل ويبارك لنا فيو.الحمد  

 كما نتقدم بالشكر الجزيل:

إلى من وقف على المنابر وأعطى من حصيلة فكره لينير دربنا الأستاذ الدكتور "صالح  
طواىري" الذي تفضل بالإشراف على ىذا البحث والذي مد لنا أثمن التوجييات  

 نا كل الخير ولو منا كل التقدير والاحترام.والمراجع، فجزاه الله ع

وإلى من تعلمنا على يديو ونيلنا من فيض علمو فيم من وضعونا على طريق النجاح  
 وأناروا دربنا وعلمونا مما علموا وأرشدونا إلى طريق العلم.

 وإلى كل من ساعدنا في إتمام بحثنا ىذا من قريب أو بعيد.

 

 

 

 

 

 



 إىداء

بكل فخر، إلى من أفتقده، إلى من يرتعش ق لبي لذكره، إلى من  إلى من أحمل اسمو  
 أىدي روحو ىذا البحث.  -رحمو الله-أودعني لله، أبي الغالي

إلى حكمتي وعلمي، إلى أدبي وحلمي، إلى طريقي المستقيم، إلى ينبوع الصبر  
 والتف اؤل، أمي الغالية.

فسيا أختي الغالية آمنة  إلى قوتي وملاذي بعد الله والوالدين إلى من آثرتني عن ن
 وعائلتيا الصغيرة، خاصة راسم ضحكتي" ضياء حسين ".

إلى من يحمل في عيونو ذكرات طفولتي وشبابي، إلى قوتي وسندي وساندي أخي  
 .-كمال–الغالي  

 إلى من يجمع بين سعادتي وحزني ومن أجده جانبي كل مرة.

بحثي التي تحملت معي    إلى من أتمنى أن تبقى صورىم في عيوني، إلى رفيقتي في
 كل الصعاب "شناز"، وإلى جميع صديق اتي.

 ىذه وثمرة جيدي.  إلى كل من ساندني ودعمني، أىدي مذكرتي

 

 

 

 صف اء رزيقي.

 



 إىداء

من خلقتني ف أحسنت خلقي، ورزقتني وعلمتني فنفعت، إليك أتقرب بشيء من جزيل    يا
 عطائك ف اجعلو لق لبي ضياء ولبصري جلاء واكتبو في ميزان حسناتي.

إلى من لا يضاىييا أحد في الكون، إلى من بذلت الكثير وقدمت ما لا يمكن أن يرد،  
التي أغدقتني بالدعوات  و  المتعثرة إلى ىديتي من الله، إلى من ساندت خطاي

  والرضا، الليم أقر عيني أمي بما تتمناه ولا تجعل في ق لبيا من الحزن واليم مثق ال ذرة،
فيا رب ارزقيا سعادة لا تنقطع، وبسمة تظل تعلو   الليم أدم علييا الصحة والعافية،

 .وجييا

 .وعلى رأسيم خالي وخالاتي وكل أولادىم "رمول"ى كل من يحمل لقب  إل

رفيقتي    حياتي، وأخص بالذكرأشكرىم على وجودىم في    رب الرائعين،فق اء الدإلى ر 
 التي تحملت معي كل الصعاب وكانت سندي. ي "صف اء"بحثفي  

وإىداء خاص للدكتور "صالح طواىري"، أعانو الله في رسالة العلم، وعلى قبولو  
 الإشراف على عملنا وعلى نصائحو وإرشاداتو القيمة.

 .ثمرة جيدي ىديإلى كل ىؤلاء أ

 

 

 بثينة بوخاري.
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 مقدمة:

القرآن بمسان عربي مبين، ثم الصلاة  الإنسان، عممو البيان، وأنزلالحمد لله الذي خمق 

والسلام عمى الحبيب المصطفى المبعوث رحمة لمعالمين، إمام البمغاء، وسيد الفصحاء الذي أوتي 

 الحكمة وفصل الخطاب وبعد:

الذي يؤىمو لمنجاح، إذ  اخرى مرىون بالتحصيل إلىإن عممية انتقال المتعمم من مرحمة تعميمية 

يل الدراسي مؤشرا للأداء الأكاديمي الذي يتم إعداده من قبل المسؤولين عن العممية صيعد التح

من أجل قياس مستواه التعميمي ومخزونو العممي، وما  التعميمية، كل مرحمة من ىذه المراحل

اكتسبو من معارف وميارات، حيث لا بد من تقييم من أجل ضمان سيرورة العممية التعميمية 

 ونجاحيا.

وتقويم قدرات المتعممين لوسائل التي يعول عمييا في قياس يعد الامتحان وسيمة ميمة من ا

سطتو الوقوف عمى مدى تحقيق الأىداف وما يقدمو المعمم كما يتم بواومعرفة تحصيميم الدراسي، 

لممتعممين من معارف ونشاطات تعميمية مختمفة بحيث تساعد عمى رفع مستوى التحصيل الدراسي 

الامتحانات ذات كفاءة وجودة لدييم، وليذا حرص المسؤولون التربويون عمى أن تكون ىذه 

 نموذجية. امتحاناتخيرة لا تتأتى إلا من خلال إعداد في عممية التقويم والقياس، وىذه الأعاليتين 

البكالوريا من بين الامتحانات التي ليا دور في عممية التقويم بحيث تعطينا  امتحاناتوتعد 

قوة فكرة واضحة عن مستوى التلاميذ وتظير لنا الفروقات الفردية بين المتعممين لتعزيز نقاط ال

، مادة المغة العربية الذي يتميز بالسرية بالذكر امتحانخص عندىم ومعالجة نقاط الضعف، ون

 .اوطني امصيري اوتصاغ أسئمتو وفق معايير دقيقة كونو امتحان
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المغة العربية أردنا أن نتناول ىذا الموضوع  امتحاناتونظرا للأىمية التي تحظى بيا أسئمة 

 وسوما ب:أن يكون عنوان بحثنا ملتحميل وعمى ىذا الأساس ارتأينا بالوصف وا

 دراسة وصفية تحميمية.-سيا الشكمية ومضامينيا المعرفيةالمغة العربية أس امتحاناتأسئمة 

 موذجا.أن-ة البكالوريا شعبة آداب وفمسفةامتحان شياد

 امتحانواتخذنا  لتعميم المتوسط والتعميم الجامعي،وية لأنيا مرحمة توسطت اناوقد اخترنا المرحمة الث

أنيا بوابة عمى التعميم العالي وعالم الشغل  باعتبارشيادة البكالوريا عينة، وذلك لأىميتيا البالغة 

 بالنسبة لممتعممين.

فمم تنطمق دراستنا ليذا الموضوع من فراغ بل كانت ىناك العديد من الدراسات السابقة، 

حثنا، وقد انطمقنا في ىذه البعض منيا في ثنايا ب لىىمت في ىذا الميدان، وسنتطرق إوالتي سا

 :الآتيةالدراسة من الإشكالية 

امتحان  وأسئمةالمغة العربية عامة،  امتحانالمعرفية في أسئمة المضامين ىي الأسس الشكمية و  ما

 .؟ين، والكشف عن مستوياتيممساىمتيا في تقييم المتعممالبكالوريا خاصة؟ وما مدى 

 ات التالية:ىذه التساؤلات قمنا بوضع الإفتراضمن خلال 

تخضع أسئمة الامتحانات الرسمية وخاصة البكالوريا بالمعايير وضوابط تضمن سلامتيا  -

 ونجاعتيا.

 تركز الامتحانات عمى المستويات العقمية الدنيا والمستويات العقمية العميا. -

 لمناسبة مستويات التلاميذ. ىناك علاقة وثيقة بين تعدد الأسئمة وتنوعيا -
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امتحان وخاصة البكالوريا أن يراعي الفروق الفردية، ويترجم المحتوى، ويحقق  لا بد من أي -

 ...الأىداف

متحانات وخاصة البكالوريا التي يقوم بإعدادىا الدراسة إلى التعرف عمى أنماط الاتيدف ىذه 

ية وخبرة عاليتين، في ضوء الأىداف التعميمذوي كفاءة معممو المغة العربية لمسنة الثالثة ثانوي 

 وأنواعيا، ومعاييرىا. ،أسئمتيا وطبيعتياومستوياتيا المختمفة لمعرفة واقع 

تؤتي ىذه الدراسة ثمارىا اعتمدنا عمى رؤية وصفية إحصائية تحميمية تشكل ىيكلا بحثيا، ولكي 

 رسمت معالمو وفق الخطة الآتية:

 ة المغة العربية" تناولنا فيو:يالمنياج التربوي وتعميممقدمة ثم مدخل معنون ب:" 

 ة المغة العربية.ي، تعميماصره، الأسس العامة لبناءهمفيوم المنياج، عن

متحانات المغة العربية: الأسس الشكمية والمضامين بعنوان:" أسئمة ال نظري ثم فص

 ن خصصنا:ي، إحتوى مبحث"المعرفية

  .للأسئلة :المبحث الأول

 :مقسما إلى عناصرفكان 

 الأسئمة. مفيوم -

 .الأسئمة معايير صياغة -

 أىمية الأسئمة. -

 المضامين المعرفية للأسئمة. -
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فعني بدراسة الامتحانات من حيث: مفيوميا، تطورىا، أىميتيا، أنواعيا،  أما المبحث الثاني

 مواصفات الامتحان الجيد والخطوات التي يبنى عمييا امتحان المغة العربية.

عرض النماذج "فيمثل الجانب التطبيقي لمدراسة، وقد أوسمناه بعنوان  الفصل الثانيأما 

 :مبحثينرحمة الثانوية وشيادة البكالوريا، و ، قمنا فيو بتعريف الم، حيث تضمن مدخلا"وتحميميا

حصائيا وتحميميا.الأول خصصناه لعرض البيا  نات وا 

تضمن  "؛البكالوريا وتحميميا ومناقشتيابعرض نماذج امتحان "أما المبحث الثاني المعنون: 

 إجراءات الدراسة المتمثمة في مجتمع الدراسة وعينتيا، والأداة والمنيجية.

من خمسة جوانب ىي:  متحان البكالوريا وتحميميا ومناقشتياثم قمنا بعرض مجموعة من نماذج ا

ف بموم، من حيث تحميل الأسئمة من حيث الكم، النوع، من حيث مستويات الأسئمة وفق تصني

 التدرج، ثم من حيث الدقة والوضوح.

حصاء لمنماذج ثم خلاصة لممبحث.  وكان ىذا التحميل بعد عرض وا 

 وختمنا ىذا العمل بخاتمة ضمنتيا خلاصة النتائج التي توصمنا إلييا في ىذه الدراسة.

حول مجموعة من أجرينا الدراسة  :أما عن حدود الدراسة فتمثمت في بعدين وىما: البعد المكاني

 مواضيع شيادة البكالوريا في الجزائر منذ بداية الإصلاح.

وقد إنطمقت  0200-0202أجرينا ىذه الدراسة خلال الموسم الدراسي :البعد الزماني

الدراسة شير فيفري، أما الدراسة الميدانية فقد أجريت في الفترة الممتدة من شير أفريل لتخرج 

 .0200طمع شير جوانفي شكميا النيائي مالدراسة 
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-0222-0220-0222-0222عمى مجموعة من مواضيع البكالوريا ) ىاوقد اجرينا

زجنا فييا بين ا مموضوعا واحدمن كل سنة من السنوات المذكورة  (، حيث إخترنا0222-0202

 الشعر والنثر.

من ولكي تصل دراستنا إلى النتائج المرجوة كان عمينا أن نتبنى المنيج الوصفي متخذين 

الإحصاء والتحميل أداة إجرائية لكونيما يتلاءمان مع متطمبات دراستنا فالوصف تمثل في: أخذ 

التي  الإحصائيةفتمثل في جداول  الإحصاءنماذج البكالويا ووصف طريقة صياغتيا وبناءىا، أما 

، ثم بعد احتوت عمى نتائج: الإستبانات الموجية لأساتذة التعميم الثانوي، ونتائج تصنيف الأسئمة

 ا بحسابيا، ومناقشة النتائج التي توصمنا إلييا.بتحميل الجداول والنسب التي قمن ذلك قمنا

عتمدنا في دراستنا ليذا الموضوع عمى مصادر ومراجع ذات صمة من أبرزىا: كتاب المغة فا

 لثة ثانوي شعبة الأداب والفمسفة".العربية لمسنة الثا

تدريس المغة العربية: بين النظرية والتطبيق لمدكتور راتب : أساليب أما المراجع فمن أبرزىا

لمروان أبو جريح التربية وعمم النفس في  حمد فؤاد حوامدة، القياس والتقويمقاسم عاشور والدكتور م

براىيم الخطيب وسمير ابو مغمي، ومفاىيم التدريس في العصر الحديث: طرائق، أساليب،  وا 

 حمادنة، وغيرىا الكثير. محمود الساراستراتيجيات لمحمد 

وطبعا ككل الباحثين واجيتنا صعوبات منيا: قمة الدراسات في موضوعنا بإعتباره أحد المواضيع 

ننا والمراجع خاصة الالكترونية، وضيق الوقت؛ حيث إ الفتية، صعوبة إقتناء بعض المصادر

 و..منا فترة لإعداده ولإنجاز تقريرا لالتربص الميداني الذي أخذ أجرينا 
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صالح  -إذ نختم عممنا المتواضع بأسمى عبارات الشكر والعرفان للأستاذ الفاضل

 ،الذي ساعدنا عمى إنجاز ىذا العمل ولم يبخل عمينا بتوجيياتو ونصائحو. -طواىري

لى كافة أساتذة قسم المغة الأدب العربي.  وا 

ن أخطأنا وفي الختام نرجوا أن نكون قد وفقنا فإن أصبنا فما ىذا إلا توفيقا م ن الله، وا 

 الحمدلله رب العالمين. فنرجوا أن يحتسب لنا أجر الإجتياد، و

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 مدخل:

المنهاج التربوي  

وتعليمية اللغة 

 العربية



 المنهاج التربىي وتعليمية اللغة العربية                                                        مدخــــل:   
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 مدخل:

، ت التي ييتم بيا القائمون عمى الشأن التربويالاقل التعميمية من أىم الحقول والمجيعد ح 

، عتبر بؤرة كل نظام تعميمي، فيو أساس التربية وعمادىاوبالأخص مسألة المناىج التربوية والتي ت

 .ولنقطة التي تصل المتعمم بالعالم المحيط بو

الذي  فوضع المنياج التربوي أو الدراسيالتربوية وأعظميا  ليذا فالمنياج من أىم الوسائل 

دد الأىداف ويقوم طر مادة التعمم وفق منياج، يحالتربوية أن تؤتي أكميا مالم تُؤ   لا يمكن لمعممية

م تعريف المنياج وضبط آلياتو بما في الأمر ر لا يغيبو البيداغوجيون إذ عناىالمرامي، وىذا الأم

 من أىمية قصوى.

I) :المنهاج 

 مفهومه: (1

 لغة: ( أ

وىو النيج،  النيج البين الواضحطريق »من مادة ن. ه. ج وقد ورد في لسان العرب:  

 (1)الطريق الواضح كالمنيج والمنياج. 

، وواضح، والثوب أحمقو كنيجة واستنيج الطريق صار نيجا، كأنيج فلان س ح  يل فلان بأنيج، و ض 

 (2)سمك مسمكة. 

 
                                                 

 .633، ص >>>4، ط47، دار الحياء التراث العربي، بيروت، لبنان، جلسان العربابن منظور،  (1)
هـ( فرل، الفن والواو ،با،  ;:>4ميرة  الدطبع  الأ 6، )نسخ  مرورة عن ط4جية  الدررة  العام  لكتاا،، مرر ،، الذالقاموس المحيطالفيروز أبادي،  (2)

 .>53الجيم، ص 
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 (1)وفي معجم العين لمخميل بن أحمد الفراىيدي "نيج الأمر وانيج ولغتان أي وضح".  

ستر بمعنى المقرر فيوم المنيج لأول مرة في قاموس دويوقد ورد في المعاجم الغربية م 

 المعين محدد.

وفي طبعة أخرى ىو المقرر، كما أضيف تعريف آخر لممنيج في نفس الطبعة يقول بأن  

 (2)المنيج ىو مجموع المقررات التي يقدميا معيد تربوي. 

ومنو فإن كممة المنياج في المعاجم العربية تدل عمى الطريق والاتجاه الواضح والمحدد،  

 والواضحة التي يتبعيا المعمم في التعميم. ةومنو جاء منياج التعميم: الطرائق والخطوط المحدد

 اصطلاحا: ( ب

ورد في معجم عموم التربية، حيث يعرف  من بين التعريفات الاصطلاحية لممنياج نجد ما 

اعا من المقرر الاجتماعي والكيفية التي يتم بيا تقويم أكثر اتسبأنو تخطيط العمل البيداغوجي 

 التعميم والتعمم.

ممات والمكتسبات المنظمة والموجية من طرف المدرسة سواء التعيضا بأنو كل ويعرف أ 

 (3)كانت بشكل فردي أو جماعي داخل المؤسسة أو خارجيا. 

 .(4)« المحتوى التعميمي الذي يقدم لمتلاميذ»كما يعرف بأنو  

 
                                                 

 .5>6، )با،: ه. ج. ن( ص 6الخكيل بن أحمد الفراهيدي، معجم الغين، سكسك  الدعاجم والفهارس، ج (1)
(2)marvin D/Alcern and James, M Linely, Issues in curriculum Development (New york) world 

book co (1959) p3. 

 .55، ص 7>>4، 4عبد التريم غرةب وآخرون، معجم عكى التربي  )مرطكحات البيداغوجيا والدةداكايك( دار الخطابين، الدغر،، ط (3)
ةرها، الوكال  الكيبي  لكترقيم الدولي الدوحد لكتاا، دار التاب الوطني ، بنغازي تقويمها وتطو -تنظيمها-أسسها-د/ عزيم  سلام  خاطر، الدناهج: مفهومها (4)

 .46، ص;533ليبيا، 
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 .(1)وىو ما يحدث للأطفال في المدرسة نتيجة لما يفعمو المعممون  

مكتوبة محددة من قبل ىيئة محولة بإعداد المناىج وىذه الوثيقة  ومنو فإن المنياج ىو وثيقة 

 يطبقيا المعمم في عممية التدريس.

 عناصر المنهاج: (2

 (2): نهاج في الشكل السابقمتتضح عناصر ال

ة عمى كل العناصر في كل الاتجاىات تدل ما نلاحظو في الشكل الأسيم المتجي وأول 

عمى العلاقات المتبادلة بين كل العناصر بمعنى أن كل عنصر يؤثر في بقية العناصر دون 

 ويتأثر، كل العناصر، وأن أي تأثير في أحد العناصر ينتقل إلى العناصر الأخرى. استثناء

لمحتوى الذي يطبق في فالأىداف ىي الغاية والمقصد المراد الوصول إليو، عن طريق ا 

شكل أنشطة التعميم والتعمم وفي الأخير التقويم الذي يعتبر العممية مدرجة لمتحقق من مدى ملائمة 

                                                 

 .;59/5ص >;>4د/ أحمد خسين الكقاني، الدناهج بين النظرة  والاطبيق، عالم التاا،،  (1)
 .>6، ص5337، 7ردن، طتوفيق أحمد مرعي، لزمد الحيك ، الدنهاج التربوي الحدةث، دار الدسمرة، عمان، الأ (2)

 الأهداف

 الأنشطة

 المحتىي التقىيم
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المحتوى وفعالية الطرائق والأنشطة والخبرات في تحقيق الأىداف ومعرفة مدى تحقق تمك 

 (1)الأىداف. 

والتي يقصد بيا: "استجابة  Feed backنا بما يسمى بالتغذية الراجعة وذلك ما يزود 

 (2)المتعمم للأسئمة والمتغيرات التي يطرحيا المعمم ويبين لنا مدى التفاعل بين الطالب والمعمم". 

 (3)وىذه عناصر المنياج كنظام أما عن عناصر المنياج التربوي فتتمثل في المخطط التالي: 

 
 :Objectifsأولا: الأهداف التربوي 

 (4)وىي التصور المستقبمي التي ستقوم عميو عممية التعميم:  

 ير سموك التلاميذ أي الوسائل التي ديد الواضح لمطرق الرامية إلى تغيالتح»: وتعرف 

 

 
                                                 

 .57، ص;533إسحاق الفرحان، توفيق مرعى، الدنهاج التربوي، الشرك  العربي  لكاسوةق، القاهرة، مرر، د ط،  (1)
 .;65، ص5337، 4راتب قاسم عاشور عبد الرحمان، عوض أبو الذجاء، الدنهج بين النظرة  والاطبيق بدار الدسيرة لكنشر والاوزةع، عمان، الأردن، ط (2)
 .455، ص>533، 4رحيم ةونس كرواي العزاوي، الدنهج وطرائق الادرةس، دار الدجك ، عمان، الأردن، ط (3)
 .76، ص5343، ;3  السبيعي، الاعكيمي  وعلاقاتها بالأداء، لرك  الواحات والدراسات، العدد نور الدةن أحمد قاةد، حتيم (4)

 الأهداف التعليمي

objectif 

 طزائق وأسبليب التدريس

Methode 

 التقىيم

evaluation 

 المحتىي

content 
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 (1)«. بواسطتيا نغير طريقتيم في التفكير وعواطفيم وأعماليم

ومنو فإنو عند وضع أي ىدف تربوي لابد من وضع وتحديد وسائل وطرق معينة تسعى  

 لتيذيب وتغيير سموكات التلاميذ.

نواتج تعميمية مخططة يكتسبيا المتعمم بشكل »وكما تعرف الأىداف التربوية كذلك بأنيا:  

 (2)«. ي حاجاتو، فالمدى التربوي المحصمة النيائية لمعممية التربويةبمع قدراتو ويموظيفي يتناسب 

تعريف يتضح لنا أن اليدف التربوي التعميمي ىو عبارة عن نتائج سموكية ومن خلال ىذه ال 

 سعى إلى تحقيقيا المنياج التربوي.يأو معرفية 

 أما عن مصادر اشتقاق الأىداف التربوي فيي تتمثل في: 

 .فمسفة المجتمع وحاجاتو وفمسفة التربية 

 .طريقة المتعمم خصائصو 

 المتخصصين في المادة الدراسية. اقتراحات 

 .أشكال المعرفة والحياة المعاصرة 

 .سيكولوجية التعمم 

 

 

 

                                                 

لتربوي، جامع  قراةرة حرقاس وسيك ، تقييم مدى تحقيق الدقارب  التفاءات لأهداف الدنهاج في إطار الإصلاحات التربوة ، رسال  دكاوراه في عكم النفس ا(1)
 .47، ص5343/>533قسنطين  جامع  الجزائر،  مناوري

 .47، ص5337الدعهد الوطني لاتوةن مساخدمي التربي  وتحسين مساواهم، النظام التربوي والدناهج الاعكيمي ، الجزائر،  (2)
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 ثانيا: المحتوى

ىو مجموعة الخبرات التربوية من حقائق عممية ومعمومات وميول واتجاىات والقيم  

 (1)وميارات، التي يخطط ليا في ضوء أىداف المنيج لتحقيق النمو الشامل لمطمبة. 

تزويد الطالب  عمومات التي يرادوالحقائق والم*()كما عرف بأنو مجموعة الخبرات التربوية 

بيا، وكذلك الاتجاىات والقيم التي يراد تنميتيا عندىم، وأخير الميارات الحركية التي يراد إكسابيم 

 (2)إياىا بيدف تحقيق النمو الشامل المتكامل ليم، في ضوء الأىداف المقررة في المنيج. 

، كالمفاىيم ىذين التعريفين أن المحتوى يتضمن جوانب معرفيةوما يمكن استنتاجو من  

 والمبادئ.

 :معايير اختيار المحتوى 

 ارتباط المحتوى بالأىداف. -

 ارتباط المحتوى بالواقع الثقافي الذي يعيش لتمميذ. -

 أن يراعي المحتوى ميول وحجات التمميذ. -

 (3)تصاف المحتوى بالعمق والشمول. ا -

 صدق المحتوى وحداثتو. -

 

                                                 

 .:46رحيم ةونس كرواي العزاوي، الدناهج وطرائق الادرةس، م. س، ص  (1)
 النشاطات والطرق الاعكيمي  والاعكمي  التي يخطط لذا لاحقيق الأهداف. الدقرود بالخبرات التربوة  هنا: هي(  *)
 .487، ص;533، 4رشيد أحمد طعيم ، أحمد الدهدي عبد الحكيم، الدنهج الددرسي الدعاصر، دار الدسيرة، عمان، الأردن، ط (2)
 .479، ص;533د.ط، عادل أبو العز: سلام ، تخطيط الدناهج الدعاصرة، دار الثقاف ، عمان، الأردن،  (3)
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 ثالثا: طرائق وأساليب التدريس:

بيا  مجموعة من الأداءات المنسقة المتتابعة في تسمسل منطقي يقوم»الطريقة بأنيا:  تعرف 

 (1)«. المعمم ليصل بالمتعممين إلى مخرجات متوقعة لمموقف التعميمي

الخطة التي ينبغي أي يسير عمييا المعمم في ترتيب أجزاء درسو وتنظيم »كما تعرف أيضا بأنيا: 

 (2)«. مراحمو وتحقيق أىداف

أثناء شرحو لدرسو،  دربوء يرسمو المعمم لنفسو ليسير عمى ذا فالطريقة ىي خطة أو أداإ 

 حيث تساعده عمى وضع الأطر والخطوط التي تجعل المواقف التعميمية فاعمة ومتفاعمة.

 (3)ومن أىم الشروط الواجب توافرىا في أي طريقة تدريسية مايمي:  

 ملائمة الطريقة لميدف المحدد. -

 الطريقة لممحتوى.ملائمة  -

 اتيم.ة الطريقة لمستوى التلاميذ ومدى مراعاتيا لفروقملائم -

لممشاركة وجمب  لال إعطائو الفرصمدى مشاركة المتعمم أثناء تطبيق ىذه الطريقة، من خ -

 (4)نتباىيم. ا

 (5)أما عن ركائزىا فيي تتمثل في:  

 ول.التدرج من المعموم إلى المجي -
                                                 

 .6>4رشدي أحمد طعيم ، أحمد الدهدي عبد الحكيم، الدنهج الددرسي الدعاصر، م. س، ص  (1)
 .573، ص94>4، 5صالح عبد العزةز، عبد العزةز لمجيد، التربي  وطرائق الادرةس، دار الدعرف ، القاهرة، مرر، ط  (2)
، ص 5349قالد ، الجزائر،  83>4ماي  ;3الدقارب  بالتفاءات، مذكرة لنيل شهادة الداستر، جامع   خديج  راس الداء، منهاج تدرةس الكغ  العربي  وفق (3)

6;/6<. 
 .7>4، ص4;>4أحمد حسين الكقاني، الدناهج بين النظرة  والاطبيق، دار عالم التاب، القاهرة، مرر،  (4)
 .>5بين الانظير والاطبيق، ص سعاد عبد التريم، الوائكي، طرائق تدرةس الأد، والبلاغ  الامييز  (5)
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 الصعب.التدرج من السيل إلى  -

 من البسيط إلى المركب. -

 من المحسوس إلى المعقول. -

، ليجذب ير جامدة، ويجب أن يرافقيا تمييد مناسبكما أنو يجب أن تكون الطريقة مسمية غ 

 التلاميذ.

النمط التدريسي الذي يفضمو معمم ما، أو الكيفية التي »بأنو:  فيعرفأما أسموب التدريس 

 (1)«يتناول بيا المعمم طريقة التدريس أثناء قيامو بعممو

فأسموب التدريس ىو كيفية شخصية التي يقدم بيا المعمم درسو، فيو إذا يرتبط أساسا  

ستخدمون نفس بالخصائص الشخصية لممعمم، وىو ما يميزه عن غيره من المعممين الذين ي

 الطريقة.

 ومن ىنا نستنتج أن الطريقة أشمل من الأسموب. 

 رابعا: التقويم

العممية التي يقوم بيا الفن أو الجماعة لمعرفة مدى النجاح أو الفشل في »يعرف بأنو:  

 من مكنتي ج، وكذلك نشاط القوة والضعف بو حتىتحقيق الأىداف العامة التي يتضمنيا المني

 (2)«تحقيق الأىداف المنشودة بأحسن صورة ممكنة

 

                                                 

 .6>، ص>533وزارة التربي  الوطني ، سند الاتوةن الداخرص )التربي  العام (، الجزائر، (1)
 .495، ص 5;>4حكمي أحمد الوكيل، لزمد أمين الدفتي، أسس بناء الدناهج وتنظيمها، مطبع  حسان، القاهرة، مرر، د ط،  (2)
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 (1)أما عن أنواعو فتتمثل في:  

 L’evaluationDiagnostiqueالتقويم التشخيصي.  -

 Evaluation Formativeالتقويم التكويني.  -

 Evaluation Sommativeالتقويم التجميعي.  -

 الأسس العامة لبناء المنهاج: (3

( إذ ء عممياتو )تخطيط، تنفيذ وتقويمالعوامل والمؤثرات أثنايتأثر المنياج بمجموعة من  

تعتبر المصادر الرئيسية التي تصمح أساس البناء مناىج صالحة، وبذلك فالمنياج يقوم عمى 

 الأسس ىي: همجموعة من الأسس التي يستند عمييا خلال كل عممياتو، وىذ

 الأساس الفمسفي: ( أ

وىي أن تطبق النظريات والأفكار الفمسفية المتصمة بالحياة في ميدان التربية وتنظيميا في  

 (2)منياج خاص، من أجل تحقيق الأىداف التربوية المرغوب فييا. 

 (3)ومن ىذا التعريف يتضح أن التربية تطبيق لمفمسفة طريقا ونيجا.  

 الجانب النظري لمتربية.حيث أن الفمسفة ىي مجموعة من النظريات والأذكار أي أنيا  

يذا الأساس يمد المنيج بالأىداف والقيم وأساليب البحث الفمسفي حول طبيعة المتعمم والعقل ف

 (4)والمعرفة والكون وا﵀. 

                                                 

 .77/78خديج  رأس الداء، منهاج تدرةس الكغ  العربي  وفق الدقارب  بالتفاءات، م. س، ص (1)
 .447توفيق أحمد مرعى، لزمد لزمود الحيك ، الدناهج الحدةث ، م س، ص  (2)
 .8>إسحاق الفحان، توفيق مرعى، الدناهج التربوة ، م س، ص (3)
 .8:تقويمها وتطوةرها، م س، ص -نظيمهالا-أسسها-عزيم  سلام  خاطر، الدناهج: مفهومها (4)
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وىو ما يتعمق بطبيعة المجتمع وما يمكن فييا من ثقافات ومواىب الأساس الاجتماعي:  ( ب

 (1)ومسؤوليات نحو المجتمع. 

وىو ما يتعمق أساسا بالمتعمم وىو ما يعرف بمجموعة المبادئ النفسية الأساس النفسي:  ( ت

التي توصمت عمييا دراسات عمم النفس وبحوثو حول طبيعة المعمم وخصائص بقوة 

راتو واستعداداتو، وحول طبيعة عممية التعمم التي يجب مراعاتيا عند واحتياجاتو وميولو وقد

 (2)وضع المناىج وتنفيذه. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 

 .9:م ن، ص  (1)
 .>47توفيق أحمد الدرعي، لزمد لزمود الحيك ، م س، ص  (2)
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 (1)والشكل التالي يمثل أثر الأسس النفسية لمنمو عمى وضع المنياج وتنفيذ.  

 

                                                 

 .486توفيق أحمد مرعي، لزمد لزمود الحيك ، الدناهج التربوة  الحدةث ، م س، ص (1)

 الأسس النفسية للمنهج

 التزبية تعني تغييز في السلىك

 السلىك محصلة عبمين

 التعلم ونظزيبته أسس

 البيئة

 نمى تعلم

 أسس النمى ومزاحله

 أسس النمى ومزاحله

 محتىي عنبصز المنهبج

 تفبعل

 تفبعل

 تنفيذ عنبصز المنهبج

 أهداف محتىي

 أسبليب

 و

 أنشطة

 تقىيم
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المتعمم وتأثير عممية التعميم عمى  بيعة التعمم عندوىو ما يتصل بطد/ الأساس المعرفي: 

وأساليب اختيار الوسائل ار الوسائل طرق التعميم والتعمم وأساليب اختيىذا التعمم، ويمد المنيج ب

 (1)يا وتقويميا. قالتعميمية من مواد وخبرات وأدوات وتنسي

 (2)ويمخصو الدكتور عزيمة سلامة خاطر أسس بناء المنياج في المخطط التالي:  

 
نما تشكل وتبنى مع الثقافة التي نعيش فييا،   ومنو فإن المناىج التربوية لا تقوم من فراغ وا 

 تمع.لبيئية والثقافية التي تسود المجوالنظم الاجتماعية وا

 

                                                 

 .9:، صتقويمها وتطوةرها، م س-تنظيمها-عزيم  سلام  خاطر، الدناهج مفهومها، أسسها (1)
 9:م ن،ص (2)

 الأهداف

 المحتىي

نشبطبت المعلم والىسبئل 

 التعليمية

 التقىيم

الأسبس 

 الفلسفي

الأسبس 

 الاجتمبعي

الأسبس 

 النفسي

الأسبس 

 المعزفي
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 تعميمية المغة العربية: -

لْن اهُ إن المغة العربية ىي لغة القرآن الكريم لقولو تعالى:   بِيًّا لَّع مَّكُمْ  ﴿إِنَّا أ نز  قُرْآنًا ع ر 

﴾ بدقة التعبير عن المدلولات، فقد خصيا ا﵀ تعالى  ات، فيي تتفوق عمى غيرىا من المغ(1)ت عْقِمُون 

نَّوُ ﴿بالبيان لقولو:  م مِين_ٱل ر ب   ل ت نزِيلُ و اِ  وحُ ٱلأ   _291ع َٰ ل  بِوِ ٱلرُّ ق مبِك  لِت كُون  م ىَٰ ع   -291-مِينُ ن ز 

بِيّمُّبِين_291_مُنذِرِين  مِن  ٱل ﴿إِنَّا ن حنُ ، كما وعد ا﵀ بحفظ القرآن لقولو تعالى: (2)﴾291،لِس انٍ ع ر 

لن ا ٱلذ ك نَّا ل وُ ن زَّ ﴾ۥر  و اِ  فِظُون   (3)ل ح َٰ

فالمغة ىي مقوم من مقومات الأمة ووعاء يعكس فكرىا وثقافتيا وتراثيا ومصيرىا ماضيا  

، وىي المغة الرسمية في التعميم، فكل باحث يتناوليا انطلاقا من ميدان تخصصو قصد وحاضرا

مع المستوى المتعمم ثم حصرىا وترتيبيا في  تتلاءمتيسيرىا لممتعممين من خلال انتقاء مفردات 

 وحدات تعميمية لتحقيق الأىداف المنشودة.

والتي اشتقت من كممة  (Didactiqueالمغوي )يرجع مفيوم التعميمية للأصل  

(Didaktikosاليونانية والتي كانت تطمق عمى نوع من الشعر وىو الشعر التعم )م تطور مي ثي

 (4)ن التعميم.معناىا ليصبح التعميم أو ف

أما المعنى الاصطلاحي لمتعميمية فيو: "مجموعة من العناصر التعميمية المنظمة بطريقة  

يو، وتدعم تعميميم، بحيث يؤدي إلى اكتسابيم معرفة نظرية تدفع الطلاب إلى التعمم وتحثيم عم

                                                 

 .35الدرحف الشرةف ،برواة  ورش عن نافع، سورة ةوسف، الآة :  (1)
 .8>4_ 5>4سورة الشعراء، الآة :  (2)
 .>3سورة الحجر، الآة :  (3)
 .464، ص5337خالد لبريص، الادرةس العكمي والفني الشفاف بمقارب  التفاءات والأهداف، دار الانوةر )الجزائر(، د ط،  (4)
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ير دافعية المتعممين إلى لمفردات والمواد المنظمة والتي تثفيي مجموعة ا (1)وميارات عممية" 

معارف وميارات، فتدريس المغة العربية من المواد الرئيسية  إكسابيمالتعمم والتي تيدف إلى 

في منظومتيا التعممي-"ىي قوام الفعل التعميميالميمة، فقد أعطاىا المنياج أىمية كبرى من حيث 

 .(2)التربوية عامة وفيو النيوض بفكر المتعمم في الأقسام الأدبية خاصة" 

الثانوية وىي المرحمة التي تمي شيادة التعميم فالمغة العربية من المواد الميمة في المرحمة 

المتوسط مدتيا ثلاث سنوات، فالتعميم الثانوي يحدد مصير المتعمم ومستقبمو الدراسي والميني، 

 فمن خلالو يتم تحديد وتحقيق الأىداف الرئيسية لمتعميم.

ي قدرات المتعممين، وتكسبيم المعارف والميارات التي تساعدىم في فالمغة العربية تنم 

 مواجية متطمبات الحياة، كما انيا تكشف عن قدراتيم الإبداعية.

فاىداف تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية ليست منقطعة تماما عن المراحل التي تسبقيا،انما 

إعداد متعمم متمكن من قواعد النحو والصرف ليذه المرحمة من أىمية في  ىي امتداد ليا لما

استعمالا وتفسيرا وتصويبا، مكتسبا لممفاىيم الأساسية لمبلاغة والنقد الأدبي والعروض، وكل ما 

 (3)يتعمق بالنصوص الأدبية إنتاجا وقراءة. 

 

                                                 

 .56أفنان نظيرة دوزة، النظرة  في الادرةس وترجماها عكميا، دار الشروق النشر والاوزةع، عمان )الأردن(، دط،د س، ص  (1)
 .35، ص 5338الدةوان الوطني لكمطبوعات الددرسي ، مناهج السن  الأولى ثانوي العام والاتنولوجي، مارس  (2)
 .9،ص4;>4، 6، الأصول الحدةث لادرةس الكغ  العربي  والتربي  البدني ، دار النهض ، مرر، طعكي الجميلاطي (3)



 

 

 

 :النظريالفصل 

أسئلة امتحانات اللغة 

 العربية: 

الأسس الشكلية 

 والمضامين المعرفية
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 الأسئمة :الأولالمبحث  

 :تمهيد 

اية في الأىمية في مختمؼ مجالات الحياة، وقد أوردنا القرآف الكريـ إلى تعد الأسئمة غ 

ْـ لَا تَعْمَمُوفَ فَاسْأَلُوا أَىْؿَ الذِّكْرِ إِف »السؤاؿ لأنو مفتاح كؿ عمـ لقولو تعالى:  سورة النحؿ « كُنتُ

 .43الآية: 

كما أف الأسئمة ليا أىمية بالغة في المجاؿ التربوي، فيي أساس نجاح التدريس، إذ تعد  

عماد الطريقة التدريسية ووسيمة تقويمية يستخدميا المعمـ لمعرفة تحصيؿ التلاميذ، فيي مف أكثر 

لتعميـ. فما مفيوـ ي يمجأ إلييا المعمـ، فيي ركيزة االت الاستراتيجيات استخداما في عممية التعميـ

تتمثؿ أىميتيا في الجانب التربوي؟ وما ىو محتوى  مة؟ وما ىي معايير صياغتيا؟ وفيـالأسئ

 مضامينيا المعرفية؟
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 تعريف السؤال  -1

 :لغة 

في لساف ة عمى وضع معنى لغوي لمسؤاؿ فورد مير والمعاجـ العربية القداتفقت جؿ المصاد 

الشيء، بمعنى استعطيتو إياه،  ، سألتو عف الشيء، سؤاؿ ومسألة، سألتوالعرب: "سألتو الشيء

ْـ أَمْوَالَكُ ْـ»لقولو تعالى:  ، ورجؿ سُؤَلةٌ كثير السؤاؿ …وسألتو الشيء استخبرتو (1)، «وَلَا يَسْأَلْكُ

 (2)". والفقير يسمى سائلا

والسؤاؿ ىو ما يسألو الإنساف وسألو الشيء، وسألو عف الشيء، سؤاؿ ومسألة، لقولو  

 (3)تعالى: "سَأَؿَ سَائِؿٌ بِعَذَابِ وَاقِعِ". 

: قضى حاجتو )ساءلو(: مسألة )سَألو(، مسألة )تساءلوا(: أي سأؿ تواسألو سُؤْلَة مسأل 

العمـ والسؤاؿ ىو ما يطمب مف طالب (4)تَنْيَرْ" يـ بعضا، لقولو عز وجؿ: "وَأَمَّا السَّائِؿَ فَلا بعض

 (5)الإجابة عنو في الامتحاف. 

نلاحظ مف الدلالة المعجمية لمسؤاؿ أنيا تصب في معنى واحد وىو الاستعلاـ والاستخبار  

 عف شيء، أو طمب معرفة شيء.

 

 

                                                 

 .63سورة لزمد، الآية:  (1)
 .676، م س، ص22ابن منظور، لسان العرب، مح  (2)
 .17سورة الدعارج الآية:  (3)
 .71سورة الضحى الآية:  (4)
 .252، ص7656الرازي، لزمد بن  أبي بكر عبد القادر، لستار الصحاح، الكويت، دار الرسالة،  (5)
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 :اصطلاحا 

للاستفسار عف ة استفياـ توجو إلى شخص معيف تبدأ بأدا جممة»يعرؼ السؤاؿ بأنو:  

معمومات معينة، ويعمؿ ىذا الشخص فكره في معناىا ليجيب بإجابة تتفؽ مع ما تتطمبو ىذه 

 (1)«. الإجابة مف استفسار

 تطمب إجابة معينة كرد فعؿ عمييا أو ىيعبارات تبدأ بأدوات استفياـ وت»وعرفو المفتي:  

أو قارف، أو أنقد، أو أصدر حكما، عبارات تبدأ بفعؿ أمر مثؿ: أذكر، أو اشرح، أو أعد صياغة، 

 (2)«أو استنتج، وما إلى ذلؾ، وتستمزـ إجابة متسقة مع ما جاء مف أمر معيف

المعرفية التي تعمؿ عمى تنشيط المعمومات في ذىف الطالب  يةالإدراكمف الوسائؿ »ويعد السؤاؿ: 

 (3)«. واسترجاعيا والاستفادة منيا بطريقة فاعمة

محدد وقصير وواضح يؤدي إلى حدوث استجابة فورية تتوقؼ في مثير عقمي »أو ىو  

 (4)«. النوع والدرجة عمى نوع ىذا المشير ودرجتو

لغوية توجو إلى  ةلنا أف السؤاؿ ىو عبارة عف مثير  مف خلاؿ التعريفات السابقة يتبيف 

شخص محدد وتتطمب رد فعؿ أو استجابة مف الموجو إليو مف أجؿ إثارة تفكيره واسترجاع 

ساعد السؤاؿ عمى التعمـ وتحقيؽ معرفة معينة يمنيا وتوظيفيا في سياقيا، و  معمومات الاستفادة

 والوصوؿ إلى الأىداؼ والأغراض التعميمية المحددة سمفا.

                                                 

 .253، ص 2116زيتون، حسن حسين، كمال زيتون، التعليم والتدريس من منظور البنائية، عالم الكتب، القاىرة،  (1)
، 2116، 7،ط د. صلاح عبد السميع عبد الرزاق، تنمية مهارات صياغة الأسئلة التحريرية ووضع الامتحانات لجميع مراحل التعليم، دار القاىرة، القاىرة (2)

 .22ص
 .74-73أفنان نظير دوزة ،الاسئة التعليمية والتقييم الددرسي ، م س، ص  (3)
 .45، ص2112العلوم، دار الكتاب الجامعي، العين، الإمارات العربية الدتحدة،  الذويدي زيد، الأساليب الحديثة في تدريس (4)
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 معايير صياغة الأسئمة:-2

إف صياغة الأسئمة تعد مف أىـ الأمور التي يجب عمى المعمـ أف يكوف متمكنا منيا،  

فالأسئمة الجيدة يمكف أف تفسدىا الصياغة غير المناسبة لذا يراعي في وضع الأسئمة اعتبارات 

 (1)كثيرة منيا: 

 عاد عف الأسئمة الممتوية.تالاب - أ

 أسئمة.الابتعاد عف نقؿ عبارات معينة مف الكتب في صيغة  - ب

أف يكوف كؿ سؤاؿ مستقلا عف الآخر بحيث لا تبنى الإجابة عف سؤاؿ معيف عمى  - ت

 الإجابة عف سؤاؿ سابؽ.

 البدييية.الابتعاد عف الأسئمة  - ث

 أف تكوف المغة صحيحة وواضحة ومشوقة.  - ج

 (2)ما يمي: الضعيفة الأسئمة والتي تتمثؿ في كما يجب البعد عف الصياغات 

 التخميف. الأسئمة التي تعتمد عمى - أ

 الأسئمة التي تتضمف الإجابة أو توحي بيا. - ب

 الأسئمة الغامضة. - ت

 وجوب وضوح الأسئمة مف الناحية المغوية. -

 ناسب المستويات العقمية لمتلاميذ.ت تنوع مستوى الأسئمة حتى -

                                                 

دار الثقافة للنشر والتوزيع، مروان أبو جريح، إبراىيم الخطيب، سمير أبو معلي، القيَاس والتقويم في التربية وعلم النفس، الدار العلمية الدولية للنشر والتوزيع،  (1)
 .716، ص 2112، عمان، 7ط
 .62، ص2177االخزاعلة، لزمد سلمان فياض وآخرون، طرائق التدريس الفعال، دار صفاء للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، (2)
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 تدرج الأسئمة مف السيؿ إلى الصعب ومف البسيط إلى المركب. -

 تركيب.وال أف تكوف خالية مف أخطاء الصياغة والمحتوى -

 تجنب الصيغ المعقدة التي يصعب عمى المتعمـ فيميا. -

 البعد عف الأسئمة التي تكوف الإجابة عمييا مفتوحة أو تحمؿ عدة إجابات. -

 مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ. -

 يجب أف يكوف السؤاؿ يحقؽ الأىداؼ التربوية المادة الدراسية. -

 (1)تجنب الأسئمة التي تبدأ بحرؼ نفي.  -

يتضح مما ذكر أعلاه أف طرح السؤاؿ لو معايير محددة ترتبط مستوى المتعمـ ومعرفتو  

المعمـ في طرحو، مما يساعد المتعمـ في فيـ محتوى السؤاؿ والإجابة  استراتيجيةلممعمومات وكذلؾ 

 ف الأسئمة التي توحي فيعنو، إضافة إلى ذلؾ وجوب الابتعاد عف الأسئمة الغامضة والممتوية وع

لإجابة، كما يجب عمى المعمـ أف يراعي الفروقات الفردية ومستوى التلاميذ عند توجييو مضمونيا ل

 للأسئمة.

 أهمية الأسئمة:-3

إف استخداـ الأسئمة يعد مف أكثر الاستراتيجيات التي يعتمد عمييا المعمموف في جميع  

مراحؿ التدريس، لما ليا مف أىمية كبيرة، فيي الدعامة الأساسية التي يرتكز عمييا التدريس، 

فيستخدميا المعمـ مف بداية التخطيط لمتدريس وفي أثناء العرض أي تنفيذ ما خطط لو وفي التقويـ 

 ختاميا لمعرفة مدى تقدـ التعمـ، فما ىي أىمية الأسئمة؟ أكاف بنائيا أـاء سو 
                                                 

 .222، ص7656، الأردن، 2عبيدات، سليمان، أساسيات في تدريس الاجتماعات وتطبيقاتها العملية، الأىلية للنشر والتوزيع، ط (1)
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 ترجع أىمية في العممية التعميمية إلى: 

 إثارة الروح العممية بيف المتعمميف وتدريبيـ عمى أسموب المناقشة والحوار. -
-

 (1). يداعزىـ عمى البحث والتجريب والتفكير الناقد والتفكير الإبيحفتإثارة تفكير الطمبة و  

 تعرؼ المعمـ عمى نواحي القوة فيعززىا ونواحي الضعؼ ليعالجيا. -

 تعرؼ المعمـ إلى مدى نجاح طريقتو في التدريس وتحقيقو للأىداؼ المنشودة. -

تعد أداة يعتمد عمييا المعمـ في تحقيؽ أىداؼ تربوية وتعميمية، وتعد إحدى العوامؿ  -

ثارة تفكيرىـ وحمميـ عمى  الرسمية لنجاحو في إعطاء المادة الدراسية لمطمبة وتوجيييـ وا 

شراكيـ بالدرس وتقويـ تحصيميـ.   (2)تعمـ ما يريدىـ أف يتعمموه وا 

 التركيز والاستعداد لموضوع الدرس. تثير دافعية المتعمـ مما يساعده عمى -

 تساعد المعمـ عمى وضع الاختبارات بشكؿ صحيح، فيي تعد وسيمة تقويمية ناجحة. -

 (3)تعد أىـ وسيمة لمكشؼ عف الحقائؽ واكتساب المعمومات والميارات وتوضيح الغامض.  -

 تساعد المعمـ في تحديد وتشخيص المستوى الحقيقي لممتعمميف. -

 ا إيجابيا في العممية التعميمية.ركمشاتجعؿ المتعمـ  -

 تشجيع المتعمـ عمى الحوار والمنافسة وعرض أفكاره وآرائو. -

                                                 

و السميد، استراتيجيات التدريس في القرن الحادي والعشرين، دليل الدعلم والدشرف التربوي، دار الفكر ناشرون وموزعون، د. ذوقان عبيدات، د. سهيلة أب (1)
 .271، ص2114، 7ط
ساسية للعلوم التربوية رائد حميد ىادي، تقويم مهارتي صياغة الأسئلة الصفية الشفوية لدى مدرسي اللغة العربية في الدرحلة الإعدادية، لرلة كلية التربية الأ (2)

 .21/26، ص 2176، نيسان 26والإنسانية، جامعة بابل، ع 
 .25، ص7632عبد الرحيم عبد المجيد، مبادئ التربية وطرق التدريس، مكتبة النهضة الدصرية، القاىرة،  (3)
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تساعد المعمـ في الوقوؼ عمى الصعوبات التي تواجو المتعمميف في تعمـ مادة دراسية  -

يجاد حموؿ ليا.  معينة وا 

 (1)تنمي بعض الأسئمة وبعض الميارات لدى التلاميذ.  -

 التلاميذ، بحيث تولد لدييـ حب الاستطلاع.إثارة التفكير لدى  -

 (2)التأكد مف فيـ التلاميذ واختبار معرفتيـ لموضوع ما.  -

 تساعد في زيادة تحصيؿ التلاميذ والتقميؿ مف تكرارات الفشؿ. -

 توجيو المتعمميف نحو مستويات أعمى مف التفكير. -

مف خلاؿ ما سبؽ يمكف أف نحدد أىمية الأسئمة مف خلاؿ عدة جوانب متعمقة بالمعمـ  

والمتعمـ، لما ليا مف دور أساسي في التعمـ والتعميـ والتقويـ، فيي وسيمة تقويمية تساعد المعمـ 

 كما أنيا تساعد المتعمـ عمى تثبيتعمى معرفة المستوى الدراسي لمتلاميذ، وتحديد تحصيميـ، 

يجابي اتو ومشاركتو في الصؼ وتشجيعو عمى الحوار والمناقشة وبالتالي يصبح دوره فعالامعموم  اوا 

 في العممية التعميمية.

 

 

 

 

                                                 

 .771مروان أبو جورج وآخرون، مرجع سابق، ص  (1)
 .25صلاح عبد السميع عبد الرزاق، مرجع سابق، ص (2)
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 المضامين المعرفية للأسئمة:-4

يشمؿ الأىداؼ التي تعبر عف الجوانب المعرفية والتي تتضمنيا  المستوى المعرفي:

 باكتساب المتعمـ معرفة، وقد صنؼ بموـ ىذا المجاؿالعممية التعميمية، بحيث ترتبط ىذه الأىداؼ 

 (1)ا تبدأ بالمستوى البسيط وتنتيي بالمستوى المعقد". يرميا تتابعىإلى "ستة مستويات مرتبة ترتيبا 

1 

 (2)مستويات الأىداؼ السموكية في المجاؿ المعرفي تبعا لتصنيؼ بموـ  (:1الشكل )

  التذكر( "المعرفة(knowledge:" 

"ىي قدرة المتعمـ عمى تذكر المادة التي سبؽ تعمميا، ويضـ ىذا القسـ تذكر مدى عريض  

نا ىو أف يسترجع ولكف كؿ مف يطمب ىمف المادة يتراوح مف حقائؽ معينة، إلى نظريات كاممة، 

                                                 

 .214، ص 7656بنيامين وآخرون، تقييم الطالب التجميعي والتكويني، ترجمة: لزمد أمين الدفتي، مصر، القاىرة،  بلوم (1)
 .216، ص2172، عمان، 7سعد علي زاير، إيمان إسماعيل عايز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر والتوزيع، ط (2)

 التقويم

 التركيب
 التحليل
 التطبيق

والاستيعاب الفهم  
 الدعرفة والتذكر
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ج التعمـ في المجاؿ أقؿ المستويات نوات المناسبة، و يمثؿ التذكر لممعمومات المتعمـ المعمومات

 (1)المعرفي الإدراكي".

ترتبط أسئمة التذكر والمعرفة ميارات الحفظ والتذكر حيث يقوـ المتعمـ باسترجاع المعمومات  

 التي سبؽ لو تعمميا.

وتستخدـ الأفعاؿ السموكية التالية في صياغة الأىداؼ السموكية عند ىذا المستوى وىي:  

 (2).ف، يختار، يعرؼ، يعدد، يقابؿ، ينسبييذكر، يحدد، يساوي، يتعرؼ، يع

 :Comprehensionالفهم والاستيعاب  -

صد بو القدرة عمى فيـ معنى المادة، أي عندما تعرض عمى التمميذ معمومات، فإف مف ويق 

وتصاغ أىدافو بالأفعاؿ  (3)المتوقع ما تعنيو، وبالتالي يستطيع استخداـ الأفكار المتضمنة بيا، 

 السموكية التالية:

يد صياغة، يقارف يستوعب، يصمـ، يصنؼ، يعطي المعنى، يوضح، يفند، يمخص، يشرح، يع

 (4)زو، يستخمص.يع

 فيو القدرة عمى إدراؾ المعاني واستيعابيا وذلؾ مف خلاؿ: 

                                                 

 .26صلاح عبد السميع عبد الرزاق، مرجع سابق، ص  (1)
 .26مروان أبو حويج، إبراىيم الخطيب، سمير أبو معالي، مرجع سابق، ص  (2)
 .46، ص2112عبد الحافظ سلامة، أساسيات في تصميم التدريس، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان،  (3)
 .26يج، إبراىيم خطيب، سمير أبو مغلي، مرجع سابق، ص مروان أبو حو  (4)
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  :والقدرة عمى اص يكوف في نقؿ الأفكار والقدرة عمى التعبير بأسموب خمستوى الترجمة

صمة، وتحويؿ المادة إلى مصطمحات مجردة الأرقاـ مف الجداوؿ تمخيص المادة المف

 (1)الإحصائية إلى ألفاظ.

  :وتشمؿ القدرة عمى التفسير والشرح.مستوى التفسير 

  :ـ ئالمادة لتحديد النتائج التي تلا وىي القدرة عمى الترجمة وتفسيرمستوى التنبؤ

 المعمومات الأصمية.

 :Applicationطبيق الت -

يشير إلى قدرة المتعمـ عمى استخداـ ما تعممو في مواقؼ جديدة ويمكف أف يشمؿ ذلؾ  

 (2)القواعد والقوانيف والطرؽ والمفاىيـ والنظريات.

ويقصد بو قدرة المتعمـ عمى توظيؼ المادة العممية التي تعمميا في مواقؼ جديدة واقعية،  

مستوى أعمى مف الفيـ والمعرفة، وتصاغ الأىداؼ السموكية في ىذا وتتطمب معطيات ىذا الموقؼ 

 المستوى بالأفعاؿ التالية:

 (3)يحسب، يتنبأ، يحؿ، يبرىف، يكتشؼ، يرتب، يبيف علاقة، يتوقع، يرسـ، يربط، يصنؼ.

 :Analysisالتحميل  -

والعلاقة ويقصد بو تجزئة المحتوى إلى عناصره التي تؤلفو، بحيث يظير الترتيب للأفكار  

 (1)بينيا، ويشمؿ ىذا البعد تحميؿ العناصر، تحميؿ العلاقات، وتحميؿ المبادئ.
                                                 

 .21نفس الدرجع، ص  (1)
 .67صلاح عبد السميع عبد الرزاق، مرجع سابق، ص  (2)
 .27مروان أبو حويج، إبراىيم خطيب، سمير أبو مغلي، مرجع سابق، ص (3)
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العلاقة التي تربط بينيا  عف تفكيؾ المحتوى إلى أجزاء لمكشؼوىو القدرة عمى تجزئة و  

 وتحميؿ المبادئ، وىو مستوى أعمى مف المراحؿ السابقة ومف الأفعاؿ التي تصاغ فيو ىي:

 (2)يرتب في تسمسؿ، يقسـ في أجزاء، يصنؼ، يميز، يجزء، يعزؿ، يتعرؼ.يرسـ، يحصؿ، 

 :Synthesisالتركيب  -

أسئمة التركيب مف الأسئمة المرتبة العميا وتتطمب مف المتعمميف أف ينجزوا تفكيرا أصيلا  

بداعيا، وينتجوا اتصالات أصمية لعمؿ تنبؤات أو أف يحموا مشكلات وبال ئمة رغـ مف أف أسوا 

تختمؼ لأنيا تتطمب جوابا ف أسئمة التفكير ؽ تتطمب مف الطلاب أف يحموا مشكلات إلا أالتطبي

 (3)واحدا صحيحا وبدلا مف ىذا فإنيا تتيح المجاؿ لإجابات مختمفة إبداعية.

فيي أسئمة ترتبط بقدرة المتعمـ عمى إنجاز تفكير إبداعي أو إعادة التقسيـ والمساء وىي  

 تتطمب جواب واحد صحيح.

 :Evaluationالتقييم  -

ويقصد بو القدرة عمى إصدار أحكاـ حسب معايير محددة كالحكـ عمى صحة " 

الاستنتاجات، أو الحكـ عمى الترابط المنطقي لممادة، وتمثؿ النواتج التعميمية ىنا أعمى درجة مف 

عمى  أحكاـ قيمية مستندةالى  ؿ جميع العناصر السابقة بالإضافةالتنظيـ المعرفي لأنيا تشم

 (4)معايير وأسس واضحة ومحددة". 

                                                                                                                                                                  

 .51عبد الحافظ سلامة، مرجع سابق، ص  (1)
 .27ب، سمير أبو مغلي، مرجع سابق، صمروان أبو حويج، إبراىيم خطي (2)
 .721، ص2112، عمان، 7لزمد لزمود الحيلة، مهارات التدريس الصفي، دار الدسيرة للنشر والتوزيع، ط (3)
 .22مروان أبو جويج، إبراىيم خطيب، سمير أبو مغلي، مرجع سابق، ص (4)



 الفصل النظري:                أسئلة امتحبنبت اللغة العربية: الأسس الشكلية والمضبمين المعرفية
 

25 

 

 وتتطمب ىذه الأسئمة استخداـ ألفاظ منيا: 

، يُثمف، يجمع براىيفيقوّـ، يحكـ، يسوغ، يجادؿ، يناقش، يدعـ، ينتقد، يدافع، يوازف، يستخمص، 

 (1)إلخ. …يفحص، يقنف يمحص، يبيف )رأيو في كذا( 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 

 .62لزمد لزمود الحيلة، مرجع سابق، ص  (1)
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 :خلاصة

ف الأسئمة ىي ركف أساسي في العممية التعميمية، فمف خلاليا أفي ضوء مما سبؽ يتضح لنا 

يكتشؼ المعمـ مدى امتلاؾ تلاميذه لممادة العممية، كما يحدد مستواىـ الحقيقي ونقاط قوتيـ 

 صدار الحكـ والتوجيو. إمف عوامؿ نجاح المعمـ في  تعد عاملا فالأسئمةوضعفيـ، وليذا 

ف يتحمى ألدى المتعمـ والسؤاؿ الجيد لابد لتقويـ التحصيؿ  فتبرز أىمية الأسئمة كونيا أداة قياس

ليدؼ تعميمي، ومناسب لمستوى  استندمف يكوف ألفاظو، و أكوضوح  صياغتوبعدة معايير في 

بيف العمميات العقمية الدنيا  اف يكوف متنوعأوكذلؾ لابد  ،يف ويراعي الفروقات الفردية بينيـالمتعمم

 لى المركب...الخ.إلى الصعب، ومف البسيط إمف السيؿ  التدرج أميا ويحترـ مبدوالع
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 .الامتحاناتالمبحث الثاني: 

 تمهيد: 

مف أكثر أنواع أدوات القياس شيوعا في الاستعماؿ فيي وسيمة فعّالة إذا أُحسف  الامتحاناتتعتبر 

بناؤىا وأحسف استخداميا كما تدلنا عمى حاجات المتعمـ وسموكو وتفكيره وأوجو نشاطو، تساعدنا 

في تشخيص الكثير مف الظواىر التعميمية، فيي طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيؿ المتعمميف 

ارات في مادة دراسية، "أو قياس عينة مف سموؾ الطالب )نتاجات التعمـ( وتقييـ ىذا لمعمومات ومي

. وتحديد مدى نجاح طرؽ وأساليب والوسائؿ التعميمية (1)السموؾ حسب معايير وأعراؼ معينة" 

و المتعمميف والكشؼ عف ما أنيا وسيمة لتعزيز ومتابعة نمالتربوية التي استخدميا المعمموف، ك

 واستعداداتيـ وتوجيو تمؾ القدرات وتنميتيا تنمية صحيحة.قدراتيـ 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 

، 7، عمان، الأردن، طد/ راتب قاسم عاشور ود/ لزمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار الدسيرة للنشر والتوزيع والطباعة (1)
 .236، ص2114
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 مفهوم الامتحانات:-1

 لغة: (1

مف الجذر: ـ ح ف والمحنة: الخبرة، وقد امتحنو وامتحف القوؿ نظر فيو ودبره، والتيذيب إف  

القتمى ثلاثة رجؿ مؤمف جاىد بنفسو ومالو حتى »عتبو، قاؿ رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ: 

 أي الشييد الممتحف ىو الميذب، المخمص. (1)…«يقتؿ، فذلؾ الشييد الممتحف في الجنة

 (2)متحنتو بمنزلة خبرتو واختبرتو وبموتو وابتموتو. ومحنتو وا

وعميو فإف امتحف مف محف وليا معاني متعددة منيا النظر في الأمر، التدبر فيو والتيذيب  

 والاختبار والبلاء والابتلاء.

 اصطلاحا: (2

لقد اتضح مف التعريؼ المغوي للامتحاف أنو الاختبار وعميو فإف صالح بمعيد يعرؼ  

تمؾ العممية التي تستيدؼ التقدير الموضوعي لكافة المظاىر المرتبطة بالتعمـ »الاختبار بأنو: 

فرديا أو جماعيا أو فحص منظـ، أو سمسمة مف الفروض  لقياس المردود العاـ، أو فرض يؤدى

ح بيدؼ تقويـ تعممو قصد جزائو وىي عممية ملاحظة دقيقة لتحديد حالة تطوره في تقدـ لمترش

 (3)«. مراحؿ مختمفة مف تدرج تعممو بواسطة فروض شفوية أو كتابية

                                                 

 .2721ابن منظور، لسان العرب، م س، ص  (1)
 م نفسو. (2)
 .734، ص 2111ار ىومة للطباعة والنشر والتوزيع، بوزريعة، الجزائر، د.ط، صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، د (3)
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كما يعرؼ بأنو: عممية منظمة لقياس عينة سموؾ الطالب )نتائج التعمـ( وتقييـ أو اكتشاؼ  

ما أف يكوف معماري المرجع أو عرفي لدرجة إتقاف ىذا السموؾ حسب معايير وأعرا ؼ معينة وا 

 (1)ويتصؼ بالثبات والصدؽ. 

وعميو فإف الامتحاف ىو إجراء تنظيمي يتـ فيو ملاحظة سموؾ المتعمـ والتأكد مف مدى  

تحقيؽ الأىداؼ التعميمية ومدى نجاح المعمـ في إيصاؿ المعمومات ومدى استيعابيا مف طرؼ 

 المتعمميف.

 تطور الامتحان:-2

و، ومف ذلؾ التفكير والمعرفة الإنسانية يميقاس عإف كؿ شيء في الحياة يحتاج مقياس  

وقياس تحصيؿ التلاميذ في المدرسة وىذا ما أدى إلى ظيور الامتحانات منذ القدـ وتشير المراجع 

لوج بأف أوؿ ممتحف كاف صينيا ويذكر حانات كاف في الصيف حيث يذكر ىار بأف أوؿ ظيور للامت

ر بأف الامتحاف العالي بكؿ ما فيو تفصيلات كوسيمة لمؿء وظائؼ الحكومة قد وضع بوؿ مت

 (2)ؽ.ـ(.  617حوالي )

 وعقمية ثـ ظير ةبدنيس ؽ ـ وكانت  500أما في بلاد اليوناف فقد ظيرت الامتحانات بػ  

ـ، حيث  1800تاريخيا إلى سنة في فترة العصور الوسطى أما الكتابية فيعود الامتحاف الشفوي 

                                                 

 .41، ص 2115سالم عبد الله الفاخري، التحصيل الدراسي، مركز الكتاب الأكاديمي،د ط،  (1)
أساتذة التعليم الابتدائي، مذكرة لنيل شهادة  بوثابت سعيدة وآخرون، بناء الاختبارات التحصيلية في مادة الرياضيات وفق الدستويات بلوم الدعرفية من منظور(2)

 .72ليسانس في علوم التربية، تخ: علم نفس تربوي، جامعة لزمد الصديق بن يحي، جيجل، الجزائر، ص
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دة الأمريكية سنة نجمترا ثـ الولايات المتحإب فوردج ثـ إكسي جامعة كمبوباستعممت أوؿ مرة ف

 (1)ـ. 1845

ولقد كانت الامتحانات في ذلؾ الوقت رمز التخويؼ والترىيب الذي دفع الكثيريف إلى  

كتبت مقالة  1888ف وفي شير نوفمبر الكتابة في الجرائد تعبيرا عف احتجاجيـ عف نظاـ الامتحا

، بعنواف التضحية بالتربية مف أجؿ الامتحانات وفي نفس الموضوع نشرت 19في مجمة القرف 

وفي مدرستي أجيد نفسي عاما بعد عاـ »مقاؿ مف طرؼ ناظر مدرسة وردت فييا العبارة التالية: 

نتيجة الخوؼ الشديد مف  وقد كانت حالات وفاة لعدد مف الأطفاؿ« ولكني لا أجني الثمار

 (2)الامتحاف وىذا ما جعؿ التطور في نظـ الامتحاف وتغييره فيما بعد. 

ومع ظيور المدرسة السموكية اعتمدت الامتحانات الموضوعية وبروز مفيومي الفعالية  

 والمردودية الذيف انتقلا مف مجاؿ الصناعة إلى مجاؿ التربية والتعميـ.

 ومنو:  

 التقويـ بمعناه الواسع وبأساليب متعددة ومختمفة.ظيور مفيوـ  -

 ظيور تصنيؼ بموـ للأىداؼ. -

 (3)ظيور بنوؾ الأسئمة.  -

                                                 

لابتدائي، مصدر سابق، ص بوثابت سعيدة وآخرين، بناء الاختبارات التحصيلية في مادة الرياضيات وفق الدستويات بلوم الدعارفية، من منظور أساتذة التعليم ا(1)
72. 

 .665-661، ص 7617، دار الدعارف، القاىرة، مصر، 2صالح عبد العزيز، التربية وطرق التدريس، ج(2)
جتماعية، سانية، والاعواريب الأخضر، أساليب التقويم الدتعلم في مادة التربية الإسلامية وفق مقاربة التدريس بالكفاءات، رسالة دكتوراه، كلية العلوم الإن(3)

 .31، ص2116، الجزائر العاصمة، الجزائر، 2جامعة الجزائر
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إذا فالامتحانات ظيرت منذ القدـ إلا أف أشكاليا تغيرت وتطورت بتغير الزمف وكذلؾ الغاية  

 صبحت أداة لمتقويـ وأساسا لمتطوير.منيا فبعدما كانت رمزا لمتخويؼ أ

 حان:أهمية الامت-3

يستند التخطيط الجيد لبناء الامتحاف إلى تحميؿ منظـ لأىداؼ الدراسة أو الوحدة الدراسية  

مف حيث الشكؿ والمضموف والأخذ بعيف الاعتبار الشموؿ والتمثيؿ الجيديف بجوانب التحصيؿ 

 (1)تعميمية التعمـ.مف الطمبة بعد مرورىـ بالخبرات المتوقعة 

 دوره فيما يمي:وتعود أىمية الامتحاف إلى  

توفير مؤشرات حقيقية توضح مقدار التقدـ الذي أحرزه المتعمـ قياسا بأىداؼ التعمـ  -

 المرصودة عمى نحو مسبؽ.

مدى نجاح أساليب التدريس التي  مساعدة المدرس عمى إصدار أحكاـ موضوعية عمى -

 استخدميا في تنظيـ العممية التعميمية.

لمتعمـ والعمؿ عمى تعزيزىا فضلا عمى تشخيص جوانب تحديد الجوانب الإيجابية في أداء ا -

 الضعؼ في تحصيؿ الطمبة وتحديد بناء الخطط العلاجية لتلاقي ذلؾ.

ارة دافعية الطمبة لمتعمـ مف خلاؿ حثيـ عمى تركيز الانتباه في الخبرات لتحقيؽ أىداؼ استث -

 التعمـ.

 لمواقؼ الاختيارية.توفير الفرصة لمقياـ بمعالجات عقمية متقدمة التي تفرضيا ا -

                                                 

 .76ي، م س، صبوثابت سعيدة وآخرون، بناء الاختبارات التحصيلية في مادة الرياضيات وفق الدستويات بلوم الدعرفية من منظور أساتذة التعليم الابتدائ(1)
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توفير بيانات كافية يتـ بناءًا عمييا اتخاذ قرارات تتعمؽ بنقؿ الطمبة مف مستوى دراسي إلى  -

 (1)مستوى أعمى )النجاح والرسوب(.

بالإضافة إلى زيادة التذكر وزيادة قدرة الطالب عمى التعمـ الذاتي وتزويده بمعمومات أو  

 شكؿ عاـ.التغذية الراجعة عف فعالية التدريس ب

كما أنيا تزيد مف دافعية الطمبة حيث توجو الامتحانات اىتماـ الطمبة إلى أىداؼ المادة  

 (2)الدراسية.

 ومنو فإف أىمية الامتحانات تتجمى في تقييـ المتعمميف وتحديد نقاط القوة والضعؼ. 

 أنواع الامتحانات:-4

 خطاطة الآتيةالشكؿ واليفة ومف حيث يمكف أف تحدد أنواع الامتحانات مف حيث الوظ 

 (3):مخص أنواع الامتحاناتت

                                                 

 .2، ص7656ية تر: عبد الله الكيلاني وعبد الرحمان عدس، مركز الكتب الأردني، عمان، الأردن، ثورنديك وىجين، القياس والتقويم في علم النفس والترب(1)
 .241د/ راتب قاسم عاشور ود/ لزمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، م س، ص  (2)
 .624، م س،صوتدريسها مناهج اللغة العربية وطرائقزاير وإيمان إسماعيل عايز،  علي سعد(3)
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يتضح مف خلاؿ المخطط السابؽ أف الامتحانات تنقسـ إلى قسميف مف حيث الشكؿ ومف  

أربعة أنواع وىي: تدريسية، تشخيصية، تنبؤية حيث الوظيفة، فتنقسـ مف حيث الوظيفة إلى 

وتحصيمية، أما مف حيث الشكؿ فيي شفوية وتحريرية وىذه الأخيرة تنقسـ إلى مقالية وموضوعية. 

 وفيما يمي تفصيؿ في ذلؾ.

 من حيث الوظيفة: (1

 تدريسية: ( أ

 وىي تمؾ الأنشطة العممية بالمواد الدراسية. 

 

 أنواع الامتحبنبت

 من حيث الوظيفح ومن حيث الشكل

 تحريريح شفويح

 مقاليح موضوعيح

 التذرية

 المزاوجح والمطاتقح

 اختثار من متعذد

 التكملح

 الصواب والخطأ

استجاتح 

 موجزج

استجاتح 

 مطولح

 تذريسيح

 تشخيصيح

 تنثؤيح

 تحصيليح
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 التشخيصية: ( ب

فيو المعمـ نقاط قوة وضعؼ المتعمميف في منطقة الدراسة ىو الامتحاف الذي يحدد  

 المحددة، وتحميؿ أسبابيا ثـ توفير إجراءات علاجية.

 التنبؤية: ( ج

 ستباقية أو الامتحانات ما قبؿ الافتراض.وىي الا 

 التحصيمية: ( د

يـ تقيعمى نتائج البرنامج وييدؼ إلى وىو لتقييـ التعميمي لممشاركيف، حيث يتـ التركيز فيو  

 ، والنياية في ىذا السياؽ لا تعنىتعمـ التلاميذ في نياية الوحدة التعميمية بمقارنتو بمقياس معياري

 كاملا.بالضرورة نياية الوحدة كاممة أو الفصؿ الدراسي 

 من حيث الشكل: (2

 تنقسـ إلى شفوية وتحريرية. 

معتمديف عمى الحفظ  عرؼ ىذا النوع مف الامتحانات منذ القدـ فنجد أنيـ كانواالشفوية:  ( أ

والتسميع في حفظ القرآف ونقؿ الأحاديث عف الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ وفي الشعر 

وحتى الآف يتـ استخداميا في المدارس والجامعات والمؤسسات مف أجؿ التوظيؼ ويطمؽ 

 (1)عميو ىنا المقابمة الشفوية.

ف الرسوؿ صمى الله عميو إ ف ىذا النوع مف الاختبارات، حيثوقد استعمؿ العرب المسممو  

ومف ذلؾ اختيار بلاؿ وسمـ كاف يختبر صحابتو الكراـ حتى يضع كؿ منيـ في المكاف المناسب، 
                                                 

 الدوسوعة العربية الشاملة، مقال عن الاختبارات التحصيلية موقع الكتروني.(1)
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فييا الأسئمة وجيا لوجو وتكوف الإجابة بشكؿ  ، وىي الاختبارات التي توجو(1)لأنو أندى صوتا

 .(2)مباشر شفوي

 وموضوعية.أو الكتابية، وتنقسـ إلى مقالية التحريرية:  ( ب

 المقالية: -1-ب

ىو ويسمى ىذا النوع مف الاختبارات بالاختبارات الإنشائية أو التقميدية وىذا الاختبار  

عف الشائع في مدارسنا في الوقت الحاضر وتختمؼ إجابات الطمبة في ىذا النوع مف الاختبارات 

 بعضيـ البعض، وذلؾ لاختلاؼ القدرات المغوية والآراء بينيـ.

 (3)تمؾ الاختبارات التي تقتضي الإجابة فييا كتابة مقاؿ أو فقرة.وىي  

 (4)ولاختبارات المقاؿ نوعاف ىما:

وفي ىذا النوع تكوف الإجابة مختصرة ودقيقة تبدأ أ( أسئمة الاستجابة الموجزة: -1-ب

مف مزاياه، أف ومزايا: ف دد، أعط أسباب( وليذا النوع عيوبعادة ببعض الكممات مثؿ )عدد، ح

بالنسبة لممدرس ولكف ىذا النوع يعطي فرصة محدود لممتعمـ لإظيار  تقدير درجاتو أمر سيؿ

 .والإبداعقدرتو عمى التنظيـ والدمج والتحسيف 

 

 

                                                 

 .622-622سعد على زاير، إيمان إسماعيل عايز، مناىج اللغة العربية، م س، ص (1)
إربد،  لزمد لزمود ساري حمادنة وخالد حسين لزمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر الحديث: طرائق، أساليب، استراتيجيات، عالم الكتب الحديث، (2)

 .721، ص2172، 7الأردن، ط
 .727م س،ص (3)
 .634، 633سعد على زاير، إيمان إسماعيل عايز، مناىج اللغة العربية، م س، ص (4)
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 ب( أسئمة الاستجابة المطولة:-1-ب

في ىذا النوع مف الأسئمة تعطى لمطالب الحرية في تحديد شكؿ ومجاؿ الإجابة وفي إظيار براعتو 

شكؿ دقيؽ مف قبؿ المدرس بـ والتركيب والتأليؼ والتقويـ وعمى الرغـ مف صعوبة التقويـ في التنظي

 .إلا أف مزاياه تكمف في المساعدة عمى تكامؿ الأفكار الابتكارية مف قبؿ الطالب

 وعيوبها: مزايا الامتحانات المقالية

 :(1)المزايا 

 السيولة )سيولة وضعيا(. -

 قمة تكمفتيا. -

 تعمـ الكتابة وحسف الخط لأنو يجد نفسو مضطرًا إلى تعمـ الكتابة.تحفز الطالب عمى  -

 تنمي القدرة عمى التعبير الكتابي. -

 تصمح لقياس القدرة العقمية العميا. -

 تعطي لممتعمـ الفرصة للإجابة عف الأسئمة بأسموبو الخاص. -

 :العيوب 

تعاب عمى  بىناؾ عيو تبارات المقالية إلا أف عمى الرغـ مف المزايا التي تتميز بيا الاخ 

 ىذه الامتحانات وتتمثؿ في: 

 القياس الغير صحيح لقدرات التلاميذ. -

 واستعادة المعمومات. والاستظيارتركيزىا في غالب الأحياف عمى الحفظ  -
                                                 

 .722مود الساري حمادنة، خالد حسين لزمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر الحديث، طرائق، أساليب، استراتيجيات، م س، صلزمد لز (1)
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 تفتح المجالات كبيرة لممراوغة والخروج عف الموضوع. -

 يدة.تأثير المصحح بإجابة الطالب عمى السؤاؿ السابؽ إذا كانت إجابة ج -

ترتيب الأوراؽ فقد يعطي تقدير جيد الإجابة المتوسطة إذا كاف صحح قبميا مجموعة  -

 (1)إجابات خاطئة.

 عدـ شموليتيا لكؿ أفراد المنياج فغالبا ما تشمؿ درسًا واحدًا. -

 عدـ قياسيا لجميع جوانب الشخصية. -

 (2)الغموض والإبياـ الذي يكشؼ الكثير مف أسئمتيا. -

 الموضوعية: 2-ب

الاختبار الذي يتطمب إجابة قصيرة محددة وموحدة، فقد تكوف الإجابة بنعـ أولا وقد ىو  

تكوف الإجابة صوابا أو خطأ وقد تكوف إضافة كممة محذوفة، أو اختيار الإجابة الصحيحة مف 

 في وضع الدرجة عمى الورقة، المصححوف بيف عدة إجابات، وفي مثؿ ىذه الاختبارات لا يختمؼ

، وأخذ ىذا النوع مف الاختبارات لممصحح ثر تصحيحيا بالحكـ الذاتيأالتي لا يت ىي الاختبارات

 (3)الإجابة عمييا محددة لا يختمؼ فييا اثناف.ففيي موضوعية تماما،  تصحيحوسمو مف طريقة إ

 

 

 
                                                 

 .216صلاح عبد العزيز، التربية وطرق التدريس، م س، ص  (1)
 .22، ص2116عبد الرحمان عدس وآخرون، أسس علم النفس التربوي بدار الفكر عمان الأردن،  (2)
 .243رابت قاسم عاشور ولزمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس العربية بين النظرية والتطبيق، م. س، ص  (3)
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 مزايا وعيوب الاختبارات الموضوعية:

 :مزاياه 

وىي الميزة الميمة فييا والتي تشير إلى انعداـ وضعؼ التأثير الذاتي لممدرس الموضوعية:  -

 (1)في العلامات التي يأخذىا الطالب. 

 بار عمييا.غ ي حيث أف الإجابة فييا محددة لاأي أف التصحيح فييا لا يتأثر بالحكـ الذات

نيا تغطي مساحة واسعة مف المنيج الدراسي وفي بعض الأحياف جميعو. إحيث الشمولية:  -
(2) 

 ىذا التنوع وتعدد الأسئمة فييا فيي بذلؾ تمثؿ المادة الدراسية بشكؿ جيد. 

 (3)كما أنيا تتميز بػ:  

 يمكف لغير المتخصص تصحيحيا. -

 الثبات والصدؽ. -

 تمكف المعمـ مف تشخيص نقاط قوة وضعؼ المتعمميف. -

 (4)عيوبها: 

 تميؿ القدرات الكتابية. -

 

                                                 

 .626-625سعد على زاعر، ايمان إسماعيل عايز، بناء مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها، م. س، ص (1)
 م، ن. (2)
 .243ة بين النظرية والتطبيق، م. س، ص راتب قاسم عاشور ولزمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس العربي (3)
 .244م ن، ص  (4)
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تشجع عمى التخميف وخاصة في أسئمة الصواب والخطأ إلا إذا عالجنا ذلؾ بتطبيؽ معادلة  -

 التصحيح، وىي ما يعرؼ بالخطأ يأكؿ الصواب.

 تأخذ جيدًا في صياغتيا وتتطمب كذلؾ ميارة ودقة. -

 :أنواعها 

 أسئمة إكمال العبارات )التكممة(:

واحدة وىي نوع مف الاختبارات الموضوعية يتطمب فيو مف الطالب أف يكمؿ الجممة بكممة  

 (1)أو عدد مف الكممات حسب تحديد السؤاؿ. 

 أسئمة الصواب والخطأ:

وىي أسئمة تتكوف مف فقرات كؿ فقرة تتطمب جوابا يتـ اختباره مف اختياره مف إجابتيف ىـ  

 (2)(.Xو )( أ✔)وقد يرمز غالبا بإشارة  (خطأ)فقط )صح( أو 

 أسئمة اختيار من متعدد:

نيا تقيس أىداؼ إختبارات الموضوعية وأجودىا حيث يعد ىذا الاختبار مف أفضؿ أنواع الا 

 …عقمية عميا لا تستطيع بقية الاختبارات الموضوعية الأخرى قياسيا 

ويأتي ىذا النوع مف الاختبار في صورة عرض مشكمة عمى الطالب ثـ تقديـ مجموعة مف  

 (3)البدائؿ ويكوف أحدىـ الإجابة الصحيحة. 

 
                                                 

 .243راتب قاسم عاشور،لزمد فؤاد حوامدة،أسئلة تدريس اللغة العربية،م س،ص (1)
 .726لزمد لزمود مشاري حمادنة، خالد حسين لزمد عبيدات، مفاىيم التدريس في العصر الحديث، م. س، ص  (2)
 .636سعد علي زاعر وإيمان إسماعيل عايز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدرسها، م. س، ص (3)
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 أسئمة المزاوجة:

ف بيف قائمتيف أو مجموعتيف الأولى تضـ المقدمات أو الدعامات والثانية تضـ تكو  

 (1)استجابات. 

 أسئمة إعادة الترتيب:

مف الكممات أو التواريخ أو الأحداث ويطمب منو ترتيبيا وفؽ  االمتعمـ عدد وفييا يعطى 

 (2)نظاـ معيف وذلؾ بإعطائيا أرقاما متسمسمة. 

 مواصفات الامتحانات الجيدة:-5

د/ راتب قاسـ عاشور، ود/ محمد فؤاد حوامدة في كتابيـ أساليب تدريس المغة  أجمميالقد  

الموضوعية، سيولة التطبيؽ  الثبات، ،الاختبا صدؽ :العربية: بيف النظرية والتطبيؽ في

والتصحيح، التمييز، التدرج، المحتوى، الزمف، الوزف، التنوع، الحدود للإجابة خدمة الأىداؼ 

 (3)التربوية الميمة

 :validityالصدق:  (1

 أفيقصد بو الدرجة التي يحقؽ فييا الاختبار الأىداؼ التي وضع مف أجؿ قياسيا أي  

 (4)أجمو. الامتحاف يكوف جيدًا إذا ما قاس ما وضع مف 

 في نفس الظروؼ. الأفرادأي إعطاء نفس النتائج إذا ما أعيد الاختبار عمى نفس الثبات:  (2

                                                 

 .245راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد، أساليب تدريس اللغة العربية، م. س، ص  (1)
 .245م ن، ص (2)
 .242راتب قاسم عاشور،أساليب تدريس اللغة العربية،م س، ص (3)
 .maiwagiehبواسطة  2172سبتمبر  6جيو الدرسي، أبو لين، فكر تربوي جديد، نشرت في الدوقع التربوي للدكتور و  (4)
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 Objectivityالموضوعية:  (3

أي المصحح أو بذاتية المصحح، وكذلؾ عدـ إخراج ر يقصد بيا عدـ تأثير درجات الطالب  

 التصحيح.حكمو الشخصي مف عممية 

لذلؾ يجب عمى المعمـ أف يراعي الجو سهولة التطبيق والتصحيح واستخلاص النتائج:  (4

 (1)النفسي والاجتماعي لممتعمميف.

 بحيث تصاغ الأسئمة بطريقة تميز مستوى الطالب مف الآخر.التمييز:  (5

 حيث يبدأ بالسيؿ إلى الصعب.التدرج:  (6

الدراسية التي تعمميا الطالب شاممة ليا مغطيا حيث ينبغي أف يكوف في المادة المحتوى:  (7

 لجميع نواحييا.

ي أف يكوف الاختبار يتناسب والزمف المحدد لو، معو وأف يكوف الزمف المحدد نبغيالزمن:  (8

 يتناسب مع عدد الأسئمة اللازـ الإجابة عنيا.

 (2)أي وضع الوزف لكؿ سؤاؿ مف الاختبار.الوزن:  (9

مقالية وىذا ما يجعؿ المتعمـ  ىي ما ىي موضوعية ومابيف التنوع في شكل الأسئمة:  (11

 يتناوؿ كؿ المادة الدراسية.

 صورة محددة للإجابة )الإجابة النموذجية(. أي وضعحدود الإجابة:  (11

                                                 

 .242راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس اللغة العربية، م. س  (1)
 .246م ن، ص  (2)
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أي أف يكوف السؤاؿ مرتبط وخادـ للأىداؼ التربوية خدمة الأهداف التربوية المهمة:  (12

 الموضوعة.

ربط الاىتمامات بعدة معطيات يجب أف تراعي خلاؿ صياغة  صالح بمعيد قد /كما أف د 

الامتحاف وتتمثؿ في تحديد الأىداؼ، بناء الوسائؿ الديداكتيكية التخطيط، الإنجاز، التحميؿ )تحميؿ 

 (1)النتائج(.

 بناء امتحان المغة العربية:-6

 :خطوات إعداد الامتحان 

 النقاط الآتية:في يمر إعداد الامتحاف المغوي في خطوات يمكف إجماليا  

 تحديد الغرض من الاختبار: (1

 ويحدد المدرس أولا نوع الاختبار الذي يريد إجراءه، ىؿ ىو تحصيمي يقيس مدى ما اكتسب 

الطالب مف معمومات ومعارؼ؟ أو أنو تشخيص يحدد بو صعوبات لغوية بمقرر دراسي معيف؟ ثـ 

ما ىو المجتمع الذي يطبؽ عميو الامتحاف؟ ىذه الأسئمة وغيرىا تتطمب إجابة محددة عند تحديد 

 (2)الغرض العاـ مف الاختبار.

غرض في توجيو ففي ىذه الخطوة يتحدد اليدؼ العاـ مف الامتحاف والذي يساعد ال 

 إلخ.…الخطوات اللاحقة مف تحديد نوع الفقرات والتوقيت 

                                                 

، عن: عبد اللطيف الفاربي ولزمد أيت موحى بيداغوجيا التقييم والدعم أساليب كشف، 742د/ صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، م. س، ص  (1)
 .716، مطبعة الجناح الحديدة، ص 7667تعثر التلاميذ وأنشطة الدعم، الدار البيضاء، 

 .635للغة العربية وطرائق تدريسها م. س، ص سعد علي زاير، إيمان إسماعيل عايز، مناىج ا (2)
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أي تحديد الصفات والسمات التي يحاوؿ المعمـ قياسيا عند تحديد أهداف الامتحان:  (2

في المستويات أي صياغة أىداؼ التعميمية بصورة سموكية بدقة وتوازف وشموؿ »الطمبة: 

 (1)«.ضمنة في الوحدة المختارةطي أوجو التعمـ المتالعقمية المختمفة تغ

وتحميؿ محتواىا المعرفي وتحديد ما فيو مف حقائؽ تحديد موضوعات مادة الامتحان:  (3

 (2)إلخ.…ومفاىيـ وقوانيف ومبادئ ونظريات 

 تحديد نمط الأسئمة: (4

 (3)ويقصد بذلؾ اختيار نوع الفقرات أو الأسئمة التي يشمؿ عمييا الاختبار. 

 موضوعي أو مقالي.أي تحديد نوعو ىؿ ىو  

تمؿ عمييا ديد عدد الأسئمة التي ينبغي أف يشويقصد بذلؾ تحتحديد طول الاختبار:  (5

الاختبار، ويتحدد ذلؾ وفي ضوء أىدافو، والميارات التي يقيسيا وخصائص الطمبة الذيف 

 (4)تتحدد مدتو الزمنية.ضوء عدد وحدات الامتحاف ومستواه يطبؽ عمييـ الامتحاف، وفي 

 ويقصد بذلؾ صياغة السؤاؿ.كتابة مفردات الامتحان:  (6

وىو وضع الامتحاف في شكمو النيائي ومراجعتو وتدقيقو استعدادًا إعداد النهائي للامتحان:  (7

 (5)لتطبيقو.

 

                                                 

 .242راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد حوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، م س،  (1)
 .242راتب قاسم عاشور،لزمد فؤاد حوامدة،أساليب تدريس بين النظرية والتطبيق،م س، ص   (2)
 .635ز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها،م س،صسعد علي زاير،ايمان إسماعيل عاي(3)
 .635م ن، ص  (4)
 .636م. ن،ص  (5)
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 خلاصة:

ف ألا الصيغة الرسمية للاختبار إذ إف الامتحاف ما ىو ألى إف ننوه في نياية ىذا المبحث ألابد 

معيار امتلاؾ الأدوات والوسائؿ الملائمة والمناسبة التي يستطيع المدرس والتمميذ مف الاختبار ىو 

خلاليا النجاح في المادة التعميمية، كما يستخدـ لقياس مقدار استيعاب المتعمـ لجزء مف المادة 

 و المادة ككؿ كما فيأبو لجزء أكبر مف المادة التعميمية بينما الامتحاف فيو يدرس مدى استيعا

 الامتحانات النيائية خاصة البكالوريا.

ات كالصدؽ والثبات ف تتحمى بعدة مواصفأىذه الامتحانات ذات نجاعة عمييا ولتكوف 

 ف تكوف خادمة للأىداؼ التربوية.أوالموضوعية، و 

ثـ تحديد أىدافو وموضوعاتو عدادىا بخطوات أىميا: تحديد الغرض مف ىذا الامتحاف، إويمر 

 لى امتحاف نيائي.إف نصؿ ألى إسئمتو أونمط 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 :التطبيقيالفصل 

عرض النماذج 

 وتحليلها
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 مدخل:

  تمهيد:

تعد مرحمة التعميـ الثانوي مف أىـ المراحؿ في حياة المتعمميف، لأنيا مرحمة تفصؿ منظومة 

، ومدتيا ثلاث سنوات، وىي (1)الشغؿالتربية مف جية ومف جية أخرى التعميـ العالي وعالـ 

حيث تنتيي نحو الجامعة، وتعد البوابة  بتدائيوالإالمرحمة التي تمي كؿ مف مرحمة المتوسط 

 ختبار ميـ وىو شيادة البكالوريا.اب

 تعريف التعميم الثانوي:-1

ىو المرحمة الأخيرة مف التعميـ المدرسي، يسبؽ ىذه المرحمة التعميـ الأساسي، ويميو التعميـ 

العالي، مدتو ثلاث سنوات وىو يتزامف ومرحمة المراىقة وما يصاحبيا مف تغييرات في البناء 

 (2) النفسي والجسمي.

 أما عن تعريفه حسب النظرة الجزائرية:

 تقدموطابع ديني،  اوكاف ذ 1830الجزائر إلى ما قبؿ  يعود تاريخ التعميـ الثانوي في

 .المدارس الخاصة

 

 

                                                 

 .27د/ محمد بين يسعى، مرحلة التعليم الثانوي بين الواقع والطموح، المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة،الجزائر،ص (1)

، 2011بالدافعية للتعلم لدى المراهق المتمدرس، في التعليم الثانوي، رسالة ماجيستر، جامعة مولود معمري، تيزي وزو، الجزائر،بلحاج فروجة، التوافق النفسي الاجتماعي وعلاقته  (2)
 .105ص
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ويشمؿ  (يأتي بعد مرحمة التعميـ الأساسي)المتوسطأما في التعميـ الحديث فمدتو ثلاث سنوات 

وتنتيي دراسة التعميـ الثانوي تقني أنواع تتمثؿ في: التعميـ الثانوي العاـ المتخصص وال ةثلاث

 (1) بشيادة البكالوريا.

 تعريف امتحان البكالوريا:-2

ث يكوف ليا دروس خاص بأقساـ المستوى النيائي، حي اوطني االبكالوريا امتحان امتحافيعتبر 

 التربية. ةر محددة مف طرؼ وزا

تتوج نياية المرحمة الثانوية مف التعميـ وتسمح  عموـ التربية بأنيا: شيادة تعميميةيعرفيا معجـ 

 (2) ة.لممترشح الناجح مواصمة تعميمو في المرحمة الجامعي

البكالوريا لمطالب  فامتحاف البكالوريا يعتبر امتحاف رسمي ذا قيمة وطنية، حيث تمنح شيادة

لمواصمة تعميمو بالدراسات العميا، حيث تعتبر البكالوريا رتبو متحاف النيائي، وتؤىمو في الا  الناجح

أولى في سمـ المراتب الجامعية فمف خلاليا يتحدد مصير الطالب إما لإكماؿ دراستو العميا أو 

 توجيو إلى عالـ الشغؿ.

 

 

 

 

 
                                                 

 .48،ص2019/2020وي،  لتربإكرام حمزاوي، مستوى الضغط النفسي لتلاميذ الأقسام لنهائية: ثانوية بن بوزيد محمد الشريف، مذكرة لنيل شهادة المستر في علم النفس ا (1)

 .49مصدر نفسه، ص (2)
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حصائها وتحميمها: الأولالمبحث   عرض الاستبانات وا 

المقدمة مف طرؼ الأساتذة الذيف قدمنا ليـ استبياننا بعد القياـ بعممية إحصاء الإجابات  

 توصمنا إلى:

 ىؿ ىناؾ منيجية مخصصة لأسئمة الامتحانات؟ (1

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %100 15 نعـ 

 %0 0 لا 

 %0 0 نسبيا

 %100 15 المجموع

بناءً عمى نتائج الإحصاء إجابات الأساتذة عمى التساؤؿ القاتؿ بػ: "ىؿ ىناؾ منيجية  

% وعميو نستنتج أف ىناؾ منيجية 100مخصصة لأسئمة الامتحاف كانت كؿ الإجابات "نعـ" أي 

مخصصة للأمثمة تراعى فييا ضوابط صياغة الأسئمة، كما تراعى فييا قدرات التلاميذ 

ية كما ىو معروؼ ىي الطريقة التي يتبعيا العقؿ لمعالجة أو دراسة فالمنيج»ومستوياتيـ، 

موضوع ما أو مسألة ما مف أجؿ التوصؿ إلى نتائج معينة وتكمف أىميتيا في كونيا أداة لمفكر 

وعميو فإف المنيجية ىي تمؾ الطريقة التي يسير  (1)«والتفكير والتنظيـ، وىي أداة عمؿ وتطبيؽ

مة الامتحاف وتكوف مرتبطة بمستوى التمميذ وما تـ تقديمو خلاؿ فترة عمييا الأستاذ لوضع أسئ

 التعميـ.

                                                 
 .1، ص2007/2008الأستاذة بن رقية، محاضرات المنهجية )السداسي الأول(، جامعة الجزائر، كلية الحقىق، الجزائر،  (1)
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 ىؿ يجيد كؿ التلاميذ تفكيؾ مفردات السؤاؿ؟ (2

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %33 5 نعـ 

 %27 4 لا 

 %40 6 نسبيا

 %100 15 المجموع

إف خمسة أساتذة مف لقد كانت الإجابات عف ىذا السؤاؿ متباينة بيف الأساتذة حيث   

% منيـ أجابوا "بنعـ" وأربعة أجابوا بػ "لا" أي ما نسبتو 33بيف خمسة عشر أستاذ أي ما يعادؿ 

% أي ستة أساتذة، وىذا التبايف راجع أساسا إلى 40% وكانت النسبة الأكبر لمنسبية بػ 27

ضا إلى طبيعة اختلاؼ مستوى التلاميذ في حد ذاتو واختلاؼ مستوى الأقساـ والمؤسسات وأي

فالأسئمة واضحة المعالـ والألفاظ يكوف باستطاعة أغمبية التلاميذ الإجابة عمييا وفؾ  ؛السؤاؿ

مفرداتيا وشفراتيا، عمى عكس تمؾ التي قد تكوف صعبة أو أيضا تمؾ المصاغة بألفاظ تنتمي إلى 

 مف تعممو. المعاجـ القديمة التي لـ يتطمع عمييا في ىذه المرحمة أو المراحؿ السابقة
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 ىؿ لمسؤاؿ دور في تحسيف مستوى التلاميذ؟ (3

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %53 8 نعـ 

 %7 1 لا 

 %40 6 نسبيا

 %100 15 المجموع

 

يتضح أف معظـ الأساتذة كانت إجاباتيـ مؤيدة لدور السؤاؿ في تحسيف مستوى التلاميذ  

داخؿ القسـ بيف الأستاذ وتلاميذه تحسف مف المستوى وىذا لأف العممية التفاعمية التي تحدث 

المغوي والعممي لمتمميذ مف خلاؿ طرح الأسئمة التي تكوف حافزا لممتعمـ لإنشاء ذلؾ الحوار بينو 

تترسخ المعمومات ومف جية ثالثة ى تحسف ممكتو المغوية مف جية ومف جية أخر  وبيف معممو،

 لأسئمة الشفوية.تتولد لديو ثقة في النفس، ىذا عف دور ا

أما الأسئمة الكتابية التي تكوف في الامتحانات الرسمية فيي تزيد مف قدرة التمميذ عمى التركيز، 

وعمى المراجعة الدورية والمستمرة ولاسترجاع المعمومات المُقدمة لو وقت الحاجة، فيي بذلؾ 

 المحفز لمذاكرة وبيا تتـ ترسيخ المعمومات في ذىنو.
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 أساتذة الثانوي بنفس البرنامج في صياغة الأسئمة؟ ىؿ يعمؿ جميع (4

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %73 11 نعـ 

 %0 0 لا 

 %27 4 نسبيا

 %100 15 المجموع

% مف الأساتذة 73مف خلاؿ الجدوؿ يتضح أف الإجابات كانت ما بيف "النسبية" و"نعـ" حيث إف 

حيث إف الأساتذة يخضعوف إلى مقرر واحد لا % إجابتيـ "نسبيا" 27كانت إجابتيـ "بنعـ" و

يخرجوف عنو في وضع أسئمتيـ وكذلؾ يعمموف عمى وضع أسئمة خادمة لممحتوى التعميمي 

 المسطر مف قبؿ ىيئات عميا، وأيضا خدمة ليا يحتاجو التلاميذ في مستقبميـ الدراسي والميني.

 ىؿ يراعي الأستاذ في صياغة السؤاؿ المستويات المعرفية؟ (5

 النسبة )%( التكرار لإقتراحا

 %67 10 نعـ 

 %0 0 لا 

 %33 5 نسبيا

 %100 15 المجموع
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% والباقي كانت إجابتيـ 67في ىذا السؤاؿ كانت إجابة معظـ الأساتذة "بنعـ" بنسبة  

"نسبيا" فمف بيف الضوابط التي تراعي في صياغة السؤاؿ أف يكوف ملائما لمستويات المعرفية 

التلاميذ، فالمعرفة ىي الإحاطة بالشيء أو العمـ بو، وىي أشمؿ مف العمـ؛ فتعرؼ عمى وقدرات 

 .أنيا مجموعة الحقائؽ والمعاني والتصورات والميارات والآراء والأداءات والمعتقدات والأحكاـ

 تتكوف لدى الإنساف بنتيجة محاولاتو المتكررة لفيـ الظواىر والأشياء المحيطة بو.

 .(1)عرفة حسية، معرفة فمسفية ومعرفة عممية وتصنؼ إلى: م

أما عف مستوياتيا فيي ممثمة في ىرـ بموـ والذي تعد المعرفة والتذكر قاعدتو يمييا الفيـ  

فعمى الأستاذ  *()والاستيعاب ثـ التطبيؽ فالتحميؿ، بعد ذلؾ التركيب ويأتي في قمة اليرـ التقويـ

 إذا أف يراعي كؿ ىذه المستويات ليصؿ في الأخير إلى سؤاؿ جيد خادـ لممادة العممية.

 ىؿ تعتمد مبدأ التدرج في بناء أسئمة الامتحاف؟ (6

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %80 12 نعـ 

 %0 0 لا 

 %20 3 نسبيا

 %100 15 المجموع

 
                                                 

نية، جامعة محمد بوضياف، معهد العرباوي سحنون، محاضرات وأعمال موجهة مقدمة لطلبة السنة أولى جذع مشترك في ميدان علوم وتقنيات الأنشطة البد (1)
 .14، ص2019/2020التربية البدنية والرياضية ، وهران، الجزائر، 

 لقد ذكرنا في الجانب التطبيقي مستويات بلوم المعرفية بشكل مفصل.(  *)
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% أجابوا "بنسبيا" أي 20و اأستاذؿ إثنا عشرة أي ما يعاد% 80كانت أغمب الإجابات "نعـ" بنسبة 

أساتذة مع انعداـ تاـ للإجابات بػ "لا" حيث إف أسئمة الامتحانات غالبا ما تبدأ بما ىو سيؿ  ثلاث

 بسيط في متناوؿ الجميع إلى ما يعتبر صعبا حيث لا يمكف لكؿ التلاميذ الإجابة عنو.

أسئمة عامة حوؿ النص تكوف سيمة وأغمب التلاميذ فأسئمة المغة العربية تبدأ عادة ب 

يستطيعوف الإجابة عنيا ثـ تزيد الصعوبة لتنتيي بوضعيات إدماجية أو أسئمة نحوية أو بلاغية 

 تعتبر صعبة بالنسبة لبعض التلاميذ.

 ىؿ تعتبر دقة صياغة الأسئمة ضرورية في الامتحاف؟ (7

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %100 15 نعـ 

 %0 0 لا 

 %0 0 نسبيا

 %100 15 المجموع

يعتبر جميع الأساتذة أف دقة صياغة السؤاؿ ضرورية في الامتحاف ىذا لأف فيـ السؤاؿ  

يعتبر الإنطلاقة للإجابة فإف كانت صياغتو جيدة واضحة يسيؿ عمى التمميذ الفيـ والإجابة عنو، 

صياغة السؤاؿ الجيد الدقة والوضوح حيث مف المستحسف أف تكوف الأسئمة ذات   فمف بيف شروط

 صياغة جيدة دقيقة بمغة سميمة غير قابمة لمتأويؿ، معبرة عف المادة العممية بطريقة جيدة.

 ىؿ يساىـ السؤاؿ في تحسيف مستوى المتعمميف؟ (8
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 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %67 10 نعـ 

 %0 0 لا 

 %33 5 نسبيا

 %100 15 المجموع

% "بنسبيا" فالسؤاؿ يجعؿ 33% ونسبة 67أساتذة عمى ىذا السؤاؿ بنعـ أي ما نسبتو عشر أجاب 

التمميذ محورًا في العممية التعميمية حيث يصبح لو الدور الياـ فييا، ويزيؿ ذلؾ الوضع الإتكالي 

جانبو النفسي وتخمصو مف العقد الذي كاف عميو في الطرائؽ التعميمية التقميدية، كما تطور 

 والأمراض النفسية.

أما الأسئمة الكتابية فتجعؿ ممكتو الإنتاجية جيدة، وتطور ذاكرتو مف خلاؿ استرجاعو لممعمومات 

 المخزنة في ذىنو التي اكتسبيا خلاؿ فترة الدراسة، وتعزز أيضا ثقتو في نفسو.

 لفكري؟ىؿ يستطيع كؿ التلاميذ الإجابة عف أسئمة البناء ا (9

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %73 11 نعـ 

 %07 01 لا 

 %20 03 نسبيا

 %100 15 المجموع
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وأستاذ واحد فقط أجاب بػ "لا"  اأستاذإحدى عشرة % ما يعادؿ 73كانت معظـ الإجابات بنعـ أي 

 أساتذة أجابوا "نسبيا".وثلاث 

التمميذ للإجابة عنيا إلى النص أو السند كما ىو معروؼ أف أسئمة البناء الفكري أسئمة يعود 

المرفؽ ىذا ما يجعميا سيمة أو سيمة نسبيا لمتمميذ، حيث إف أغمب التلاميذ يجيبوف عنيا بكؿ 

سيولة عمى عكس أسئمة البناء المغوي التي قد يتعسر عمى بعض التلاميذ الإجابة عنيا لأنيا 

 تي قد تكوف صعبة عسيرة عمى التلاميذ.تحتوي عمى الأسئمة ذات الطابع النحوي والبلاغي ال

 ىؿ يعتمد الأستاذ عمى صياغة أسئمة مشابية لأسئمة البكالوريا؟ (10

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %80 12 نعـ 

 %7 1 لا 

 %13 2 نسبيا

 %100 15 المجموع

كانت تتراوح كانت أغمب الإجابات عف ىذا السؤاؿ بػ"نعـ" أما الإجابة بػ "لا" أو "نسبيا" وقد  

% حيث إف التمميذ في مرحمة الثانوي في تكويف مستمر وتمريف دائـ لامتحاف 13% و7بيف 

البكالوريا الذي يعتبر الغاية المراد الوصوؿ إلييا في ىذه الفترة؛ فيتعمد الأساتذة خاصة في السنة 

تمميذ في الوضع أو الثالثة ثانوي عمى طرح أسئمة مشابية لتمؾ التي تطرح في البكالوريا ليضع ال

 الوضعية التي سيجدىا يوـ الامتحاف.
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 ىؿ لغة السؤاؿ واضحة ودقيقة أو غامضة توحي بدلالات أخرى؟ (11

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %100 15 واضحة

 %0 0 غامضة

 %100 15 المجموع

وضوح كانت كؿ الإجابات عمى ىذا السؤاؿ بنعـ حيث إف كؿ الأساتذة ذىبوا إلى وجوب  

حيث إف لغة السؤاؿ لا يجب أف تكوف غامضة حتى لا يتعسر عمى التمميذ  ،لغة السؤاؿ ودقتيا

فيـ السؤاؿ وكي لا تشتت إنتباىو وتركيزه فعندما تكوف سيمة في متناوؿ الجميع ومف القاموس 

السؤاؿ ولا فقط عمى الإجابة لا عمى فؾ شفرات  الذي يفيمو التلاميذ في ىذه المرحمة يكوف تركيزه

عمى تفكيؾ مفرداتو ومحاولة فيميا؛ فمف شروط السؤاؿ الجيد أف يكوف غير قابؿ لمتأويؿ يحمؿ 

 إجابة واحدة دقيقة، حيث عند وضع نفس الشروط أشخاص مف نفس المستوى نجد نفس الإجابات.

 ىؿ يراعي الأستاذ تنويع الأسئمة لتناسب المستوى العقمي لمتلاميذ؟ (12

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %87 13 نعـ 

 %0 0 لا 

 %13 2 نسبيا

 %100 15 المجموع
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يرى أغمب الأساتذة الذيف قدمنا ليـ أسئمة استبياننا إلى أف الأستاذ يراعي تنويع الأسئمة  

% أجابوا بنسبيا فالأستاذ 13% أجابوا "بنعـ" و87لتناسب مستوى التمميذ العقمي؛ حيث إف نسبة 

لمستوى التلاميذ في القسـ حتى يتسنى لجميع أو معظـ التلاميذ الإجابة عمييا،  ينوع الأسئمة نظرا

وعميو ننصح المعمـ بأف يعتمد عمى مبدأ التدرج في طرح الأسئمة لما فيو مف فوائد بيداغوجية 

 وقيمة عممية تسيـ في تطوير مستوى التمميذ.

 ىؿ يعتمد الأستاذ عمى صياغة أسئمة محايدة أو مزدوجة؟ (13

 النسبة )%( التكرار تراحالإق

 %80 12 المحايدة 

 %20 3 المزدوجة

 %100 15 المجموع

% 80كانت النسبة الأكبر مف الإجابات عف ىذا السؤاؿ للإجابات المحايدة وذلؾ بنسبة  

% وىذا لأف الأسئمة المزدوجة غالبا ما تكوف طويمة مممة تشتت انتباه 20أما المزدوجة فيي 

توتر وتفقده تركيزه، أما الأسئمة المحايدة فتكوف دقيقة واضحة مرسومة رسما  التمميذ وتجعمو في

دقيقا ويذىب التمميذ إلى إجابة تكوف أيضا دقيقة وغالبا ما تكوف ىذه الأسئمة شاممة، عمى عكس 

  .المزدوجة التي تجعؿ السؤاؿ مملا
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 ىؿ تراعى الفروقات الفردية عند طرح الأسئمة؟ (14

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %80 12 نعـ 

 %0 0 لا 

 %20 3 نسبيا

 %100 15 المجموع

% فالأساتذة يراعوف الفروقات 80أغمب الإجابات عف ىذا السؤاؿ "بنعـ" حيث تمثؿ  

الفردية عند وضعيـ لأسئمة الاختبار مف خلاؿ مبدأ التدرج الذي أسمفنا ذكره، وىذا لعدـ تعجيز 

ولخمؽ الفرص لمتلاميذ المتوسطيف والضعفاء لموصوؿ إلى إجابات، التلاميذ في الإجابة مف جية 

 فالمعمـ خلاؿ عممية التقويـ المستمر في القسـ يدرؾ مدى استيعاب التلاميذ ويعرؼ مستواىـ.

 ىؿ تجد)يف( الصعوبة في طرح الأسئمة؟ (15

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %20 3 نعـ 

 %53 8 لا 

 %27 4 نسبيا

 %100 15 المجموع
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كانت أغمب الإجابات عف ىذا السؤاؿ بػ "لا" حيث مثمت النسبة الأكبر، وفي الحقيقة لـ  

تكف تتوقع ىذه الإجابة وحسب تخميننا فإف الأساتذة قد أجابوا عف ىذا السؤاؿ عمى أننا نتحدث 

طرح عف تحرير السؤاؿ في حد ذاتو ولكف غايتنا مف ىذا السؤاؿ ىو ىؿ يجد الأستاذ صعوبة في 

الأسئمة؟؛ بحيث تكوف ىذه الأسئمة خادمة لمتمميذ مف جية وأف تراعي كؿ الفروقات مف جية 

 أخرى ولـ تكف نقصد مجرد السؤاؿ.

ومف وجية نظر أخرى مف الممكف أف الأساتذة لا يجدوف صعوبة في طرح الأسئمة لأنيا لا  

أيضا لأف المعمـ عمى تخرج عف ما ىو مقرر وعف ما تـ تقديمو خلاؿ الحصص التعميمية، و 

 معرفة جيدة بتلاميذه.

 أيف تكمف ىذه الصعوبة؟ ىؿ في طريقة؟ أـ في مستوى التمميذ؟ أو في طبيعة السؤاؿ؟ -

 في طبيعة السؤاؿ في مستوى التلاميذ في الطريقة الإقتراحات

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار

 %0 0 %67 10 %0 0 نعـ 

 %100 15 %33 5 %100 15 لا

 %0 0 %0 0 %0 0 نسبيا

 %100 15 %100 15 %100 15 المجموع

 أما عف السبب في ىذه الصعوبة فقد قدمنا ثلاثة اقتراحات ىي:

 .الطريقة، مستوى التلاميذ، طبيعة السؤاؿ 

 وكانت الإجابات كما يمي: 
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السؤاؿ واضحة  عف الطريقة وطبيعة السؤاؿ فقد كانت كؿ الإجابات بػ"لا" حيث أف طريقة 

فكما ذكرنا سابقا فإف السؤاؿ يخضع لمنيجية معينة وطبيعتو واضحة أيضا، أما مستوى التلاميذ 

% مف الأساتذة يجدوف صعوبة في طرح الأسئمة وذلؾ لأنيـ يسعوف إلى أف 67فقد كانت نسبة

 فروقات الفردية.يضعوا سؤالا يلائـ مستوى جميع التلاميذ أو أغمبيـ عمى الأقؿ وأف يكوف مراعيا لم

 ىؿ تفضؿ)يف( الأسئمة المباشرة أـ غير المباشرة؟ (16

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %33 5 الأسئمة المباشرة

 %67 10 الغير مباشرة

 %100 15 المجموع

% قد أجابت بأنيا تفضؿ الأسئمة الغير 67يفضؿ أغمب الأساتذة الأسئمة الغير مباشرة فنسبة 

الأسئمة المباشرة تكوف غالبا سيمة ولا يشغؿ فييا المتعمـ ذىنو وبالتالي لا تخدـ مباشرة وذلؾ لأف 

اليدؼ الأساسي لمسؤاؿ عمى عكس الغير مباشرة ولا نعني بيا تمؾ الأسئمة التعجيزية القابمة 

لى غرض آخر بؿ نعني تمؾ التي تجعؿ التمميذ يشغؿ  لمتأويؿ والتي تأخذ المتعمـ إلى اتجاه آخر وا 

 ه ويسترجع ما قُدـ لو خلاؿ المرحمة التعميمية.تفكير 

 ما ىي مواصفات السؤاؿ الجيد في نظرؾ؟ (17

 كانت إجابات الأساتذة كما يمي: 

ىو السؤاؿ الذي يقيس مدى استيعاب التلاميذ لمحتوى المادة التعميمية ومدى تحقيؽ  -

 الأىداؼ.
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 لمستوى إدراؾ المتعمـ.ىو السؤاؿ الذي يخدـ أحد مستويات الفيـ، وتكوف ألفاظو مناسبة  -

ىو السؤاؿ الذي تكوف لغتو واضحة ودقيقة توحي بإجابة معينة ويكوف مناسبا لممستوى  -

 المعرفي لممتعمميف.

 السؤاؿ البسيط ىو السؤاؿ الذي يخدـ مستويات الفيـ المختمفة والمباشر. -

 ىو السؤاؿ المستقؿ الواضح الذي يحتمؿ إجابة محددة. -

 يصاغ بمفردات واضحة تناسب مستوى فيـ المتعمميف. ىو السؤاؿ الواضح والذي -

ىو السؤاؿ الذي يبتعد عف الغموض والإلتواء بحيث يجب أف يكوف بمفردات واضحة وبمغة  -

 سميمة.

ىو السؤاؿ الذي يتطمب التفكير الجيد حيث يُشغؿ المتعمـ عقمو، ليتمكف مف فيمو وبالتالي  -

 الإجابة عنو.

العقمية والذي يندرج مف السيؿ إلى الصعب ومف البسيط إلى ىو السؤاؿ متنوع المستويات  -

 المركب.

 السؤاؿ المحايد الذي يحتمؿ إجابة محددة ودقيقة ويكوف مستقلا عف الأسئمة الأخرى. -

 ىو السؤاؿ الدقيؽ الذي يحتمؿ إجابة محددة ودقيقة. -

 ىو السؤاؿ الذي يكشؼ مستوى المتعمـ ومدى استيعابو لممادة. -

 راعي في صياغتو الوضوح وأف يكوف متف السؤاؿ مقتصرا المادة.السؤاؿ الذي ي -

 ىو السؤاؿ الذي يغطي مختمؼ مستويات الأىداؼ المعرفية )الدنيا والعميا(. -
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لقد كانت الإجابة عف ىذا السؤاؿ إثراءً لما قد تطرقنا إليو في الجانب النظري مف مذكرتنا  

بيا الأساتذة وخمصنا إلى أف السؤاؿ الجيد في نظر والدعـ ليا فقد أخذنا كؿ الإجابات التي دعمنا 

أىؿ الاختصاص ىو ذلؾ السؤاؿ الشامؿ الذي يقيس مدى استيعاب المتعمـ لممادة التعميمية، والذي 

يخدـ مستويات الفيـ عند التمميذ، كما أنو ىو السؤاؿ الواضح المتدرج، الذي يغطي مختمؼ 

 ودقيقة. الأىداؼ المعرفية والذي يحمؿ إجابة واضحة

 ىؿ تعكس أسئمة الامتحاف المستوى الحقيقي لممتعمميف؟ (18

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %80 12 نعـ 

 %0 0 لا 

 %20 3 نسبيا

 %100 15 المجموع

أستاذ حيث أف  12% أي 80كانت الإجابات ما بيف "نعـ" و"نسبيا" والأغمبية بػ"نعـ" بػ  

جابات التلاميذ تعكس الأسئمة وضعت أساسا لتقييـ مستوى  التلاميذ الفكري والمغوي والعممي وا 

مدى استيعابيـ لممادة العممية المقدمة مف جية ولمستواىـ المعرفي مف جية أخرى، وىذا الانعكاس 

لا يمكف أف نقيسو مف خلاؿ نقاط التمميذ فحسب بؿ مف خلاؿ أسموبو وتدرجو في الأفكار وأيضا 

 دى استيعابو لمدروس.إجاباتو قد تعكس مدى توتره وم
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 ما ىي الأىمية البيداغوجية لمسؤاؿ في نظرؾ؟ (19

 كانت الإجابات كما يمي: 

تعد الأسئمة مقياس لمتحصيؿ العممي، والكشؼ عف القدرات والمعارؼ التي اكتسبيا  -

 المتعمـ.

 تقييـ التمميذ وتقويمو. -

 السؤاؿ فرصة لممعالجة البيداغوجية. -

 المتعمـ وضبط الضعؼ.يساعد عمى تقويـ مستوى  -

ىو الوسيمة الفعالة التي تجعؿ المتعمـ مشاركا، وتثير دافعية المتعمـ مما يساعد عمى  -

 التركيز في القسـ.

 السؤاؿ ىو الذي يعكس مدى تمكف المتعمـ مف المادة المعرفية. -

 تعتبر أفضؿ وسيمة اتصاؿ بيف المعمـ والمتعمـ فمف خلالو يحدد مستوى التلاميذ. -

 متعمـ المشارؾ الفعاؿ في القسـ مف خلاؿ المناقشة والحوار.ينمي ال -

تشخيص مستوى المتعمـ فمف خلالو يستطيع المعمـ أف يدرؾ نقاط القوة والضعؼ لديو  -

 )لدى المتعمـ( فيعزز نقاط القوة ويعالج نقاط الضعؼ.

 السؤاؿ ىو المعيار الذي يتمكف المعمـ مف خلالو تصنيؼ المتعمميف. -

 ت المعمومات والمعارؼ في ذىف المتعمـ.يساعد في تثبي -

يعتبر السؤاؿ الجيد الذي لو بعد بيداغوجي في نظري الوسيمة التي تنمي ميارة التحدث  -

 والتعبير كتابيا كما يعكس مستوى فيـ المتعمـ.
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 يساعد السؤاؿ عمى تنمية بعض الميارات العقمية لدى المتعمميف خاصة التحدث والتفكير. -

راتيجيات التدريس المستخدمة في القسـ لموقوؼ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ تقويـ فعالية است -

 التعميمية.

استراتيجية تقويمية تساعد في تشخيص الصعوبات لدى المتعمـ وأنماط الأخطاء ومحاولة  -

 إيجاد حموؿ ليا.

ىذا السؤاؿ أيضا كاف مدعما لما تطرقنا إليو في الجانب النظري عف أىمية السؤاؿ وكانت  

ات الأساتذة تتمحور في أف السؤاؿ ىو أداة لمتقويـ والتقييـ، وأداة لتجعؿ التمميذ عنصرا فعالا، إجاب

ووسيمة تدفع المتعمـ إلى التركيز داخؿ القسـ، وىو وسيمة لتنمية الميارات كما أنو أداة لخمؽ 

 الحوار والمناقشة داخؿ القسـ، وبو تثبت المعارؼ والمعمومات في ذىف المتعمميف.

 تعتبر)يف( صياغة أسئمة الامتحاف بشكؿ جيد أمر ضروري؟ ىؿ (20

 النسبة )%( التكرار الإقتراح

 %100 15 نعـ 

 %0 0 لا 

 %0 0 نسبيا

 %100 15 المجموع

كانت كؿ الإجابات عمى ىذا السؤاؿ بػ "نعـ" حيث إف صياغة السؤاؿ بشكؿ جيد وبمغة  

سميمة ملائمة لمستوى التلاميذ وبطريقة سمسمة واضحة أمر ضروري جدًا لتحقيؽ استيعابيـ لذلؾ 

السؤاؿ، والقدرة عمى الإجابة عنو، فالسؤاؿ الجيد ىو الذي يتمتع بمغة سميمة واضحة ودقيقة وأف 
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ف ملائما لمزماف والمكاف، والبيئة والمجتمع والفئة العمرية وعميو فإف صياغة السؤاؿ يجب أيكوف 

 .تراعي ىذه الجوانب ليكوف جيدًا
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 عرض نماذج امتحان بكالوريا وتحميمها ومناقشتها  المبحث الثاني:

  مدخل:

نماذج، فالمعالجة النظرية يمكننا دراسة مختمؼ جوانب موضوع بحثنا إلا بالتطرؽ إلى  لا

عامة حتى يتـ التطبيؽ عمييا لتأكيد صحتيا، وليذا سنتطرؽ إلى أداة الدراسة وجمع البيانات 

والمواضيع مف أجؿ الإحاطة بموضوع المذكرة ميدانيا، وكذلؾ إبراز حدود ىذه الدراسة والتطرؽ 

 إلى عينتيا.

 إجراءات الدراسة:

 مجتمع الدراسة وعينته:-1

مجتمع الدراسة في مواضيع بكالوريا مادة المغة العربية في الجزائر منذ بداية تكوف 

 .2008أي منذ  الإصلاح

البكالوريا في  وقد  كانت عينة الدراسة)نفسيا مجتمع الدراسة( متمثمة في مواضيع امتحانات

 الجزائر واشتممت عمى ستة مواضيع في مقابؿ ست شيادات أي موضوع مف كؿ سنة .

سؤالا، وتعتبر مواضيع البكالوريا  76العدد الكمي للأسئمة المدروسة  اب وفمسفة، وكافشعبة آد

 وسيمة ميمة في تحديد المعايير التي تـ الاعتماد عمييا في صياغة الأسئمة كونيا موحدة.

 :أداة الدراسة -2

بالكفاءات أي انتقينا لدراستنا مجموعة مف مواضيع شيادة البكالوريا، منذ بداية تطبيؽ التدريس 

(، والأداة التي اعتمدناىا ىي التحميؿ 2008-2010-2012-2014-2017-2021)

 والإحصاء.
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 منهجية الدراسة:-3

بما أف دراستنا لموضوع المذكرة تعالج أسئمة امتحانات البكالوريا لمادة المغة العربية، ونظرا  

فقا لمكـ، النوع، مستويات بموـ للأىمية البيداغوجية لمموضوع فقد انتيجف أسموب تحميؿ الأسئمة و 

 المعرفية، التدرج، فالدقة والوضوح، لمعرفة النمط الذي ينتمي إليو كؿ سؤاؿ.

 ولتحقيؽ ذلؾ اعتمدنا عدة معايير أىميا:

المعالجة الإحصائية وذلؾ باستخراج التكرارات حساب النسبة المئوية لكؿ مستوى مف    -

 نا بتحميميا، وتقديـ نتائج.المستويات الخمسة وترجمتيا لجداوؿ ثـ قم

 إجراءات تقديم الدراسة:-4

 اتبعنا الخطوات التالية:

 جمع مجموعة مف مواضيع البكالوريا. -

 اختيار عينة الدراسة. -

 تحميؿ الأسئمة وفؽ المعايير. -

بعد جمع البيانات وتحديد المعايير التي سوؼ تحمؿ الأسئمة وفقيا قمنا بإجراء المعالجات  -

 ؿ والوصؼ واستخراج النتائج.الإحصائية والتحمي
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 تحميل نماذج البكالوريا:-5

I. :)من حيث الكم)العدد 

أسئمة البناء  عدد الأسئمة المجموع الشهادات

 الفكري

أسئمة البناء 

 المغوي

أسئمة التقويم 

 النقدي

 

 2 4 6  12 1ـ  2008

 1 4 6 11 2ـ 2010

 1 6 6 13 1ـ 2012

 2 5 7 14 2ـ 2014

 2 5 6 13 1ـ 2017

 3 5 6 14 2ـ 2021

تنقيط البناء  76 مواضيع 6 المجموع

 الفكري

تنقيط البناء  

 المغوي

تنقيط التقويـ  

 النقدي

 ت.ف.إ 

20 

 نقاط 4 نقاط 6 نقاط 10

 : يعرض عدد أسئمة كل موضوع.1جدول
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 العدد الإجمالي
 عدد الاختبار

 

76 
6 

 

 مناقشة وتحميل النتائج:

في كؿ سنة موضوعاف اخترنا موضوعا واحدا أي: ستة مواضيع عدد الشيادات ىو ستة 

 ولمعرفة متوسط الاسئمة عمينا أف نقسـ العدد الإجمالي للأسئمة عمى عدد المواضيع.

 = متوسط الأسئمة         أي:  .12.66    =

 

 مف المفيد أف نشير إلى أف متوسط الأسئمة بالنسبة لكؿ المواضيع ىو اثني عشر سؤاؿ وىو عدد

مقبوؿ بالنسبة لمحجـ الساعي المخصص للاختبار المغة العربية لكوف عدد الساعات ىو أربعة 

ساعات وثلاثوف دقيقة، وبيذا يتمكف التمميذ مف الإجابة عنيا خاصة أسئمة البناء الفكري التي 

غالبا ما تتراوح بيف ست وسبع أسئمة، وكؿ سؤاؿ يتفرع منو أسئمة جزئية تتطمب مف المترشح 

تركيز والتحميؿ والفيـ، لذلؾ نجد أف الوقت المخصص للامتحاف إذا اشتمؿ عمى اثنتا عشر ال

 سؤالا فيو مناسب وكافي لممترشح.

يبدو مف خلاؿ ما سبؽ أف أسئمة البناء الفكري ليا الحظ الأوفر مف الأسئمة لأنيا ترتبط 

ف لـ يكف لو زاد معرفي بالنص أولا ولكي يتحصؿ المتعمـ عمى أعمى قدر مف النقاط ثانيا، حت ى وا 

كبير في قواعد المغة والبلاغة عمى عكس أسئمة البناء المغوي التي نوعا ما صعبة بالنسبة لممتعمـ 

 لأنيا تتطمب منو استرجاع القواعد النحوية والبلاغية وغيرىا وأف يكوف عمى دراية مسبقة بيا.

ؤالاف وتنقيطو دائما أربع نقاط لأنو أما التقويـ النقدي فغالبا ما يكوف فيو سؤاؿ واحد أو س

آخر الأسئمة واحتماؿ عدـ كفاية الوقت وارد، ولأنو ليس مف المعارؼ الأساسية بؿ يعتبر ثانويا 

بداء رأيو.  يتيح لممتعمـ فرصة لمتعبير وا 
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ومما ينبغي الإشارة إليو في ىذا الصدد أف الأسئمة قد اتسمت في مجمميا بخصائص 

ا متنوعة؛ فيناؾ أسئمة متعمقة بالنص وىي أسئمة البناء الفكري التي تأخذ السؤاؿ الجيد كما أني

النصوص وتحميميا  حظيا في التنقيط والعدد لأف التمميذ في ىذه المرحمة قادر عمى فيـ

 .وتمخيصيا، وكذلؾ لارتباطيا بالمقاربة النصية

 :2010( في الموضوع الأوؿ مف بكالوريا02ومثاؿ ذلؾ نأخذ سؤاؿ رقـ)

 لـ اعتبر الكاتب الخصومة بيف الأدباء نعمة؟ ىؿ توافقو عمى ذلؾ؟ عمؿ." 

 :2008( مف الموضوع الأوؿ لسنة 05وكذلؾ السؤاؿ رقـ )

 ما العلاقة التي تربط بيف البيتيف الأوؿ والأخير؟ وضح.

في كؿ مف السؤاليف السابقيف نجد أف السؤاؿ الواحد تتفرع منو أسئمة جزئية قد تأخذ الكثير 

الوقت وعدد الأسئمة مقارنة بمدة امتحاف وأصناؼ الأسئمة الثلاثة مناسبة، خاصة أف أغمب  مف

الأسئمة التي تحوي أسئمة جزئية ىي اسئمة البناء الفكري وىي أسئمة سيمة كما أسمفنا الذكر، ونفس 

 الأمر بالنسبة لمتقويـ النقدي الذي يكوف عبارة عف وضعية حوليا اشكالات وأسئمة.

 14و11حظو مف الجدوؿ أف عدد الأسئمة متقارب في كؿ السنوات وىو محصور بيف وما نلا

 .2021وسنة  2014(مف سنة 02سؤاؿ، الذي وجدناه في الموضوع رقـ )

كما يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ أنو يوجد تدرج في عدد الأسئمة فأسئمة البناء الفكري كانت 

ف عددىا أقؿ فيو ما بيف أربعة وستة أسئمة، أما أسئمة بيف ستة وسبعة أسئمة، بينما البناء المغوي أ

التقويـ النقدي فتكونت في كؿ مرة مف سؤاؿ واحد إلى ثلاث أسئمة وىذا ما يجعؿ ىناؾ تدرج في 
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سمـ التنقيط حيث عدد النقاط الأكبر يعود إلى البناء الفكري ب: عشر نقاط أما البناء المغوي ستة 

 نقاط.نقاط، والتقويـ النقدي أربعة 

II. :من حيث النوع 

ف: مقالية وموضوعية، وكؿ يحتوي عمى يالفصؿ النظري إلى أف الأسئمة نوعلقد تطرقنا في 

أنواع مختمفة وفي الجدوؿ الموالي سنرى نسبة ورود النوعيف في النماذج المدروسة، أمتقارب أـ 

 أحدىما يطغى عمى الآخر وفيما يمي تفصيؿ لذلؾ:

عددالأسئمة  الأسئمةعدد  الموضوع الشهادة 

 المقالية

النسبة 

 المئوية

عددالأسئمة 

 الموضوعية

النسبة 

 المئوية

 %41.66 5 %58.33 7 12 1ـ 2008

 %36.36 4 %63.63 7 11 2ـ 2010

 %54 7 %46 6 13 1ـ 2012

 %54 7 %46 6 13 2ـ 2014

 %46.15 6 %53.85 7 13 1ـ 2017

 %42.82 6 %57.14 8 14 2ـ 2021

  76 41  35  

  100% %53.95  %46.05  

 :يوضح نسبة الأسئمة المقالية والموضوعية.22الجدول رقم
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 مناقشة وتحميل النتائج:-1

ونقسمو عمى العدد الإجمالي للأسئمة لكؿ  100لحساب النسبة المئوية نضرب عدد الأسئمة في 

 موضوع: 

 x100عدد الأسئمة المعطاة
 عدد الإجمالي للأسئمة

 = النسبة المئويةx100الأسئمة المقالية أو الموضوعية عددوبالتالي:  
 عدد الكمي للأسئمة                   

 الأسئمة المقالية. 41x100=53.95%وعميو:    
       76     

 35x100=46.05% .الأسئمة الموضوعية 
     76      

وىذا ما يعتبر أمر  %53.95مف خلاؿ الجدوؿ نجد أف الأسئمة المقالية تمثؿ أعمى نسبة  

 .%46.05طبيعي كوننا في مرحمة متقدمة مف التعمـ، أماالأسئمة الموضوعية فنسبتيا

إف ارتفاع نسبة الأسئمة المقالية راجع لكوف المتعمميف في السنة الثالثة ثانوي لا يحتاجوف  

عابيا وتحميميا إلى أسئمة إجاباتيا سيمة، بؿ يجب عمييـ إعماؿ عقميـ، وفيـ النص وأسئمتو، واستي

لذلؾ يحرص واضع الأسئمة عمى اعتماد الأسئمة المقالية غالبا، فيي تعتمد عمى العمميات العقمية 

العميا بالإضافة إلى الدنيا، التي تعتبر الأساس فييا، وتتجسد الأسئمة المقالية بكثرة في أسئمة 

ح شخصية الكاتب بادية في ( الموضوع الثاني: ملام2021التقويـ النقدي مثؿ: تقويـ بكاوريا )

 النص.
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 المطموب:

دؿ عمى مممحيف مف ىذه الملامح، اذكر ثلاث مف خصائص ىذا النوع مف المقاؿ، اذكر أربع  

 أعلاـ مف رواد المقاؿ العاـ.

مف البناء المغوي  03أما بالنسبة للأسئمة الموضوعية مثؿ السؤاؿ رقـ: 

في عبارة: )أف نحيا شياىا وديعة(؟ اشرحيا مبينا سر  نوع الصورة البيانية : ما1(ـ2017لبكالوريا)

إف أسئمة التقويـ النقدي دائما ما تكوف مقالية، وما يشير إليو الجدوؿ أف في أغمب  بلاغتيا.

، نجد 2008المواضيع والشيادات نجد أف عدد المقالية أكثر مثؿ: الموضوع الأوؿ في بكالوريا 

 2017، وكذلؾ بكالوريا %41.66ما الموضوعية فنسبتيا ، أ%58.33نسبة الأسئمة المقالية ىي 

بإستثناء بعض الدورات  %46.15، أما الموضوعية ؼ%53.58الموضوع الأوؿ فنسبة المقالية 

، أما المقالية %54الموضوع الأوؿ، حيث مثمت نسبة الأسئمة الموضوعية 2012مثؿ: بكالوريا 

 وع الثاني بنفس النسبة.الموض 2014وكذلؾ بكالوريا ، % 46فكانت نسبتيا 

وىذه النسبة تدؿ عمى الأىمية القصوى والضرورة الممحة عمى السؤاؿ المقالي في  

الاختبارات خاصة في ىذا النوع)بكالوريا(، كوف المتعمـ يجب عميو أف يستعمؿ العمميات العقمية 

المحتوى، وفي  كثيرا وىذا لا يكوف إلا بيذا النوع مف الأسئمة، كما أنيا تغطي أكبر قدر مف

الإجابة عنيا، فيو  يمزج بيف المعارؼ المكتسبة في كؿ المستويات، كما مف خلاليا يمنع الغش 

وبالتالي فالمتعمـ يبرز قدراتو، ففييا تتجمي الذاتية وتؤوؿ الإجابات فييا إلى التمميذ عمى خلاؼ 

 الموضوعية.
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ح الفرصة لممتعمـ أف يجيب بكؿ كما أنيا تزود الطمبة بخبرات تعميمية جديدة، وفييا تتا 

حرية فيي تعمؿ عمى الاستدلاؿ بدؿ الإجابات الجاىزة كالتي نجدىا في الموضوعية فيذا الارتفاع 

 أمر إيجابي ومناسب أكثر لعامؿ الوقت.

 أما بالنسبة لتفرعات كؿ نوع نبرزىا فيما يمي:
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 عرض نتائج الأسئمة المقالية:-2

العدد  الموضوع الشهادة

الإجمالي 

للأسئمة 

 المقالية

المقالية 

 القصيرة

النسبة 

 المئوية

المقالية 

 الطويمة

النسبة 

 المئوية

 %14 1 %86 6  7 1ـ 2008

 %29 2 %71 5 7 2ـ 2010

 %17 1 %83 5 6 1ـ 2012

 %17 1 %83 5 6 2ـ 2014

 %71.4 5 %28.6 2 7 1ـ 2017

 %37.5 3 %62.5 5 8 2ـ 2021

العدد    

 الإجمالي

النسبة 

 الكمية

العدد 

 الإجمالي

النسبة 

 الكمية

   28 68.3% 13 31.7% 

 : يمثل النسبة المئوية للأسئمة المقالية الطويمة والقصيرة.23الجدول رقم 
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 مناقشة وتحميل نتائج الأسئمة المقالية: -

الطويمة، وىذا أمر مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ نجد أف المقالية القصيرة أو الموجزة أكثر مف  

طبيعي في ىذا المستوى أولا، مف ناحية الوقت حيت إف الأسئمة المقالية القصيرة لا تتطمب الكثير 

مف وقت وجيد التمميذ، ويستطيع فييا الانتقاؿ مف سؤاؿ لآخر بكؿ سيولة، وأيضا مف ناحية 

بارة عف موضوع المضموف فيي تغطي جزءا كبيرا مف المحتوى عمى عكس الطويمة التي تكوف ع

واحد مف كؿ البرنامج، وىذا يجعؿ إمكانية الرسوب احتماؿ وارد، لذلؾ نجد في ىذه المرحمة يراعي 

 واضعو الأسئمة ىذا الجانب كونو امتحانا مصيريا.

مف البناء الفكري لبكالوريا  (5ويقدموف أسئمة مقالية قصيرة وموجزة ومثاؿ ذلؾ السؤاؿ رقـ) 

الغالب عمى النص مبرزا مؤشريف مف مؤشراتو، فيذا السؤاؿ مقالي (: حدد النمط 1)ـ 2012

موجز الإجابة فيو لا تتعدى بعض العناصر حيث يحدد فيو المتعمـ النمط ويجيب حسب قدراتو 

 فالإجابة عنو قصيرة ولا تضيع الوقت.

لستة : انثر الأبيات مف واحد 1ـ  2008مف البناء الفكري مف بكالوريا  06وكذلؾ السؤاؿ رقـ 

فيذا السؤاؿ ذاتي لكؿ متعمـ طريقة وأسموب في الإجابة عنو و يؤولو حسب فيمو، وىو مقيد في 

 الوقت ذاتو بتقنية النثر، وليذا فيو مقالي قصير.

مف البناء الفكري لبكالوريا  02أما بالنسبة لمنوع الثاني المقالي الطويؿ فنجده في السؤاؿ رقـ:

 صومة بيف الأدباء نعمة؟ ىؿ توافقو عمى ذلؾ؟ عمؿ." لـ اعتبر الكاتب الخ 2ـ 2010
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أما السؤاؿ المقالي الطويؿ الإجابة عميو مفتوحة أماـ التمميذ حيث تكوف لو الحرية في التعبير 

بداء الرأي، فيو غير مقيد بإجابة نموذجية بؿ يطمب منو أف يوظؼ عممياتو العقمية العميا والدنيا  وا 

 معا.

غالبا ما نجده في التقويـ النقدي ويكوف بيف السؤاؿ الواحد أو سؤاليف،  وتكوف نسبة وروده قميمة

أخذ حيزا واسعا مف الوقت، ولا يميز لنا بيف مستويات التلاميذ ولا يغطي جميع جوانب و يلأن

المحتوى بؿ يشمؿ جزء منو فقط عمى عكس الأسئمة المقالية القصيرة التي تعتبر أفضؿ لكونيا 

 تلاميذ وتحترـ الفروقات الفردية.تميز بيف مستويات ال

 الأسئمة السيمة             الفئة الضعيفة                       

 )المتوسطة(الأسئمة المتوسطة             الفئة العادية                      

 الأسئمة الصعبة             الفئة القوية                       

وىو ما نبحث عنو في كؿ امتحاف أي مراعاة الفروؽ الفردية وعدـ إىماؿ  وىذا ما يعتبر إجابي

 جانب عمى حساب الآخر.

ومف ىنا تتضح لنا أىمية الأسئمة المقالية القصيرة والسبب الذي جعميا تحتؿ أعمى نسبة مقارنة 

 :بالمقالية الطويمة. ىذا بالنسبة للأسئمة المقالية، أما الموضوعية قد قسمناىا كالتالي
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 عرض نتائج الأسئمة الموضوعية: -

العدد  الموضوع الشهادة 

الإجمالي 

 للأسئمة

أسئمة 

 التصنيف

أسئمة 

 لا\نعم

أسئمة 

الاختيار من 

 متعدد

أسئمة 

الإجابة 

 القصيرة

 1 2 1 3 5 1م 2228

 2 2 1 3 4 2م 2212

 1 2 2 6 7 1م 2212

 2 2 1 6 7 2م 2214

 2 2 2 4 6 1م 2217

 2 2 2 4 6 2م 2221

  35 26 3 2 6 

   7448% 845% 2% 17414% 

 يوضح نسبة الأسئمة الموضوعية 24جدول رقم:

 مناقشة وتحميل نتائج الأسئمة الموضوعية: -

يتضح لنا مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف نسبة الأسئمة الموضوعية قميمة وأف أكثرىا مف حيث  

الإنتشار ىي أسئمة التصنيؼ، لأف المتعمـ حافظ لمقاعدة وللأساليب، وما عميو سوى إدراج كؿ 

(:"قطع البيت 2017( مف بكالوريا )1( مف الموضوع)5جزء إلى ما ينتمي إليو، مثاؿ ذلؾ السؤاؿ )
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وؿ تقطيعا عروضيا كاملا، ومف نوع البحر"، فينا ما عمى الطالب إلا أف ينسب البيت إلى ما الأ

 ينتمي إليو مف البحور والتفعيلات وغيرىا.

وىي نسبة عالية جدا  %74.8كما نلاحظ أيضا أف نسبة أسئمة التصنيؼ ىي الأعمى ب:  

لتكوف النسبة الأضعؼ   %17.14بمقارنة بالأصناؼ الأخرى ، وتمييا أسئمة الاستجابة القصيرة 

وتنعدـ أسئمة الإختيار مف متعدد، ومف بيف الأسئمة التي تمثؿ نوع %8.6لأسئمة )نعـ/لا( ب

)بناء لغوي(:" مثؿ مف خلاؿ النص بأربعة 2021( مف بكالوريا 1التصنيؼ لدينا السؤاؿ رقـ )

يصنفيا في ىذا الحقؿ أي ينتقي ما فينا المتعمـ يختار الكممات ثـ  ألفاظ تنتمي إلى حقؿ الأدب".

 ينتمي إليو مف ألفاظ.

( مف البناء الفكري لبكالوريا 4أما عف النوع الثاني)أسئمة الإجابة القصيرة( كما في السؤاؿ ) 

(: مف المخاطب في النص؟ وعـ إعتذر لو الشاعر؟، فالإجابة ىنا بسيطة موجودة في 1)ـ 2012

 ر الأوؿ مف القصيدة.النص، وتتمثؿ في أبا تماـ في السط

( مف البناء الفكري لبكالوريا 4أما النوع الثالث) أسئمة نعـ/لا(فمثاليا نجده في السؤاؿ ) 

(: أمتشائـ ىو او متفائؿ؟ فينا تكوف الإجابة: إما نعـ ىو متفائؿ أو نعـ ىو متشائـ، 1)ـ2008

 .ئلالا إف الشاعر ىنا ليس متفا متشائـ، أو غير اوقد تكوف لا الشاعر ىن

 أما الأسئمة التي إنعدمت في كؿ المواضيع المدروسة ىي أسئمة الإختيار مف متعدد.

وعميو فإف الأسئمة الموضوعية بإختلاؼ أنواعيا جاءت في العينات المدروسة بنسب متفاوتة  

 لتناسب قدرات التلاميذ الذىنية والمعرفية ولتكوف مرتبطة بالمحتوى ومحققة للأىداؼ المراد تحقيقيا

 مف التعمـ خلاؿ ىذه السنة.
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ف مقالية وموضوعية موجودة في كؿ المواضيع يليذا العنصر نجد أف الأسئمة نوع وكخلاصة 

أسئمة المقالية كانت بنسبة أعمى مف الموضوعية وذلؾ راجع لعدة أسباب  بنسب متفاوتة، حيث إف

ولى ذو الإجابة القصيرة أىميا إرتباطيا بالمحتوى، كما أف ىذه الأخيرة تتفرع إلى فرعيف الأ

 الموجزة، والثاني ذو الإجابة الطويمة المفتوحة.

أما الموضوعية فكانت ليا عدة فروع مف: أسئمة التصنيؼ، أسئمة نعـ/لا، أسئمة الإختيار مف 

 متعدد ، أسئمة الإجابة القصيرة.

أسئمة الإجابة وكانت نسب ىذه الأصناؼ متباينة وترجع أعمى نسبة لأسئمة التصنيؼ لتمييا  

 القصيرة ثـ أسئمة نعـ ولا لتنعدـ أسئمة الإختيار مف متعدد.

وىذا الإختلاؼ راجع لكوف الأسئمة الموضوعية مباشرة كأسئمة نعـ/لا وبيذا لا تناسب كثيرا ىذا  

 المستوى وأيضا كونيا لا تراعي معيار التدرج ولا تميز بيف مستويات التلاميذ المختمفة.

III.  وفق مستويات بموم:تحميل الأسئمة 

في ىذا سنقوـ بتصنيؼ الأسئمة حسب مستويات بموـ المعرفية وىي ستة مستويات وىي عمى  

الترتيب: " أسئمة التذكر، الفيـ والاستيعاب، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقويـ، وقد فصمنا فييا 

 في الفصؿ النظري.
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 عرض نتائج مستويات الأسئمة. -

أسئمة  الموضوع الشهادة

 التذكر

الفهم 

 والإستيعاب

إجمالي  التقويم التركيب التحميل التطبيق

 الأسئمة

 12  1 3 2 2 4 1ـ 2008

 11  1 3 2 3 2 2ـ 2010

 13  1 5 3 2 2 1ـ 2012

 14  1 5 3 3 2 2ـ 2014

 13  1 3 3 3 3 1ـ 2017

 14  1 4 2 5 2 2ـ 2021

 الأسئمة في كل البكالوريات المدروسة.: يوضح مستويات 26الجدول رقم 

 تحديد النسبة المئوية الخاصة بكل صنف: -

لكي نحسب النسبة المئوية لكؿ صنؼ لا بد أف نحدد عدد الأسئمة الإجمالي لمنوع ولكؿ الأسئمة، 

 .سؤالاو ستة وسبعوف يث إف العدد الإجمالي للأسئمة ىح
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الفهم  التذكر الأصناف

 والإستيعاب

 التقويم التركيب التحميل التطبيق

عدد 

الإجمالي 

 للاسئمة

15 18 15 23 6 0 

النسبة 

 المئوية

19.7% 23% 19.7% 30% 7.8% 0% 

 : يمثل رقم النسبة المئوية لكل صنف.27

 مناقشة وتحميل النتائج: -

(أف عدد الأسئمة في كؿ نوع متفاوت، حيث نجد مف جدوؿ النسب 6نلاحظ مف الجدوؿ رقـ)

فمادة المغة العربية في ىذا %30المستويات شيوعا ىي أسئمة التحميؿ إذ بمغت نسبتو أف أكثر 

 التحميؿ الجيد لمنص شعرا كاف أـ نثرا.المستوى تعتمد أساسا عمى 

وىذا أيضا لأف المتعمميف في مستوى أعمى إذ يستمزـ عمييـ استخداـ العمميات العقمية العميا 

الأسئمة يجب  عميو أف يحمؿ المعمومات ويحدد الأسباب ليصؿ إلى وليتمكف مف الإجابة عمى ىذه 

 حموؿ المشكلات.

ويمييا كؿ مف أسئمة التذكر %23أما المرتبة الثانية تشمؿ مستوى الفيـ والإستيعاب بنسبة 

وكانت %7.8الرابعة فكانت لأسئمة مستوى التركيب بنسبة ، أما المرتبة %19.7والتطبيؽ بنسبة 

قويـ منعدمة، ويرجع السبب في تدني نسبة أسئمة التركيب وانعداـ التقويـ إلى كونيا نسبة أسئمة الت
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تحتاج إلى الوقت الكثير، وبما أننا في امتحاف البكالوريا لا يمكننا أف نكثر مف ىذا الصنؼ مف 

 الأسئمة لأنيا تأخذ الكثير مف الوقت والجيد، وىي غير قادرة عمى تغطية المحتوى.

ؽ ذكره نجد أف أسئمة البكالوريا مزجت بيف المستويات المعرفية الدنيا والعميا لكف وخلاصة لما سب

مع التركيز عمى المستويات الدنيا، وىذا أمر طبيعي لأننا في مرحمة متقدمة مف التعميـ والمطموب 

 مف المتعمـ أف يحمؿ النصوص.

عادة النظر فيو، وكذلؾ نستنتج أف التقويـ ىو مستوى ميمؿ، وىذا ما يجب الإلتفات إ ليو وا 

فمو أدرج عمى الأقؿ سؤاؿ واحد تقويمي في كؿ موضوع، فعمى الرغـ مف وجود صنؼ التقويـ 

 النقدي إلا أف ىذا النوع يعتمد بكثرة عمى الفيـ والتذكر، ولا نممس فيو تقويما  ولا نقدا إلا قميلا،

والإستيعاب والتحميؿ، فيي تعتمد ويتضح أيضا أف أغمب أسئمة البناء الفكري ترتبط بمستوى الفيـ 

عمى التطبيؽ لاف المتعمـ  عمى فيـ النص وتحميمو، بينما أسئمة البناء المغوي فيي تركز بالأساس

 في الصنؼ يقوـ يربط السؤاؿ بالقواعد التي تناوليا خلاؿ فترة تعممو.

 في الأسئمة.إف الحديث عف ىذه المستويات يقودنا إلى الحديث عف مؤشر آخر ميـ ىو التدرج 

IV. :من حيث التدرج 

مف خلاؿ ملاحظتنا لمعينة المدروسة نجد أف ىناؾ تدرج في الأسئمة مف عدة نواحي خصصنا 

 تدريجيف ىما:

 التدرج مف السيؿ إلى الصعب. -

 التدرج مف البسيط إلى المركب. -
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 عرض نتائج الأسئمة من خلال التدرج: -

 من البسيط إلى المركب من السهل إلى الصعب 

 مركب بسيط صعب متوسط سهل الموضوع الشهادة

 6 6 4 4 3 1م 2228

 3 8 4 3 4 2م 2212

 4 9 5 4 4 1م 2212

 4 9 5 4 4 2م 2214

 7 6 4 4 5 1م 2217

 6 8 5 4 5 2م 2221

  32.89% 32.26% 35.52% 62.52% 39.47% 

 : يوضح نسبة التدرج في الأسئمة.5جدول

بيف السيؿ والصعب حيث نجد أسئمة سيمة  المدروسة تراوحت مانلاحظ أف الأسئمة في العينة 

الموضوع 2008( مف البناء الفكري لبكالوريا 1موجية لمفئة الضعيفة ومثاؿ ذلؾ السؤاؿ رقـ)

لمف يتوجو الشاعر بالخطاب؟"، حيث إف الإجابة عنو لا تستيمؾ الكثير مف الوقت والجيد  :"الأوؿ

لإعماؿ فكره، ويلاحظ أف أغمب الأسئمة الأولى مف البناء بؿ ىي موجودة في النص لا يحتاج 

 الفكر تكوف سيمة في متناوؿ الجميع.
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مف البناء الفكري  02أما المتوسطة ىي التي وجيت لمفئة العادية )المتوسطة( فنجد السؤاؿ رقـ 

في  :" لـ اعتبر الكاتب الخصومة بيف الأدباء نعمة؟ ىؿ توافقو عمى ذلؾ، عمؿ،2010لبكالوريا 

ىذا السؤاؿ يستطيع المتعمـ ذو الكفاءة العادية أف يجيب عنو مف خلاؿ النص وأيضا مف مكتسباتو 

 القبمية.

في البناء المغوي في بكالوريا  05أما عف الأسئمة الصعبة التي تمثؿ الفئة القوية فنجد السؤاؿ رقـ 

 :" قطع البيت الأوؿ تقطيعا عروضيا كاملا وسـ بحره".2017

 ؤاؿ صعب يحتاج إلى تركيز عميؽ.فيذا الس

ومف خلاؿ ىذا نجد أف الأسئمة تراعي الفروقات الفردية لممتعمميف، وتركز بنسبة أكبر عمى الأسئمة 

 أسئمة في كؿ موضوع. 5إلى  4بيف  الصعبة والتي تراوحت ما

النسبة أما مف حيث البسيط والمركب نلاحظ مف خلاؿ الجدوؿ السابؽ أف الأسئمة البسيطة ذات 

الأعمى لأف الأسئمة المركبة تأخذ مساحة مف الوقت سواء كاف في فيميا أو الإجابة عنيا، فمف 

معايير صياغة السؤاؿ الجيد أف يكوف بسيطا غير مركب ذا لغة واضحة ودقيقة لا يحتمؿ التأويؿ 

 بحيث عند توفير نفس الظروؼ ونفس الأفراد ونفس الأسئمة نتحصؿ عمى إجابة واحدة.

: " ما سبؿ صقؿ الذوؽ 2(ـ2021(مف البناء الفكري لبكالوريا )5ثاؿ ذلؾ السؤاؿ رقـ )وم

لينتقؿ في السؤاؿ الموالي إلى تمخيص مضموف النص، وىنا  الفني؟ ولأي شيء يعيدنا ذلؾ؟".

ىو عميؽ ومركب وىذا المؤشر مف الضروري مراعاتو  إنتقاؿ مف بسيط سيؿ الإجابة عنو إلى ما

ئات منيا مف يستطيع الإجابة عنو بسيولة وىناؾ ذوو الكفاءة الأضعؼ التي لأف مختمؼ الف

 يصعب عمييـ الوصوؿ إلى ىذه الأسئمة المركبة ولا يجد نفسو فييا.
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 ملاحظة:

الإنتقاؿ مف العاـ إلى الخاص  لقد أشرنا في البداية إلى وجود عدة تدرجات للأسئمة نذكر منيا:

 وغيرىا مف التدرجات. وأخرى مف السطحي الى العميؽ...  

وكخلاصة ليذا العنصر نجد أف الأسئمة راعت معيار التدرج بشكؿ واضح وىذا ما يعتبر إيجابي 

لأف الفئات والمستويات تختمؼ ولابد مف مراعاتيا ليكوف الإختبار جيدا خاصة أنو إمتحاف مضبوط 

 ومقنف.

V. :من حيث الدقة والوضوح 

الكتابية في شيادة البكالوريا بناء عمى جممة مف المبادئ يتـ إعداد مواضيع مجمؿ الامتحانات 

التي تضمف صدقيا وموضوعيتيا، وتحقؽ العدؿ والإنصاؼ بيف المتعمميف وفيما يمي بعضا مف 

 ىذه المبادئ:

 أف تكوف المواضيع مطابقة لممناىج التعميمية. -

ترشحيـ لمتخرج مف  أف تبنى بكيفية تسمح بتقويـ اكتساب التلاميذ، والتطبيؽ لممعارؼ، كما -

 مرحمة التعميـ الثانوي.

 أف تكوف متدرجة وفؽ تزايد تعقيد العمميات الذىنية الضرورية لحميا. -

 أف تكوف مغطية لعدة جوانب مف المنياج. -

أف  تصاغ بعناية وبأسموب واضح، وتكوف أسئمتيا دقيقة بعيدة عف الغموض والالتباس  -

 والتأويلات.
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واضحة، مدرجة  في أغمب النماذج المدروسة كانت أسئمة دقيقة، حيث إف أسئمة البناء الفكري

في النص مما جعميا تقيـ مدى استيعاب المترشح لأبعاد النص الفكرية والأدبية، كما أف البناء 

 المغوي يتضمف جانبيف:

دراسة الظواىر النحوية والصرفية وعلاقتيما ببناء النص وتصاغ ىذه الأخيرة بشكؿ مباشر  -

 ة واضحة، مما يوجو المتعمـ إلى إجابة محددة دوف أي لبس.وبمغة دقيق

براز وظيفتيا وقيمتيا الجمالية وأثرىا في وضوح النص، وىذه  - دراسة الظواىر البلاغية وا 

 الأسئمة غالبا ما تكوف بعيدة كؿ البعد عف كؿ التأويؿ.

ية واضحة انطلاقا مف كما أف مف الشروط العامة لبناء اختبار شيادة البكالوريا أف يكوف ذا مرجع

النص وصوؿ للأمثمة، حيث لا يخرج النص شعر كاف أو نثر مف مقرر السنة الثالثة ثانوي 

متبوعات بأمثمة البناء الفكري التي تكوف ىي الأخرى واضحة مأخوذة مف المقرر الدراسي لمسنة 

عنو، بؿ منبثقة منو، تخرج  الثالثة ثانوي، فمف خلاؿ ملاحظتنا للأسئمة نجد أنيا مرتبطة بالنص لا

( الموضوع الأوؿ: ما دلالة قوؿ الشاعر: والجيش 2012( مف بكالوريا )2ومثاؿ ذلؾ السؤاؿ رقـ)

الغاضب المحتؿ.. فيذا السؤاؿ منبثؽ مف النص المعطى والإجابة عنو تكوف منو وترتبط بما تمقاه 

 .المترشح في ىذه المرحمة وىو توظيؼ الرمز في الشعر العربي المعاصر

تكوف أسئمة مباشرة واضحة لو لا لبس فييا مصاغة بمغة  أما عف أسئمة البناء المغوي فيي غالبا ما

سميمة، وتركز عمى أربع مجالات ىي: النحو، الصرؼ، البلاغة والعروض تتواجد بنسب متفاوتة 

المتعمـ مف صنؼ لآخر، فيتمثؿ الجانب النحوي عادة في الأسئمة التي يطمب فييا الإعراب مف 

 ف:ي( الذي ينقسـ إلى قسم2()ـ2021( مف البناء المغوي لبكالوريا)2ومثاؿ ذلؾ السؤاؿ رقـ )
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 إعراب المفردات: -

 .متلازمافعمينا أف ندرؾ أف المعنى والمبنى  " متلازماف" الواردة في قولو: -

 .الأسموب" الأسموب" الواردة في قولو: فيجب أف ننتبو إلى خصائص ىذا  -

 إعراب جمل: -

 تعمؿ( الواردة في قولو: نحف ندرؾ أف ىذا مواطف )لا تعمؿ(. )لا -

 ينمو( الواردة في قولو: ىذا الذوؽ الذي )لا ينمو( إلا بحفظ النصوص. )لا -

 التأويؿ.فينا كانت الأسئمة مباشرة بمغة واضحة دقيقة لا تحتمؿ 

لوريا مف نفس الموضوع ( مف البناء الفكري لنفس البكا3أما الجانب  الصرفي فيتمثؿ في السؤاؿ )

 أردية (،وىنا أيضا السؤاؿ واضح مباشر. حدد نوع الجمع فيما يمي:  ) المعاني، -:  

 ( مف نفس الموضوع:5(و)4أما الجانب البلاغي يتمثؿ في السؤاؿ )

استخرج مما يمي أدوات الاتساؽ ومف نوعيا: ىذا الذوؽ الذي لا ينمو إلا بحفظ النصوص  -

 الكثيرة.

 ف واشرحيما مبينا الأثر البلاغي لكؿ منيما.يف البيانيتيسـ الصورت -

 )خاط الألفاظ...( الواردة في مطمع الفقرة الأولى. -

 ..ىي أوعية المعاني( الواردة في آخر الفقرة الأولى..) -

 فيذاف السؤالاف لا يحتملاف أي تأويؿ.

 (.1( )ـ2017( مف البناء المغوي لبكالوريا )5أما عروضيا فنمثؿ ليا بالسؤاؿ رقـ )

 قطع البيت الأوؿ تقطيعا عروضيا، وسـ بحره. -



 اهليلحوت ماذجنلاض رع                             الفصل التطبيقي:                                        

92 

 

 وما نلاحظ أف جميع أسئمة البناء المغوي جاءت بصورة واضحة، وبأسموب سميـ وبمغة مباشرة.

تكوف مرتبطة بالمحتوى التعميمي لمسنة الثالثة  أما بالنسبة لأسئمة التقويـ النقدي فيي أسئمة غالبا ما

 (:1()ـ2017ما نجده في سؤاؿ التقويـ النقدي لبكالوريا )ثانوي، ولا تخرج عنو وىذا 

 تطغى عمى الشاعر النزعة التأميمة وضحيا مف خلاؿ النص. -

فيي تنتمي إلى المحور الرابع مف المقرر الدراسي والذي يتمثؿ في مظاىر التجديد في الشعر 

 العربي كما أف لغتيا كانت واضحة دقيقة لا يسودىا الغموض.

يتضح أف أسئمة البكالوريا تأتي بمغة سميمة مباشرة وبأسموب دقيؽ لا يحتمؿ التأويؿ وفي الختاـ 

 وىذا مراعاة لجانبي الوقت والفروقات الفردية.
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 الخاتمة:

في الكشف عن نقاط القوة والضعف، ولقد حاولنا جاىدين  اكبير  اإن لأسئمة الامتحانات دور 

أن نحقق اليدف المرجو من الدراسة، والذي يتمثل أساسا في معرفة الأسس الشكمية والمضامين 

المعرفية لأسئمة الامتحانات بشكل عام، وأسئمة البكالوريا بشكل خاص، ومدى مساىمتيا في 

 الكشف عن مستويات التلاميذ.

لى مجموعة من الملاحظات عمى ضوء نتائج الدراسة المقدمة التي جاءت من وقد توصمنا إ

لدى القائمين  الاعتبارتحميل أسئمة امتحانات البكالوريا وفق المعايير السابقة، ونأمل أن تؤخذ بعين 

 عمى وضع الأسئمة.

 التالية:أما عن الملاحظات التي توصمنا إلييا من الجانبين النظري والتطبيقي، فتشمل النقاط 

إن الامتحان عنصر أساسي من عناصر العممية التعميمية فيو يساعد المعمم في عممية  -

 التقويم والتقييم، مما يعزز نقاط القوة ويكشف نقاط الضعف لمعالجتيا.

إن الامتحانات المغوية ليا أنواع وأصناف عدة: فمنيا ما يكون حسب الغرض من  -

لامتحان، فالبكالوريا يدخل ضمن الامتحانات الامتحان، ومنيا ما يكون حسب منتج ا

واع أخرى، المقننة التي تندرج تحت نوع منتج الامتحان، كما أنيا تدخل أيضا ضمن أن

 ضمن المقنن لأنو امتحان مصيري. ادرجولكن الأجدر أن يكون م

يبنى الامتحان وفق أسس ومعايير ينبغي مراعاتيا، ولا وجود لامتحان خارجيا وىي:  -

 الثبات، الموضوعية، التمييز، الوقت، التعميمات، التدرج، التمثيل والشكل.الصدق، 
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تحميل محتوى الأسئمة وفقا لمستويات الأسئمة لتصنيف " بموم" المعرفي، لرصد النمط الذي  -

ينتمي إليو كل سؤال من أسئمة الامتحانات، حيث بواسطتيا يتم الوقوف عمى مدى تحقيق 

مدى نجاحيا في تقويم الخبرات والميارات في المستوى النواتج العممية والكشف عن 

 المطموب.

، وىذا عشر سؤالا إثنىعدد الأسئمة في كل النماذج متقارب حيث وصل متوسطيا إلى  -

الرقم يعد مناسبا جدا لمحجم الساعي ولمختمف أنواع الأسئمة، حيث إن كل سؤال يحوي 

 بكل أريحية.أسئمة فرعية أخرى، وعميو يستطيع المتعمم أن يجيب 

تركز أسئمة الامتحانات النيائية عمى القدرات الذىنية لممتعمم، وبشكل خاص عمى مستوى  -

الفيم والتطبيق حيث إن مادة المغة العربية في ىذه المرحمة تعتمد عمى الفيم الجيد لمنص، 

ى وتيمل العمميات العقمية كالتحميل والتركيب، وىذا ما يجعل الأسئمة المقالية طاغية عم

الأسئمة الموضوعية، لأن المتعمم في مستوى أعمى ونموه العقمي أنضج وأكثر قابمية عمى 

بداء الرأي، حيث يجد نفسو في المرحمة الموالية وىي المرحمة الجامعية قادرا عمى  التحرير وا 

 النقد والإبداع والتقويم إلى جانب الاستيعاب.

: صنف متعمق بأسئمة البناء الفكري، تتنوع الأسئمة في البكالوريا لتشمل ثلاث أصناف -

صنف متعمق بالبناء المغوي، وثالث متعمق بالتقويم النقدي وىذا يناسب مستويات التلاميذ 

 المختمفة.
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ركزت أسئمة الامتحانات النيائية بشكل عام عمى القدرات العقمية الدنيا خاصة ما يتعمق  -

قويم رغم أننا في مرحمة يجب أن بمستوى التذكر والفيم، وأىممت الأخرى كالتركيب والت

 تطغى فييا أسئمة القدرات العقمية العميا.

كانت الأسئمة نسبتيا متساوية في معيار التدرج من السيل إلى الصعب، وىذا ما يدل عمى  -

مراعاة الفروق الفردية التي تعتبر الأساس في كل امتحان يقوم بو المعممون، أما من حيث 

 البسيطة أكثر من المركبة.البساطة والتركيب، فكانت 

تميزت أغمب أسئمة امتحان البكالوريا دقيقة وواضحة مصاغة بمغة سميمة، بعيدة عن كل  -

 تأويل.

 لنصل في الأخير لعدة وصايا ىي: 

 .يجب أن تغطي الأسئمة جوانب مختمفة من المستويات العقمية خاصة العميا 

 لى الصعب ومن البسيط يجب اعتماد مبدأ التدرج في عرض الأسئمة من السيل إ

 إلى المركب.

 .يجب التنوع في محتوى النصوص من سنة لأخرى وتجنب تكرار الأسئمة 

  ضرورة تدريب معممي المغة العربية في إعداد وصياغة الأسئمة؛ وذلك من خلال

عقد دورات تدريبية مخصصة لممعممين في كيفية بناء الامتحانات التحصيمية وفق 

 أسس عممية.
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 الأسئمة بمغة فصيحة وسميمة، بأسموب واضح خال من الغموض مع  تكون صياغة

الحرص عمى أن تكون خالية من الأخطاء النحوية والإملائية، ومراعاة علامات 

 الترقيم.

وفي الختام نأمل أن نكون قد أصبنا فيما قصدنا، ووفقنا ما كنا ننشد من المساىمة ولو  

 بشيء بسيط في خدمة المغة العربية.

 

 



 

 

 

 

 

 

قائمة 

المصادر 

  والمراجع
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 قائمة المصادر والمراجع:

 القرآن الكريم، برواية ورش عن نافع -

 قائمة المصادر:

 -شعبة الأداب والفمسفة -الكتاب المدرسي لمسنة الثالثة ثانوي -

 مواضيع شهادة الباكالوريا، شعبة أداب وفمسفة. -

 قائمة المراجع:

 القواميس والمعاجم: -1

، نسررر ة 1المصررررية العامرررة لمكتررراب، مصرررر، ج ، الفيرررروز أبرررادي، الهي رررةقااااموس الم اااي  -

 .1978، المطبعة الأميرية، 3مصورة عن ط

، د.ط، 14/11، ابرن منظرور، دار إايرال الترراث العربري، بيرروت، لبنران، مر  لسان العار  -

1999. 

 .1983، الرازي مامد أبي بكر عبد القادر، دار الرسالة، الكويت، مختار الص اح -

 .3بن أامد الفراهيدي، سمسمة المعاجم والفهارس، ج، ال ميل معجم العين -

 .1994، 1، مصطماات بيداغوجية وديداكتيك، دار ال طابين، طمعجم عموم التربية -
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 الكت : -2

، عبيرردات سررميمان، الأهميررة لمنشررر أساسااياف  اار تاادريس ايجتماعياااف وت بيقاتيااا العامااة -

 .1989، 2والتوزيع، الأردن، ط

، عبد الاافظ سلامة، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيرع، التدريس أساسياف  ر تصميم -

 .2002عمان، 

، د/ راتب قاسم عاشور، د/مامرد فرؤاد والت بيق أسالي  تدريس المغة العربية بين النظرية -

 .2007، 1اوامدة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن، ط

، د/ذوقان سهيمة أبو سميد، دليل المعمرم رن ال ادي والعشريناستراتجياف التدريس  ر الق -

 .2007، 1والمشرف التربوي، دار الفكر ناشرون وموزعون، ط

، اممري أامرد الوكيرل، مامرد أمرين المفتري، مطبعرة اسران، أسس بناء المنااى  وتنظيمياا -

 .1982القاهرة، مصر، دط، 

ن، دار الفكررر، عمرران، الأردن، ، عبررد الرامرران عرردس وآ رررو أسااس عماام الاانرس التربااوي -

2003. 

، الهويرررردي زيررررد، دار الكترررراب الجررررامعي، العررررين، الأسااااالي  ال دييااااة  اااار تاااادريس العمااااوم -

 .2005الإمارات العربية المتادة، 
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 .2001، د/ دوزة أفنان نظير، نابمس، فمسطين، الأسئمة التعميمية والتقييم المدرسر -

، عمري الجميلاطري، دار النهضرة، ة والتربياة الدينياةالأصول ال ديث لتدريس المغة العربيا -

 .1981، 3مصر، ط 

 .2008، سالم عبد الله الفا ري، مركز الكتاب الأكاديمي، د ط، الت صيل الدراسر -

،  الرد لصريص، دار التنروير، التدريس العممي والفني الشفاف: بمقاربرة الكفرالات والأهرداف -

 .2004الجزا ر، دط، 

، صررالع عبررد العزيررز، عبررد العزيررز مجيررد، دار المعرفررة، القرراهرة، و رائااق التاادريسالتربيااة  -

 .1961، 2مصر، ط

 .1981، صالع عبد العزيز، دار المعارف، القاهرة، مصر، 2، جالتربية و رق التدريس -

، زويتررون، اسررن اسررين، كمررال زيتررون، عررالم الكتررب، التعماايم والتاادريس ماان منظااور بنااائر -

 .2003القاهرة، د ط، 

، مرروان أبرو جرريع، إبرراهيم ال طيرب وسرمير أبرو القياس والتقويم  ر التربية وعمام الانرس -

، 1مغمي، الدار العممية الدولية لمنشر والتوزيع، دار الثقافة لمنشر والتوزيرع، عمران، الأردن، ط

2002. 



102 
 

الكيلانري، وعبرد ، ثورنرديك وهجرين، ترر: عبرد الله القياس والتقويم  ر عمام الانرس والتربياة -

 .1989الله عدس، مركز الكتب الأردني، عمان الأردن، 

، أامرررد اسرررين المقررراني، عرررالم الكتررراب، القررراهرة، مصرررر، المنااااى  باااين النظرياااة والت بياااق -

1989. 

، عزيمرة سرلامة  راطر، الوكالرة تقويمياا وت ويرىاا-تنظيمياا-أسسايا-المناى : مريوميا -

 .2002مكتاب، دار الكتب الوطني، بنغازي، ليبيا، الميبية لمترقيم الدولي المواد ل

، توفير  أامرد مرعري، مامرد مامرود الايمرة، دار المسريرة عمران، المنياج التربوي ال اديث -

 .2004، 14الأردن، ط

، توفيرررر  مرعرررري، إسرررراا  الفرارررران، الشررررركة العربيررررة لمتسرررروي ، القرررراهرة، المنياااااج التربااااوي -

 .2008مصر، دط، 

، 1، راريم يرونس كرراوي العرزاوي، دار الدجمرة، عمران الأردن، طالتادريسالمنياج و رائاق  -

2009. 

، رشريد أامرد طعيمرة، أامرد المهردي عبرد الامريم، دار المسريرة، المني  المدرسار المعاصار -

 .2008، 1عمان، الأردن، ط

، راتررب قاسررم عاشررور، عبررد الرامرران عرروض، أبررو الهجررال، المااني  بااين النظريااة والت بيااق -

 .2004، 1مسيرة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طدار ال
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، أفنرران نظيرررة دوزة، دار الشرررو  لمنشررر والتوزيررع، النظريااة  اار التاادريس وترجمتيااا عمميااا -

 عمان، الأردن، د ط، د س.

 .2008، عادل أبو العز، دار الثقافة، عمان، الأردن، د.ط، تخ ي  المناى  المعاصرة -

، بموم بنيامين وآ رون، تر: مامد أمين المفتري، مصرر، التكوينرتقييم ال ال  التجميعر و  -

 .1983القاهرة، 

، تنميااة مياااراف صاايائة الأساائمة الت ريريااة وواااع ايمت اناااف لجميااع مرا اال التعماايم -

 .2003، 1د/صالع عبد السميع عبد الرزا ، دار القاهرة، القاهرة، مصر، ط

يرررد، دار هومرررة لمطباعرررة والنشرررر والتوزيرررع، ، صرررالع بمعدروس  ااار الميساااانياف الت بيقياااة -

 .2000الجزا ر، د ط، 

 ، سعاد عبد الكريم الوا مي. رائق التدريس الأد  والبلائة والتمييز بين التنظير والت بيق -

، ال زاعمررة، مامررد سررممان فيرراض وآ رررون، دار الصررفال لمطباعررة  رائااق التاادريس الرعااال -

 .2011والنشر والتوزيع، عمان الأردن، 

، عبرررد الررررايم عبرررد المجيرررد، مكتبرررة النهضرررة المصررررية، مباااادل التربياااة و ااارق التااادريس -

 .1965القاهرة، 
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، مامررد مامررود سرراري امررادة،  الررد اسررين، مامررد مراااىيم التاادريس  اار العصاار ال ااديث -

 .2012، 1عبيدات، إربد، الأردن، ط

مررران إسرررماعيل عرررايز، دار ، سرررعيد عمررري زايرررر، ايمنااااى  المغاااة العربياااة و رائاااق تدريسااايا -

 .2014، عمان، الأردن، 1صفال لمنشر والتوزيع، ط

، عمران، 1، مامد مامود الايمة، دار المسيرة لمنشرر والتوزيرع، طمياراف التدريس الصرر -

2002. 

 :المذكراف ورسائل الدكتوراه -3

عواريررب ، أسااالي  تقااويم المااتعمم  اار مااادة التربيااة الساالامية و ااق التاادريس بالكراااءاف -

، الجزا رررر 2الأ ضرررر، رسرررالة دكترررورال، كميرررة العمررروم الإنسرررانية واججتماعيرررة، جامعرررة الجزا رررر 

 .2009العاصمة، الجزا ر 

التوا ق النرسر ايجتماعر وعلاقتو بالدا عية لمتعمم لدى المراىاق المتمادرس  ار التعمايم  -

 .2011ي وزو، الجزا ر، ، بمااج فروجة، رسالة ماجستير، جامعة مولود معمري، تيز اليانوي

بناء ايختباراف الت صيمية  ر مادة الريااياف و ق مستوياف بموم المعر ية من منظاور  -

، بوثابت سعيدة وآ رون، مذكرة لنيل شهادة ليسانس في عمرم التربيرة، أساتذة التعميم ايبتدائر

 تخ: عمم النفس التربوي، جامعة مامد صدي  بن ياي، جيجل، الجزا ر.
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، قرايريررة ياايم ماادى ت قيااق المقاربااة بالكراااءاف لأىاادا  المناااى   اار   ااار الصاالا افتق -

ارقرراس وسرريمة، رسررالة دكتررورال فرري عمررم الررنفس التربرروي، جامعررة منترروري، قسررنطينة، الجزا ررر، 

2009/2010. 

: ثانويرة برن بوزيرد مامرد الشرريف، إكررام مستوى الاغ  النرسار لتلامياذ الأقساام النيائياة -

مررذكرة لنيررل شررهادة الماسررتر فرري عمررم الررنفس التربرروي، جامعررة العربرري بررن مهيرردي أم  امررزاوي،

 .2020-2019البواقي، الجزا ر، 

،  ديجررة رأس المررال، مررذكرة لنيررل مناااى  تاادريس المغااة العربيااة و ااق المقاربااة بالكراااءاف -

 .2016قالمة، الجزا ر،  1945ماي  08شهادة الماستر، جامعة 

 والمقايف:لاف المج -4

، نرررور الررردين أامرررد قايرررد، اكيمرررة السررربيعي، مجمرررة الواارررات التعميمياااة وعلاقاتياااا باااالأداء -

 .2010، 08والدراسات، العدد 

تقويم مياراتر صيائة الأسئمة الصرية الشروية لادى مدرسار المغاة العربياة  ار المر ماة  -

وم التربويررة والإنسررانية، جامعررة ، را ررد اميررد هررادي، مجمررة كميررة التربيررة الأساسررية لمعمررالعداديااة

 .2019، 43بابل، العرا ، ع 

 ، المدرسة العميا للأساتذة بوزريعة، الجزا ر.مر مة التعميم اليانوي بين الواقع وال موح -
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 ويائق: -5

، المعهررد الرروطني لتكرروين مسررت دمي التربيررة وتاسررين النظااام التربااوي والمناااى  التعميميااة -

 مستواهم.

 .2009، وزار التربية الوطنية، الجزا ر، المتخصص والتربية العامة سند التكوين -

-2007، بن رقية، جامعة الجزا ر، كمية الجزا رر، )السداسي الأول ( م ااراف المنيجية -

2008. 

، الررديوان الرروطني لممطبوعررات المدرسررية، مناااى  الساانة الأولااي يااانوي العااام والتكنولااوجر -

2005. 

 ية:المواقع اللكترون -6

  http://arab.enay.com.sy، من الموقع الإلكتروني الموسوعة العربية الشاممة -

سرربتمبر  3، الموقررع التربرروي لمرردكتور وجيرر  المرسرري أبررو لرربن، نشرررت فرري  كاار تربااوي جديااد -

  Mawagieh ،http://Kemanaline.com، بواسطة 2012

http://arab.enay.com.sy/
http://kemanaline.com/
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 استبانات خاصة بالأساتذة:

الثانية  كمية الآداب والمغات قسم المغة والادب العربي السنة 5945ماي  8جامعة نحن طلاب 

ماستر تخصص: لسانيات تطبيقية وهذا جزء من الجانب التطبيقي التحميمي الخاص بمذكرة 

تخرجنا الموسومة بعنوان: "أسئمة امتحانات المغة العربية: أسسها الشكمية ومضامينها المعرفية 

"، ونرجو -أنموذجا–"دراسة وصفية تحميمية" امتحان شهادة البكالوريا شعبة آداب وفمسفة 

 مساعدتنا في الإجابة عمى هذه الأسئمة.

   هل هناك منهجية مخصصة لأسئمة لامتحانات؟ (5

                           

 هل يجيد كل التلاميذ تفكيك مفردات السؤال؟ (2

3)  

 هل لمسؤال دور في تحسين مستوى التلاميذ؟ (4

5)  

 هل يعمل جميع أساتذة الثانوي بنفس البرنامج في صياغة الأسئمة؟ (6

 

 هل يراعي الأستاذ في صياغة السؤال المستويات المعرفية؟ (7

 

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   



 ئمة؟دأ التدرج في بناء الأسهل تعتمد)ين( مب (8

 

 هل تعتبر)ين( صياغة السؤال وسيمة ضرورية في الامتحان؟ (9

 
 المتعممين؟هل يساهم السؤال في تحسين مستوى  (51

 
 هل يستطيع كل التلاميذ الإجابة عن أسئمة البناء الفكري؟ (55

 
 هل يعتمد الأستاذ عمى صياغة أسئمة مشابهة لمبكالوريا؟ (52

53)  

 ودقيقة أو غامضة وتوحي بدلالات أخرى؟هل لغة السؤال واضحة  (54

 
 ل يراعي الأستاذ تنويع الأسئمة لتناسب المستوى العقمي لمتلاميذ؟ه (55

 
 هل يعتمد الأستاذ عمى صياغة أسئمة محايدة أو مزدوجة؟ (56

 
 
 

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 واضحة                غامضة

 نسبيا          لا            نعم   

 محايدة               مزدوجة



 هل تراعي الفروقات الفردية عند طرح الأسئمة؟ (57

 
 هل تجد)ين( صعوبة في طرح الأسئمة؟ (58

 
 أين تكمن الصعوبة؟ (59

  في الطريقة: (21

  في مستوى التلاميذ: - أ

  في طبيعة السؤال: - ب

 هل تفضل)ين( الأسئمة المباشرة، أم الأسئمة غير المباشرة؟ (25

 

 ما هي مواصفات السؤال الجيد في نظرك؟ (22

....................................................................................

.................................................................................... 
 مين؟هل تعكس أسئمة الامتحان المستوى الحقيقي لممتعم (23

 
 ما هي الأهمية البيداغوجية لمسؤال في نظرك؟ (24

....................................................................................

.................................................................................... 

 نسبيا          لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   

 مباشرة             وغير مباشرة

           لا            نعم   

           لا            نعم   

     لا            نعم   

 نسبيا          لا            نعم   



 هل تعتبر)ين( صياغة أسئمة الامتحان بشكل جيد أمر ضروري؟ (25

 نسبيا          لا            نعم   
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 الفهرس:
 

 الفهرس
 الصفحة المحتويات

 - شكر و عرفان

 - 1إهداء 

 - 2إهداء 

 و-أ مقدمة

 2 مدخل: المنهاج التربوي وتعميمية المغة العربية

I) 2 المنهاج 

 2 مفهومه (1

 4 عناصر المنهاج (2

 11 الأسس العامة لبناء المنهاج (3

II) 14 تعميمية المغة العربية 

 أسئمة امتحانات المغة العربية: الأسس الشكمية والمضامين المعرفية الفصل النظري:

 17 المبحث الأول: الأسئمة 

 18 تعريف السؤال -1

 21 معايير صياغة الأسئمة-2

 21 أهمية الأسئمة-3



 الفهرس:
 

 24 المضامين المعرفية للأسئمة-4

 29 خلاصة

 31 المبحث الثاني: الامتحانات.

 31 مفهوم الامتحانات -1

 32 تطور الامتحان-2

 34 حانأهمية الامت-3

 35 أنواع الامتحانات-4

 43 مواصفات الامتحانات الجيدة-5

 45 بناء امتحان المغة العربية-6

 47 خلاصة

 عرض النماذج وتحميمها الفصل التطبيقي:

 49 مدخل

 49 تعريف التعميم الثانوي-1

 51 تعريف امتحان البكالوريا-2

حصائها وتحميمها عرض الاستبانات: الأولالمبحث   51 وا 

 69 عرض نماذج امتحان بكالوريا وتحميمها ومناقشتها  المبحث الثاني:

 69 إجراءات الدراسة: مدخل



 الفهرس:
 

 69 مجتمع الدراسة وعينته-1

 69 :أداة الدراسة -2

 71 منهجية الدراسة-3

 71 إجراءات تقديم الدراسة-4

 71 تحميل نماذج البكالوريا-5

I. )71 من حيث الكم)العدد 

II. 74 من حيث النوع 

III.  83 وفق مستويات بمومتحميل الأسئمة 

IV. 86 من حيث التدرج 

V. 89 من حيث الدقة والوضوح 

 94 الخاتمة

 99 قائمة المصادر والمراجع

 - الملاحق

 - فهرس الموضوعات

 - ممخص
  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

  الملخص



 ممخص:

الدراسة الحالية إلى إلقاء الضوء عمى الأسس الشكمية للأسئمة ومضامينها  تهدف

المعرفية، حيث إن العممية التعميمية تقوم أساسا عمى كيفية إعداد الأسئمة، وبناء الامتحانات 

وذالك من أجل تشخيص المستوى الحقيقي لممتعمم، حيث إن دراستنا قامت عمى تحميل أسئمة 

 وفق عدة معايير لمعرفة واقع هذه الأسئمة وأنواعها. البكالوريا

-2012-2014-2017-2021)وقد تكونت عينة الدراسة من ستة نماذج امتحان 

وهذا اعتمادا عمى المنهج الوصفي التحميمي مع  ،فكانت تارة شعرا وتارة نثرا (2010-2008

 .إدخال الإحصاء خادما لموضوعنا

 لى جممة نتائج وهي:وخمصنا في دراستنا إ 

خاصة مستوى الامتحانات النهائية عمى العمميات العقمية الدنيا بشكل عام، و  تركز أغمبية -

 التذكر.

 تطغى الأسئمة المقالية عمى الأسئمة الموضوعية في جل الامتحانات. -

الفردية بين المتعممين، كما تعتمد عمى معياري الدقة  الفروقاتتركز الأسئمة عمى  -

 وضوح والتدرج في الطرح.وال

  الكممات المفتاحية:

 امتحان البكالوريا. -التدرج -مستويات بموم -معايير -أسئمة الامتحانات

 



Summary: 

The current study aims to shed light on the formal foundations of the 

questions and their cognitive implications, as the educational process 

is based mainly on how to prepare questions and build exams in 

order to diagnose the true level of the learner, as our study was 

based on the analysis of baccalaureate questions according to 

several criteria to know the reality of these questions and their types. 

The study sample consisted of six exam models (2021-2017-2014-

2012-2010-2008), sometimes poetry and sometimes prose, 

depending on the descriptive analytical approach with the introduction 

of statistics to serve our subject. 

In our study, we concluded a number of results, which are: 

The majority of final exams focus on lower mental processes in 

general, especially the level of remembering. 

Essay questions dominate over objective questions in most exams. 

The questions focus on the individual differences between learners, 

and depend on the criteria of accuracy, clarity and gradualness in 

subtraction. 

 



key words: 

Exam questions - standards - Bloom levels - graduation - 

baccalaureate exam. 

 

 

 


