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 انشكر وعرف
  قال تعالى: 

  ئى ڀٺ ڀ ڀ ڀ پ پپ پ ٻ ئي

 ئى 12: ھ ئي

 وقال رسوله الكريم: "من لم يشكر النّاس لم يشكر الله عز وجلّ"

نحمد الله تعالى أولاّ وآخراً فهو الموفق والمعين حمدًا كثيرا طيّ بًا ملئ السماوات والأرض على ما أكرمنا 
 به من إتمام هذا البحث.

 لّذيالشكر والعرفا  باجمميل إلى الأستا:: "عبد الباس  ماايني"" المشر  على المذكر  باوجه تثم ن
لأثر في سُمموِّ خلقه وأسلوبه المميز في متابع" المذكر  أكبر امنحنا الكثير من وقته، وكا  لرحاب" صدره و 

عه في ينبه خير اجمزاء وأ  يكتب ص يهسأل الله العلي القدير أ  يجاز نالمساعد  في إتمام هذا العمل، و 
ن لم يبخلوا الّذيموازين حسناته، كما نتقدم بجزيل الشكر جمميع أساتذ  قسم اللّغ" والأدب العربي 

 از بحثنا.مهم في سبيل إنجعلينا بعل

 كما نشكر كل من مدّ يد العو  من قريب أو من بعيد

وفي الأخير لا يسعنا إلاّ أ  ندعو الله أ  يرزقنا الرشاد والسداد والعفا  والغنى وأ  يجعلنا هدا  
 مهتدين.

 

 

 

 

  



 

 

 
 

 إهداء
 ين قضى ربك بطاعتهماذ  إلى اللّ 

 عائلة: نعمانإلى جميع 

 أهدي هذا البحث المتواضع ..                                       

 

 نعمان عزيزة                                                              

 

 

 

 

 

 



 

 

 إهداء
 وجلّ:إلى من قال فيهما عزّ 

 ئى ںں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ ئي

 ئى 23 ڱ ئي

 

 وأصدقاء إلى إخوتي حفظهم الله انوا سندا ليإلى من ك  
 .الجزاء خيرالله  نجزاهصديقاتي  ، إلىنبصحبتهت سيرتي س ن  إلى من ح  

 

 فايزة مخانية

فايزة مخانية                                                    



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ةــمدّ مقــ
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" مختلف مشكلات على مجابه تكوين جيل قادرمكان" مرموق" في المجتمع، لما له من دور في بناء و  التّعليميحتلّ     
، و:لك التدريس يساعد في إنجاح عمليّ" و  عناي" خاص" في محاول" لخلق جوّ التّّبوينظرا لهذه الأهميّ" أولاه و  ،الحيا 

يّ بما التّعليمئ" اجموّ كفء قادر على تهي  معلّمطرائق تخوّل مهام القيام بتطبيقها إلى إلّا بانتهاج أساليب و لا يتأتّى 
 .يّ بصور  صحيح"التّعليمالمحتوى ، لإيصال تعلّمينوقدرات واستعدادات الم يتناسب

" مرتب  بالدّرج" الأولى يّ التّعلميّ" التّعليمّ  نجاح العمليّ" إ، إ: منها اللّفظي التّفاعل، و التّعلمهي مظاهر كثير       
 من خلال حسن المعامل" علّملى المأو فشله يرجع إ تعلّم، كما وأّ  نجاح المتعلّموالم علّمالحاصل بين الم التّفاعلبمدى 
ل جوهر يمثّ  لّذيابالتّالي بناء لمهارات لغويّ" عدّ  على رأسها التّحدّث الإيجابّي، و  التّفاعلتسهم في  بدورها الّتي

 .العمليّ"

 –اللّغ" العربيّ"  علّممت دافعيّ"في تنمي"  اللّفظي التّفاعل: دور ساس ارتأينا أ  يكو  موضوع بحثناعلى هذا الأو    
  –المتوسّ  أنمو:جا  التّعليممرحل" 

عربيّ" لغ" لغتّنا ال غيرتنا علىو نا لحبّ نه يمسّ الواقع الدّراسيّ من جه"، و أمّا عن اختيارنا لهذا الموضوع بالذّات كو و     
ز دور ، أمّا عن الدّوافع الموضوعيّ" فتكمن في محاول" إبراذا فيما يخصّ الدّوافع الذّاتيّ"، هالتّنزيل من جه" أخرى

ئص لوقو  أكثر عن النّقال التّعليمكذلك للإطّلاع على خبايا عمليّ" ، و التّعلم دافعيّ"في استثار   اللّفظي التّفاعل
فاد  بيانات حول هذه الدّراس" للاستئ أو الطاّلب الباحث بمعلومات و إضاف" إلى تزويد القار  محاول" استدراكهاو 

 .بحوث العلميّ" والحيا  المهنيّ"منها في ال

عد على  خلق جوّ يسافي معلّموتبيا  الدّور الرّيادي لل تعلّمالمو  علّمإلى إبراز العلاق" بين المهذه الدّراس" تسعى و    
الحقيق" من الصّعب  في لأنه، تعلّمينمن قبل الم التّعلمعلى  للإقبال الدافعيّ"بالتّالي تزداد داخل غرف" الصّف، و  التّفاعل

 .يّ"التّعلميّ" التّعليملعمليّ" بين طرفي ا التّفاعلتعلّم دو  وجود وجود تعليم و 

 التّفاعلت الصّفيّ" ألا وهو التّفاعلاى أهم لي  الضّوء على إحدهذا الموضوع فيتمثّل في تس وأمّا فيما يتعلّق بأهميّ"   
 .ثالّي لذلكعلى تهيئ" اجموّ الم علّمانطلاقا من حرص الم تعلّمينالم دافعيّ"تبيا  دوره في تنميّ" و  ،اللّفظي

 دور في تنميّ" للّفظيا: هل للتّفاعل مفادها الّتيإلى طرح الإشكاليّ" الرئّيسيّ" و وبناء على ما سبق :كره توصّلنا     
 ؟ اللّغ" العربيّ" متعلّم دافعيّ"

 يلي: تندرج تحت هذه الإشكاليّ" تساؤلات نوردها كماو 

 ؟ وماهي العوامل المساعد  فيه؟ اللّفظي التّفاعلهو  ما

 ؟يّ في التّدريسالتّفاعل التّعليممدى فاعليّ"  ما

 ؟علّمعلاق" بمثيرات يخلقها الم التّعلمالإقبال على  دافعيّ"هل ل
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للتّعلّم داخل حجر   "دافعيّ وما يخلقه من  اللّفظي التّفاعليهد  إلى وصف حقيق"  الّذيونظرا لطبيع" الموضوع      
ونه الأنسب ك  ليّ عتماد المنهج الوصفيّ التّحلي، مماّ أدى بنا إلى اا بجمع المعلومات المتعلّق" به وتحليلها، قمنالصّف

 .موضوعات الأمثل لمعاجم" هكذاو 

 .فصلين ناهيك عن المقدّم" وخاتم"قد اقتضت طبيع" الموضوع تقسيم البحث إلى مدخل و و     

 .وموضوعاته ، أهدافه، نشأته وتطوّرهالتّّبوي النّفسولقد تطرقّنا في المدخل إلى مفهوم علم 

 :ه العناصر الآتي"وتناولنا في اللّفظي فاعلالتّ دوره في تنميّ" يّ و التّفاعل لتّعليمأمّا الفصل الأوّل عنوناه با

مهاراته والعوامل  ، أنماطهفظياللّ  التّفاعليه وتندرج تحته العناوين الآتي": مفهوم العوامل المساعد  فو  اللّفظي التّفاعل
 .المؤثرّ  فيه

النّش ، عناصره، مميّزاته، ودور  مالتّعلرقّنا إلى ماهي" يّ في التّدريس وفيه تطالتّفاعل التّعليمثّم انتقلنا إلى فاعليّ" 
، ، وظيفتهاالدافعيّ"قنا إلى مفهوم يث تطرّ ، حالتّعلمفي  لدافعيّ"لنّظريّ با، ثمّ بعد :لك أنهينا الفصل افيه تعلّموالم علّمالم

 .العام" للتّعلّم الدافعيّ"وفير ، وكذا تالتّعلمفي  الدافعيّ"العوامل المؤثرّ  في قوّ  

ولنا فيه ، وتنا" اللّغ" العربيّ"في تعليميّ  اللّفظيل الثاّنّي عنوناه ب: دراس" ميداني" وصفيّ" تحليليّ" للتّفاعل وأمّا الفص
 ، والوارد فيه: للبحث الإطار المنهجيّ 

جمع  ات، كما كا  اعتمادنا على أدو رحل" المتوسّط"، حدود البحثالم ،التّساؤل المطروح في البحث، عيّن" البحث
توصّلنا إليها مع  تيالّ ختمنا البحث بخاتم" جمعت أهمّ النّتائج البيانات لإثراء البحث منها: الاستبان" والملاحظ"، و 

 جمل" من التّوصيات.

وع بحثنا لما هو قريب من موض على ما كتب في هذا الموضوع وقفنا على بعض الدّراسات الاطلاعو بعد البحث     
 : وهي

موح تخصّص الطّ  مستوىللتّعلّم و  لدافعيّ"د  الدكّتوراه، الكفاء  الاجتماعي" وعلاقتها باأطروح" لنيل شها -
 .2014-2013اد عبد الوهاب، جنقاته )دراس" ميدانيّ"( للطاّلب تطبيالمدرسي و  النّفسعلم 

التّلميذ في ماد  و  علّم المبين اللّفظيالصّفيّ  لتّفاعلعلاقتها بااجستير، العوامل الأسريّ" مذكّر  لنيل شهاد  الم -
 .2015-2014اللّغ" العربيّ" تخصّص علم اجتماع التّّبيّ" )دراس" ميدانيّ"( للطاّلب سني براهيم ،

في تنميّ"  ا، الاستّاتيجيات المعتمد  من طر  الأستا: داخل الصّف ودورهمذكّر  لنيل شهاد  الماجستير -
 التّعلمت بادى تلاميذ الطّور المتوسّ  تخصّص صعو في حل المشكلات الرّياضيّ" لالقدر  على التحكّم 
 .2011-2010، للطاّلب سوفي نعيم"
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 تخصّص لسانيات يّ التّعليمالتّواصل البيداغوجيّ داخل الصّف و  التّفاعل، أنماط الماستّمذكّر  لنيل شهاد   -
 . 2020-2019 ،تطبيقي" للطاّلب" بوزيا  مريم

 : المراجع أهّمهانا على مجموع" من وقد اعتمدنا في بحث

 .لسامي محمد ملحم التّّبوي النّفسعلم مناهج البحث في التّّبيّ" و  -
 .لصالح محمد علي أبو جادو التّّبوي النّفسعلم  -
 .لسيّد محمود الطّواب التّّبوي النّفسفي علم  التّعلمو  التّعليم -
 .في الوس  المدرسيّ لعلي تاعوينات التّفاعلالتّواصل و  -

استنزفها منّا تقرير  الّتي" كذا الفتّ  الطّويلا لها فتتمثّل في كثر  المصادر والمراجع، و تعرّضن الّتيأمّا عن الصّعوبات 
 .صل" والاجتهاد لإنهاء هذا البحث، لكن هذا لم يمنع المواال دو  التّفرغّ لمذكّر  التّخرجح التّّبّص ما

ساعدته وصبره مستا:نا المشر  على حسن توجيهه و بالشّكر اجمزيل لأفي الأخير لا يسعنا إلّا أّ  نتقدّم و    
ا من قريب أو وإلى كلّ من مدّ يد العو  لن ،إلى جميع أساتذتنا بقسم اللّغ" والأدب العربي، و وتفانيه في العمل
قريبه من أهل تلإسهام في اقّليل لفكّ مغاليق هذا الموضوع و لو بالذا العمل، ونأمل أننّا ساهمنا و بعيد لإنهاء ه
 .التخصّص

   .يرا فما وفقّنا فيه فمن عند الله، وإ  أخطأنا فمن أنفسنا ونسأل الله التّوفيق والسّدادأخو    

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التّربوي النّفسفي علم  مدخل
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 :تمهيد

ا، فكا  لزاما   معً آفي  "والحساس  المعقد "هذه العملي "ين نظرا لطبيعالتّّبويفكره  التّعلم قضي"شغلت لطالما 
مهما لتطور المجتمع،  افدار تعد  الّتي "النظر في هذه القضي  عادإ التّعليمو  "التّبي حمل أعباء "ليهم مهمإكلت أو على من 
 .التّعلمه ي وبالتالي تحسن جودالتّعليممن العلوم للنهوض بالمستوى  "باجممل "الضروري الاستعان فبات من

على حد  تعلّمينوالم ينعلّممتطلبات الم تيشهد العالم اليوم، تزايد الّذيتطور التكنولوجي الحاصل لا لونظرً 
 التّّبوي النّفسلم بع "نسب لها الاستعان، فكا  اجمديد والأمتعلّملل نفعاليالامنها باجمانب  تعلقما خصوصا  ءسوا

 .النّفسأحد فروع علم 

 الّتيهرم القضايا  ا تعتلي ليمالتّعو  "  التّبيأدليل على  التّّبوي النّفسبعلم  "التّّبوي "المنظوم "ستعانافي   ّ إ
ين علّممعداد تعلق منها بإما هذا العلم خدمات جليله  مم، فلقد قدمي أم" من الأأفي مسار  فارق" "تشكل نقط
 "يالتّعليم "ر العمليهم محاو أعلى  ه، ففي تركيز هم النمائي"وخصائص تعلّمينالم ه بحاجاتلى اهتماماتإ "ضافإأكفاء 
، خاصه حين التّّبوي سالنّفبعلم  "ستعانللا "( دليل على حاجه القائمين على هذه العمليتعلّموالم علّم، )الم"يالتّعلم
خدمات جليله،  التّّبوي النّفس  يقدم بخصوصها علم أيمكن  الّذيو  التّعلمبعمليه  "كثير من القضايا المتعلقب هربط

كما هو   علّمد بالمالعلم لما له من ارتباط شدي عني بها هذا الّتي الصّفي" تالتّفاعلاواحدا من  اللّفظي التّفاعلويعد 
فاعلا حينما  اصبح عنصر أ ذيالّ  تعلّمبصفه مباشره بالم "هم موضوعاته المرتبطأمن  الدافعيّ"  كم عد  ،تعلّمارتباطه بالم

 "فيه السلط معلّم للدياً   كا  تقليأ، بعد يًاتفاعل في خضمها التّعليم ليصبح الكفاءات لمقارب"ا "الوصي  الوزار  تعمد
 ."الكامل
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 :التّربوي النّفسأولا : مفهوم علم 

، من التّعلمج : شروطه، ظروفه أو نواتالتّعلمأو عمليات  تعلّمإّ  فهمنا لمشكلات التّبي" ما تعلق منها بالم 
ميلاد علم  والتّبي" لتكشف عن النّفسهذا ما يوضع العلاق" الوطيد  بين علم  .النّفسالإسهامات الواضح" لعلم 

 .التّّبوي النّفس

ظري" وتطبيقي" تطوّراً وانتشاراً في العالم لما له من أهميّ" ن النّفسفروع علم  أكثرمن  التّّبوي النّفسيعدُّ علم  
 .التّعلمو  التّعليم" وفي مجالات التّّبويفي العمليّ" 

 المواقف يهتم بدراس" السلوك الإنساني في الّذي النّفس:لك الميدا  من ميادين علم »يعرّ  هذا العلم بأنهّ:  
 .1«"التّّبوي

" التّّبويلاهتمامه باجموانب  النّفسالفرع الوسي  بين التّبي" وعلم »أنه:  التّّبوي النّفسوينظر البعض إلى علم  
 .2«النّفسي" في مجال علم النّفسواعتماده على القوانين والمفاهيم  التّّبويفي الميدا  

، :لك النّفسعلم  ا العلم يستند إلىبين لنا أّ  هذت، يالتّّبوي النّفسمن خلال التعريفين السابقين لعلم  
 يّ".التّعلممحاول" لدراس" السلوك البشري المرتب  بالمواقف 

 ثانيا: نشأته وتطوّره:

شار  واضح" ، :لك وأنهّ حين الحديث عنه في كثير منه إالتّّبوي النّفساسهامًا في ظهور علم  النّفسم لإّ  لع 
سف" إ  هذا الأخير حين ظهوره كانت نظري" الملكات من جه"، والفل ، حيثالنّفسالوثقى بينه وبين علم  للوشائج

 لنّفساوقد كانت لنظري" الملكات السيطر  على بدايات علم »مسرحه،  ا الارتباطي" من جه" أخرى تتنازع
تألف اني يترى أّ  العقل الإنس»كانت   التّّبوي النّفسأسهمت في إرساء دعائم علم  الّتي. هذه النظري" 3«التّّبوي

 .4«من قوى مستقل" كالذاكر  والانتباه والإراد ، تؤدي إلى حدوث الأنشط" العقلي" المختلف"

                                                           

-2012، 1، مركز الإسكندري" للكتاب، الإسكندري"، جمهوري" مصر العربي"، ط التّربوي النّفسفي علم  التّعلمالتعليم و رشيد محمود الطواب:  1 
 .19ه ، ص 1433

، 1434-2013، 1ط  ،الأرد -عما ، دار المسير  للنشر والتوزيع والطباع"، يقبالنظرية والتط التّربوي النّفسعلم عدنا  يوسف العتوم وآخرو :  2 
 .17ص 

 .17ه ، ص 1417-م1998، 1، ط الأرد -عما ، دار المسير  للنشر والتوزيع والطباع"، التّربوي النّفسعلم صالح محمد علي أو جادو:  3 
 المرجع نفسه، ص  . 4 
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، ولقد تميّز الأشخاص بعضهم عن بعض الّتيهذا يعني أّ  هذا العلم انصبّ اهتمامه حول مختلف القدرات  
لت تلك القدرات تختلف جع الّتي( لفهم وتفسير الفروق النّفسالروحي له )علم  بالأب التّّبوي النّفساستعا  علم 

 لآخر. متعلّممن 

"، فميدا  لم يكن وليد الصدف التّّبوي النّفسإّ  في جميع ما سبق :كره إشار  واضح" إلى أ  ظهور علم  
 ، فعلى سبيل المثال، اوالمتتبع لتطوّره التاريخيّ يلحظ الاهتمام الكبير من قبل الفلاسف" بهذا الميد التّّبوي النّفسعلم 

 التّّبوي النّفسى ميدا  علم تسيطر عل الّتي" من القضايا اجمدلي" الساخن التّعلمتعدُّ دراس" أثر الوراث" والبيئ" في عمليّ" 
في الوقت الحالي، بالرغم أّ  هذه القضيّ" مدار اهتمام الفلاسف" منذ قديم الزما ، إ: اعتقد الفيلسو  "رينيه ديكارت" 

(Rene Dexartu بأّ  المعرف" تشتق من الأفكار )عكس من يولد بها الفرد، وليست نتيج" خبرته، وعلى ال الّتي
( وجه" نظرٍ مختلف"، إ: يرى بأّ  الأطفال John Locke:لك، فقد أخذ الفيلسو  الانجليزي "جو  لوك" )

 .1تنتج من الخبر  التّعلميولدو  صفح" بيضاء وجميع عمليات 

تصبّ كلّها  لّتياونظراً لأهميته القصوى خصوصًا حين لنظر في موضوعاته  النّفسإّ  هذا الفرع اجمديد لعلم  
منذ  التّّبوي النّفسبعلم  والفلاسف" النّفسي لعلماء لقول بأّ  هذا الاهتمام اللامتناه، يمكن االتّعلمو  التّعليمفي عمليّ" 

وضوعات غايً" في الأهميّ"، سواء كانت المعرف" وليد  مع الطفل أم ظهوره، كو  هذا الأخير يسل  الضوء على م
ير القدرات ، ما دام هذا العلم يسعى إلى تطو التّّبوي النّفسيكتسبها من خلال الميدا ، فهذا لا يشكل فارقاً لعلم 

 .التّعلمكو  هذا الأخير محوراً مهمًّا في عمليّ"   تعلّميمتلكها الم الّتيالمختلف" 

ذا العلم، ، يمكن القول بأّ  البداي" الرّسُيّ" في دراس" هالتّّبوي النّفسديث عن الظهور الأوّل لعلم حين الح 
ق( في الولايات المتحدّ  الأمريكي"، ويمكن التمثيل لذلك بما كتبه "وليام  18تعود إلى أواخر القر  الثامن عشر )

ونه عن الّذيو  التّّبوي النّفس علم ( صاحب أوّل مؤلف فيWilliam Jamesم( )1910-م1842جيمس" )
 لتّعلماين في ميدا  التّبيّ" و علّمم ألقى "جيمس" على الم1899م، وفي العام 1890" عام النّفسب : "مبادئ في علم 

على أ  كيفيّ"  دفي تلقين وتعليم الأطفال، حيث أكّ  النّفسسلسل" من المحاضرات، وكا  :لك حول تطبيقات علم 
لا يكو   التّعلم" في مختبرات، لذا أكّد على أّ  تحسين عمليّ  النّفسلا تساعد في توضيحه دراس" علم  بفاعلي" التّعلم

ر  البدء من بفاعليّ" قدّم "جيمس" توصيات من بينها: ضرو  التّعلمإلاّ بملاحظته داخل الغرف" أو الصّف. فلكي يتم 
لأوّل ألا وهو الأسر  ا تعلّمدادم يتعدى المدرس" إلى محي  المامت التّّبوي النّفس. هذا يعني أ  لعلم 2مستوى فهم الطفال
 حين ولوجه المدرس" يكو  محلًا بتعلماته الأولى والحاصل إياها من محيطه الأوّل. تعلّمفالمجتمع، كو  الم

                                                           

 .19، ص 2009، 1الرد ، ط -، دار الحامد للنشر والتوزيع، عما تعلّمنتطوير الم التّربوي النّفسعلم أحمد فلاح العلوا :  1 
 .20 – 19المرجع نفسه، ص  2 
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هذا العلم،  اسهاماتهم في، فلعلمائنا العرب كذلك التّّبوي النّفسكما هو حال الغرب بإسهاماتهم في علم  
 التّّبوي لنّفساخير بحوث قيّم" وأصيل" في مسائل عدّ  منها علم   واحد من خير  علمائنا، فلهذا الأولعلّ ابن خلدو 

 يّ وما يتصل بذلك، وهذا ما وضعه في صفّ كبار الأئم" المجددين.التّعليمو 

ق" إلى طري ومثالبذه الآراء ما وجهه من مأخذ ولابن خلدو  آراء كثير  حول هذه المسأل"، ومن بين ه 
أوّل الأمر  تعلّمفإّ  قبول العلم والاستعداد لفهمه ينشأ تدريجيًّا، ويكو  الم».... السائد  في عصره إ: يقول:  التّعليم

عاجزًا عن الفهم باجممل" إلاّ في الأقل، وعلى سبيل التقريب والإجمال وبالأمثال الحيّ" ثم لا يزال الاستعداد فيه يتدرج 
فوقه حتّى تتم  لّذيالاً بمخالط" مسائل :لك الفن وتكرارها عليه والانتقال فيها من التقريب إلى الاستعداد، قليلاً قلي

 .1«الملك" في الاستعداد ثم التحصيل ويحي  هو بمسائل الفنّ 

يتولّد ومن ثّم  تعلّمفي أوله يكو  بالتدرج لخلق الاستعداد لدى الم التّعلمهذا يعني أّ  ابن خلدو  أقرّ بأ   
كرار والمخالط" لمسائل ، و:لك مع التتعلّمبح طبعًا في المدء، ثم يتدرجّ الاستعداد نفسه ليصالفهم، هذا في بادئ الب

 لى الدرجات.عتدفع بالتحصيل إلى أ الّتيتبعث فيه الملك" 

ظيف عمليّين أو اكتساب المعرف" يتم بتو  التّعلمبأّ  » بياجيهوفي جميع ما سبق :كره إحال" إلى افتّاض  
 (.accomolationالتأقلم " ) (، "assimilation)التمثل "  " عقليّتين أساسيّتين هما:

 :التّربوي النّفسأهداف علم 

انب النظريّ نلحظ أّ  هذا العلم يجمع بين اجم التّّبوي النّفسمن خلال جمل" التعريفات السابق :كرها لعلم  
واجمانب التّطبيقيّ، لذا سنجد في جمل" أهدافه انعكاسًا لهذه الطبيع" النظريّ" التّطبيقيّ"، وفي هذا الصّدد يقول فاخر 

 .2«يم أفضللغايتين هما تنميّ" المبادئ السيكولوجيّ" وتطبيقاتها من أجل تع التّّبوي النّفسوالواقع أّ  لعلم »عاقل: 

" المسطر  مسبقًا، ويالتّّبيسعى من خلال تطبيقاته إلى تحقيق الأهدا   التّّبوي النّفسهذا يعني أّ  علم  
دا  يّ" لا تقتصر على الأهالتّعلمالعلم، والأهدا   يّ" من مجالات استخدام وهذاالتّعليمإ:  فوضع الأهدا  

 في كاف" المراحل دو  اقتصار. التّعلمالمدروس" فق ، وإمّا يمتد أثرها ليشمل قضيّ" 

                                                           

، نهض" مصر للطباع" والنشر 1، علي عبد الواحد وافي، ج دج( ، )ت مقدمة ابن خلدونه (،  808ابن خلدو  عبد الرحما  بن محمد )ت  1 
 .127م، ص 2006، 2مصر، ط -القاهر ( -والتوزيع، )الفجال"

 .254ه ، ص 1435-م2014الخلدونيّ" للنشر والتوزيع، القب" القديم"، اجمزائر، ط ، دار قراءات في علوم التربيّةأيوب دخل الله:  2 
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عليهم مراعا   والمرغوب الوصول إليها، لزامًا التّّبوي النّفس" من لد  باحثي علم التّّبويحين وضع الأهدا   
لف" المراحل العممريّ" المخت التلاميذ نموّا سليمًا عبرتمسهِّمم في تنميّ"  الّتي، كما ولا بد من معرف" السبل تعلّمينخصائص الم

 .1انطلاقاً من سنّ الطفول" إلى سنّ الرشد

 :2أنهّ يسعى إلى تحقيق هدفين أساسيين وهما "gooduin "and  "klausm"ويرى  

دئ والطلاب وتنظيمها على نحو منهجي، بحيث تشكل نظريات ومبا لتّعلمتوليد المعرف" الخاص" با الهد  الأول:
 .التّعلمومعلومات :ات صل" بالطلاب و 

ين علّمن الملتحقيقه فهو صياغ" هذه المعرف" في أشكال تمك التّّبوي النّفسيسعى علم  الّذي: الهد  الثانيأمّا عن 
 ين من استخدامها وتطبيقها.التّّبويو 

في  تعلّمتم بسلوك الميه التّّبوي النّفسمن خلال الهد  الأول والمتعلق باجمانب النظريّ، يتبدى لنا أّ  علم  
يّ" النّفسيّ" منها الخصائص مالتّعليّ" التّعليم:ات الصل" بالعمليّ"  تعلّمأوضاع تعلميّ" مختلف"، كما يمعنى بخصائص الم
يّ"، بل يتعدّى التّعلميّ" لتّعليمابظرو  وملابسات العمليّ"  التّّبوي النّفسالحركيّ" الانفعاليّ" والعقليّ"، ولا يكتفي علم 

هتمامات علم االأولى )الأسر ، والمحي ( وتعدّ من  تعلّمخارج المدرس"، بيئ" الم تعلّم" بظرو  الماهتمامه إلى الإحاط
 لهذه الأخير  من تأثير في فاعليّ" هذه العمليّ". لما التّّبوي النّفس

صياغ" يشير إلى أّ  فيحمل في مدلوله اجمانب التطبيقيّ،  الّذيو  التّّبوي النّفسأمّا عن الهد  الثاني لعلم  
دوره يضمن نجاح ، وهذا بمتعلّمي الملائم للالتّعليمشكال جيّد  وبطريق" منتظم"، تضمن تشكل اجمو المعرف" في أ

 " المنشود .التّّبوي( بأهدافها التّعلمالعمليّ" )عمليّ" 

 د.علم نظريٌ وتطبيقيّ في آ  واح التّّبوي النّفسمن خلال الهدفين السابقين نستنتج أ  علم  

(، Explorationكغيره من العلوم يسعى إلى تحقيق أهدا  كثير  منها: "الفهم" )  التّّبوي النّفسإّ  علم  
(، كلُّ هذه الأهدا  لها علاق" مباشر  Control( إضاف" إلى "الضب  والتحكم" )Prediction"التنبؤ" )
 ".التّّبويبالظواهر 

 :التّربوي النّفسموضوعات علم 

                                                           

 .21، ص 2006مؤسس" شباب اجمامع"، الإسكندري"، مصر، )دط(، ، التّربوي النّفسأساسيات في علم طارق كمال:  1 
 .30، ص وتطبيقاته في مجال التربيّة الخاصة التّربوي النّفسعلم ح": فتسير مفلح كوا 2 
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( Ballمستفيضًا، وبطرق شتّى من قبل عديد البحثين، والعالم "بال" ) التّّبوي النّفسكا  البحث في علم  
الموضوع،  ذابهعناي" خاص"، فمن خلال بحثه في عديد الكتب المتعلق"  التّّبوي النّفسن أولوا علم الّذيأحد الباحثين 

 :1هي كالآتي :كره التّّبوي النّفسخَلمصَ إلى أّ  موضوعات علم 

 بأنواعه المختلف" سواء كا  نموّا معرفيّا أو انفعاليًّا أو خلقيًّا أو اجتماعيًّا. ( النمو1

 .التّّبوي النّفس؛ :لك لأنّها تمثل صلب موضوع علم التّعلم( نظريات 2

 ( الذكاء بنظريّاته المختلف"، وكيفيّ" قياس القدر  العقليّ".3

بينهم، أي بين  التّفاعل ، والمنهج المدرسي وكيفيّ"ينعلّمالم ،تعلّمينالميّ" والمتمثل" في الآتي: التّعلم( أطرا  العمليّ" 4
 .علّموالمدرس" والم تعلّمين من جه"، وبين العناصر الثلاث من جه" أخرى: المعلّموالم تعلّمينالم

 يّ" للأفراد وتوافقهم الاجتماعي والمدرسيّ.النّفس( الصح" 5

لا يتجزأ،  أوردناها بهذا التسلسل اعتباراً بأنّها كل الّتيو  التّّبوي النّفسمن خلال الموضوعات الخمس لعلم  
ذه الأخير  في بناء الفرد ين، نظراً لأهميّ" هيّ" اهتمامًا وعناي" كبير التّعليميّ" التّعلمنستنتج أّ  هذا العلم أولى العمليّ" 

حيّ زاً كبيراً  التّعلمضيّ" شغلت ق الّتيلنظريات واستعا  في :لك بكثير من ا ،وتكوينه، انطلاقاً من مراحل تعلّمه الأولى
 رس فيها.من موضوع الدّ 

                                                           

 .32 – 31، مرجع سابق، ص وتطبيقاته في مجال التربيّة الخاصة التّربوي النّفسعلم تيسير مفلح كوافح":  1 
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 اللّفظي تّفاعلالي ودوره في تنمية التّفاعل التّعليم
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 فيهوالعوامل المساعدة  اللّفظي التّفاعل :أولا
راسي تسعى ل الدّ تحدث داخل الفص الّتيشاطات موع" من الإجراءات والنّ ي" مجالتّعلم" يّ التّعليم" العمليّ  تعدّ 

ابهم ل في اكتس، تتمثّ تعلّمينلمفي سلوك اغيرات المرغوب فيها تّ ل" المنشود  المتمثل" في إحداث االتّّبويإلى تحقيق الأهدا  
ر مهاراتهم بما يمكن لديهم وتطوي والاجتماعي" الانفعالي"اتهم العقلي" وتنمي" اجموانب المعار  والخبرات وتطوير قدر 

 علّمبين الم التّفاعل" يّ هم" على أيّ التّعليم" زت العمليّ ال والقدر  على الإنتاج والعطاء، ولقد ركّ ف الفعّ كيّ تحقيق التّ 
ع" بيئ" دراسي" مشجّ  لابد من توفير التّفاعليربطهما، ولكي يتم هذا  الّذييحتّم كل  منهما العقد  أ وضرور   تعلّموالم

 على :لك.

 :اللّفظي التّفاعلمفهوم  –1

 علّمتوجيهات المف ويشمل في الصّ  الاستعمال، ويقصد به أنواع الكلام الشائع" 1يتم عن طريق الكلام
لوك ي دراس" أبعاد السّ أ اجع"الرّ  غذي"تطبيقا للتّ  اللّفظي التّفاعل عدّ يوعبارات الإشاد  ونقل الأفكار، و وتعليماته 
 ".للّفظيافي" يسود الإدار  الصّ  الّذي والانفعالي الاجتماعيالمرتبط" باجمو  تعلّموالم معلّم" للاللّفظي

 .تعلّمأم كلام الم علّمف سواء كا  كلام الميجري داخل غرف" الصّ  الّذيه الكلام نّ بأويك الدفه عرّ قد و 

ات سُي دلإرشاات والأوامر واالتّعليملابه أسلوب المحاضر  وإعطاء عله مع طّ في تفا علّموإ:ا ما طغى على الم 
عن  وايعبرّ المجال لتلاميذه كي يتحدثوا ويسألوا و  حار والمناقش" وفسإلى أسلوب الحو  علّما إ:ا جمأ الما مباشرا، أمّ معلّم

 يسمى غير مباشر. علّمالم ل مشاعرهم فإ ّ وتقبّ حهم دوم :لك على عهمحاجاتهم وانفعالاتهم، وشجّ 

 .2يميل سلوكه إلى المباشر  الّذي علّمال" الم حت فيشتّ تلاميذ يالعلماء أ  انتباه التّ  دجوقد و  

 اللّفظي التّفاعل طأنما –2

، ويتبعه علّمتيعقبه سلوك من جانب الم الّذي علّمه سلوك المبأنّ  التّفاعلنم   AMIDON  أميدو  يعرّ  
تيب، نفس التّّ تتكرر عد  مرات ب الّتي" اللّفظيداث ويقصد به سلسل" قصير  من الأح تعلّمخر من جانب المآسلوك 
 .3أدوات خاص" للملاحظ" باستخدامدريس في التّ  اللّفظي التّفاعلعر  على أنماط ويتم التّ 

 

 

                                                           
 .153، ص2002، 1، دار النشر والشروق للنشر والتوزيع، عما ، الأرد ، طالصفي التّفاعل:  و ماجد الخطابي" وآخر  1
 .95، ص 2009اجمزائر، ط ، في الوسط المدرسي التّفاعلالتواصل و تاعوينات علي:  2
 .101المرجع نفسه، ص  3
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 :الاتّّاهوحيد  نمط-2-1

" في أ  يبادر به دو  رغبنقله إلى عقول طلاّ  يودّ  ولا يستقبل، أي يرسل ما علّمم  يرسل الموفي هذا النّ  
 ".من حيث الفاعليّ  التّفاعلم  هو أقل أنماط لاب بالمشارك" وهذا النّ الطّ 

في هذا  علّمالم  ّ عرفي" لألاميذ المي إلى نقص حصيل" التّ ويؤدّ  تعلّموالم علّمبين الم التّفاعلمن  م  يحدّ فهذا النّ  
 عنه. الابتعادين علّمسال"، ومنه على المم  يرسل ولا يستقبل الرّ النّ 

 .1اليكل التّ حها الشّ م  يوضّ ومعالم هذا النّ 

 

 

 

 

 :اهثنائي الاتّّ  نمط-2-2

لاميذ، من التّ  إليه استجابات أ  يردّ  علّمل ففيه يسمح المم  الأوّ " من النّ م  أكثر فعاليّ ويعتبر هذا النّ  
 وها.ققّ ح الّتيتكشف عن مدى الفائد  من خلال سؤالهم أسئل"  تعلّمينأفعال المويسعى لمعرف" ردود 

فيه محور  معلّ الم  ّ أخر حيث آ متعلّمو  متعلّمبين  صالبالاتّ ه لا يسمح م  أنّ ولكن يؤخذ على هذا النّ  
كن تمثيله بالمخط  دي، ويمقليدريس التّ في أداء التّ  علّملاميذ هي وسائل لتدعيم سلوك المالتّ  واستجابات صالالاتّ 
 :2التالي

 

 

 

 

                                                           
، كلي" العلوم 01" في اجمزائر في ظل التحديات الراهن"، سلسل" التّّبوي، منشورات مخبر المسأل" البيداغوجي النّفسدروس في علم جابر نصر الدين،  1

 .49، ص 2009الإنساني" والاجتماعي"، جامع" محمد خيضر، بسكر ، اجمزائر، 
 .354، ص 2000، 1، دار الشروق للنشر والتوزيع، عما ، الأرد ، طالصفي التّعلمسيكولوجية قطامي، نايف" قطامي:  يوسف 2

  معلّم

 تلميذ تلميذ تلميذ

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ

  معلّم
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 :الاتّاهنمط ثلاثي -2-3

 بين طلب" الاتصفيه بأ  يجري  علّمأكثر تطورا من السابق، حيث يسمح الم الاتصاليعد هذا النم  من  
لا  صالالاتّ م  من لنّ في هذا ا علّمالم راء ووجهات النظر بين الطلب"، وبالتالي فإ ّ الصف وأ  يتم تبادل الخبرات والآ

 :1اليكل التّ م  من خلال الشّ م، وتظهر معالم هذا النّ علّ يكو  المصدر الوحيد للتّ 

 

 

 

 

 

 :الاتّّاهد دّ متع نمط-2-4

، التّفاعلساع عني اتّ ا يب أنفسهم ممّ لاّ ب وبين الطّ لاّ والطّ  علّمبين الم صالالاتّ د فرص م  تتعدّ وفي هذا النّ  
بالمخط   ، كما يسمح له بتطوير أفكاره من خلال نقاشه مع زملائه، ويمكن تمثيلهتعلّموالم علّموتبادل الخبرات بين الم

 .2اليالتّ 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .61، ص 2012، دار حامد للنشر والتوزيع عما ، الأرد ، ط الإدارة الصفيةسعود نهاد الخريش":  1
 .153، مرجع سابق، ص ، التّفاعل الصّفي و ماجد الخطابي" وآخر 2

 تلميذ تلميذ تلميذ تلميذ

  معلّم

 تلميذ تلميذ

 تلميذ تلميذ

  معلّم
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 :مهاراته-3

طي  مهار  خنتيج" مرغوب"، والتّ  م يرتكز على أساس الخطو  بخطو  للوصول إلىالمهار  هي بناء مسار منظّ 
 .1نظيمتستلزم التّ 

 نجد: تعلّموالم علّموإدارته بين الم التّفاعلومن بين مهارات  

 :لةالمحاضرة المعدّ  طريقة-3-1

كبر لائم" لتوصيل أضر  طريق" م  المحاغم من أال وبالرّ دريس الفعّ ل" أحد أنماط التّ تعتبر طريق" المحاضر  المعدّ 
ئيسي" الرّ  الأفكار استيعابو فهم  متعلّمينل فيها بما يسمح لل  نعدّ من الممكن أ متعلّمينالمعلومات للقدر ممكن من 

 يلي: لال المحاضر  كماالا خدريس فعّ المستخدم" جمعل التّ  الأنشط"شات من والمناق الأسئل"بتطعيمها ببعض المعروض" 

يسأل مو  كأ  لّ يز ما يتععز بت متعلّمينيسمح فيها للدقيقتين   كل منها " مدّ ات خلال الحصّ الوقو  ثلاث مرّ -
 ؟ الآ مناها حتّى تعلّ  الّتي" ئيسيّ فكار الرّ ما الأ علّمالم

 .مرين ومناقشتهمبحل التّ  تعلّمينالمتكليف -

 .موعات صغير  حول موضوع المحاضر ين يتخللهما مناقش" في مج" إلى جزأتقسيم الحصّ -

 تعلّمينمبعد :لك يتّك لل ،(بكتاب" ملاحظات متعلّمين  يسمح لل)بدو  أ دقيق"30لى إ 20عرض شفوي لمد  -
 .2موهعلّ مجموعات لمناقش" ما ت" في بقي" الحصّ عو  خلال يوزّ  ثمّ  ."رو  من الحصّ قائق لكتاب" ما يتذكّ خمس" د

 :الأسئلةطرح  مهارة-3-2

 : يلي امراعا  م علّممناسب وعلى الم د  في زمنالواضح" المحدّ  الأسئل"وتعني القدر  على طرح عدد كبير من 

 .ؤال واضحايكو  السّ  -

 .ؤالفكير في السّ الوقت الكافي للتّ  لاميذالتّ  إعطاء-

 .3ع"المباشر  والمتنوّ  الأسئل"خدام است-

                                                           
 .13، ص 1، دار مجدلاوي، عما ، الأرد ، ط علّممهارات المحسين محمد حسنين:  1
 .83، ص 2011، ، الإسكندري"1، دار الوفاء، ط : استراتيجية التّدريس الفعّالعفا  عثما  مصطفى 2
 .41، مرجع سابق، ص يالنّفس التّفاعل ، و ماجد الخطابي" وآخر  3
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 :والحوار المناقشة-3-3

 يصلوا حتّى  لأسئل"ا إلقاءرس عن طريق في موضوع الدّ  تعلّمينمع الم علّميتناقش بها الم الّتيريق" الطّ هي  
من قضي"  وأوالمناقش" عبار  عن اجتماع عدد من العقول حول مشكل" من المشكلات  إيصالهما يريد  إلى بأنفسهم

 .1م"القضايا ودراستها دراس" منظّ 

 :2الي  التّ حسب المخطّ  الأفكاراقش" وتتم عملي" من

 "الأساسيّ  الأفكاراستعراض 

 ر تنحي" المعلومات المتكرّ 

 ترتيب المعلومات بشكل متسلسل

 المعلومات فلتّه إعاد 

 ترتيب المعلومات بعد الفلتّ 

 الختامي" الأفكاراعتماد 

 فاق على الخطوات اللاحق"الاتّ 

 :طلابه لإجابات علّماستقبال الم مهارة-3-4

استقبال  لتّفاعلالى هذا عا يساعد ممّ به و وطلاّ  علّميجابي المر  بين المالإ التّفاعلفي" دار  الصّ الإساس أ  ّ إ
شات " انطلاق لمناقو اتخا:ها نقطأجابات وتوضيحها يز للإعز ا بتمّ إيجابيا و:لك إلاميذ استقبالا بات التّ جالإ علّمالم
 .3غزر للمعرف" العلمي"أوسع و أ

 تعلّمجيه المتو و لمعار  افل بعملي" توصيل المعلومات و يتكّ  الّذي التّّبويهو القائد  علّمالم  ّ أومن هنا نستنتج 
 لى اكتساب المهارات.إ

 :اللّفظي التّفاعلرة في عملية العوامل المؤثّ -4

مها ذا وخبر  يتعلّ وتلميسا ي مدرّ التّعليمحيث يتضمن الموقف  التّفاعلر في عملي"   عوامل تؤثّ هناك عدّ 
  يعر  أ ه لابدّ نّ أ هذا ومعنى تعلّممن حيث يوجد الم   نبدأأمو ولذا ينبغي النّ عملي" مستمر  لعملي"  التّعلمو  ،لميذالتّ 

                                                           
 .224، مرجع سابق، ص التدريس الفعالاستراتيجية عفا  عثما  مصطفى:  1
 .104، مرجع سابق، ص علّممهارات المحسين محمد حسنين:  2
 .41، مرجع سابق، ص التّفاعل الصفيماجد الخطابي" وآخرو ،  3
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ه لميذ بواسط" سجلّ ت التّ   يعر  قدراأس للمدرّ  ولابدّ ، يعلمه وعن خبراته الماضي" الّذي لميذس الكثير عن التّ المدرّ 
 .راتعن طريق الاختباراس" و حظ" استجابته في حجرات الدّ ملاالمدرسي و 

" وهي  العمليّ  كمال هذهإ تساعد في الّتينقف على العوامل  أ نستطيع  التّفاعلجل تحقيق عملي" أومن 
 :1اليكالتّ 

 في:ظام الصّ كمدير للنّ   المعلّم-4-1

نشط" دار  الأإابي" و يجإمهما في تهيئ" مناخات صفي"  اتلعب دور  الّتيحد الوسائ  المهم" أالكفء  علّمالم يعدّ 
دوره في فهم خرى و أمن جه"  علّمبينهم من جه" ومع المف فيما الصّ  داخللاميذ م تفاعلات التّ تنظّ  الّتيالمختلف" 
اء  كف  نفيذ،كفاء  التّ   ،ي خطكفاء  التّ   ،فيمو الصّ )الكفاي" العلمي" والنّ  تعلّمينمشكلاتهم وكفايات المطلبته و سلوك 

دار  إسي" في ئيالرّ  أدوارهو أر شامل لمهامه تصوّ  وضع (، ويمكننساني"ف والعلاقات الإكفاء  إدار  الصّ   قويم،التّ 
 .الإشرا  نفيذ،خطي ، التّ دريس، التّ تّ ال :فالصّ 

 :فيةالبيئة الصّ  مكوّنات-4-2

وعوامل  ظاف"،النّ  تهوي"،ال ،نار الإ ،"يّ التّعليموالوسائل  ثاثكالأ  ،ناتهف وترتيب مكوّ  تهيئ" الصّ في لتتمثّ 
 .ملّ عوالاستعداد للتّ  الهدوءاح" و لب" بالرّ يشعر من خلاله الطّ  ر جوا صفيابما يوفّ  اجمذب المختلف"

 :مناخ انفعالي توفير-4-3

يتطلب تحقيق و  فجو انفعالي داخل غرف" الصّ  يجادإاجح في النّ الصّ  التّعلمدار  إال" في الفعّ  علّمدوار المأمن 
 :ين من بعض المهاراتعلّمك تمكن الم:ل

 .في"نشط" الصّ الأ دماجهم فيإ" اجمديد  و يّ التّعليمعلى الماد   لاميذتركيز انتباه التّ  :هني" أيالذّ مهار  التهيئ"  -

 .فعاله وحركاته داخل الفصلأفي" وتغيير تنويع المثيرات الصّ على  علّمي قدر  المأ هاتو المنبّ أثيرات مهار  تنويع الم -

 .ذلاميالتّ على انتباه ليستحو:  بتنويع حركاته داخل الفصل علّمقيام الم :نويع الحركيالتّ  -

 .من طبقات صوته ونبراته علّم المي يغيّر : أوتينويع الصّ التّ  -

 .ص اللغويعبير عن انفعاله بالنّ شارات متنوع" للتّ إي يستخدم : أشاراتتنويع الإ -

 .استخدام الحواس-

                                                           
 .44، ص 1983، 1، دار النهض" العربي"، بيروت، لبنا ، ط الأسس العامة للتدريسمنير عطا الله:  1
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 :فلبة في غرفة الصّ الطّ  جلوس-4-4

ي" يزيد اهتمامهم تواز ف في صفو  مالصّ لب" في غرف" جلوس الطّ   ّ ألى إالحديث" ات تشير نتائج الدراس
 .1لى ارتفاع مستوى تحصيلهمإي  يؤدّ اليفي وبالتّ العمل الصّ راس" و بالدّ 

 :والاجتماعية طبيعيةبالبيئة ال تعلّمالم تأثرّ-4-5

يقوم  الّتي التّعلملعام" عملي"   تناسب البيئ" الطبيعي" اأحيث ينبغي  والاجتماعي"الطبيعي" بالبيئ"  تعلّمر الميتأثّ  
لميذ يشتّك فيه التّ  الّذيي مالتّعلشاط تناسب نوع النّ   أيمارسها، وينبغي  الّتيشاط اع النّ لميذ، وأ  يتفق مع أنو بها التّ 
في عمله حيث ينسى  معلّ ينغمس الم من إضاء  وتدفئ" وتهوي" وكثيرا ماراس" الدّ   تسود حجر  الّتيبيعي" العوامل الطّ  مع
 راس" غير مناسب".في اجمزء الخلفي من حجر  الدّ   لاميذ أو أ  الإضاءبالتّ ف" تزدحم الغر   ّ أ

 :الانفعالية تعلّمحالة الم –6–4

لميذ التّ  م ومن المعرو  أ ّ ل القسبالأوضاع والسياقات المختلف" داخ تعلّم" بمدى تأثر الميّ التّعليمد العملي" تحدّ  
ر تناسب ها، وقد قلنا بضرور  أمر بهذه اجموانب كلّ يتأثّ  التّعلم  ّ أ، ومعنى هذا وانفعالاتجسم وعقل    منمكوّ 

لاميذ عالات التّ س أ  يحاول أ  يزيد من انف، ولابد للمدرّ هدراتقلميذ مع مستواه العقلي و مها التّ لّ يتع الّتيالخبرات 
 .2لتّعلما عملي"ر في منها يؤثّ  فكلّ  التّعلمترتب  بعملي"  الّتيار  ويقلل من انفعالاتهم المؤلم" السّ 

 تعلّمالم دافعيّة – 7 – 4

فهي حال" تساعد  تعلّمدى المل التّعلمفي إثار   "أهميّ  دافعيّ""لل " إ: أ ّ يّ التّعليم" " كبير  في العمليّ وهي :ات أهميّ  
 .همسبق تعلّ  الّذيلوك يفقد أداء السّ  دافعيّ"ه دو  في تحريك واستمراري" سلوك الكائن الحي إ: أنّ 

 ضج والخبرة:النّ  8 – 4

، التّفاعلات بفعل هذا من مثيرات بيئي" يتفاعل معها ويحدث تغيرّ  تعلّميواجهه الم الّذييقصد بالخبر ، الموقف  
" يّ التّعليمزياد  حصيلته و  تعلّمر المد إلى درج" كبير  تطوّ تحدّ  اإنهّ رو  البيئي"، حيث " كبير  للظّ أهميّ ى لذلك تعطّ 
د  مليات الحسابي" المعقّ وض" العفل في الرّ م الطّ م فلا نستطيع مثلا أ  نعلّ علّ شرط لازم للتّ ضج فهو ا النّ أمّ  .وخبراته
 .3م العملياتضج العقلي والمعرفي لتعلّ ه لم يصل إلى مستوى من النّ لأنّ 

                                                           
 .37، مرجع سابق، ص التّفاعل الصّفيينظر: ماجد الخطابي" وآخرو :  1
 .47، مرجع سابق، ص الأسس العامة للتّدريسمنير عطا الله:  2
 .255، ص 2003، 3، دار الفكر، عما ، الأرد ، طأسس علم النّفس التّربويمحي الدين توق،  3
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ه لا يمكن يث أنّ حرات اللامدرسي"، أدرجت ضمن المؤثّ إ:ا  راته لا يمكن إلاّ وقو  على مؤثّ وال التّفاعلدراس"  غير أ ّ 
 :ات إلى صنفينذه المتغيرّ دريس، ويمكن تصنيف هكزي" لفعل التّ ات المر في ضوء المتغيرّ  إلاّ  التّفاعلدراس" 

 .ات داخل الوس  المدرسيمتغيرّ  -
 .ات خارج الوس  المدرسيمتغيرّ  -

 في التّدريس يالتّفاعل التّعليمة : فاعليّ ثانيا
السنوات الأخير  من القر  العشرين وزاد الاهتمام به بشكل واضح مع ش  في النّ  التّعلممصطلح  ظهر 

ابي الكبير على عملي" أثير الايج، :ات التّ ي" المعاصر النّفس" و التّّبوياهات بدايات القر  الحادي والعشرين كأحد الاتّ 
 ل الحجر  الدراسي" وخارجها من جانب طلب" المدارس والمعاهد واجمامعات.داخ التّعلم

ته ومجالات يّ ش ، فقد ساهم في توضيح مفهومه وأهمم النّ علّ نفجار المعلوماتي الهائل دور داعم وقوي للتّ كا  للاو 
 خصصات.تطبيقه في مختلف التّ 

 :شطالنّ  التّعلمماهية  -1

 Activeش  النّ  لتّعلماعريفات لمفهوم ي" الكثير من التّ التّعلم" يّ التّعليمو  والمهتمو  بالعملي" طرح المربّ 
Learning  أ   ه" أخرى، إلاّ قيق" من جاختلفت في طولها أو قصرها من جه"، وفي تفضيلاتها ومعانيها الدّ  الّتي

 .التّعلمم  المهم من أنماط " لهذا النّ يجميعها اتفقت في جوهرها ونظرتها الحقيق

ه يرى في الّذي Lorenzenلورنز   ش  ما طرحه المربّي النّ  التّعلمقيق" لمفهوم عريفات الدّ بين أهم التّ  منو 
راس"، بحيث تأخذهم ل حجر  الدّ تتم داخ الّتي الأنشط" في 1ال"الفعّ  لمشارك"لب" بشكل يسمح لهم بام الطّ طريق" لتعلّ 

يأخذ  الّذي خص، إلى الشّ يقوم بتدوين الملاحظات الّذيلبي خص السّ تلك المشارك" إلى ما هو أبعد من دور الشّ 
في  علّمل دور المعلى أ  يتمثّ  ،ي"التّعلم" يّ التّعليم" تتم مع زملائه خلال العمليّ  الّتيزمام المبادر  في الأنشط" المختلف" 

 .ي إلى فهم المنهج أكثرتؤدّ  الّتي" يّ التّعليمد لب" إلى اكتشا  المواه الطّ أ  يوجّ 

مباشر  بشكل تعلّميعني ببساط" إشغال الم الّذي التّعلمه بأنّ  (Felder Brent)يلدر ورنت فه فكما عرّ 
 .2:اتها التّعلمونش  في عملي" 

                                                           

 .29، ص 2011، 1، دار الشروق للنشر والتوزيع، عما ، الأرد ، ط النّشط بن النظرية والتطبيق التّعلمجودت أحمد سعاد  وآخرو :  1 
، 1الأرد ، ط  ، مركز ديبونو لتعليم التفكير، عما ،النّشط أنشطة وتطبيقات عملية التّعلماستراتيجيات سها أحمد أبو الحاج و خليل مصالح":  2 

 .17، ص 2016
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نشاط د  الأهدا ، وتتطلب ممارس" العمل بوعي و  ، محدّ ش  عملي" نشط" مستمرّ ي النّ التّفاعل التّعليمف
ارساته ممبهد  تكوين وإعاد  بناء معرفته العلمي" لتكوين خبرات جديد  من خلال  تعلّموحماس من جانب الم

 .1شط"ي" النّ التّعليم

ي"، التّعلمي" التّعليمالعملي"  محور تعلّميجعل من الم الّذي التّعلمه ش  بأنّ النّ  التّعلموبناءا على ما سبق يمكن تعريف 
يتناولها  الّتيط" ي" من حيث تحديد بعض الأنشالتّعليمويجعل منه فردا فاعلا وناشطا ومشاركا، له دور في إدار  العملي" 

رك" والبحث، على أ  بالممارس" والمشا التّعلميقوم على  التّعلموع من تتناسب وفق رغباته وإمكاناته، وهذا النّ  الّتيو 
 ومرشدا  يكو  موجهاعلى أ   علّميقتصر فيه دور الم

 :يالتّفاعل التّعليممبادئ  - 2

 :2ما يليي فيالتّفاعل التّعليمتتمثل مبادئ 

 تهم.اوواقع اهتمام تعلّميني" بحيا  المالتّعليمرب  الأنشط"  -
 مع بيئته ومجتمعه. تعلّمتهيئ" فرص حقيق" لتفاعل الم -
 خارجها.ي" و التّعليمداخل المؤسسات  تعلّمي" المناسب" الآمن" لنشاط المالتّعليمتهيئ" البيئات  -
 ته.اوقدراته واهتمام تعلّمدادات الموبدائله لتقابل استع التّعلمتنويع فرص  -
 .تعلّمواصل أمام المع" وقنوات التّ المتنوّ  التّعلمإتاح" مصادر  -
 اتي".عف لديه ومراعا  سرعته الذّ   والضّ جوانب القوّ  اكتشا على  تعلّممساعد  الم -
 .قهابنفسه وإتاح" فرص مشاركته ما يقوم به هو ورف تعلّمينفذها الم الّتيتخطي  الأنشط"  -

 م.لّ ع" وربطه بحياته واحتياجاته واهتماماته ودافعيته للتّ التّعليممحور العملي"  تعلّمجعل الم بالإضاف"

ن خلال تفاعله المباشر مع معرفته م تعلّمظري" البنائي" بأ  يبنى المش  تعتمد على النّ النّ  التّعلمفلسلف"  كما أ ّ 
بناه بحوارات  ما تعلّمالمعاني اجمديد ، فيدعم المداث تغييرات بها على أساسا حوربطها بمفاهيم سابق" وإ التّعلمماد  

 مع القرناء.

 

 

 
                                                           

لطلب" كلي"  ،التدريس التفاعلي على التحصيل لمقرر تدريس شعبة الكمياء استراتيجياتأثر استخدام الله بن سراج: سعداوي هني" بنت عبد  1 
 .601، ص 2015، ماي 30أم القرى، دراسات في التعليم اجمامعي، العدد  جامع" ،التّبي"

 .121، ص 2015، 1مكتب" المتنبي، الدمام، السعودي"، ط  ،استراتيجيات التّدريس الفعّالمطاوع ضياء الدين محمد: حسن جعفر و الخليف"  2 
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 شط:النّ  التّعلم عناصر- 3

بشكلها  لتّعلماتلعب دورا كبيرا في قيامه، ولها الأهمي" الكبير  في اتمام عملي"  الّتياصر ش  عدد من العنم النّ علّ للتّ 
 :1أنها متكامل" وتدعم بعضها البعضيته إلا ذه العناصر دوره وأهملكل من ه الأفضل، مع أ ّ 

 : والإصغاءالاستماع 3-1

ماعه و:لك ، وأ  يكو  منصتا باستتعلّمينأو إلى غير من الم علّمدا إلى المجيّ  تعلّمحيث يجب أ  يستمع الم
 بهد  الحصول على المعلوم" بشكل سليم ودو  تشويش.

 : المناقشة3-2

 تعلّمينغيره من الم عبير عن رأيه فيها سواء كا  بالاتفاق معفي مناقشته للمعلومات الوارد  والتّ  تعلّمهنا يبرز دور الم
ور تزام بالدّ ل" من احتّام رأي الآخرين والايأو بالاختلا  معهم مع وجوب الحافظ" على شروط المناقش" الأساس

 .قاشأثناء النّ 

 : لأمّ التّ  3-3

 ن من الردّ مكّ سُعها للتّ  الّتيمات الوارد  إليه أو المعلومات دا بالمعلو يّ جفكير التّ  تعلّمل يستطيع المأمّ من خلال التّ 
 عليها بشكل صحيح.

 : الكتابة 3-4

يمها : وكتاب" رؤوس أقلام عن بعض المواضيع لمناقشتها وتنظيحصل عليها الّتيحظات كتاب" المعلومات والملاّ 
 للموضوع.د ومناسب  لمناقشتها بتسلسل محدّ بشكل معيّن 

 : القراءة 3-5

 .تعلّمأم الم علّمتطرح سواء أكانت من قبل الم الّتيمطلب أساسي لزياد  المعرف" بالمواضيع 

 : الممارسة 3-6

 يتها لديه.من أجل التمكن وتثب تعلّممها المتعلّ  الّتيات والأساليب ي" الاستّاتيجارسمن الممكن أ  تكو  مم

 : اخليةالدّ  الدافعيّة 3-7

 .والانجاز معلّ الب للتّ تدفع الطّ  الّتي  ك والقوّ فهي المحرّ  التّعلموهي من المطالب الأساسي" لعملي" 

                                                           

 .19، مرجع سابق، ص النّشط أنشطة وتطبيقات عملية التّعلماستراتيجيات خليل مصالح": بو الحاج و سها أحمد أ  1 
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 :شطالنّ  التّعلممميزات  - 4

 :1ش  مميزات عديد  نذكر منهام النّ علّ للتّ 

 " :ات فعالي".مواقف تعليمي" حيّ  متعلّمينئ لليهيّ  -
  تعلّمكيز على تنمي" مهارات المالتّّ كيز على نقل المعلومات بينما يزداد يقل التّّ  -
 (يمقيكيب، والتّ حليل، والتّّ )التّ  في مهام تتطلب مهارات تفكير عاليا تعلّمينشغل الم -
 المجادل"، وتبادل الأدوار.و  ثال القراء ، المناقش"، الكتاب"،و  أنشط" صفي" ولا صفي" على سبيل المتعلّميزاول الم -
 وإشباع حاجاتهم. مينتعلّ مجالا للكشف عن ميول الميعد ّ  -
 عه.على كثر  الانتاج وتنوّ  تعلّمز الميحفّ  -
، وجوانب انفعالي" ومهارات وخبرات اجتماعي" قد يصعب اكتسابها داخل جوانب مهني" تعلّمينإكساب الم -

 .والإبداع النّفسسؤولي"، وضب  ، تحمل المّ عاو التّ  فو  العادي" مثل:الصّ 
 بهج".متع" و  التّعلمويجعل  ،يزيد من اندماج الطّلاب في العمل -
 أي.عبير عن الرّ والقدر  على التّ  لنّفسق" باينمي الثّ  -
 نافس الايجابي بينهم.ز التّ ، ويعزّ تعلّمينبين الم التّفاعل إيجاديساعد على  -
 راسي.تكاري ويزيد من مستوى تحصيلهم الدّ ينمي الفكر الاب -
 .واتخا: القراراتفكير الاستقلالي ينمي القدر  على حل المشكلات والتّ  -
 فكير والبحث.تقا ، والقدر  على التّ حتى الا التّعلمغب" في ي الرّ ينمّ  -

 :شطنّ الّ  التّعلمفي  تعلّموالم علّمالم دور-5

 :علّمدور الم 5-1

 :2من أهم أدواره

 .رس والأنشط" العلمي"لاب على المشارك" في أهدا  الدّ تشجيع الطّ -

من" فيه العلمي" المتض يم البحث والعملياتلي" تصمو ل مسؤ لاب بتحمّ الفرص" للطّ ي" تتيح التّعليمتطوير الخبرات  -
 واستنتاجاته.

تم تنفيذه في  لّذياشاط العلمي يد نقاش حولها وحول النّ للاب واستنتاجاتهم وآرائهم وتو تقدير فرضيات الطّ  -
 ".الحصّ 

                                                           

 .22-21ص  ،مرجع نفسه 1 
 .33-32، مرجع سابق، ص النّشط أنشطة وتطبيقات عملية التّعلماستراتيجيات سها أحمد أبو الحاج و خليل مصالح":  2 
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 والانفعالي" والاجتماعي".واحي اجمسمي" والعقلي" مو المتكامل للطلاب في النّ الاهتمام بالنّ  -
 تسمح بالقيام بالأنشط" المختلف".تهيئ" بيئ" ديمقراطي"  -
 .فيشاط الصّ لاب في النّ رك" الطّ ه خلال مشاقيامه بدور المرشد والموجّ  -
 .لابعاو  الايجابي بين الطّ تشجيع التّ  -
 .، وميولهم، واهتماماتهممواستعداداتهطلابه، ومستوياتهم،  يعر  قدرات -
 .علّمعاو  فيما بينهم وبين المعلى الحوار مع أقرانهم والتّ  تعلّمينع الميشجّ  -
 لاب، وتشجيع المشارك" والمناقش" وتبادل وتوضيح الأفكار.إثار  اهتمام الطّ  -
  .راسي"أكثر من الماد  الدّ  تعلّمز على الم، ويركّ بدلا من الكمّ  التّعلمدر الكيف في يقّ  -
   على أفكارهم.عرّ تّ يع من خلالها اليستط الّتيت الايجابي" التّفاعلاعهم على ليشجّ  تعلّمينيتفاعل مع الم -
عزيز ؤولي" والتّ ل المسأساليب المشارك" وتحمّ  بإتبّاعلاب، و:لك لدى الطّ  التّعلم دافعيّ"العمل على زياد   -

 ستمر.المّ 
 .ماعي"والاجتخصي" والشّ  ي"التّعليموالإرشاد في أمور صح م لهم العو  والنّ به فيقدّ توجيه طلاّ  -

 لابه، ومعدّ م لسلوك طز ومقوّ ه ومعزّ ال وموجّ م الفعّ علّ تّ  ومرشد للمسيّر  علّمعلى ما سبق، فالم وبناء             
 به.ه لها ليشمل بها جميع طلّا للأسئل"، وموجّ 

 

 
 (1الشكل رقم )

 

 

 

لم المعلّم في التّع
النّشط

موجّه

مرشد

مورد

محفّز
مساعد

لميسّر ومسه
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 :شطالنّ  التّعلمفي  تعلّمدور الم 5-2

 يّ التّعليمفي الموقف  متعلّ يمكن تحديد دور الم تعلّمي" ومشارك" المابش  على إيجالنّ  التّعلمانطلاقا من تركيز       
 :1ما يليش  فيالنّ 

يعمل  همه، فهو يقبل على إجراء الأنشط" برغب" وشوق لأنّ ل مسؤولي" تعلّ يبادر بأنشط" من صنعه ويتحمّ  -
 يود علمه. ما

 تواجهه. الّتيشكلات   طرق لحل الما: القرار، ويبحث عن عدّ مسؤولي" اتخّ ل يتحمّ  -
 ات ويمتلكها بمعنى أنها تصبح جزء من بنيته المعرفي".مو المعله يسيطر على يشعر بأنّ  -
 .هميرغب في تعلّ  م ماه يقوم بالعمل بدافع :اتي، ويتعلّ وأنّ  التّعلميسيطر على عملي"  -
 جب اجمماعي.والواش  يعر  الواجب الفردي النّ  تعلّمم الآخرين في مجموعته، فالمم نفسه وينظّ ينظّ  -
مه في ناسب عن تقدّ قرير المتاب" التّ كعمله، و  ع أ  يختار الوسيل" الملائم" لعرضستطييش  النّ  تعلّمالم إ ّ  -

 العمل.
يئ ليناقش نقاط هعف عنده، فهو مت  ونقاط الضّ   على نقاط القوّ ر أيضا يستطيع أ  يتعرّ مؤثّ  متعلّمه إنّ  -

 ستهان" بإنجازات الآخرين.بعيدا عن الا بناءنا   مع زملائه تعاو عف والقوّ ضّ ال
 لنّفسق" باوالثّ  لنّفس" باقي إلى الثّ جاح يؤدّ س لعمله، فالنّ ش  يثق بنفسه وبقدراته، ومتحمّ النّ  تعلّمالمإ  ّ  -

 .2معلّ للتّ  الدافعيّ"الي تزيد شوق لاكتشا  المجهول وبالتّ عور بالارتياح والتّ ي إلى الشّ تؤدّ 

                                                           

 .34، مرجع سابق، ص النّشط أنشطة تطبيقية عملية التّعلماستراتيجيات د.سها أحمد أبو الحاج، د.حسن خليل المصالح":  1 

 .35 ص، النّشط أنشطة تطبيقية عملية التّعلماستراتيجيات د.سها أحمد أبو الحاج، د.حسن خليل المصالح":  2 

المتعلّم النّشط

يشارك بفعالية
يقوم بمعظم العمل

يعمل على حل 
المشكلة

يتحدث ويصغي 
ويكتب

يتعاون مع يةيتحمّل المسؤول
الآخرين

يشجع على التفكير 
والمناقشات

سهيصل للمعلومة بنف

اضر يستخدم المعلومات في الخ
والمستقبل

(01شكل رقم )ال  
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 ي:التّفاعل التّعليمة أهميّ  -6

 :1ي وهي كالآتيالتّفاعل التّعليم" و  البنائيو  على أهميّ التّّبوي أكدّ 

 التّعليمل" في عمليتي اه يبنيها من خلال نشاطه ومشاركته الفعّ ، ولكنّ لا يستقبل المعرف" بشكل سلبي تعلّمالم -
 .لديه التّعليم دافعيّ"فتزيد  التّعلمو 
 رف" اجمديد  وزياد  تحصيله.المع اكتسابههذا الفهم في ر ويؤثّ  التّعلمابق إلى مواقف فهمه السّ  تعلّميستحضر الم -
 لمشكل" أو موقف حقيقي. تعلّمبشكل أفضل عند مواجه" الم التّعلميتم  -
 ".وتبادله الخبرات معهم يؤدي إلى تعديل ونمو مهاراته الحياتي تعلّمينمع غيره من الم تعلّمتفاعل الم -
ومهاراته ينتج من خلال عمليات تبادل الخبر  مع الأخرين، حيث يتم تعديل التصورات  تعلّممفاهيم المنمو  -

 العقلي" البديل" ومهارات تفكيره المختلف".
 ور.وزياد  انتباهه ومقدرته على الحوار والمناقش" في جو من المرح والسر  تعلّموالم علّمتدعيم الثق" بين الم -
 وإمكاناتهم. تعلّمينناهج وفق أساليب توافق قدرات المالمساعد  في تطوير الم -
في اختيار  علّمي ويساعد الممالتّعليتناسب الموقف  الّتيي" التّعليممن خير اختيار الأنشط"  معلّميعتبر تحديا لل -

 .تعلّمتتناسب وقدرات وإمكانات الم الّتيالأهدا  

 :: الدافعيّة في التعلّمثالثا

تعدّ الدّافعيّ" من أهمّ موضوعات علم النّفس، وحين الحديث عن دافعيّ" التّعلّم لابد من رب  هذه الأخير   
يث أنهّ يمكن الحكم تخلقه هذه العمليّ"، ح الّذيبعلم النّفس التّّبويّ، كما أّ  لها علاق" مباشر  بالتّفاعل اللّفظيّ 

 الّتينظراً لأهميّ" تعلّم من دّافعيّ" تقوده نحو تفاعل لفظيّ إيجابّي، إ:  و على فاعليّ" التّعليم من خلال ما ينبثق في الم
يكتسبها هذا الموضوع فلقد سملّ  الضّوء عليه من قبل عديد الباحثين، كو  الاهتمام بدوافع المتعلّمين من شأنه أ  

 يقودنا لفهم سلوكهم كمًّا وكيفًا.

 افعيّ".د من الإشار  أوّلًا إلى مفهوم الدّ قبل الحديث عن الدّافعيّ" في التعلّم، لاب 

 

 

                                                           

، ص 2003، 1، عالم الكتب، القاهر ، مصر، ط والتّدريس من منظور النّظرية البنائية التّعلم: .كمال عبد الحميد زيتو ودحسن حسين زيتو   1 
127. 
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 الدافعيّة: مفهوم-1

استعداد الكائن الحيّ لبذل أقصى جهد »( أّ  الدّافعيّ" تعني: J.Alkenson, 1976يرى "أثنكسو " ) 
هو   ذيالّ . هذا يعني أّ  الدّافعيّ" تحيلنا إلى مصطلح آخر ألا وهو الاستعداد 1«لديه من أجل تحقيق هد  معيّن 

ياتيّ" يجعل منه فردًا منتجًا في مواقف ح الّذيكامن في :ات الكائن الحيّ عمومًا، والمتعلّم على وجه الخصوص، و 
 مختلف"، أي أّ  الدّافعيّ" هي بمثاب" بطاّريّ" يشحنها استعداد الفرد بشكل دائم، إراد  تحقيق هد  ما.

ع" المشاعر والدّوافع أنّها مجمو »على حدّ تعبير "عمرا ":  وحين رب  الدّافعيّ" بالموقف التّعليميّ يمكن القول 
رور  أساسي" تؤدّي إلى بلوغه الأهدا  المنشود ، وهي ض الّتيتدفع المتعلّم إلى الانخراط في نشاطات التّعلّم  الّتي

اطات التّعلّم، أقلّم مع نش. إ:  فالدّافعيّ" حال يشعر بها المتعلّم فتدفعه للتّ 2«لحدوث التّعلّم ودونها لا يحدث التّعلّم
بغي" الوصول إلى أهدا  معيّن"، كما أنّها من ضروريات عمليّ" التّعلّم، فلغياب الدّافعيّ" يصير المتعلّم جمادًا لا فاعلًا 

 ولا متفاعلاً وحيثيات عملي" التعلّم.

ال" إلى أنّها حال" داخلي" نجدها عند كل الأفراد، تؤدّي هذه الح»قدّمت للدّافعيّ" أيضًا  الّتيومن التّعريفات  
استثار  سلوكهم، أو تعمل على استمرار هذا السّلوك وتوجيهه نحو تحقيق هد  معيّن وهي مفهوم عام لا يستثير 

 .3«حال" خاص" محدّد  وإنماّ يستدلّ عليه من سلوك الفرد في المواقف المختلف"

إ:  فالدّافعيّ" هي شيء متأصّل في الذّات، تحتاج إلى تعزيز يوجّه سلوك الفرد أو المتعلّم توجيها سليما بغي"  
الوصول إلى هد  ما، وهي تتبدّى من خلال سلوكات مختلف" نابع" من مواقف كثير  سواء ما تعلّق منها بالموقف 

 يميّ أو مواقف حياتيّ" مختلف".التعليميّ، حين ربطها )الدّافعيّ"( بالموقف التّعل

لقد قدّمت عديد التّعريفات للدّافعيّ" بشكل لا يمكن حصرها فيه، ولعلّ التّعريف الأكثر كمالا ونضجا هو  
كن أ  تتّاءى مواد هو ما يتمّ النّشاط من أجله، ويم»اقتّحه "ل.إ.بوجوفيتش"، فالدّافع بهذا التّعريف  الّذيالتّعريف 

. ففي هذا التّعريف يتضح لنا أّ  الدّافعيّ" 4«والتّصورات والأفكار والمشاعر والأحاسيس بوصفها دافعًاالعالم الخارجيّ 
رص على تحقيقها في عمليّ" التّعلّم، وهي في حدّ :اتها المراد  ، فمتعلّم لا دافعيّ" له، يرجى توفّره في المتعلّم الّذييحم

بر الطاّق" الكامن" في :اته، تعت» الّتيبدّ من توفّر الدّافعيّ" في المتعلّم، و حكم على انهيار منظوم" التّعليم كاف". لذا لا
                                                           

 ،2009 (ط)دالأرد ، ، ، عما والتوزيع ، مكتب" المجتمع العربي للنشريةفم النّفس التربويّ وتطبيقاته الصعلشعير :  وخالد أبوثائر أحمد الغباري،  1
 .274 ص

 .275ص مرجع سابق، ، يةفالنّفس التربويّ وتطبيقاته الص علمشعير :  وخالد أبوثائر أحمد الغباري،  2
 .135، مرجع سابق، ص علم النّفس التربويّ تطبيقاته في مجال التربية الخاصةكوافح":   مفلح تيسير 3
 .269، ص 200(، ط)دوريا، س، ئ" العام" السوري" للكتاب، دمشق، الهيالتربويّ، ت ر: بدر الدين عامودعلم النّفس زبمنيايا:  إيرينا ألكسينا 4
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ياته لتحقيق أحسن ترسم الكائن الحي أهدافه وغا الّتيتدفعه ليسلك سلوكًا معينا في العالم الخارجيّ، وهذه الطاّق" هي 
 .1«تكيّف ممكن في بيئته الخارجيّ"

قيق أهدا  يمكن أ  يقود تعزيزها إلى تح –وهي في المتعلّم طاقته الكامن"  –إ:  فالدّافعيّ" حينما تعزّز  
والتّكيّف بشكل أفضل مع محيطه الخارجيّ، بفضل ما اكتسبه من محيطه المدرسيّ  الاندماجوغايات تساعده على 

 جعل منه يسلك سلوكًا يوجّه حياته نحو الأفضل. الّذي

ير  دور وافع بالعمليّ" التّّبويّ" عام" بالتّعليم خاص"، وأّ  لهذه الأخإنهّ من اجمدير قبل الحديث عن صل" الدّ  
تقوم به في هذا الميدا ، لابدّ من أ  نحدّد الفروق بين مصطلحات ثلاث عاد  ما تطلق على الدّوافع، وهذه 

ف التّعليميّ نحو تحقيق قتوجّه سلوكه في المو  الّتيالمصطلحات تستخدم للدّلال" على الطاّق" الكامن" في نفس المتعلّم و 
هد  معيّن، وهذه المصطلحات هي ما اشتمل عليه المفهوم المركّب للدّافعيّ" وهي: الحاج" والباعث والحافز وفيما 

 .2يلي مفهوم كل وحد  منها

 : نقص في شيء معين يؤدّي إشباعه إلى استعاد  تواز  الفرد، وبالتّالي إلى تسهيل توافقه وسلوكه العادي.الحاجة

 يهد  إليه الفرد ويوجّه استجاباته. الّذييشير إلى الشيء  عث:االب

 : يشير إلى زياد  توتر الفرد نتيج" لوجود حاج" غير مشبع"، أو نتيج" للتغيير في ناحي" عضوي" عنده.الحافز

الدّافعيّ"   إّ  المصطلحات الثّلاث السابق :كرها: الحاج"، الباعث والحافز، كلّها توحي بمعنى الدّافعيّ"، كو  
يغذّيه  لّذياحينما تنشأ في بادئ أمرها تكو  حاج" في نفسه، وهذه الحاج" لابدّ من إشباعها، ليقوده الباعث 

 حافزٌ إلى شعور بالارتياح بعد إشباع تلك الحاج"، حينها نستطيع أ  نقول أّ  المتعلّم تتأصل فيه الدّافعيّ".

 الدّافعيّة: وظائف-2

دّي وظائف يمكن في علاقتها بعمليّ" التعليم والتعلّم تؤ  –تلك الطاّق" الكامن" في :ات المتعلّم –إّ  للدّافعيّ"  
 :3إجمالها في ثلاث على النّحو الآتي

                                                           
 .143ص  ،2012 (،ط)د، الأرد ، عما ، دار اليازوري العلمي" للنشر والتوزيع، المدخل إلى علم النّفس التربويّ مغلي:  وسُير أبومروا  أبو حويج، 1
 .136 – 135، مرجع سابق، ص النفس التربويّ وتطبيقه في مجال التربية الخاصةعلم تيسير مفلح كوافح":  2
الأرد ، ط ، عما ، المسير  للنشر والتوزيع والطباع"، دار علم النّفس التربويّ للطالب الجامعي والأستاذ الممارسوزهري" عبد الحق:  أبو رياش حسين3
 .458م، ص 2007-ه 1427، 1
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 ( بعد أ  يكو  في مرحل" من الاستقرار والاتزّا  النّسبّي.Activationتحريك وتنشي  السّلوك ) الوظيفة الأولى:

 (، فالدّوافع بهذا المعنى اختياريّ".Orientationنحو وجه" معيّن" دو  أخرى ) هتوجيه انية:الثّ الوظيفة 

" افعيّ (، مادام المتعلّم مدفوعًا، ولطالما بقيت الدّ Maintainanceالمحافظ" على استدام" السّلوك ):الثاّلثةالوظيفة 
 قائم" فيه.

أو بآخر إلى الرفع  التعلّم تؤدّي وظائف، بهد  يشكّلومماّ تقدّم يتبيّن لنا أّ  الدّافعيّ" في علاقتها بعمليّ"  
" من قدرات المتعلّمين وجعلهم يتفاعلو  تفاعلاً إيجابيًّا مع مجريات الدرس في الغرف" الصفيّ"، :لك أّ  المنظوم" التّبويّ 

 لمدرسيّ.امن خلال تسطيرها جممل" من أهدا ، تسعى من خلالها إلى جعل المتعلّم فاعلاً ومتفاعلًا في محيطه 

 التّعلّم توفّر المناخ المناسب لحدوث عمليّ" التّعلّم، لأ ّ »إّ  الدّافعيّ" شرط من شروط التّعليميّ، كما وأنّها  
لئ :اته بالدّافعيّ"،1«يتطلّب الرّغب" والحزم على حدوثه من جانب المتعلّم  . إ:  المتعلّم كي يقبل على التّعلّم لابدّ وأ  تمم

  تمعدّ مسؤول" عن توجيه السلوك وضما»الملابسات الموقف التّعليميّ. كما أّ  الدّافعيّ" انطلاقا من ظرو  
 .2«الاستمراري"

مماّ سبق يتبيّن لنا، أنهّ لتحقيق عمليّ" تعليميّ" تعلّميّ" ناجح" لابد من توفّر شرط الدّافعيّ"، فكلّما لازمت  
 ي" جديد .واقف التّعليميّ" وتتضاعف فرص اكتسابه لمهارات صفّ الدّافعيّ" المتعلّم، كا  عداؤه أكثر فاعليّ" في الم

كلّ ما يبق :كره لا يتأتّى إلّا بانتهاج أسلوب يعيّن على تقديم ماد  التّعلّم بوسائل تعليميّ" مختلف"، تسهم  
 بشكل جيّد في استثار  المتعلّمين وتزيد من دافعيّتهم.

 تّعلّم:المؤثرّة في قوّة الدّافعيّة لل العوامل-3

نراها نافع" ولا يمكن  لّتياإّ  قوّ  الدّافعيّ" للتّعلّم تؤثرّ فيها جمل" من العوامل، يمكن إجمالها في العناصر التّالي" و  
 :3أ  تتجزأّ وهي

 يعمل فيه. لّذياأ  يقوم المعلّم بتحديد الخبر  المراد تعلّمها تحديدا يؤدّي إلى فهم الموقف التّعلّميّ  -
 المعلّم في اختياره الأهدا  أ  تكو  مرتبط" بالدّافع من جه"، وبنوع النّشاط من جه" أخرى.أ  يراعي  -

                                                           
، ط(د)الأرد ، ، ، دار الحام" للنشر والتوزيع، عما أساسيات في علم النّفس التربويّ النظرية والتطبيقالتّتوري:  ومحمد عوض محمد فرحا  القضا  1

 .46ص 
 .56، مرجع سابق، ص التعليم والتعلّم في علم النّفس التربويّ دسير محمود الطواب:  2
 .264 – 263سابق، ص ، مرجع علم النّفس التربويّ صالح محمد علي أبو جادو:  3
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  يختاره المعلّم مناسبا لمستوى استعدادات المتعلّمين، العقليّ"، لأنّهم دائما ما يتحجّجو  الّذيأ  يكو  الهد   -
 بالأعذار حينما يتعلّق الأمر بهد  يتعذّر عليهم الوصول إليه.

 يحلق المعلّم الإثاب" بتحقيق الهد  مباشر ، لأ  :لك يزيد من القوّ  الفاعل" للدّافع.أ   -

علّميه واستغلالها يتمتّع بكفاء  تخوّله النّظر في دوافع مت الّذيومماّ تقدّم يتبيّن لنا أّ  المعلّم الموجّه الحق، هو 
ما  استمراره  استثار  نشاط المتعلّمين وتوجيهه وضالاستغلال اجميّد المعقول، فكفاء  المعلّم تعدّ شرطا لنجاحه في

بغي" تحقيق الهد  المنشود، وكما لابدّ على المعلّم أ  لا يبالغ في تقديم المكافآت للمتعلّمين، حتّى لا يقودهم لبذل 
روح  مجهد يفوق استعداداتهم، وفي هذا حكم على المتعلّمين بالفشل، وما ينقص من عزيمتهم، وبالتّالي تغيب فيه

 الدّافعيّ".

 الدّافعيّة العامة للتّعلّم: توفير-4

ا من خلال يحكم على نجاحه الّتيم و علّ عليم والتّ " التّ ر  وبشكل كبير في عمليّ من العوامل المؤثّ  تعتبر الدّافعيّ"
تعلّم، م أو المبالمعلّ ها ق منر شروط كثير  سواء ما تعلّ من توفّ  م لابدّ علّ " التّ " ولنجاح عمليّ ما يحقق من أهدا  تربويّ 
ف يتوقّ  الّتي" روط الأساسوتعتبر من الشّ »م، بل لها علاق" مباشر  وصل" وثقي بالمتعلّ  الّتي والدّافعيّ" من شروط التّعلّم
فيه  رتوفّ تر من أهدا  مسبق" دو  أ  لوغ ما سطّ ، و:لك أنهّ ليس لمتعلّم من ب1«معلّ عليها تحقيق الهد  من التّ 

 ".افعيّ الدّ 

وحين رب  الدّافعيّ" بالتعلّم هذا لا يعني أنهّ ليس للمعلّم، دور في حضورها في :ات المتعلّم، لذا فالمعلّم دور  
قيام إّ  تهيئ" بعض المواقف الخاص" من شأنها أ  تثير فيه دوافع معيّن" تحفّزه على ال»أساسيّ في انبثاقها، حيث 

تساعد على :لك، وجممل"  الّتيع في المتعلّم تتطلّب تهيئ" المواقف التّعليميّ" ، إ:  فاستثار  دواف2«بالأعمال المراد أدائها
 :3العوامل التّالي" حضور في توفير مواقف سويًّ" لدى المتعلّم

  يهتمّ المعلّم بحاجات المتعلّمين العقليّ" والنّفسيّ" والاجتماعي" ومن أمثل" :لك على التّّتيب: الحاج" للّعب،  أ
 نتماء والاستقلال.الحاج" إلى الا

  تتّخذ الأسر  والمجتمع المحليّ مواقف سويّ" من المدرس" كمؤسس" تربويّ". أ 
  يتوفّر للمتعلّمين جوّ تعليميٌّ مطعّم بالأمن والحريّ". أ 

                                                           
 .264 – 263، مرجع سابق، ص علم النّفس التربويّ صالح محمد علي أبو جادو:  1
 .273، مرجع سابق، صالمدخل إلى علم النفس التربويمروا  أبو حويج:  2
 .265 – 264، مرجع سابق، صعلم النفس التربوي جادو:صالح محمد على أبو  3
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  تتاح فرص النّجاح أمام المتعلّمين، من خلال مراعا  استعداداتهم للتّعلّم، أثناء تخطي  النّشاطات التّعلّيميّ" أ. 

إّ  العوامل الأربع" السّابق :كرها، تعمل على تهيئ" موقف تعليميّ مناسب انطلاقا من حرص المعلّمين لخلق 
 جوّ يساعد على تنميّ" الدّافعيّ" في نفوس المتعلّمين.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   



 

 
 

 

 

 

 
 

 :فصل ثان  
 ليميّة اللّغة العربيّةفي تع اللّفظيدراسة ميدانية وصفيّة تحليلية للتّفاعل 
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 توطئة:

المتوس  هي من أهم  عليمالتّ ، فإّ  مرحل" تعلّماته الأولى تعلّميتلقى فيها الم الّتيهي البيئ"  إ: كانت الأسر  
بمفرده، وإنما  عارفهزودته إياها الأسر ، فالمدرس"، فهو لا يبني م الّتيمعارفه  تعلّمفيها يتصل الم الّتي التّعليممحطات 

" على يعدُّ اجمه" الرّسُي" الأولى المسنو  إليه القيام بمهم" الإعداد والتوجيه، وكذا مقرب الّذي علّم:لك يكو  بتوجيه الم
تم  الّتيتحقق الأهدا  ، وبالتالي تفاعلًا في حجر  الصّف اللّفظي التّفاعل، وبهذا يكو  تعلّمينالم دافعيّ"استشار  

 تحديدها في بادئ الأمر.

ما تضمن مشكل" الدراس" وتحديد مفهوم متغيّراتها و  الّذيالدراس" و بعد أ  تم عرض اجمانب النّظري لهذه  
ا من خلق جسر التواصل من اللّغ" العربي" انطلاقً  متعلّم دافعيّ"في تنمي"  اللّفظي التّفاعليتعلق بها، فهد  معرف" دور 

من  ه المنهج الوصفي التحليليمدنا فياعت الّذيأكثر فعاليّ"، ننتقل الآ  إلى اجمانب الميداني  التّعليمليصبح  علّمقبل الم
 جانب تعليميّ" )متوسّط"( وطريق" تقديم مختلف الأنشط" إلى يّ" في مؤسس"التّعلمخلال حضورنا جممل" من الحصص 

لوارد فيها أسئل" ا ثاني" للدّراس" الميداني"، من خلال توزيع جمل" من الاستبانات كأدا :لك فقد اعتمدنا الاستبيا   
 :ات صل" مباشر  بعنوا  بحثنا على أساتذ  اللّغ" العربيّ".

 كا  إجراء الدراس" الميداني" من خلال زيارتنا لمتوسط": 

 كانت تضم:  الّتينبي دائر  قالم" و  مالك بن

 امتعلّم 23(: 01يضم فوجا : الفوج ) الّذيو  1م1أولى متوس  قسم: 

 امتعلّم 23(: 02الفوج )   

 امتعلّم 20(: 01يضم: الفوج ) الّذيو  1م2ثاني" متوس  قسم: 

 امتعلّم 20(: 02الفوج )                                       

 امتعلّم 19(: 01يضم: الفوج ) الّذيو  1م3ثالث" متوس  قسم: 

 امتعلّم 19(: 02الفوج )                                       

 امتعلّم 22(: 01يضم: الفوج ) الّذيو  2م4: الرابع" متوس  قسمين

 امتعلّم 23(: 02الفوج )                                            

 امتعلّم 23(: 01يضم: الفوج ) الّذيو  3م4قسم:       

 امتعلّم 23(: 02الفوج )                                        
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في  ودور :لك اللّفظي التّفاعلا، وقمنا بملاحظ" عمليّ" متعلّم 215 متعلّمينحيث كا  العدد الإجمالي لل 
يّ وأثره التّفاعل لتّعليما، كما كانت استعانتنا بالاستبيا  للوقو  على مدى فاعليّ" متعلّمتّ لّم بالنسب" للالم دافعيّ"تنمي" 

من  الّذي اللّفظي التّفاعلسمد ت (، وبالتاليمتعلّم، معلّم) يّ"التّعلميّ" التّعليمفي خلق جسر التّواصل بين طرفا العمليّ" 
 .تعلّمينشأنه أ  يهيئ الموافق ويستشير الم

 :أوّلا : الإطار المنهجي للبحث

 المطروح في البحث: التّساؤل-1

 اللّغ" العربيّ" في المرحل" المتوسّط"؟ متعلّم دافعيّ" دور في تنمي" اللّفظيهل للتّفاعل  

 :الفرضية-2

 .تعلّمينالم "دافعيّ لها دور كبير في استثار   الّتيت الصّفيّ" التّفاعلاواحد من  اللّفظي التّفاعل 

 البحث: عيّنة-3

 لتّعليماتتمثّل عيّن" بحثنا في أساتذ  اللّغ" العربيّ" في المرحل" المتوسّط" لأّ  هذه المرحل" تقع بين مرحلتّي  
 هذه المرحل". ، لذا وقع اختيارنا علىالتّعليمالثاّنويّ، وهي من المراحل الحسّاس" والمهمّ" في  التّعليمالابتدائي و 

 المتوسّطة: المرحلة-3-1

الثاّنوي،  التّعليممرحل" الابتدائي و  التّعليمتعرّ  المرحل" المتوسّط" على أنّها مرحل" تعليمي" تقع بين مرحل"  
مدّتها  الّتيبتدائي" و الا ن أنهوا المرحل"الّذيومدّتها أربع سنوات بعد أ  كانت ثلاث سنوات، يلتحق بها جلّ التّلاميذ 

في  تعلّملميمرّ عبرها ا الّتييّ" التّعليمإ:  فهذه المرحل" تمثل إحدى المسارات  .1خمس سنوات بدلا من ست سنوات
 ضع فيها إلى تكوين متعدّد الأبعاد )معرفي، حس حركي، انفعالي ..........(يخ الّتيي"، التّعليممرحلته 

لّق" هي محطّ" يتم الإعلا  فيها عمّا حقّقه التّلميذ من نتائج تعليمي"، وأخرى تربوي" متع فالمرحل" المتوسّط" 
سيقع  الّذي  والمنهجيالمعرفي الابتدائي، مع العمل على أ  يكو  التّكوين التّعليم، وهي مرحل" بمرحل" تعليمي" سابق"

في مختلف سنوات هذه المرحل" متّابطاً ومتكمّلًا لما تّم اكتسابه سابقا، وعليه فإّ  لكل مرحل" تعليميّ" حدودها 
" بجميع   والحدود الخاصوأهدافها الخاص"، لكن لابدّ من وجود الانسجام والتّّاب  والتّكامل بين مختلف الأهدا

 يّ".التّعليمالمراحل 

                                                           

دوق"، قسم الآداب ، رسال" مقدّم" لنيل درج" دكتوراه، فوزي" دنفي المرحلة المتوسّطة على ضوء إصلاحات الجيل الثاّني التّربويالتّقويم أحلام علي":  1 
 .55، ص 2019واللّغ" العربيّ"، جامع" محمد خيضر، بسكر ، اجمزائر، 
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 ومن الضروري أ  نشير إلى أنهّ في المرحل" المتوسّط" يتمّ التّّكيز على المفاهيم الأخلاقي" والقيم المثلى والعليا. 

 التّعليمدائي"، فالأساسي ويشتّك في :لك على المرحل" الابت لتّعليموالمرحل" المتوسّط" هي مرحل" تقع ضمن ما يعر  با
يضمن تعليمًا مشتّكا لكلّ التّلاميذ، ويسمح لهم باكتساب المعار  والكفاءات الأساسي" الضروري" » الأساسي

 .1«والتّكوين المهنيين لتّعليملمواصل" الدّراس" في المستوى الموالي أو الالتحاق با

ب تحسين وتنمي" مردوده بأسالي تعلّميّ" في المرحل" المتوسّط" تقوم على أهمي" تزويد المعليمالتّ كما أّ  العملي"  
فرد  " تهد  لبناءلتّّبويا" أهّمها: كما أّ  المنظوم" التّّبوييتأسّس على جمل" من المقوّمات، تشكّل القيم  الّذييّ التّعليم

 تمكّنه من مجابه" التّحديّات. الّتيمتشبّع بالقيم الوطنيّ" والرّحيّ" 

يكو  هناك تناسب بين  و  إلى أ التّّبوييسعى فيها  الّتييّ" التّعليمالمراحل  وتبقى المرحل" المتوسّط" إحدى 
 لّتياوبين ما يقدّم إليه من مضامين تعليميّ"، فتحدّد انطلاقاً من :لك طبيع" الماد  المعرفي"  متعلّمالمرحل" العمري" لل

 المرحل" المتوسّط" وكذا طبيع" أساليب تقديمها. تعلّمتقدّم لم

 البحث حدود-4

 المكاني: الإطار-4-1

 تّم إجراء البحث الميداني على مستوى ولاي" قالم". 

 الزّماني: الإطار-4-2

 أجرت هذه الدّراس" في إطارها الزّماني. 

 2022مارس  3إلى  2022فيفري  27الدّراس" الاستطلاعي"،  -
 2022مارس  29إلى  2022مارس  6النّهائي"، الدّراس"  -

 

 

 

 

                                                           

 .57، ص 2011، 1والنشر والتوزيع، عيم مليل"، اجمزائر، ج ، دار الهدى للطبّاع"الجامع في التشريع المدرسي الجزائريسعدلعمش وإبراهيم القلاتي:  1 
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 عيّنة البحث: توزيع-5

 أجريت فيها الدّراس" الميداني" في ولاي" قالم" كالتالي: الّتي" التّّبويتتوزعّ المؤسّسات  

 عدد الأساتذة عدد المتوسّطات البلدية الدائرة

 بومهر  أحمد قلع" بوصبع
02 

 متوسّط" بديار الشيخ الحفناوي
 متوسّط" سويداني بوجمع"

 
10 
04 

 01 قالم" قالم"
 متوسّط" ملبك بن نبي

 
06 

 01 عين صندل لخزار 
 متوسّط" عزالي موسى

 
02 

 

 :وتقنيات البحث أدوات-6

 :المنهج-6-1

 المنهج الوصفي: 

ديد عى إلى تحاشتغل بها العديد من البحثين، ويس الّتييعتبر المنهج الوصفي أحد أشكال البحوث الشّائع"،  
ومن ثّم يعمل على وصفها، وبالتالي فهو يعتمد على دراس" الظاّهر ، كما توجد في  الوضع الحالي لظاهر  معيّن"،

 .1الواقع، ويهتمّ بوصفها وصفا دقيقا

 :الأداة-6-2

 :الملاحظة 

أهم خطواته لأنّها توصل الباحث إلى الحقائق تعدّ الملاحظ" واحد  من أدوات البحث العلمي، وهي من 
إنهّ قد يحتاج فوتمكّنه من صياغ" فرضياته ونظرياته وعندما يقوم الباحث بجمع البيانات لأغراض بحث علمي ما، 

 .2لمشاهد  الظواهر بنفسه، أو قد يستخدم مشاهدات الآخرين للظاهر  أو الظّواهر

                                                           

 .269 ص ،2010، 6، دار المسير  للنشر والتوزيع والطباع"، عما ، الأرد ، ط النّفسمناهج البحث في التّربية وعلم سامي محمد ملحم:  1 
 .275المرجع نفسه، ص  2 
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 :الاستبيان 

يمعتبر الاستبيا  أدا  ملائم" للحصول على معلومات وبيانات وحقائق مرتبط" بواقع معيّن، وللاستبيا  أهمي"  
ي"، وهو يمستخدم في دراس" سالنّف" والاجتماعي" و التّّبويكبير  في جمع البيانات اللّازم" لاختبار الفرضيات في البحوث 

اهاتهم والمعلومات عن إدراك الأفراد واتالمختلف"، فجمع البيانات الكثير من المهن والاتاهات وأنواع النّشاطات 
وعقائدهم وميولتهم وقيمهم وموقفهم ودوافعهم ومشاعرهم وخططهم للمستقبل وسلوكهم الحاضر والماضي وغير 

 .1للحصول على معلومات كافي" ودقيق" :لك، كلّها أمور تتطلّب دراستها استخدام الاستبان"

أدا  جممع البيانات المتعلق" بموضوع بحث محدّد عن طريق استمار  ويجرى تعبئتها من قبل فالاستبيا  إ:  
 المستجيب.

 :دراسة وتحليل البيانات )الاستبانة(ثانيا: 

 (:01دراسة أجوبة السؤال رقم ) (1
 ما هو جنسك؟ نص السّؤال: •
 

 أنثى ذكر عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
3 13.63% 19 86.36% 

 (: جنس الأساتذة01الجدول رقم )

 
 ني يوضح نسبة جنس الأساتذةا(: تمثيل بي01الشكل رقم )

 
                                                           

 داخل الصّف ودورها في تنمية لقدرة على التّحكّم في حلّ المشكلات الرّياضية لدىالاستراتيجيات المعتمدة من طرف الأستاذ سوفي نعيم":  1 
امع" منتوري، قسنطين"، " والأرطوفوبيا، جالتّّبويوالعلوم  النّفس، أطروح" لنيل شهاد  الماجستير، أ.د.ليف" نصر الدين، قسم علم تلاميذ الطّور المتوسّط

 .123ص ، 2010اجمزائر، 

86%

14%

أنثى

ذكر
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 التعليق والتحليل: •

في حين  %13.63( أّ  نسب" الأساتذ  من جنس الذكور بلغت 01نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 
جنس غلبي" نسب" جنس الإناث على أترجع ويمكن أ   %86.36أّ  نسب" الأساتذ  من جنس الإناث قد بلغت 

الذكور إلى أسباب عديد  منها ما تعلق منها بالتسرب المدرسي المبكر لهذا اجمنس )الذكور(، كذلك تفضيل 
  التّعليم تفضيل أغلبي" الإناث مهن"س"، محاما  ...إلخ، إضاف" إلى منها نحو الهند التّعليمأخرى غير  الذكور لمهن

 كونها تنقص من أعباء العمل على كاهلهن.
 (:02دراسة أجوبة السؤال رقم ) (2

 ؟كم عمرك  نصّ السؤال: •
 العمر عدد الأساتذة

22 
 50إلى  40من  40إلى  31من  30إلى  25من 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
1 4.54% 12 54.54% 9 40.90% 

 (: عمر الأساتذة02الجدول رقم )

 
 (: تمثيل بياني يوضح عمر الأساتذة02الشكل رقم: )

 التعليق والتحليل: •
ن تتّاوح أعمارهم الّذيأ  نسب" الأساتذ   يمثل عمر الأساتذ  الّذي( 02من خلال اجمدول رقم ) نلاحظ 

عمارهم أن تتّاوح الّذيفي حين نلاحظ تقاربا في النسب ما بين الأساتذ   4.45سن" قد بلغت  30إلى  25من 
بلغت  الّتيسن" و  50إلى  41ن تتّاوح أعمارهم من الّذيوبين الأساتذ   %54.54سن" بلغت  40إلى  31من 

 الفرد وطبيع" أمره يكو  في أوجّ عطاءه انطلاقا من سن العشرين إلى ما يناهز الثلاثين إلّا أ  النسب" 40.90%
ويمكن  %4.45بلغت  الّتيسن" ضئيل" جدا و  30إلى  25ن تراوحت أعمارهم  من الّذيالمحصل" من فئ" الأساتذ  

، وإما أ  لتّعليماتفسح المجال للالتحاق بمهن"  الّتيإرجاع ضئال" نسب" هذه الفئ" إما إلى قل" مسابقات التوظيف 
إلى  41سن" ومن  40إلى  31لم يحصلوا خلاله خبر  كافي"، هذا لا يعني أّ  الفئتين: من  التّعليمالتحاقهم بمهن" 

4.54%

55%

41%
30إلى 25من 

40إلى 31من 

50إلى 40من 
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: المتكو  الناجح، فالأستا التّعليمسن" أقل عطاءا من الفئ" السابق :كرها، بل لأّ  الخبر  أساس من أساسات  50
 والرئيسي له القدر  على إدار  صفه بإحكام.

 (:03دراسة أجوبة السؤال رقم ) (3
 ما عدد سنوات الخبر  المهني"؟ نصّ السؤال: •

 أكثر من عشر سنوات أقل من عشر سنوات عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
10 45.45% 12 54.54% 

 التّعليم(: خبرة الأساتذة في 03الجدول رقم )

 
 التّعليم(: تمثيل بياني يمثل نسبة الأساتذة ذو خبرة في 03الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
ن لّذياغلبت نسب" الأساتذ   التّعليميمثل خبر  الأساتذ  في  الّذي( و 03نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 

( وهذا يعني أ  مهن" 10عشر سنوات )ن لم تتعدى خبرتهم الّذيتزيد خبرتهم عن عشر سنوات على نسب" الأساتذ  
" مع الأساتذ  ، وهذا ليس حكم يضعف المردوديالتّّبويتتطلب الخبر  من شأنها أ  ترفع من مردودي" العمل  التّعليم
 ن تقل خبرتهم عن عشر سنوات، لكن الفارق في سنوات العمل يلعب دورا مهما وفي :لك تارب تحكى.الّذي

 (:04دراسة أجوبة السؤال رقم ) (4
 عليها؟ما هي الشهاد  المتحصل  نصّ السؤال: •

 الشهادة المتحصل عليها عدد الأساتذة

22 
 lmdليسانس  ليسانس نظلم قديم

 النسبة العدد النسبة العدد
21 95.45% 1 4.54% 

 (: الشهادة المتحصل عليها04الجدول رقم )
 
 
 

45%
55%

أقل من عشر سنوات

أكثر من عشر سنوات
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 (: تمثيل بياني يمثل نسبة الأساتذة والشهادة المتحصل عليها04رقم ) الشكل

 التعليق والتحليل: •
( أ  نسب" الأساتذ  المتحصلين على شهاد  الليسانس نظام قديم بلغت 04نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 
 ، هذا%4354بلغت  lmd، في حين بلغت نسب" الأساتذ  المتحصلين على شهاد  الليسانس نظام 95.45%

الخبر ، حيث أجاب أغلب الأساتذ  أ   يمكن إرجاعه إلى عامل %4.54و %95.45التباين بين النسبتين: 
(، وهذا عامل للحكم على عدد الأساتذ  المتحصلين على شهاد  10تفوق العشر سنوات ) التّعليمخبرتهم في 

 (.21الليسانس نظام قديم وهم واحد وعشرو  أستا: )
 (:05دراس" أجوب" السؤال رقم ) (5

 ؟التّّبوي النّفسهل درست في تكوينك علم  نصّ السؤال: •
 المجيبون بـ"لا" المجيبون "بنعم" عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
17 77.27% 5 22.72% 

 في تكوينهم التّربوي النّفسن درسوا علم الّذي(: الأساتذة 05الجدول رقم )

 
 التّربوي لنّفساعن دراستهم علم  تحليل بياني يوضع نسبة الأساتذة المجيبون بـ"نعم و"لا (:05الشكل رقم )

 
 

 التعليق والتحليل: •

95%

5%

ليسانس نظام قديم

lmdليسانس 

77%

23%
المجيبون بنعم

المجيبون بـ لا
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 %77.27ن بلغت نسبتهم الّذي( أسُاء و 17( نلاحظ أ  نسب" سبع" عشر )05من خلال اجمدول رقم ) 
لم يدرسوه،  %22.72ن بلغت نسبتهم الّذي( و 5في تكوينهم في حين خمس" أساتذ  ) التّّبوي النّفسدرسوا علم 

هي نسب" لأغلبي" الأساتذ  المتحصلين على شهاد  الليسانس نظام قديم، هذا يعني أّ  اجمانب  %77.27ونسب" 
له حضور قوي لذا كا  مقررا على طلب" اجمامع" في سنوات مضت مقياس فيه حديث عن علم  التّعليمي في النّفس
هي لأساتذ  منهم من  %22.72نسب" "، وأما عن التّّبويكما أولاه هذا الأخير عناي" بالمنظوم"   التّّبوي النّفس

 .lmdتحصل على شهاد  الليسانس نظام قديم ومنهم من تحصل على نفس الشهاد  نظام 
 (:06دراسة أجوبة السؤال رقم ) (6

 نصّ السؤال: هل من مؤسستكم في منطق" حضري"، شبه حضري" أم ريفي"؟ •
 منطقة ريفية منطقة شبه حضرية منطقة حضرية عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
06 27.27% 14 63.63% 02 9.09% 

 (: مناطق التدريس06الجدول رقم )

 
 يدرس فيها الأساتذة الّتي(: يوضح المناطق 06الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
بلغت  تيالّ حضري" و ن يدرّسو  في منطق" شبه الّذي( أّ  نسب" الأساتذ  06نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 
 على ن يدرّسو  في المنطق" الحضري" والمنطق" الريفي"، وقد بلغت النسبتينالّذيتفوق نسبتي الأساتذ   63.63%
  ن يدرّسو  في منطق" شبه حضري" إلى أسبابالّذينسب" الأساتذ   عزو غلب"ويمكن  %9.09و %27.27التوالي 

 ها في مناطق شبه حضري" هذا ما يسمح بغلب" هذه النسب".كثير  منها أ  الاستبانات الموزع"، كا  أغلب
 
 
 
 
 

27%

64%

9%
منطقة حضرية

منطقة شبه حضرية

منطقة ريفية
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 (:07دراسة أجوبة السؤال رقم ) (7
 تدرّسها؟ الّتيأي اجمنسين يغلب على الأقسام  نصّ السؤال: •

 تقارب في العدد الإناث الذكور عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
4 18.18% 10 45.45% 8 36.36% 

 (: الجنس الغالب في الأقسام حسب إجابة الأساتذة07الجدول رقم )
 

 
 يوضح نسبة الجنسن حسب إجابة الأساتذة(: 07الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
بلغ عدد الأساتذ  عشر أساتذ  ما  الّتي( أ  الغلب" جمنس الإناث و 07نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 
بلغت  لّتيافي حين أ  جنس الذكور لم يحظى بنسب" عالي" من قبل الأساتذ  المجيبو  عنها و  %45.45نسبتهم 
من مجموع  %36.36(، في حين لاق خيار التقارب في العدد نسب" 4بتعداد قدره أربع أساتذ  ) 18.18%

هذا يعني أنه تم الإجماع ( أستا:ا؛ 22( أساتذ  من إجمالي إثنين وعشرو  )8ن بلغ عددهم مااني" )الّذيالأساتذ ، و 
على غلب" اجمنسين الأنثوي في التدريس، هذا راجع إلى أسباب تم :كرها في تحليل سابق منها،  %45.45بنسب" 

 نتيج" الأوضاع الاجتماعي" رئيس" أو لأسباب دراسي". التّعليمالتسرّب المبكر للذكور من 
 (:08دراسة أجوبة السؤال رقم ) (8

 تدرّسها؟ الّتيمعيدو  في الأقسام هل هناك  نصّ السؤال: •

 "لا"ـ المجيبون بـ "نعم"ـ المجيبون بـ عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
21 95.45% 1 4.54% 

 المعيدين تعلّمن"لا" عن عدد الم "نعم" و (: الأساتذة المجيبون بـ08الجدول رقم )

46%

18%

36% جنس الإناث

جنس الذكور

تقارب في العدد
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 المعيدين تعلّمنالمجيبون "بنعم" أو "لا" عن عدد الم(: يوضح نسبة الأساتذة 08الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
فاقت نسب"  الّتيو  %95.45( أّ  نسب" الأساتذ  المجيبو  "بنعم" بلغت 08نلاحظ من اجمدول رقم ) 
ا ، وهذتعلّمينبضعف التحصيل لدى الم ايحاء، وفي :لك %4.54"لا" حيث قدّرت هذه الأخير  ب :  المجيبين ب 

 اللامبالا  والاستهتار في أحيا  كثير .يقودهم إلى الرسوب نتيج" 
 (:09دراسة أجوبة السؤال رقم ) (9

 هل كاٍ  لإنجاز حصتك؟ نضّ السؤال: •
 "لا" المجيبون بـ "نعم" المجيبون بـ عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
17 77.27% 5 22.72% 

 (: الأساتذة المجيبون بـ"نعم أو "لا" عن الوقت المخصص لإنجاز الحصة09الجدول رقم )
 

 
 أو "لا" عن الوقت المخصص لإنجاز الحصة "نعم"ـ (: يوضح نسبة الأساتذة المجيبون ب09الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
فاقت نسب"  %77.27قدرت ب :  الّتي"نعم" و  ( أ  نسب" المجيبين ب 09نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 

؛ هذا يعني أ  اغلبي" الأساتذ  أجمعوا أّ  الوقت كاٍ  لإنجاز الحص"،  %22.72بلغت  الّتيالأساتذ  المجيبين ب "لا" و 

95%

5%

"نعم"المجيبون بـ

"لا"المجيبونبـ

77%

23%

المجيبون بنعم

المجيبون ب لا
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ا يقلل السيطر  لقل" العدد في الفوج مم تعلّمينكما وأّ  نظام التفويج له الكثير من المزايا منها سهول" التعامل مع الم
 حلولا منها: %22.72ن بلغت نسبتهم الّذي"لا" و  وحسن التحكم فيه. في حين قدّم المجيبو  ب  على صف"

 أعمالهم خارج الصّف أحيانا. بإنجاز تعلّمينإضاف" حصص أو تكليف الم -

 إعاد  حص" الأعمال الموجه". -

 التّكيز على العناصر الأساسي" للدّرس وعدم تكرار المفاهيم المدروس" سابقا. -

قبله  الّذيله علاق" بالسؤال  الّذي( و 10قدّمها الأساتذ  إجاب" عن السؤال رقم ) الّتيهذه بعض الحلول  
ثير لذلك وإقبالهم على الدّرس، حيث كانت الإجاب" بأنه لا تأ تعلّمينيليه والوارد فيه: هل يؤثر :لك على الم الّذيو 

 .دافعيّ"تسبقه  الّذيمن حيث الإقبال  تعلّمينعلى الم

 (11دراسة أجوبة السؤال رقم ) (10

 ؟تعلّمينالعمل بالتفويج )بعد انتشار اجمائح"( أثرّ على تحصيل المهل  السؤال: نصّ  •

 "لا" المجيبون بـ "نعم" المجيبون بـ عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
13 59.09% 9 40.90% 

 تعلّمين"لا" عن أثر اجمائح" على تحصيل الم(: الأساتذ  المجيبو  ب  "نعم أو 11اجمدول رقم )

 
 (: يوضح الأساتذة المجيبون بـ "نعم أو "لا" عن أثر الجائحة على التحصيل الدّراسيّ 11الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
، في حين %59.09( نلاحظ أنهّ قد بلغت نسب" الأساتذ  المجيبو  ب  "نعم" 11من خلال اجمدول رقم ) 
وغلب" نسب" المجيبين ب  "نعم" على نسب" المجيبين بت "لا"، دليل على أّ   %40.90المجيبين ب  "لا"  بلغت نسب"

 جراء العمل بالتفويج. تعلّمينللجائح" أثر كبير على تحصيل الم
 

59%

41% المجيبون بـ نعم

المجيبون بـ لا
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 (:12دراس" أجوب" السؤال رقم ) (11

 ؟يتطلب تفاعلًا لفظيّا أكثر الّذيما هو النشاط )من أنشط" اللّغ" العربيّ"(  السؤال: نصّ  •

 القراءة ظاهرة لغوية فهم المنطوق عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
12 54.54% 6 27.27% 4 18.18% 

 (: عدد الأساتذة المجيبن عن أي نشاط يتطلب تفاعلا أكثر12الجدول رقم )
 

 
 المجيبن عن أي نشاط يتطلب تفاعلا أكثر(: يوضح نسبة الأساتذة 12الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
أجابوا  %54.54ن بلغت نسبتهم الّذيو  ساتذ من الأ ( أّ  عدد12نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 

من الأساتذ  رأوا  %27.27نشاط "فهم المنطوق" هو أكثر نشاط يتطلب تفاعلا لفظيًّا أكثر، في حين أّ  نسب" 
من الأساتذ   %18.18أّ  نشاط "ظاهر  لغويّ"" يتطلب تفاعلًا لفظيًّا، وأمّا عن نشاط "القراء "، فكا  له نسب" 

المجيبين، وعن هذا الغلب" لنسب" المجيبين عن أكثر نشاط يتطلب تفاعلاً أكثر ألا وهو نشاط "فهم المنطوق"، فهو أّ  
 خلاله. في هذا النشاط ينمي مهار  الاستماع والحديث من تعلّمعلاً لفظيًّا لكو  المهذا النشاط يتطلب حقيق" تفا

 (:13دراسة أوبة السؤال رقم ) (12

 ؟يالتّفاعل التّعليمهل تشجّع المقارب" بالكفاءات  السؤال: نصّ  •

 لا تشجّع تشجّع عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
20 90.90% 2 9.09% 

ن يرون بأنّ المقاربة بالكفاءات مشجّعة أو غير مشجّعة للتّعليم الّذي(: عدد الأساتذة 13الجدول رقم )
 يّ التّفاعل
 

55%
27%

18% فهم المنطوق

ظاهرة لغوية

القراءة
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(: يوضح النسبة المئوية لمدى تشجيع المقاربة بالكفاءات أو عدم تشجيعها للتّعليم 13رقم ) الشكل

 يّ التّفاعل
 التعليق والتحليل: •

 عليمالتّ ( أّ  حلّ الأساتذ  قد اجمعوا بأّ  المقارب" بالكفاءات تشجّع 13نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 
ن يرو  بأّ  المقارب" بالكفاءات غير مشجّع" للتّعليم الّذي، أمّا الأساتذ  %90.90يّ، فقد قدّرت نسبتهم التّفاعل
ا. %9.09يّ فنسبتهم قدّرت ب  التّفاعل  وهي نسب" ضئيل" جدًّ

عادت بالفائد  على  "التّّبويتبنتها المنظوم"  الّتيومن خلال هذه النتائج نستطيع القول بأّ  الإصلاحات  
 التّعليما يركّز عليه في الإرشاد والتّوجيه وهذا م علّم، فهي ركّزت عليه وجعلته عنصراً فعّالًا، وحصرت دور المالتّعليم
 الأخيرفهذا يّ، التّفاعل

 (:14دراسة أجوبة السؤال رقم ) (13

 ؟تستعملها الّتيما هي أنواع التّحفيز  السؤال: نصّ  •

 هما مع ا تحفيز معنوي تحفيز مادي عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
00 00% 14 63.63% 8 36.36% 

 الأساتذة(: أنواع التّحفيز المستعملة من طرف 14الجدول رقم )

 

 

91%

9%

تشجّع

لا تشجّع

64%

36%

0%
تحفيز معنوي

هما معاً

تحفيز مادي
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 (: يوضح النسبة المئوية لأنواع التّحفيز المستعملة من قبل الأساتذة14الشكل رقم )
 
 التعليق والتحليل: •

 %63.63ن يستعملو  التّحفيز المعنوي قدّرت نسبتهم ب  الّذينلاحظ من خلال اجمدول أّ  الأساتذ   
ا مقارن" بنسب" الأساتذ   ، %36.36  يستعملو  التّحفيز المادي والمعنوي معًا والمقدّر  بن الّذيوهي نسب" مرتفع" جدًّ

عندما   أمّا التّحفيز المادي فلم نجد أي أستا: يستعمله، وهذا يدل أّ  تأثير الكلمات أقوى من تأثير الماد ، فالأساتذ
  على تفاعلهم وعلىباً يشجّع ويمدح تلاميذه، يرفع معنوياتهم ويخلق الحماس والمنافس" فيهم، وبالتالي ينعكس إيجا

 تحصيلهم.
 (:15دراسة أجوبة السؤال رقم ) (14

 ؟اللّفظي التّفاعليمشجّع على  تعلّمينحسب رأيك، هل الاستماع لانشغالات الم السؤال: نص •

 رأي آخر لا ي شجّع ي شجّع عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
19 86.36% 2 9.09% 01 4.54% 

 تّفاعلاليشجع على  تعلّمنن يرون بأنّ الاستماع لانشغالات المالّذي(: عدد الأساتذة 15الجدول رقم )
 اللّفظي
 
 

 
 اللّفظي التّفاعلعلى  تعلّمن(: يوضّح تأثير الاستماع لانشغالات الم15الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
شجّعهم ي تعلّمينأقرّوا بأّ  الاستماع لانشغالات الم ( أّ  معظم الأساتذ 15نلاحظ من خلال اجمدول رقم ) 
 الاستماع ن رأوا بأ ّ الّذي، أمّا الأساتذ  %86.86معهم ومع زملائهم، فقد قدّرت نسبتهم ب   اللّفظي التّفاعلعلى 

86%

9%

5%

يشُجّع

لا يشجع

رأي آخر
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ا مقارن" بالنسب" للأولى، أمّا الرأّي  %9.09غير مشجّع للتّفاعل بلغت نسبتهم  متعلّمينلل وهي نسب" قليل" جدًّ
 .%4.54الأخير فبلغت نسب" الأساتذ  

لمرحل" )مرحل" المراهق"( في هذه ا تعلّمينيمرّ بها الم الّتيويمكن القول بأّ  الأساتذ  قد علموا جيّدا بأّ  الفتّ   
ا تقرّب الأستا: من ، فكلّم  يراعي كل هذا: أتالى الأسمرحل" حسّاس" تحدث فيها تغيّرات فيزيولوجي" ونفسي"، وع

يّد رب يجب أ  يبقى في حدود، لكي يبقى الاحتّام سقكلّما أحسّ هذا الأخير بالطمأنين"، لكن هذا التّ   تعلّمالم
 الموقف بينهما.

 (:16دراسة أجوبة السؤال رقم ) (15

 ؟تعلّمينتراها مناسب" مع الم الّتيما هي أنواع العقاب  السؤال: نص •

 رأي آخر الخصم من العلامة اللّفظيالعقاب  عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
1 4.45% 11 50.00% 10 45.45% 

 (: أنواع العقاب التب يستعملها الأساتذة16الجدول رقم )
 

 
 قبل الأساتذة (: يوضح النّسبة المئوية لأنواع العقاب المستعملة من16الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
لتّقويم، ا علاماتن ن يفضلو  الخصم مالّذينلاحظ من خلال اجمدول أّ  هناك تقارب بين عدد الأساتذ   

، وفضّل %45.45، وبلغت النّسب" الثاني" %50ن يستعملو  النّصح والإرشاد، فقد بلغت النّسب" الأولى الّذيو 
 له نتائج اللّفظي، وهذا وعيا منهم بأّ  العقاب %4.54، لذا بلغت نسبتهم اللّفظيالأساتذ  الابتعاد عن العقاب 

 :ستابينه وبين الأ نيف"ردّات فعل ع، فهي تحب  معنوياته، وفي بعض الأحيا  تكو  هناك تعلّموخيم" على نفسيّ" الم
فض رفضا تاما تر  الّتيير الوزاري" داخل الصّف مما يؤثر على سير الدّرس، كما أّ  الأساتذ  قد اطلّعوا على المناش

 .علّمينتوالمادي( لذا يلجأ الأساتذ  إلى طرق أخرى للحدّ من تصرفّات بعض الم اللّفظيالعقاب بنوعي" )
 (:17دراسة أجوبة السؤال رقم ) (16

50%46%

4%
الخصم من العلامات

راي آخر

العقاب اللّفظي



 لعربيّةادراسة ميدانية وصفيّة تحليليّة للتّفاعل اللّفظي في تعليميّة اللّغة : ثان  فصل 
 

48 
 

 ؟اللّفظيتراها محقّقة للتّفاعل  الّتيالسؤال: ما هي الطّرائق الحديثة  نص •

 لعب الأدوار حل المشكلات العصف الذّهبي التّعاوني التّعليم عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
11 50.00% 2 9.09% 6 27.27% 3 13.63% 

 اللّفظي(: أهم الطّرائق الحديثة المحقّقة للتّفاعل 17الجدول رقم )

 
 اللّفظي(: يوضح النسبة المئوية للطّرائق الحديثة المحقّقة للتّفاعل 17الشكل رقم )

 
 التعليق والتحليل: •

فنجد  ظيا،تحقق تفاعلا لف الّتياختلفت حول الطرائق الحديث"  من خلال اجمدول نلاحظ أّ  آراء الأساتذ  
أمّا طريق" حل المشكلات فقد قدّرت نسبتها ب  ، %50  أّ  الكفّ" مالت للتّعليم التّعاوني فقدّرت النّسب" ب

 .%9.10العصف الذّهبي بنسب" ، وأخيرا طريق" %13.63، وتليها طريق" لعب الأدوار بنسب" 27.27%
المنطوي  تعلّمالتّعاوني طريق" محبّب" لدى الأساتذ ، فيمكن من خلالها إدماج الم التّعليموهذا يؤكد بأّ   

والضعيف في مجموع" تضمّ المتوسّ  والمتفوّق، لكن رغم مزاياها فإّ  الأساتذ  لا يستطيعو  تطبيقها ونحن في ظرو  
ا طريق" ناجع" طريق" العصف الذّهبي رغم أنهّ  الأساتذ  أهملوااستثنائي" بسبب تطبيق البروتوكول الصّحي، كما أّ  

 .تعلّموالم معلّ بين الم اللّفظيومحقّق" للتّفاعل 
 (:18دراسة أجوبة السؤال رقم ) (17

 ؟لتّعليماي" وتكنولوجيّ" التّعليمهل تستعين في تعليم أنشط" اللّغ" العربيّ" والوسائل  السؤال: نص •

 المجيبون بأحيانا المجيبون بـ "لا" المجيبون بـ "نعم" عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
3 13.63% 4 18.18% 15 68.18% 

 التّعليمية وتكنولوجية التّعليم(: الأساتذة المستعينن بالوسائل 18الجدول رقم )

50%

27%

14%

9%
التعليم التعاوني

حل المشكلات

لعب الأدوار

العصف الذّهبي



 لعربيّةادراسة ميدانية وصفيّة تحليليّة للتّفاعل اللّفظي في تعليميّة اللّغة : ثان  فصل 
 

49 
 

 
 يةليمالتّع(: تمثيل بياني يوضح النّسب المئوية للأساتذة المستعملن للوسائل 18الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •

، التّعليمولوجي" ي" وتكنالتّعليم( نلاحظ أّ  الأساتذ  لا يستعينو  كثيرا بالوسائل 18من خلال اجمدول رقم ) 
، أمّا المجيبو  بأحيانا فكانت %18.18، أمّا المجيبو  بلا فكانت نسبتهم %13.63فنسب" المجيبو  بنعم كانت 

" من لتّّبويا، وقد أرجع بعض الأساتذ  عدم استعانتهم بهذه الوسائل لعدم توفرها في مؤسساتهم %68.18نسبتهم 
جه"، ومن جه" أخرى أنّها تعتبر عوامل تشويش على حصّتهم، فهي تضرّ أكثر ممّ تنفع، لكن نحن في عصر السّرع" 

ميلها، أيضا يمكن ويمكن للتلاميذ أيضا تح فيديوهات قصير  مدعّم" للدّرس والتّطور التّكنولوجي، فمثلا يمكن تحميل
استعمال الحاسوب والماسح الضوئي والاستغناء عن الكتاب" على السّبور  ويستغل الوقت في المناقش" وطرح التّساؤلات 

 .التّفاعلفيزداد 

 (:19دراسة أجوبة السؤال رقم ) (18

 اللّفظي لتّفاعلا)الوسائل الحديث"( في زياد   التّعليمي" وتكنولوجي" التّعليمما مدى تأثير الوسائل  السؤال: نص •
 ؟تعلّمينلدى الم

 تأثير ضعيف تأثير متوسّط تأثير كبير عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
15 68.18% 6 27.27% 1 4.54% 

 

68%

18%

14% أحيانا

لا

نعم
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 ظياللّف التّفاعل(: تمثيل بياني يوضح مدى تأثير الوسائل الحديثة في زيادة 19الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •

، فلقد بلغت لّفظيال التّفاعلبأّ  الوسائل الحديث" لها تأثير كبير في زياد   نلاحظ 19من خلال اجمدول رقم  
، وهي نسب" كبير  مقارن" بنسب" الأساتذ  المصرحين بأّ  لها %68.18ن صرّحوا بتأثيرها الكبير الّذينسب" الأساتذ  

 .%4.45، في حين كانت نسب" التأثير الضّعيف %27.27تأثير متوس ، حيث بلغت النّسب" 

لصّف إلاّ أنّهم صرّحوا داخل ا التّفاعلالكبير في زياد   وتأثيرهافرغم معرف" الأساتذ  بأهمي" الوسائل الحديث"  
طلاقا، إوفي بعض الوقت لا يستعملونها  ( أنّهم يستعملونها أحيانا،18سّابق" )الإجاب" عن السؤال رقم تهم الجابفي إ

با الكفء أ  يهيء كل الظرو  ليخلق جوا مناس ، فمن المفروض على الأستا:وهذا التّصرّ  يحسب على الأستا:
 .التّعليمليحقّق الأهدا  المرجوّ  من 

 (:20)دراسة أجوبة السؤال رقم  (19

 ؟هل هناك استّاتيجي" معيّن" في تقديم المعلومات اجمديد  نص السؤال: •

 المجيبون بـ "لا" المجيبون بـ "نعم" عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
11 50.00% 11 50.00% 

 (: الاستراتيجية المعتمدة من قبل الأساتذة في تقديم المعلومات الجديدة20الجدول رقم )
 

68%

27%

5%

تأثير كبير

تأثير متوسّط

تأثير ضعيف
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 (: يوضح الاستراتيجية المعتمدة من قبل الأساتذة في تقديم المعلومات الجديدة20الشكل رقم )
 التعليق والتحليل: •

، فالأساتذ  انقسموا %50( نلاحظ أّ  النّسبتين متساويتين ومقدّر  ب  20من خلال اجمدول رقم ) 
لتّلاميذ، وفريق الاستّاتيجي" في تقديم المعلومات مع جميع ابالتّساوي إلى فريقين، فريق أجاب بأنهّ يستعمل نفس 

 أجاب بلا، فكل درس له استّاتيجيته.
 .اللّفظي التّفاعللتحقيق  علّموكلُّ نشاط يفرض أسلوبا معيّنا ينتهجه الم 
 (:21دراسة أجوبة السؤال رقم ) (20

 ؟)أسلوب التّشويق مثلًا( تعلّمينالم دافعيّ"على ما مدى تأثير هذه الاستّاتيجي"  السؤال: نص •

عدد 
 الأساتذة

 علّمنجاحها يتوقف على الم لا تأثير لها لها تأثير

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
15 68.18% 006 00.00% 9 49.90% 

 تعلّمنالم دافعيّة(: يبنّ مدى تأثير أسلوب التّشويق على 21الجدول رقم )

 

 

50%50%
نعم

لا

58%

42%

0%

لها تأثير

نجاحها يتوقف على المعلمّ

لا تأثير لها
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 تعلّمنالم دافعيّة(: تمثيل بياني يوضح مدى تأثير أسلوب التّشويق على 21الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •

ن أكّدوا على تأثير الّذي(، لاحظنا أّ  الأساتذ  21من خلال النتائج المتحصل عليها من اجمدول رقم ) 
ح ن صرّحوا بأّ  نجا الّذيوهي نسب" كبير  مقارن" بنسب" الأساتذ   %68.18أسلوب التّشويق قد بلغت نسبتهم 
، أمّا الاختيار الثالث فكانت نسبته منعدم". بأسلوب %49.90والمقدّر  ب   علّمأسلوب التّشويق يتوقف على الم

ويتخيّل،  بتشوّق تعلّمالم عل، فهو يجتعلّمينالم دافعيّ"التّشويق بغض النّظر عن النشاط المدرّس عنصر فعّال في استشار  
 .علّمويريد معرف" ما سيقوله الم

 (:22دراسة أجوبة السؤال رقم ) (21

 ؟معك ومع بعضهم لفظيًّا التّفاعلوتدفعهم إلى  تعلّمينكيف تستثير الم  السؤال: نص •

عدد 
 الأساتذة

 أسلوب السّؤال والجواب
بإثارة موضوعات تتعلّق بهم 

 مباشرة
الانطلاق من مشكلة 

 يعيشونها

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
1 4.54% 3 13.63% 18 81.81% 

 لفظيًّا التّفاعلودفعهم إلى  متعلّمنالأساتذة لل يبنّ كيفيّة استثارة (:22الجدول رقم )

 

 
 متعلّمن(: تمثيل بياني يوضح النسبة المئوية لكيفيات استثارة الأساتذة لل22الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •

4%
14%

82%

بأسلوب السّؤال والجواب

رةبإثارة موضوعات تتعلّق بهم مباش

الانطلاق من مشكلة يعيشونها
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من  تعلّمين(، فإننّا سنلاحظ أّ  أغلبي" الأساتذ  ينطلقو  في بناء تعلّمات الم22إ:ا تمعنّا في اجمدول رقم ) 
يفضّلو  إثار   نالّذي، في حين قدّرت نسب" الأساتذ  %81.81، وقدّرت نسبتهم ب  تعلّممشكل" يعيشها الم
، أمّا أسلوب السّؤال واجمواب فقد صرحّ أستا: واحد بأنهّ يستعمل %13.63مباشر  ب   تعلّمينموضوعات تتعلّق بالم

اختارها الأساتذ  وجه" صحيح" إلى حد  الّتي، ويمكن القول بأّ  الوجه" %4.54هذا الأسلوب بنسب" قدّرت ب  
يب" منه، كلّما أبدى ، فكلّما كانت قر تعلّمالوضعيات منتقا  من بيئ" الم تدعو إلى أ  تكو  بعيد، لأّ  المناهج اجمديد 

 .التّعلم دافعيّ"رايه وحاول حل هذه المشكل"، وفي كل هذا تسيد لاستثار  

 (:23دراسة أجوبة السّؤال رقم ) (22

 ؟تعلّمينالقدر  اللّغويّ" الفصحى ودرج" تفاعل الم الملكيّ"حسب رأيك هل هناك علاق" بين مستوى  السؤال: نص •

 تّفاعلالالتحدث بالفصحى لا يعيق عملية  تّفاعلالالتحدث بالفحص يعيق عملية  عدد الأساتذة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد
6 27.27% 16   72.72% 

 )يعيق أو لا يعيق( التّفاعليبنّ العلاقة بن التّحدث بالفصحى وعملية (: 23الجدول رقم )

 

 
 التّفاعل(: تمثيل بياني يوضح العلاقة بن القدرة اللّغوية ودرجة 23الشكل رقم )

 التعليق والتحليل: •
( نلاحظ أّ  جلّ الأساتذ  أجمعوا أّ  التّحدث باللّغ" الفصحى لا يعيق عملي" 23من خلال اجمدول رقم ) 
فقد  فاعلالتّ ن صرّحوا بأّ  التّحدث باللّغ" الفصحى يعيق عملي" الّذي، أمّا %72.72، قدّرت نسبتهم ب  التّفاعل

 .%27.27قدّرت نسبتهم ب  

27%

73%

يعيق

لا يعيق
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ده يتقن نج متعلّمشيء والقدر  على الاستعمال شيء آخر، فكم من  لكن ما نلاحظه أّ  الملكي" اللّغويّ" 
 ه.علّممجميع قواعد اللّغ"، لكن لا يستطيع أ  يتواصل بلغ" سليم"، ولا يستطيع أ  يوصل أفكاره إلى زملائه أو 

 (:24دراسة أجوبة السّؤال رقم ) (23

 ؟تعلّمينحسب رأيك هل هناك علاق" بين مستوى الملكيّ" القدر  اللّغويّ" الفصحى ودرج" تفاعل الم السؤال: نص •

 امع   اهم وسيلة  غاية  الأساتذةعدد 

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
3 13.63% 3 13.63%  16 72.72% 

 .امع   أهو غاية أم وسيلة أم هما اللّفظي التّفاعلالمجيبون عن  الأساتذة (:24الجدول رقم )

 
ية أ/ وسيلة أهو غا اللّفظي التّفاعلن قدموا آرائهم عن الّذي( تمثيل يوضح نسبة الأساتذة 24الشكل رقم )

 أم هما مع ا.

 : والتحليلالتعليق  •

 للّفظيا التّفاعل( أنهّ هناك تساوي في نسب الأساتذ  المجيبين ب: كو  24نلاحظ من خلال اجمدول رقم )
في حين نلحظ علب" نسبى  %13.63غاي" من جه" ومن جه" أخرى وسيل" حيث بلغ" النسب" في كل منهما 

اي" في حقيقته غ اللّفظي التّفاعلهذه الغلب" توضح أ   %72.73بلغت  الّتيالأساتذ  المجيبين ب:" هما معًا، و 
وسيل"  اللّفظي لتّفاعلاأ  يهيئ نفسه للحيا  المهني" إضاف" إلى كو   تعلّمووسيل" في آ  معًا، فمن خلال يستطيع الم

 ي"التّعلمي" التّعليملتحقيق التواصل بين طرفا العملي" 

 (:25دراسة أجوبة السّؤال رقم ) (24

 ؟تعلّمينمع الم اللّفظي التّفاعلكيف تعالج مشكل" الفروق الفردي" أثناء عملي"   : السؤالنص  •

13%

14%

73%

غاية

وسيلة

هما معاً
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 عدد الأساتذة
العمل بمبدأ التكافؤ في 

  الفرص
 لّمنتعمع الم التّفاعل

 الأكثر نشاط ا
حسب عدد التلاميذ في الفوج 

 والزمن المخصص للحصة

22 
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
13 59.09% 0 0%  9 40.90% 

مع  للّفظيا التّفاعل(: عدد الأساتذة المجيبن عن اقتراحات الفروق الفردية أثناء 25الجدول رقم )
 .تعلّمنالم

 
.للّفظيا التّفاعل(: تمثيل بياني يوضح نسب الأساتذة وكيفيّة معالجة للفروق الفرديةّ أثناء 25الشكل رقم )  

والتحليل: التعليق  • 

ن اختاروا العمل بمبدأ تكافئ الفرض قد الّذي( أ  نسب" الأساتذ  25نلاحظ من خلال اجمدول رقم )
( لحسب عدد التلاميذ 03ن كا  اختيارهم للخيار رقم )الّذيفي حين بلغت نسب" الأساتذ   % 59.09   بلغت 

 تعلّمينلممع ا التّفاعلفي حين انعدمت النسب" المئوي" لما تعلق ب:  %40.90في الفوج والزمن المخصص للحص" 
 (، فيمكن القول أنهّ دليل على01حازها الخيار رقم ) الّتيو  %59.09الأكثر نشاطاً في الفوج، وعن غلب" النسب" 

 تعلّميني" والفكري" ومحاول" خلق تعلمات نافع" وكذا مراعا  الفروق الفردي" بين المالنّفس تعلّمينمراعا  حاجات، الم
وكل هذا لا يأتي إلا من أستا: كفئ له من الخبر  ما تمكنه التحكم في معطيات الماد  الدراسي" ومحاول" إيصال محتواها 

 بأبس  وأيسر الطرق.

  نتائج التّحليل:

وفاً على تحليل محتوى الاستبانات الموجّه" لأساتذ  اللّغ" العربي" في مرحل" التّعليم المتوسّ ، وقبعد الخوض في 
لصنا إلى القول إ  هذه ، خإنجاحهفي ّ  ور الأساسالدّ دور المعلّم والمتعلّم في إحداث تفاعل لفظيّ كا  لدافعيّ" التعلّم 

 النتائج تمثلت في:العملي" قد أسفرت عن مجموع" من 

59%

41%

العمل بمبدأ التكافء في الفرص

شاطًاالتفاعل مع المتعلمين الأكثر ن

زمن حسب عدد التلاميذ في الفوج وال
المخصص للحصة
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 رف" الصف.داخل غ التّفاعلي"، لدوره الفعّال وقدرته على خلق التّعليممحركا في العملي"  تعلّميعد الم -
 على توفير جوّ ملائم لهذه العمليّ" علّموقابلي" للتعلّم له ارتباط يقدره الم تعلّماستعداد الم -
 .تعلّمينالم افعيّ"دفي إدراج الوسائل التكنولوجي" لإثار  الحريّ" الكامل"  معلّمتفاعليّا لل التّعليملكي يكو   -
" اللّغ" ين انطلاقا من النشاط المراد تقديمه، فكل نشاط )من أنشطعلّمتختلف الاستّاتيجيات المتبع" من طر  الم -

 له. تعلّمينالعربيّ"( يقتضي أسلوبا معيّنا لتحصيل فهم الم
. تعلّمفي إعداد الم التنويع في طريق التدريس من شأنه أ  يساهم -  نفسيًّا وفكرياًّ
 الحيا . تمكنه من مجابه" مختلف مشكلات الّتيعلى اكتساب القدر   تعلّممهار  تساعد الم اللّفظي التّفاعل -
تهيئ" ظرو  تسمح  لتّعليماالقائمين بأعباء التّبي" و فكا  لزاما على  تعتلي اللّغ" العربيّ" قائم" المواد المقرّر تدريسها، -

 وقدراته. تعلّمتعلّمات نافع" تتناسب واستعداد المق بخل
 .تعلّمينن المم نظراً للتّطور التكنولوجي الحاصل وهيمن" اللّغات الأجنبيّ" لتدهور واقع اللّغ" العربيّ" وقل استعمالها -
مس معالم الضرب الشتم، الطرد، لكونها تطمن نحو:  تعلّمينتنب استعمال الطرائق القديم" في التعامل مع الم -

 داخل حجر  الصّف. اللّفظي التّفاعل
 ال في حجر  الصّف.مشارك فعّ  متعلّممؤهل إضاف" إلى  معلّمي" مرتب  بوجود التّعلميّ" التّعليمأّ  نجاح العمليّ"  -
ظر في يّ"، لذلك لابد من إعاد  النالتّعلمتتمحور حوله مختلف الممارسات  الّذيهو حجر الأساس و  تعلّمأّ  الم -

يّ" التّعليمرائق ، لذلك لابد من استعمال الطمتعلّميّ" بما يناسب الوضع اجمديد للالتّعليمطرائق تسيير الحصص 
 وفاعليته نحو التحصيل والاكتساب. تعلّمالم دافعيّ"تثير  الّتيالنشط" 

ل قد يصبح اللّغ" العربيّ"، ودونه يتعاظم حظر الفشل، بأّ  التحفيز هو نقط" الانطلاق في كل تعلّم من تعلّمات  -
 غير ممكن بتاتًا. التّعلم

 .التّعلممحرك أساسي من محركات  الدافعيّ"أّ   -

 :لنماذج من التّفاعل اللّفظي أثناء تقديم بعض الدّروسثالثا: دراسة 

على خلق جسر التواصل بني"  لّمعي وقدر  المالتّعليميّ" مرتب  بفعالي" الموقف التّعلميّ" التّعليمإّ  نجاح العمليّ"  
 زهم للقيام بالأعمالمن شأنها أ  تثير فيهم دوافع معين" تحف الّتي، و:لك بتهيئ" بعض المواقف الخاص" تعلّمينوبنى الم
 ت الصفيّ".التّفاعلاحضور قوي ضمن عديد  اللّفظيأدائها، وبهذا يكو  للتّفاعل المراد 

 :تعلّملدى الم التّفاعلملاحظة وتسجيل عمليّة -1

، علّملصادر  من قبل الميستقبل الرسال" ا الّذييّ"، وهو الطر  التّعلميّ" التّعليمأحد محاور العمليّ"  تعلّميعدُّ الم 
 متعلّمينالفردي" لل لأنها تكشف لنا الفوارق التّعلم دافعيّ"ودوره في إنماء  اللّفظي التّفاعلعمليّ"  حيث قمنا بدراس"

 فيهم، و:لك من خلال اجمدول التالي: الدافعيّ"على الأخذ بهذه الفروق، لخلق  علّموحرص الم
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 للتعلّم التّفاعلطريقة أداء 
 تعلّمنعدد الم

 النسبة العدد
 %93.02 200 بشكل جيد ودو  تردد علّممع الم التّفاعل
 %6.97 15 بشكل ضعيف في تردد وخجل علّممع الم التّفاعل

 %88.37 190 في استعمال اللّغ" العربيّ" الفصحى تعلّمينعدم تحكم الم
 %46.51 100 عدم احتّام علامات التّقيم اثناء القراء 

 %44.18 95 الصحيح اللّفظيضعف القدر  على التواصل 
 %90.69 195 التّعلمللإقبال على  الدافعيّ"
 %65.11 140 مع بعضهم البعض تعلّمينتفاعل الم

 %0.93 2 نتيج" عاهات خلقي" اللّفظيصعوب" التواصل 
 %97.67 210 التأثير بالوسائل التكنولوجي" الحديث"

 

 شرح نتائج الجدول:

يتفاعلو   متعلّم 200ن بلغ عددهم الّذيو  تعلّمينمن الم %9.02نلاحظ من خلال اجمدول أّ  هناك نسب"  
ت على خلق جوٍّ للتفاعل من خلال اثار  المشكلا علّمهذا الأمر إلى قدر  المعزو دو  تردد وخجل، ويمكن  علّممع الم

وهي نسب"  %93.02، كما يمكن إرجاع النسب" و تعلّمفي الواقع المعاش وإمّا انطلاقا من وضعي" مشكل" يعيشها الم
تغيير(، كما ويمكن كو  التغيير ينبع بالشعور بالحاج" الماس" إليه )الضرور  للتعلّم في :اته، ل تعلّمينجيّد  إلى إيلاء الم

إلى  تعلّمينيحمل في طياته مواضيع من شأنها أ  تدفع بالم الّذي إلى المقرر الدراسي )المنهاج( التّفاعلإرجاع هذا 
 يشهد العالم اليوم. الّذيلها علاق" مباشر  بالتطور السريع  الّتيالإيجابي، و  التّفاعل

ا متعلّموبتعداد يقارب العشرو   %6.93قدرت نسبته ب   الّذيبتّدد وخجل و  تعلّمينأمّا عن تفاعل الم 
من جه"، كما  تعلّمينالسلبي، يمكن إرجاعه إلى حالات نفسيّ" متعلق" بشخصيّ" الم لتّفاعلوضعه با (، ويمكن20)

روح" هذا من جه" مع الأسئل" المط متعلّمينتحول دو  تفاعل العدد الكامل لل الّتيالفردي"  ويمكن إرجاعه إلى الفروق
في حيا   إلى عدم الشعور بأهمي" العلم وضرورته التّفاعليمكن من خلاله عزو  الّذيأخرى، أمّا عن الافتّاض الثالث 
 يوارى في رمسه.الإنسا  فهو لا يزال يتعلّم حتى 

ا متعلّمتسعو  ن بلغ عددهم مئ" و الّذيفي استعمال اللّغ" العربيّ" الفصحى و  تعلّمينوأمّا عن عدم تحكم الم 
ر  المراد،  محاول" لإيصال الفك العاميّ" بالفصحى تعلّمإلى مزاوج" الم ، فيمكن إرجاعه%88.37( بنسب" قدرها 190)
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سبب عزو   ذيالّ ل اللّساني كما يمكن إرجاعه إلى التطور التكنولوجي والتأثر بالآخر، وهذا بدوره أدى إلى التداخ
 على وجه الخصوص عن استعمال اللّغ" العربيّ" في التواصل مع محيطهم المدرسيّ والأسريّ. تعلّمينالعام" والم

 %46.51م ن بلغت نسبتهالّذي تعلّمينيمكن إرجاع عدم احتّام علامات التّقيم أثناء القراء  من قبل الم 
 ( لعلل كثير  أبرزها:100) متعلّمبتعداد قدّره مئ" 

 النّص وكأنهّ جمل" واحد  دو  إيلاءه أهميّ" لعلامات التّقيم. علّمالسرع" في القراء  بحيث يقرأ الم •

اول الأستا: تقديم سببته اجمائح"، يح الّذيحينما قراءته القراء  النمو:جيّ" ونظراً لضيق الوقت  علّممحاول" تقليد الم •
 ت المخصص لها، وفي عناي" منه يستعمل القراء ، وفي حينها تهمل علامات التّقيم، وعن طريقمحتوى الحص" في الوق

تلاط الألسن خلى االصحيح يمكن القول أّ  هذا الأمر يمرجع بالدرج" الأولى إ اللّفظيضعف القدر  على التواصل 
هذه علل تحكمت في  أوساط المجتمع، تتغلغل الّتيبعضها ببعض، العاميّ" بالفصحى، إضاف" إلى اللّغات الأجنبيّ" 

ا، وهي متعلّم 215( من مجموع 95ا )متعلّمبتعداد قدره خمس" وتسعين  %44.18بلغت  الّتي تعلّميننسب" الم
 كن.من يتمسكو  بلغتهم الأمّ ولا تحرك فيهم لغات التّقدم والتطور أي سا  تعلّمينمن الم لا يزالنسب" تمنبئ أنهّ 

 امتعلّمبتعداد قدره مئ" وخمس" وتسعين  %90.69 تعلّمينبلغت نسب" الم التّعلمالإقبال على  دافعيّ"وعن  
قارب العدد الإجمالي  الّذي(، يمكن القول أّ  هذا العدد 215ا )متعلّم( من مجموع مئتين وخمس" عشر 195)
 .لتّعلما دافعيّ"ار  على خلق حيّز للتواصل، كذلك قدرته على استث علّمينبئ عن قدر  الم متعلّمينلل

 %65.11ب" قدرها ا بنسمتعلّمن بلغ عددهم مئ" وأربعو  الّذيمع بعضهم البعض و  تعلّمينأمّا عن تفاعل الم 
 يمكن إرجاعه :لك إلى الآتي:

 البناء. الإيجابي وتبادل الآراء بالنقاش والنقد التّفاعلغرف" الصّف جوٌّ يساعد على  متعلّمينأنهّ تهيئ لل •

هذا ما محوريًا في حين يعد الأستا: الموجه لبناء تعلمات جديد  و  تعلّمجعلت من دور الم الّتيالمقارب" بالكفاءات  •
 للإدلاء بآرائهم وانشغالاتهم. تعلّمينيفسح المجال واسعًا أمام الم

، وهذه %0.93( بنسب" 2ا  )متعلّم تعلّمينوأمّا عن صعوب" التواصل نتيج" عاهات خلقي" فبلغ عدد الم 
 حالات لا يمكن التحكم والسيطر  عليها، لكن من المستحسن أّ  مثل هذه الحالات يخصص لها مدارس خاص"،

 " معقّد .حالات نفسيّ  عليهم وإشعارهم بالنقص، فهذا يسبب لهم تعلّميننمُّر بقيّ" المحتى لا يحدث ت

( من إجمالي 210ا )لّممتعمئتا  وعشر   مينتعلّ وعن التأثر بالوسائل التكنولوجي" الحديث" فقد بلغ عدد الم 
، وفي :لك إيحاء بمدى تأثير الوسائل التكنولوجي" في مجالات شتى وعلى %97.67العين" بنسب" قدرها  تعلّمينالم

 هناك من الملاحظات ما يستدعي الوقو  عليها، منها: ، لكنالتّعليمرأسها 
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يعيق عمليّ"  العصر، وهذا من شأنه أ  رغم صغر سنّهم، تشكل امتلاكهم لهواتف محمول" ضرور  تعلّمينأّ  عيّن" الم •
 هذه العين"، مما تأثر بشكل كبير ومباشر في الّتيالإلكتّوني" يستعملونه من خلال الواقع  تعلّمين، كو  المالتّعلم

 الأما . ين والآباء على حدّ سواء للأخذ بأيديهم إلى برّ علّميستدعي تدخل الم

نافع" إلاّ أّ  الواقع يحكي النقيض  في أمور "Google" ،"Chromeرغم أنهّ يمكن استغلال مواقع البحث " •
 تماما.

 :علّملدى الم التّفاعلوتسجيل عملية  ملاحظة-2

"، تمصلح لتّّبوياي"، وأهم العناصر في المنظوم" التّعليمطاق" الإبداع في العمليّ"  بأنهّ علّمالدّارسو  الميصف  
ق أهدافها على عاتقه. فعند امتلاكه ي" وتحقيالتّعلمي" التّعليمالعنصر المؤثر في العمليّ"  علّملصالحه وتضعف بضعفه، فالم

ل زيارتنا واكتسابه المعرف" في شتى المجالات. وقد قمنا من خلا تعلّممهارات التّدريس الفعال تنعكس على تعلّم الم
 من خلال النّقاط التّالي": تعلّمينمع الم علّماعل المالميداني" يرصد تف

 تعلّمنمع الم علّمتفاعل الم طريقة
 تعلّمنعدد الم

04 
 لا نعم

 0 4 يستعمل اللّغ" الفصحى .1
 2 2 . يستعمل اللّغ" الدّارج" في شرح بعض الأفكار2
 1 3 متعلّمين. يراعي القدرات والعمليات العقلي" لل3
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 0 4 السّرع" في عرض المحتوى. يتجنّب 16
 4 0 . يستعمل الوسائل التّكنولوجي"17
 2 2 حل المشكلات( التّعاوني، العصف الذّهبي، التّعليم. يستعمل الطرّائق الحديث" في التّدريس )18

 

 النتائج: شرح

صحى في عملي" التّدريس ين يتحدّثو  اللّغ" العربيّ" الفعلّمتحصّلنا عليها أّ  جلّ الم الّتييتبيّن لنا من خلال النتائج  •
 حل" الابتدائي".، كما أّ  الطفّل تعلّم المبادئ الأولى لهذه اللّغ" في المر التّعليمباعتبارها ماد  أساسي" تقوم عليها عملي" 

تصعب على  تيالّ كار ين يستعملانها في شرح بعض الأفمعلّمأمّا بخصوص استعمال اللّغ" الدّارج" فلاحظنا أّ   •
ين لم يستعينا علّممفهمها، و:لك لاختلا  القدرات المعرفي" ووجود فروقات فردي" بينهم، وبالمقابل نجد  تعلّمينالم

بالدّارج" في شرحهما رغم وجود بعض الصعوبات في الدّروس إلاّ أنّهما أصراّ على شرحها وتبسيطها باللّغ" الفصحى، 
 تفرض عليهما واقتناعهما أّ  اللّغ" العربيّ" تحيي باستعمالها. الّتي" التّّبويت لالتزامها بالمقرّراو:لك 

الدّراسي  تعلّمين يراعو  هذه القدرات، فهم يراعو  مستوى الممعلّم؛ فنجد ثلاث" تعلّمينأمّا بالنسب" لمراعا  قدرات الم •
طفّل، كما انتقلوا فهم في فتّ  المراهق" وهي فتّ  حسّاس" لل تعلّمينالمتفوق والمتوسّ  والضّعيف(، كما يراعو  أعمار الم

 من مرحل" إلى مرحل" )المرحل" الابتدائي" والمرحل" المتوسط"

أداها في  لّتياإلى تعبه والفتّ  الطّويل"  وهذا راجع حسب رأينا تعلّمينا واحدا لا يراعي قدرات الممعلّمونجد  
ضاف" إلى غلّا انّها شاقّ"، بالإ قاعد، فهذه المهن" رغم نبلها وقدسيتهاسن"( فهو على مقبل على التّ  30مهنته )

 )ظرو  اجتماعي"، اقتصادي" .....( علّمالظرّو  المحيط" بالم

ى إيصال رسائلهم، و  قادرو  علعلّمفليس هناك صعوبات في إيصالها، فالم متعلّمينوبالنسب" لإيصال الأفكار لل •
 ليسوا قادرين على التّعبير والرّد بشكل فعّال رغم فهمهم للماد . تعلّمينلكن معظمهم الم

سبق :كر  ا واحدا لا يعطيهم حري" التّعبير وقدمعلّمحري" التّعبير فقد لاحظنا أّ   تعلّمينوبخصوص إعطاء الم •
لو  أكثر مع الفئ" النّشط" مين الآخرين فهم يعطونهم حري" التّعبير، لكن ما لفت انتباهنا أنّهم يتعاعلّمالأسباب، أمّا الم

 خاص" فئ" الإناث وهذا راجع إلى الوقت المخصّص للحصّ".

عمليات  ين الأربع" ركّزوا عليها كثيراً، فهي ضروري" ومهمّ" فيعلّمغذي" الراّجع" فلاحظنا أّ  المأمّا فيما يخص التّ  •
ضل، إضاف" إلى دورها في السّلوك وتطويره إلى الأفالرقّاب" والضّب  والتّعديل، وأهميّتها تنبثق من توظيفها في تعديل 
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ستجابات على اكتشا  الاستجابات الصّحيح" فيثبتها وحذ  الا متعلّملل علّممن خلال مساعد  الم الدافعيّ"استثار  
 الخاطئ"، فهي تسهم في زياد  الفاعلي".

فوضى  رفضها، لأّ  هذا السّلوك يحدث ، فقد أجمعوا علىين الإجاب" اجمماعي"علّمولاحظنا فيما يخصّ قبول الم •
هم اجميّد وبذلك تتحقق من الاستماع والف تعلّموبالتالي يعتبر عنصر تشويش على الرّسال"، فالإجاب" الفردي" تمكّن الم

 أهدا  الدّرس.

ات حريصين على استغلال وقت الدّرس وإعطاء أهم المعلوم تعلّمينوفيما يخص استغلال وقت الحصّ"، فكلّ الم •
 وانتقاء أمانها.

لمعرفتهم  ين يتقبّلو  أفكارهم ومشاعرهم، وهذا راجععلّمومشاعرهم، فجلّ الم تعلّمينوفيما يخص تقبّل أفكار الم •
انعكس سلبا على  تعلّموالم معلّ  الموهو عنصر مشجّع للتّفاعل بينهما، فكلّما زادت الهوّ  بين تعلّمبأهميّ" التّقرّب من الم

 الماد  أحبّ مادته. معلّم تعلّمداخل حجر  الدّرس، فكلّما أحبّ الم التّفاعل

وفرض الهدوء  تخرج المور على السّيطر ، لالكي و  على فعل هذا التّصرّ  علّمأمّا بخصوص الصّراخ، فقد أجمع الم •
 في حجر  الصّف، فالفوضى تحدّ من الفهم والاستيعاب، ولا يمكن التّحاور وإيصال الرّسال" في هذه الحال".

والتّعبير  تعلّميندرات المكل ق  ، فثلاث" يركّزو  عليها ويحرصو  على إخراجتعلّمينلدى الم الدافعيّ"أمّا بخصوص إثار   •
 ارهم وإبداء رأيهم في موضوع معيّن.عن أفك

على  تعلّمينيحثّو  الم و علّمالمسؤول عنها فجميعهم لا يقبلو  :لك، فالم تعلّمفيما يخص قبول الإجاب" من غير الم •
، فكلّما  ويفرض النّظام داخل حجر  الدّرس مسلوكياتهاحتّام بعضهم البعض وكذا احتّام آداب الحوار، فهو يضب  

 ، وعمّت الفائد  على اجمميع.التّفاعلكانت المنافس" منظّم" كلّما زاد 

ين حريصين على لّممعالضّعفاء، و  تعلّمينين يهملا  الممعلّمالضّعيف، فلاحظنا وجود  تعلّموبالنسب" لإهمال الم •
نشط" عفاء إجحا  في حقّهم، فلابد أ  تشرك هذه الفئ" في جميع الأالضّ  تعلّمين، فإهمال المتعلّمينإشراك كلّ الم

ا في مجموع" تضمّ التّعاوني( فهذه الطرّيق" تسمح لهم أ  يكونو  التّعليمويندمجوا مع زملائهم باستعمال الطرّائق الحديث" )
 يتعلّم من زميله. تعلّمالمتفوّق والمتوسّ ، فيستفيدوا من هاتين الفئتين، لأّ  الم

المحفّزات  ين يستعملو  التّحفيز )تحفيز مادي، تحفيز معنوي(، فهذهعلّمأمّا بخصوص التّحفيز فوجدنا أّ  كلّ الم •
كلّما حفّز    تعلّموتحفّزهم على إعطاء كلّ ما عندهم من طاقات فقد أثبتت الدّراسات أّ  الم تعلّمينترفع معنويات الم
 كلّما أعطى أكثر.
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م بذلك من خلال طرح ين يشعرونهمعلّمبأنهّ معرّض للسّؤال في كلّ وقته، فوجدنا ثلاث"  تعلّموفيما يخص شعور الم •
ما نشيطا يتّقّب يحضّر جيّدا للدّرس، ودائ تعلّمالأسئل" الفجائي" )أسئل" شفوي" أو كتابي"(، وهذا الأسلوب يجعل الم

 ه.معلّممن  أي مفاجأ 

فرص" أكبر لفهم  تعلّمينوبالنسب" لتجنّب السّرع" في عرض المحتوى، فلاحظنا أّ  جميعهم يتجنّبو  :لك ليعطوا الم •
 بينهم. التّفاعلزاد  الدّرس ومناقش" بعض الصّعوبات، فكلّما طرحت التّساؤلات

اقتصاد  يستعمل هذه الوسائل رغم منفعتها، فهي معلّموبخصوص استعمال الوسائل التّكنولوجي"، فلم نجد أي  •
للوقت واجمهد، فمثلا بدل الكتاب" على السّبور  نستعمل الحاسوب والماسح الضوئي يشرح من السّبور ، ونربح الوقت 

 في المناقش".

با ا  يستعملا  طريقتي العصف الذّهبي وحل المشكلات، وتنمعلّموفيما يخص الطرائق الحديث"، فنجد  
التّعاوني رغم فائدتها لما :كرنا سابقا، وهذا راجع حسب رأينا لاتباع البروتوكول الصّحي )التّباعد(  التّعليميق" طر 

 بسبب اجمائح".

ما  ، فكلّ تعلّموالم علّمداخل القسم يكو  بين الم اللّفظي التّفاعلابقين نستنتج أّ  من خلال التحليلين السّ  
يعكس  الّذيو ، فهفاعلا للتّ ء جوًّ من شأنها أ  تهيّ  تعلّمينواستفسارات المف من نقاشات يدور في حجر  الصّ 
والمعلومات  :لك هو تبادل الأفكار التّفاعل" الهد  الأساسي من عمليّ  ، كما أ ّ يهمتعلّمو  علّمعمق العلاق" بين الم

" يّ التّعليمي" لعملّ من أجل نجاخ ا و:لك ه والمعيّن بصفته الموجّ  علّم، ويكو  :لك على كاهل الموالأحاسيس فيما بينهم
" سواءا كانت لفظيّ" ختلفغ" بأشكالها الم، وتعليم اللّ تعلّمينالم دافعيّ"ف وقدرته على استثار  " داخل حجر  الصّ يّ التّعلم

من تفاعلهم مع  أو علّممن المت " سواءا كانلى تحقيق اكتساب معار  اجتماعي" وثقافيّ ا يؤدي إ، ممّ أو غير لفظيّ"
 بعضهم البعض.

تحول دو   تيالّ ي، فكثير  هي المعيقات التّعليممن المعيقات كذلك هو الوس  لا يخلو وس  من الأوساط 
 نذكر منها: التّفاعلحصول 

 صعوبات راجع" للمؤسس" على سبيل المثال؛ 
  تحدث أصوات مزعج"؛ الّتيالسيارات وحافلات النقل 
 ؛درجات الحرار  والبرود  
 نتيج" لهيكل" المؤسس" في طوابق؛ تعلّمينالم يزيغ بصر 
  ؛التّعليمي" وعدم توقف تقنيات التّعليمقل" الوسائل 
 ؛تعلّمينضيق فصول المؤسس" وزياد  كثافتها من الم 
 . صعوبات راجع" للأسر  
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لاقاتهم و  معلوماتهم الدّراسي" وخبراتهم الثقافي" وعتعلّممنه يستمد الم الّذيهو المصدر الأساس  علّمإّ  الم
تبعث على الارتياح  لّتياجواء الصّفي" الاجتماعي"، من حيث إنهّ يعتبر القدو  الحسن" لهم، بحيث يعمل على تهيئ" الأ

ضعف    والتّعامل مع بيئتهم على التحصيل المدرسي اجميد، وبالتالي فإ التّفاعلوالطمأنين" ويجعلهم قادرين على 
 .تعلّمينالمهني" تعكس بالضرور  سلبيا على مستوى الم علّمكفاء  الم

للإقبال على  عيّ"الدافتنمي"  في اللّفظي التّفاعلومن هذا المنطلق قمنا بهذه الدّراس" قصد الكشف عن دور 
 تمثل حصيل" بحثنا ومنها: الّتي، وخلصنا إلى مجموع" من النتائج و تعلّمالم

على تهيئ" جوّ مناسب له من  لّمعيعمل الم الّذيي التّعليميّ" مرتب  بفاعلي" الموقف التّعلميّ" التّعليمالعمليّ"  أّ  نجاح •
 يّ".النّفسالفكريّ" و  تعلّمينخلال خلق تعلّمات تتناسب وقدرات الم

 للتّعلم. الدافعيّ"يلعب دورا أساسا في زياد   الّذيت الصّفيّ"، و التّفاعلاواحد من  اللّفظي التّفاعلأّ   •

 عدد الاتاه.النّم  الثلاثي، النّم  متيسود غرف" الصّف أربع" أنماط للتّفاعل: النّم  الأحادي، ثنائي الاتاه،  •

 ليّ".يّ" لما لها من أثر في هذه العمالتّعلميّ" التّعليمتمعدّ طرائق التّدريس محركًّا من محركّات العمليّ"  •

م على ، إمّا بالسلب أو بالإيجاب، وهذا عامل للحكمتعلّمينالمدرس" على اجمانب اللّغوي للو  الشارعو  سر تؤثر الأ •
 .التّفاعلمن استعمال اللّغ" العربيّ" في  تعلّمينتمنكن الم

 .علّموتنميتها لا يتأتى إلاّ بحرس الم متعلّمينرفع من القدرات المعرفي" للال أ ّ  •

 .تعلّموالم علّمالقائم بلغ" فصحى بين الم التّفاعلمن خلال اللّغ" العربيّ" يقوم  أّ  تعلّم •

 علّمإ  قدر  الم " للمنهاج الدّراسي، حيثالتّّبويوالمعايير  يتنافىاقتحمت اللّغ" الدّارج" الفصل الدّراسي، و:لك  •
 سباب:راجع لكثير من الأ تعلّمينيتواصل بها مع الم الّتيعلى التحكم في اللّغ" 

 .متعلّمينبالنسب" للضعف التكوين  -
ستعمال العاميّ" إلى ا تعلّمينبلغ" فصيح" لذا يلجأ بعض الم تعلّمينصعوب" خلق جسر للتواصل مع الم -

 .داخل حجر  الصّف

في  التّعليمجيا " إلى إقحام الوسائل التكنولوجي" وتكنولو التّّبويدفع التّطور التكنولوجي الحاصل بالمنظوم"  •
لا يعدو أ  يكو   ينتعلّماستعمالها من قبل الم تقدمها هذه الوسائل إلاّ أ ّ  الّتيالتّدريس، إلاّ أهّ رغم الفائد  

 وسيل" لتحقيق المتع" أوقات الفراغ وحتى أوقات الدّراس".
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لى أهم عناصره عي" كا  لزامًا الوقو  التّعلمي" التّعليممحركًا من محركات العملي"  اللّفظي التّفاعلويكو  
 علّمالم دافعيّ" تنمي" في اللّفظي التّفاعل(، وقد استطعنا من خلال البحث في موضوع دور تعلّم، المعلّمالمحدث" له )الم

 وهي: جمل" من المقتّحاتاللّغ" العربيّ" الوصول إلى 

ا  المهنيّ"، وبالتالي وإعداده للحي معلّ ين، لأّ  التكوين يلعب دوراً مهما في صقل المعلّملابد من الاهتمام بتكوين الم •
 يكو  أداءه أكثر فاعليّ".

مراعا  ، و:لك للتمكن من فهم خصائص و التّّبوي النّفسين على النظريات الخاص" بعلم علّمضرور  إطلاع الم •
 الفرديّ". تعلّمينظرو  وفوارق الم

 لتغلب عليها.وتحديها واقتّاح حلول ل تعلّموالم علّمبين الم اللّفظيالوقو  على العوائق المختلف" للتّفاعل  •

 إلخكالضرب والشتم والتوبيخ والعقاب ....  تعلّمينتنب استعمال الطرق الكلاسيكي" في التعامل مع الم •

 .التّّبويمن انتهاج أسلوب الحوار والمناقش" والصبر والتعاطف  معلّملابد لل •

 أنجزت. لّتياالمقارب" بالكفاءات وفعاليّ" عمليات التكوين  لمناهج تعلّمينالوقو  على مستوى استيعاب الم •

وفقنا نتعلّم، والقصور من طبيع" البشر، ونسأل الله تعالى ا  ي افما زلنهذا وإ  أخطأنا في بعض اجمزئيات، 
 .لما فيه خير

  ٻ ٻ ٻ ٱ

 ئە ئا ئا ى ى ې ې ېې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ئي

 ئى ئو ئو ئە

 ئى 105 گ ئي
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 الجمهورية الجزائرية الدّيمقراطية الشّعبية    

 البحث العلمي العالي و  التّعليموزارة 

 1945ماي  8جامعة 

     

 آدابهاقسم اللّغة العربيّة و                                       اللّغاتكلية الآداب و 

 

  متعلّم دافعيّةفي تنميّة  اللّفظي التّفاعلدور                          

   -المتوسّط أنموذجا  التّعليمالمرحلة  –اللّغة العربيّة                         

 

 أساتذتي الأفاضل 

 السّلام عليكم ورحم" الله وبركاته

ع المعلومات ، بهد  جمض البحث العلميصمّمت لأغرا الّتييشرفّني أ  أضع بين أيديكم هذه الاستمار  
 .ب العربي تخصّص لسانيات تطبيقيّ"الأدل على شهاد  الماستّ في اللّغ" و للحصو اللّازم" لإعداد مذكّر  

ولن  ،امل"إجابتكم ستحاط بالسّريّ" الكعلما أّ   ،موضوعيّ"هذه الاستمار  بدقّ" و  نرجو من سيادتكم تعبئ"
 تستعمل إلاّ لأغراض البحث العلمي.

 

 

 :إشراف                                                     :الطاّلبتنإعداد 

 نعما  عزيز                                                        الأستا: ماايني" عبد الباس 

 مخاني" فايز  
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  أنثى         :كر               : اجمنس *1

 سن" 50سن" إلى 41من            سن"40سن" إلى 31من             سن" 30سن" إلى  25: ر       العم *2

 : ................................................الخبر  المهنيّ" *3

 ليسانس نظام قديم  الشّهاد  المتحصّل عليها: *4

 LMDانس         لس                              

  رى                                                        أخ                              

 لا            نعم     :التّّبوي النّفسفي تكوينك علم  هل درست *5

                                                        

 "                         : حضريهل مؤسسّتكم في منطق" *6

 شبه حضري"                                 

  "                              ريفيّ                                 

          : إن                                           اثتدرسها الّتييغلب على الأقسام  أي اجمنسين *7

 ور                                            :ك                                                     

  تقارب في العدد                                                     

  لا                    نعم  : تدرسها الّتيمعيدو  في الأقسام  هل هناك *8

 : ............ما نسبتهم                                                            

  : نعم                       لا نجاز حصّتكهل الوقت كا  لإ *9

 ؟ا  اجمواب بلا كيف تعالج المشكل"إ:ا ك *10

...................................................................  ............................. 

  لا           ؟ نعم      وإقبالهم على الدّرس تعلّمينالم دافعيّ"هل يؤثرّ :لك على 
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                                                                 لا              : نعمتعلّمينعلى تحصيل الم أثر( هل العمل بالتّفويج )بعد انتشار اجمائح"*11
 .................................................... :لما:ا

 ؟( يتطلّب تفاعلا لفظياّ أكثرما هو النّشاط )من أنشط" اللّغ" العربيّ" *12

.............................................................................................. 

 رتبّها 

 نعم              لا  ؟ يّ التّفاعل التّعليم" بالكفاءات هل تشجّع المقارب *13

 ....................................................................... :لما:ا

 ادي          ؟ تحفيز متستعملها الّتيي أنواع التّحفيز ماه *14

 تحفيز معنوي                                             

 ا             ا مع      هم                                             

 ؟ اللّفظي التّفاعلتشجّع على  تعلّمينهل الاستماع لانشغالات الم ،حسب رأيك *15

 ............................. :رأي آخر     يشجّع             لا يشجّع                         

 ؟تعلّمينتراها مناسب" مع الم الّتيماهي أنواع العقاب  *16

 .................... الخصم من علامات التّقويم           رأي آخر:         اللّفظيالعقاب  

 ؟تعلّملدى الم اللّفظيتراها محققّ" للتّفاعل  الّتيماهي الطرّائق الحديث"  *17

 ..........أخرى..        لعب الأدوار          حل المشكلات       العصف الذهني             التّعاوني التّعليم

؟     نعم             لا                 يمالتّعلتكنولوجي" يّ" و التّعليمالعربيّ" بالوسائل هل تستعين في تعليم أنشط" اللّغ"  *18
 أحيانا

لدى  اللّفظي فاعلالتّ في زياد   )الوسائل الحديث"( التّعليمتكنولوجيّ" يّ" و التّعليمثير الوسائل ما مدى تأ*19
                            ير     أثير كب          ت             ؟ تعلّمينالم

                               تأثير متوس                          
 تأثير ضعيف
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 ؟متعلّمينللمعيّن" في تقديم المعلومات اجمديد   استّاتيجي"هل هناك  *20

 ........................................... ماهي؟               لا                نعم        

 (؟)استعمال أسلوب التّشويق مثلا تعلّمينالم دافعيّ"على  الاستّاتيجي"ما مدى تأثير اختيار هذه  *21

  علّمنجاحها يتوقف على الم                              لا تأثير لها                    لها تأثير         

 معك ومع بعضهم لفظيّا؟ التّفاعل وتدفعهم إلى تعلّمينكيف تستثير الم  *22

  واجم            وابؤال          وب السّ                      بأسل 

 بإثار  موضوعات تتعلّق بهم مباشر  

 ا              الانطلاق من مشكل" يعيشونه

 أخرى.....................................

 ؟علّمينتالم( اللّغوي" الفصحى ودرج" تفاعل )القدر حسب رأيك هل هناك علاق" بين مستوى الملّك"  *23

  التّفاعلالتّحدث بالفصحى يعيق عملي" 

  التّفاعلالتّحدث بالفصحى لا يعيق عملي" 

 هو وسيل"   غاي"؟وسيل" أم  اللّفظي التّفاعلهل *24

 "    هو غاي                                            

 ا   ا مع    هم                                            

 ؟تعلّمينالممع  اللّفظي التّفاعلكيف تعالج مشكل" الفروق الفرديّ" أثناء عمليّ" *25

 رص                                       افؤ الف                                      دأ تك                                  ل بمب                        العم     

 ا    اط                        ثر نش     الأك تعلّمينمع الم التّفاعل    

 للحصّ"  والزّمن المخصّصحسب عدد التّلاميذ في الفوج    



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

قائمة المصادر 
 والمراجع
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 .عاصم عن حفصرواي"  ريم:ــــــــــــــــــران الكــــــــالق

 :عـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالمراج

 ب:ـــالكت

، علي عبد الواحد وافي، ج(، )ت مقدمة ابن خلدونه (،  808ابن خلدو  عبد الرحما  بن محمد )ت  (1
 .م2006، 2مصر، ط -القاهر ( -، نهض" مصر للطباع" والنشر والتوزيع، )الفجال"1ج 

الرد ، ط -، دار الحامد للنشر والتوزيع، عما علم النّفس التّربوي تطوير المتعلّمنأحمد فلاح العلوا :  (2
1 ،2009. 
 م.2014، دار الخلدونيّ" للنشر والتوزيع، القب" القديم"، اجمزائر، ط قراءات في علوم التربيّةأيوب دخل الله:  (3
 .علم النّفس التّربوي وتطبيقاته في مجال التربيّة الخاصةح": فتسير مفلح كوا (4
ب" المجتمع العربي للنشر ، مكتعلم النّفس التربويّ وتطبيقاته الصفيةثائر أحمد الغباري، وخالد أبو شعير :  (5

 .2009والتوزيع، عما ، الأرد ، )دط( 
ع، عما ، الشروق للنشر والتوزي، دار التّعلم النّشط بن النظرية والتطبيقجودت أحمد سعاد  وآخرو :  (6

 .2011، 1الأرد ، ط 
عالم  ،: التّعلم والتّدريس من منظور النّظرية البنائيةعبد الحميد زيتو  لد. كماحسن حسين زيتو  و  (7

 .2003، 1الكتب، القاهر ، مصر، ط 
 .1، دار مجدلاوي، عما ، الأرد ، ط مهارات المعلّمحسين محمد حسنين:  (8
حسين أبو رياش وزهري" عبد الحق: علم النّفس التّبويّ للطالب اجمامعي والأستا: الممارس، دار المسير   (9

 .م2007، 1، الأرد ، ط والطباع، عما للنشر والتوزيع 
كتب" المتنبي، ، ماستراتيجيات التّدريس الفعّالالخليف" حسن جعفر ومطاوع ضياء الدين محمد:  (10

 .2015، 1الدمام، السعودي"، ط 
كتاب، ، مركز الإسكندري" للالتعليم والتّعلم في علم النّفس التّربويرشيد محمود الطواب:  (11

 .2012، 1الإسكندري"، جمهوري" مصر العربي"، ط 
الطباع"، ، دار المسير  للنشر والتوزيع و مناهج البحث في التّربية وعلم النّفسسامي محمد ملحم:  (12

 .2010، 6عما ، الأرد ، ط 
باع" والنشر ، دار الهدى للطّ الجامع في التشريع المدرسي الجزائريش وإبراهيم القلاتي: لعم سعد (13

 .2011، 1والتوزيع، عيم مليل"، اجمزائر، ج
 .2012، دار حامد للنشر والتوزيع عما ، الأرد ، ط الإدارة الصفيةسعود نهاد الخريش":  (14
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مركز ديبونو  ،النّشط أنشطة وتطبيقات عمليةاستراتيجيات التّعلم : وخليل مصالح"سها أحمد أبو الحاج  (15
 .2016، 1لتعليم التفكير، عما ، الأرد ، ط 

، ط الأرد -ا عم، دار المسير  للنشر والتوزيع والطباع"، علم النّفس التّربويصالح محمد علي أو جادو:  (16
 .م1998، 1

الإسكندري"، مصر، )دط(، مؤسس" شباب اجمامع"، ، أساسيات في علم النّفس التّربويطارق كمال:  (17
 .21، ص 2006

التوزيع والطباع"، ، دار المسير  للنشر و يقبعلم النّفس التّربوي النظرية والتطعدنا  يوسف العتوم وآخرو :  (18
 .-2013، 1، ط الأرد -عما 

 .2011، ، الإسكندري"1، دار الوفاء، ط : استراتيجية التّدريس الفعّالعفا  عثما  مصطفى (19
، 1، دار النشر والشروق للنشر والتوزيع، عما ، الأرد ، طالتّفاعل الصفي:  و وآخر  ماجد الخطابي" (20

2002.  
 م.3،2003محي الدين توق، أسس علم النّفس التّّبوي، دار الفكر، عما ، الأرد ، ط (21
 محمد فرحا  القضا  ومحمد عوض التّتوري: أساسيات في علم النّفس التّبويّ النظري" والتطبيق، دار الحام" (22

 للنشر والتوزيع، عما ، الأرد ،
 .1983 1، دار النهض" العربي"، بيروت، لبنا ، ط الأسس العامة للتدريسمنير عطا الله:  (23
دار  ،أساسيات في علم النّفس التربويّ النظرية والتطبيقفرحا  القضا  ومحمد عوض التّتوري:  دمحم (24

 .م" للنشر والتوزيع، عما ، الأرد الحا
وسُير أبو مغلي: المدخل إلى علم النّفس التّبويّ، دار اليازوري العلمي" للنشر والتوزيع، مروا  أبو حويج،  (25

 .2012عما ، الأرد ، )دط(، 
د ، ، دار الشروق للنشر والتوزيع، عما ، الأر سيكولوجية التّعلم الصفييوسف قطامي، نايف" قطامي:  (26

 .2000، 1ط

 :المذكرات

رسال" مقدّم" لنيل  ،المرحلة المتوسّطة على ضوء إصلاحات الجيل الثاّنيالتّقويم التّربوي في أحلام علي":  (27
 .2019درج" دكتوراه، فوزي" دندوق"، قسم الآداب واللّغ" العربيّ"، جامع" محمد خيضر، بسكر ، اجمزائر، 

 .2009، اجمزائر، ط التواصل والتّفاعل في الوسط المدرسيتاعوينات علي:  (28
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المعتمدة من طرف الأستاذ داخل الصّف ودورها في تنمية لقدرة على الاستراتيجيات سوفي نعيم":  (29
ير، أ.د.ليف" ، أطروح" لنيل شهاد  الماجستالتّحكّم في حلّ المشكلات الرّياضية لدى تلاميذ الطّور المتوسّط

 .2010نصر الدين، قسم علم النّفس والعلوم التّّبوي" والأرطوفوبيا، جامع" منتوري، قسنطين"، اجمزائر، 

 المجلات:

في ظل  ، منشورات مخبر المسأل" التّّبوي" في اجمزائردروس في علم النّفس البيداغوجيجابر نصر الدين،  (30
، كلي" العلوم الإنساني" والاجتماعي"، جامع" محمد خيضر، بسكر ، اجمزائر، 01التحديات الراهن"، سلسل" 

2009. 

التحصيل  التدريس التفاعلي على استراتيجياتأثر استخدام سعداوي هني" بنت عبد الله بن سراج:  (31
، 30دد أم القرى، دراسات في التعليم اجمامعي، الع التّبي"، جامع"، لطلب" كلي" لمقرر تدريس شعبة الكمياء

 .2015ماي 
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 الصفحة العنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوان
 / شكر وتقدير

 / إهداء
 ج-ب-أ مقدمة

 مدخل في علم النّفس التّربوي
 06 أولا : مفهوم علم النّفس التّربوي 

 06 نشأته وتطوّره ثانيا:
 08 أهدا  علم النّفس التّّبوي

 10 موضوعات علم النّفس التّّبوي
 الفصل الأول: التّعليم التّفاعلي ودوره في تنمية التّفاعل اللّفظي لدى المتعلّم

 12 أولا: التّفاعل اللّفظي والعوامل المساعدة فيه
 12 مفهوم التّفاعل اللّفظي –1
 12 اللّفظيأنماط التّفاعل  –2
 15 مهاراته-3
 16 العوامل المؤثرّ  في عملي" التّفاعل اللّفظي-4

 19 ثانيا: فاعليّة التّعليم التّفاعلي في التّدريس
 19 ماهي" التّعلم النّش -1
 20 مبادئ التّعليم التّفاعلي:-2
 21 عناصر التّعلم النّش -3
 21 مميزات التّعلم النّش -4
 22 والمتعلّم في التّعلم النّّش دور المعلّم -5
 24 أهميّ" التّعليم التّفاعلي-6

 25 ثالثا: الدافعية في التعلم
 26 الدافعي" مفهوم-1
 27 وظائف الدافعي"-2
 28 العوامل المؤثر  في قو  الدافعي" للتّعلم-3
 29 توفير الدّافعي" العام" للتّعلم-4
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 تحليلية للتّفاعل اللّفظي في تعليميّة اللّغة العربيّةالفصل الثاني: دراسة ميدانية وصفيّة 
 32 توطئة

 33 أوّلا : الإطار المنهجي للبحث
 33 التّساؤل المطروح في البحث-1
 33 الفرضي"-2
 33 عيّن" البحث-3
 34 حدود البحث-4
 35 توزيع عيّن" البحث-5
 35 أدوات وتقنيات البحث-6

 36 الاستبيان
 36 وتحليل البيانات )الاستبانة(ثانيا: دراسة 

 57 ثالثا: دراسة تتضمن تحليل لطريقة حدوث التّفاعل اللّفظي بالنسبة للمعلّم والمتعلّم
 57 ملاحظ" وتسجيل عمليّ" التّفاعل لدى المتعلّم-1
 60 ملاحظ" وتسجيل عملي" التّفاعل لدى المعلّم-2

 65 الخـاتمة
 68 ملاحق

 73 والمراجعقائمة المصادر 
 77 فهرس المحتويات

 / ملخص
 

 

 

 

 



 

 

 ملخّص

المتوسّ   التّعليممرحل" –اللّغ" العربيّ"  متعلّم دافعيّ"في تنميّ"  اللّفظي التّفاعل: دور  جاءت هذه الدّراس" المعنون" ب
للإقبال  دافعيّ" ، وما يحقّقه هذا الأخير مناللّفظي التّفاعلوهو ت الصّفيّ" ألا التّفاعلالتقف عند أحد أهمّ -أنمو:جا
 يّ".مالتّعليّ" التّعليم، وكذا للوقو  عند حدود العلاق" التّكامليّ" بين طرفي العمليّ" التّعلمعلى 

ف جوانبه، كونه الأنسب لطبيع" الموضوع ويساهم في كشتّمت الدّراس" بالاعتماد على المنهج الوصفيّ التّحليلي ل
وفق فصلين نظريّ وتطبيقيّ يسبقهما مدخل و:لك للإجاب" عن إشكاليّ" البحث. وما تّم استخلاصه هو أّ  نجاح 

 .تعلّموالم علّماجميّد بين الم التّفاعليّ" مرتب  بمدى التّعلميّ" التّعليمالعمليّ" 

 .التّّبوي النّفسعلم  يّ،التّفاعل التّعليم ،الدافعيّ" ،اللّفظي التّفاعل المفتاحيّ":الكلمات 
Résumé: 

Cette étude, intitulée « Le rôle de l'interaction verbale dans le développement de la motivation 

de l'apprenant de la langue arabe - au stade de l'enseignement moyen ». En effet elle est basée 

sur le rôle important de l'interaction verbale en classe qui est la motivation de l'apprenant, ainsi 

que cette étude s'est penché au niveau de la relation intégrative entre les deux pôles du processus 

d'apprentissage (enseignant apprenant). 

L'étude a été réalisée en s'appuyant sur l'approche descriptive-analytique car elle est la plus 

appropriée à la nature du sujet et contribue à en révéler ses aspects selon deux chapitres 

théoriques et pratiques précédés d'une introduction afin de répondre à La problématique de 

recherche. 

Ce qui a été conclu, est que le succès du processus d'enseignement-apprentissage est lié à 

l'étendue de la bonne interaction entre l'enseignant et l'apprenant. 

 Les mots clés : l'interaction verbale, la motivation, l'apprentissage interactif, psychologie 

éducative. 

Abstract: 

This study, entitled "The role of verbal interaction in the development of the motivation of the 

pupil of the Arabic language - at the stage of middle school". Indeed it is based on the important 

role of verbal interaction in class which is the motivation of the pupil, as this study has looked 

at the level of the integrative relationship between the two poles of the learning process (teacher 

-pupil). 

The study was carried out based on the descriptive-analytical approach because it is the most 

appropriate to the nature of the subject and helps to reveal its aspects according to two 

theoretical and practical chapters preceded by an introduction in order to respond to the research 

problem. 

What was concluded is that the success of the teaching-learning process is related to the extent 

of good interaction between teacher and pupil. 

Key words: verbal interaction, motivation, interactive learning, educational 

Psychology. 


