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عذ تًاو انعًم لا شيء أجًم ٔلا أحهى يٍ انحًذ فانحًذ للّه ٔانشكر نّ كًا يُثغي ــت

نجلال ٔجّٓ ٔعظيى سهطاَّ ٔكًا يُثغي نجسيم فضهّ ٔعظيى إحساَّ عهى يا أَعى تّ 

 يُا يٍ إتًاو ْزا انثحث انًتٕاضع.هع

َشيذ تانفضم َٔقره تانًعرٔف نكمه يٍ ساْى في إَجاز ْزا  هٌ إ إَهّ لا يسعُي إلاه ىه ــث        

ٕجيّ انثحث َٔخص تانزكر أستارتُا انًشرفة "َثيهة قريُي" عهى يا خصتُا تّ يٍ انته 

اقي. صٕية...ٔانته  فيع ٔيستٕاْا انره  ٔيا عهًتُا إياِ يٍ فيض إَساَيتٓا ٔخهقٓا انره

 ا الأفاضم تكهية الآداب ٔانههغات جايعة قانًة .ٔإنى كمه أساتزتُ

 ا َشكر كمه يٍ يذه نُا يذه انعٌٕ يٍ قرية أٔ تعيذ.ـــكً          

 



 داءــــــــــــــــإه

 
 كل شيء، أسجد لله سجود شكر داعية إياه أن ينفع بهذا العمل كل من قرأه ويجعلو صدقة جارية.   قبل         

أىدي ىذا العمل المتواضع إلى الذي وىبني كل ما يملك حتى أحقق آمالو، إلى من كان يدفعني قدما نحو      
ي سهر على تعليمي بتضحيات جسام الأمام لنيل المبتغى، إلى الإنسان الذي امتلك الإنسانية بكل قوة، إلى الذ

 متًجمة في تقديسو للعلم، إلى مدرستي الأولى في الحياة، أبي الغالي، أطال الله في عمره.

إلى من أضاءت لنا درب الحياة بنور الأخلاق و التًبية الفاضلة، و أىدت لنا زىرة شبابها فغدت أريجا يملأ        
 ملاك على القلب و العين، جزاىا الله عني خير الجزاء في الدارين. قلوبنا و عقولنا، نبع الحنان أمي، أعز

إلى كل من علموني أن الحياة كفاح، و العلم سلاح، و حفزوني على اجتياز الصعاب، اخوتي و أخواتي       
الذين يطوفون في سمائي و يمنحونني النور، الدفء و السعادة، و إلى كل من الأىل و الأحباب و الأصحاب و  

 خير جزاء.كل من يعرفني من قريب و ن بعيد، سدد الله خطاىم و جزاىم الله عني 

 بيـّـة خليفـي                                                                                                      
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إلى من قاد قلوب البشرية وعقولهم إلى مرفأ الأمان، معلم البشرية الأول محمد صلى اللّو عليو        
 وسلم.

 إلى من شرفني بحمل اسمو ...     

 إلى من بذل الغالي والنّفيس في سبيل وصولي لدرجة علمية عالية والدي العزيز "كمال"                

 إلى نور عيني وضوء دربي وبهجة حياتي ...       

 أمي ثم أمي ثم أمي...من  كانت دعواتها وكلماتها رفيق الألق والتفوق أمي الغالية "سعاد"      

 إلى السّند والعضد والسّاعد إخوتي "سعد الدين، شهاب الدين، باديس"      

 يقتي "سماح "إلى من ربطني بها عطر الصّداقة وورد المحبة رف      

نافذة علم وبطاقة معرفة... وأن للّو تعالى أن تكون من ا إلى كل ىؤلاء أىدي ىذه الدّراسة راجية      
 ينفعنا وينُفع بها.

 لبّـــوجيهان                                                          
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 قبل كل شيء، أسجد لله سجود شكر داعية إياه أن ينفع بهذا العمل كل من قرأه ويجعلو صدقة جارية.          

أىدي ىذا العمل المتواضع إلى الذي وىبني كل ما يملك حتى أحقق آمالو، إلى من كان يدفعني قدما نحو      
امتلك الإنسانية بكل قوة، إلى الذي سهر على تعليمي بتضحيات جسام  الأمام لنيل المبتغى، إلى الإنسان الذي

 متًجمة في تقديسو للعلم، إلى مدرستي الأولى في الحياة، أبي الغالي، أطال الله في عمره.

إلى من أضاءت لنا درب الحياة بنور الأخلاق و التًبية الفاضلة، و أىدت لنا زىرة شبابها فغدت أريجا يملأ        
 بنا و عقولنا، نبع الحنان أمي، أعز ملاك على القلب و العين، جزاىا الله عني خير الجزاء في الدارين.قلو 

إلى كل من علموني أن الحياة كفاح، و العلم سلاح، و حفزوني على اجتياز الصعاب، اخوتي و أخواتي       
ل من الأىل و الأحباب و الأصحاب و  الذين يطوفون في سمائي و يمنحونني النور، الدفء و السعادة، و إلى ك

 كل من يعرفني من قريب و ن بعيد، سدد الله خطاىم و جزاىم الله عني خير جزاء.

 بيـّـة خليفـي                                                                                                      
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قبل كل شيء، أسجد لله سجود شكر داعية إياه أن ينفع بهذا العمل كل من قرأه ويجعلو صدقة        
  .جارية

أىدي ىذا العمل المتواضع إلى الذي وىبني كل ما يملك حتى أحقق آمالو، إلى من كان يدفعني قدما 
امتلك الإنسانية بكل قوة، إلى الذي سهر على تعليمي نحو الأمام لنيل المبتغى، إلى الإنسان الذي 

بتضحيات جسام متًجمة في تقديسو للعلم، إلى مدرستي الأولى في الحياة، أبي الغالي، أطال الله في 
 .عمره

إلى من أضاءت لنا درب الحياة بنور الأخلاق و التًبية الفاضلة، و أىدت لنا زىرة شبابها فغدت أريجا 
ولنا، نبع الحنان أمي، أعز ملاك على القلب و العين، جزاىا الله عني خير الجزاء في يملأ قلوبنا و عق

 .الدارين

إلى كل من علموني أن الحياة كفاح، و العلم سلاح، و حفزوني على اجتياز الصعاب، اخوتي و أخواتي 
لأحباب و الذين يطوفون في سمائي و يمنحونني النور، الدفء و السعادة، و إلى كل من الأىل و ا

 .الأصحاب و كل من يعرفني من قريب و ن بعيد، سدد الله خطاىم و جزاىم الله عني خير جزاء

                                                                   

  يبيّة خليف                                                                       
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الحمد للّو الذي كرّم العربيّة فجعلها لغة كتابو العزيز، وجعل الذكّر الحكيم سببًا في حفظها وبقاءىا، 

فسبحان من أنزل القرآن باللّغة العربيّة فاصطبغت بصبغة القدسيّة، وجعلها مفتاح علوم الإسلام كلّها، لدعرفة 
 خبايا كتابو الحكيم.

يعُدُّ التّعليم أنبل الدهن وأشرفها، كما يعُدُّ شكلًا من أشكال الحياة الفكريةّ، فهو دعامة كلّ أمّة تصبو  

 إلى الازدىار، وترومُ إلى التّقدّم والاستقرار كونو سبيلها الوحيد في نهضة الشّعوب وتقدّمها.

 لدنظومة التّّبويةّ كامل العنايةات الدسؤولة ا، فقد أولت الذيئكانة الأساسيّة في بلادناا كان للتّعليم الدولدّ 
والاىتمام، بخاصة في الآونة الأخنًة لدا شهدهُ العالم من تفاوت كبنً في الأنظمة التّعليميّة في العديد من دول 
العالم بفعل جائحة كورونا، حيث أغلقت الددارس أبوابها في جميع أمراء البلاد نظراً لتسارع وتنًة انتشار الدرض 

 وبعد فتّة لتّصدي لذذا الوباء،بهدف ا

أعُيد فتح الددارس،  وعمدت وزارة التّّبية إلى وضع إجراءات احتّازية للتّعايش مع الوضع الراّىن، فاكتست  
 العودة إلى مقاعد الدراسة معنى جديدا.

جم ومن أىم الإجراءات الدتخذة في ظلّ ىذا الظرف الصّحي اعتماد نظام التّفويج، وتقليص الح
السّاعي، والتّباعد الجسدي بنٌ الدعلّم والدتعلّم وغنًىا . مداّ أدى إلى تفعيل ظاىريّ  لدبادئ البيداغوجيا الفارقيّة 
والتّّ جاءت أساسًا للاىتمام بالدتعلّم و تفريقو داخل الصّف الدّراسي الواحد، بعدّه محور العمليّة التّعليميّة 

مل على معالجة الفروق الفرديةّ بنٌ الدتعلّمنٌ بغُية برقيق مخرجات التّعلّم ومركزىا، ومدخلها، ونتاجها، كما تع
 وفي مقدمتها "التّحصيل الدّراسي الجيّد".

ويعُدُّ التّحصيل الدّراسي الدعيار الأساس الذي يمكّننا من التّعرف على مدى مذاح الدتعلّم أو فشلو في 

 الددرسة، من خلال تقييم أدائو.
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الدعطيات جاء بحثنا ىذا محاولة للوقوف على دور جائحة كورونا في تفعيل مبادئ  وبناءً على ىاتو
مستوى التّحصيل الدّراسي، فجاء  فيلثاّنية ابتدائي ومدى تأثنًىا البيداغوجيا الفارقيّة لدى متعلّمي السّنة ا

وتأثنًىا في التّحصيل موضوع بحثنا موسومًا ب:)دور جائحة كورونا في تفعيل مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة، 

 الدّراسي لدتعلّمي السّنة الثاّنية ابتدائي.(

 ؟ دور جائحة كورونا في تفعيل مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة ماق البحث من تساؤل رئيس ىو:وانطل 

 وتفرّعت عنو عدّة تساؤلات جزئيّة أهمها:        

 يل مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة؟ىل كان لجائحة كورونا الدّور الإيجابي أم السّلبي في تفع 

  ىل كانت الإجراءات الدتّخذة في ظلّ كورونا تفعيلًا مقصودًا لدبادئ البيداغوجيا الفارقيّة، أم

 فرضتو الظرّوف الاستثنائية للبلاد؟

 ىل مذح الدعلّمون في مراعاة الفروقات الفرديةّ للمتعلّمنٌ في ظلّ تقليص الحجم السّاعي؟ 

 التّحصيل الدّراسي للمتعلّمنٌ؟ فيالدعالجة التّّبويةّ التّأثنً دأ بالعمل بدن لإلغاء كيف كا 

  كيف أثرت ىذه الإجراءات الدعمول بها في ظلّ الجائحة على التّحصيل الدّراسي العام
 للمتعلّمنٌ؟

واختيارنا للموضوع لم يكن محض صدفة، وإنّّا انطلاقاً من الصّعوبات التّ شهدتها الدؤسّسات      
التّعليميّة في ظلّ التّدابنً الوقائيّة التّ سطرّتها وزارة التّّبية للحدّ من انتشار فنًوس كورونا، وزاد اىتمامنا 

 بالدوضوع لأسباب أخرى نذكر منها:

 لدوضوع.قلة الدّراسات في ىذا ا 

 .ٌأثر جائحة كورونا في العمليّة التّعليميّة، وبخاصة في التّحصيل الدّراسي للمتعلّمن 

 تو.ميّة"، وبخاصة حداثة الدوضوع وجدّ أضف إلى ذلك رغبتنا في دراسة "التّعلي 
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ليميّة لدى وأمّا اختيارنا لدستوى السّنة الثاّنية ابتدائي فبعَدّىا الدرحلة الأولى من عمر العملية التّع    
 الدتعلّمنٌ، كذلك بدثابة القاعدة الأساسية لدا يأتي بعدىا من مراحل تعليميّة أخرى.

 وجاء بحثنا بهدف :

  معرفة مدى تطبيق مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة في الددرسة الجزائريةّ  بخاصة في الوضع
 الصّحي الذي شهدتو البلاد في الآونة الأخنًة.

  مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة وتأثنًىا في التّحصيل الدّراسي.التّعرّف على أىم 
وقد سلكنا في إعداد ىذا البحث الدنهج الوصفيّ الذي يتلائم وموضوعنا، ليتم فيو عرض الدفاىيم     

 والدعلومات الخاصة بدجال البحث ىذا في الجانب النّظري، أمّا في الجانب التّطبيقي فاستعنّا بآليّة التّحليل في

تفسنً واستخلاص النّتائج بغرض التّعمق والتّفصيل في الدّراسة على أرض الواقع، وإسقاط نتائج البحث 
 النّظري عليها، كما اعتمدنا آلية الإحصاء والدقارنة والتّعليل...

ومن أجل الإجابة عن ىذه التساؤلات الدطروحة وبرقيق الأىداف الدرجوّة جاء عملنا وفق الذيكل  

 ملحق.فهرس الدوضوعات و الآتي: مقدمة، وفصلان نظري وتطبيقي وخاتمة وقائمة الدصادر والدراجع و التّنظيمي 

الأسباب الدّافعة لاختيار الدوضوع، وأىداف البحث، طرح الإشكالية، و  تضمنتوأمّــا مقدمة البحث  
برز التّ اعتمدنا عليها، وألدراجع والدنهج الدتّبع في الدّراسة، بالإضافة إلى الإشارة إلى بعض الدصادر وا

 .صّعوبات التّ واجهتناال

البيداغوجيا الفارقيّة والتّحصيل الدّراسي"، ويضم ثلاثة مباحث،  مّا الفصل النّظري  فمعنون ب:"وأ         
الأول حول "البيداغوجيا الفارقيّة" وعرضنا فيو مفهوم البيداغوجية الفارقيّة، كما أشارنا إلى تاريخها وأىم 

 دافها، وختمنا ىذا الدبحث بتطبيقها ديداكتيكيًا وصعوباتها.أى
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تناولنا فيو مفهوم التّحصيل والتّحصيل إذ  فموسوم ب"التّحصيل الدّراسي"، وأمّا الدبحث الثاّني       
 الدّراسي، وأىم العوامل الدؤثرّة فيو، وأساليب قياسو، بالإضافة إلى الأهمية والأىداف.

 ة بالتّحصيل الدّراسي" وقد تضمنللحديث عن :" علاقة البيداغوجيا الفارقيّ  الثالثالدبحث  خصصو        
البيداغوجيا أىداف أىم مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة وأثرىا على التّحصيل الدّراسي، ونقاط تلاقي كلّ من 

 الفارقيّة والتّحصيل الدّراسي.

مح تطبيق البيداغوجيا الفارقية وأثرىا في التّحصيل ومعنون ب:"ملا تطبيقي،فوأمّا الفصل الثاّني         
 جاء في مبحثنٌ: الدبحث الأول خصصناه للدّراسة الديدانيّة، والدبحث الثاّني لتحليل الاستبانات." و  الدّراسي

 وأمّا الخاتمة فقد جعلناىا حوصلة لأىم النّتائج التّ توصلنا إليها في الفصلنٌ النّظري والتطبيقي.        

ومن أجل إمذاز ىذا البحث والإجابة عن إشكاليتو، استعنّا بدجموعة من الدصادر والدراجع التّ كانت         
النّشرة الرّسميّة للتّّبية الوطنيّة، دليل استخدام كتاب  في أغلبها حديثة، تتصدّرىا الوثائق التّّبويةّ )دليل الدعلّم،

يداغوجيا الفارقية" لجميل حمداوي، و"العملية التعلميّة " لجميل اللّغة االعربيّة...(، بالإضافة لكتاب "الب

حمداوي، "الديداكتيك مفاىيم ومقاربات" لأحمد الفاسي، "علم النّفس التّّبوي  نظريات ونّاذج تطبيقية" ل: 
 الحسن اللحية.

قلّة الكتب في الدكتبة، ولا يفوتنا ذكر الصّعوبات التّ واجهتنا في إعداد ىذا البحث، كان في طليعتها          

وىذا ما صعّب علينا مهمّة حصولنا على الكتب الورقية، أضف إلى ذلك حداثة الدوضوع الذي جاء تمايشًا مع 
(، مداّ صعّب علينا نوعًا ما عملية البحث والتنّقيب، ولكن بفضل اللّو تعالى covid_19جائحة كورونا)

 بذاوزنا ىذه الصّعوبات.



 مقـــــدمة
 

 ه
 

من / مَذْزي مَنْ شَكَرَ")سورة القمريقول اللّو سبحانو وتعالى في حُكم تنزيلو: "نعْمَةً من عنْدناَ كَذَلكَ          
(، فإننّا وبعد شكرنا للّو عزّ وجل نتقدم بجزيل الشّكر وخالص التّقدير إلى الأستاذة الدشرفة "نبيلة 53الآية

، وكلّ من ساعدنا في إمذاز ىذا البحث من قريب أو بعيد بقليل أو قريني"، وكلّ أساتذة اللّغة والأدب العربي

 بكثنً.

 

 



 .ةّوالت حصيلّالد راسيل:ّالبيداغوجياّالفارقيّ أوّ  فصل

 لّ:ّفيّالبيداغوجياّالفارقي ةالمبحثّالأوّ 

 انيّ:ّفيّالت حصيلّالد راسيالمبحثّالثّ 

 الثّ:ّعلاقةّالبيداغوجياّالفارقي ةّبالت حصيلّالد راسيالمبحثّالثّ 
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 المبحث الأوّل: البيداغوجيا الفارقيّة:
 أولاّ: مفهوم البيداغوجيا : 

  لـــغة:  -أ

 Péda"مركب من شقين اثنين بنا :   la Pédagogieالبيداغوجيا تربصة للمصطلح الأجنبي     

 1."جيوالتَّو كذا و  السِّياقةتعني القيادة و  Agogéوتعني الطفل  و 

 2: '' تهذيب الطّفل وتأطيره وتكوينو وتربيتو '' .  اأَنّ وجاء في تعريف أخر بؽا          

 لالطِّفبقيادة ومراقبة  ابؼكلّفالبيداغوجيا لغويا تعني الشّخص  من التّعريفين السّابقين يتضح أفّ و        
 .وتكوينو وتربيتو  وتوجيهو

 اصطلاحا : -ب

الاصطلاح فمن الصَّعب برديد مفهوـ شامل ودقيق بؼصطلح البيداغوجيا وذلك لتعدُّد دلالتها  وأمَّا في      
 تماع . . . م الاجعل، و سالنّف م: عللثملوـ ن جهة أخرى انفتاحها على عدَّة عوم الاصطلاحيَّة من جهة

بية تستمد مفاىيمها مِن علم النَّفظ'' ن:E . durkeimايم كحيث يعُدُّىا إميل دور      س ريَّة تطبيقيَّة للتََّّ
 .3تماع '' علم الاجو 

 .4''لُّوكا  ، بل ىي ىذا فنّ ولاة  فلسفة ولا تقِنيّ لالمًا و ا ليس  عِ نّ أ" : R . Hubertير واعتبرىا لروني أوب 

               

                                                             

10ص  ،)د.ط( ،ابؼغرب ،ي، الديداكتيك مفاىيم و مقاربات، جامعة عبد ابؼالك السعدي، تطوافأبضد فاس - 1  
 www.alukah.net  لوكة شبكة الأ ، 12، ص5102، 0العملية التعليمية التعلمية، ط وناتبصيل بضداوي ، مك - 2
، نور الدين أبضد قايد وحكيمة سبيعي، التعليميّة وعلاقتها بالأداء البيداغوجي والتَّبية، بؾلة الوحات للبحوث والدراسات، جامعة غرداية -3

 35، ص2010، 8ابعزائر،ع
 ابؼرجع نفسو، ص.ف - 4
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، ميَّةمِن بصيع جَوانبِو : العل سافنالإالعلم الذي يهتم بوىو  ،بيةا '' تعني عِلم التََّّ يف آخر بؽ تعر فيو          
( ومع الآخرين  عن الذَّات ي والرِّضىكمَا يهتم بعلاقة الإنساف مع نفسِو ) التَّوافق النفس ،ةالثّقافيّة والسِّياسيّ و 

 .  1"لذ ابعماعة () التَّوافق الاجتماعيّ والشّعور بالانتماء إ

  ما ىو نظري وما ىو بفارس تطبيقيّ يّن نهمَا بػَ  يتكاملاف فِيمَا بيينالبيداغوجيا بُييِّز بػَيْن اِستعمالفَّ لَفْظ إ      
 ا :بن

 ارستها فيأىَداؼ وتوجيهات الأفعاؿ والأنشطة ابؼطلوب بف مَعرفي قِوامو التَّفكير فيل حق نّاإ' ' -
 .2'اشد 'ليم على الطّفل الرّ عبية والتّ وضعية التََّ 

مين من ابؼدرّس وابؼتعلّ  نشاط علمي يتكوف من بؾموع ابؼمارسات والأفعاؿ التي ينجزىا كلّ  انّ '' إ -
 .3داخل الفصل '' 

، تػَقُوـ على بَؾمُوعة مِن ةيّ ريةّ تربو ظاغوجيا ىي نريفات السَّابقة أفَّ البيدؿ التَّعلانستخلص من خ     
مِن  ،معلم داخل القسبؼل ابقا مِن م بُفارستهت ي، التيةالتّعلميّ  _ة اليب والْأنشطة التّعليميّ سالاستَّاتيجيَّات والأ

النَّجاعة  ؼُ نة تستهديّ فق طريقة معك و وذل ،طيرهوتطوير معارؼ وقدرات ابؼتعلِّم وتكوينو وتأية أجل تنم
 ة .يالوالفع

" ا الفارقيَّةيالبيداغوج"و، طأوع، وابػر ابؼشو  ،بعللّ نها : بيداغوجيا ااـ مالبيداغوجيا إلذ عدَّة أقس سمُ وتنق      
 ا .ا عليها الضّوء في دراستننسلَّطتي لا

  Pédagogie différenciée :ةا: مفهوم البيداغوجيا الفارقيّ ثاني  -

بويةّ التي جاءت قصد تطوير التّدريس وبؿاربة الفشل البيداغوجيا الفارقيَّة من أحدث الطُّرؽ التَّّ  دُّ عَ تػُ        
 كفايات. الوتأسس  على أنقاضهَا ابؼقاربة ب تكزتر من الدَّعائم التي اكذلك ىي  ،الدِّراسي

                                                             
 552، ص5112، 0معجم مصطلحات ومفاىيم التعليم والتعلم، عالد الكتب، القاىرة، مصر، ط عزيز ابراىيم، بؾدي - 1
تطوير ابؼمارسات  بـبر ،ي(تعليمية ابؼواد في النظاـ ابعامعملتقى وطني حوؿ ) البيداغوجيا في التعليم العالر،التعليمية و  علي تعوينات، - 2

 6، ص 2010ابعزائر، التَّبوية،النفسية و 
  ص.ف ،مر.ف - 3
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 ة، نفسِّ ينىذه الفروقات ب عوتتنوّ  . ابؼتعلِّمينينة بيّ بصاعو  ةيّ ا تقوـ على أساس وجود فوارؽ فردنّ إث حي     
 ة وسوسيوثقافيَّة . ذىنيّ و  ،ةجتماعيّ او 

 ،حلوؿ إجرائية ادمن خلاؿ إبه تعلّمامها أساسًا على ابؼتمىا صبّ ومن ىنا جاءت البيداغوجيا الفارقيَّة لتِ    
ة، يّ لوؿ نفسبغاه ا وكيػْفًا سواء أكان  ىذتنوِّعة كمً فوارؽ ابؼتباينة وابؼه الة للحدِّ من ىذيّ وعمل ،بيقيَّةتطو 

 .  1ةيّ ، أو معرفكيَّةتيكا اجتماعيَّة، بيداغوجيّة، دِيد

ة تستخدـ بؾموعة مِن الوسائل مُقَاربةَ ترَبوِيّ '' ا:بأنَّ  (Louis le grand)اف فهَا لويس لوغر رّ عيُ و     
مر والقدرات والسّلوكات وابؼنتمين إلذ فوج الع تلفين فيقصد مساعدة الأطفاؿ ابؼخ ة،ستَّاتيجيَّات التّعليميّ لاوا

  .2'داؼ 'بُـتلفَة إلذ نفَس الأى صوؿ بِطرؽواحد على الو 

ل التّعليم مُتكيػِّفًا مع ع جلذجراءات وعمليَّات تَهدؼ إا'' :اريفهَا بأنَّ لذ تعكريم غريب إلويذىب عبد ا   
 .3'داؼ ابؼتوخَّاة 'الأى بؼتعلِّمين قصد جعلهم يتحكّموف في اينالفوارؽ الفرديَّة ب

دراتهم العقليَّة ق تلفين فيبوجود بؾموعة من ابؼتعلِّمين بـ رّ إِفَّ البيداغوجيا الفارقيَّة تقُ ؿ:وعليو بُيكن القو     
مي، حرفيَّةوابؼع حدة وذلك نتيجة الفروقات الفرديَّة بينهم، فتسعى ايكتسبوف معارفهم بِوتيرة و  لا ث إنَّ

لق مبدأ تَكافُؤ خ ابؼتعلِّمين و ينابؼوجودة بديَّة  تكييف عمليَّة التَّعلم مع الفروؽ الفر لذالبيداغوجيا الفارقيَّة إ
 نهم .فُرص بيلا

 4: تيلآي كاىن الشُّروط و جود بؾموعة من و م دّ ق البيداغوجيا الفارقيَّة لابولتحقي     

، أو موف في برصيلهمبيكن أف يتساوى ابؼتعلّ  لا التّحصيل لأنوّة من حيث مراعاة الفروؽ الفرديّ  -0
 يعني بذاوز ابؼنطق الأرسطي القائم على مبدأ ابؽوية : أ ىي أ . ، وىو ماىوياتهمفي 

تربصتها الذ برامج دراسية، مع الإقرار بتنوع وسائل تعليمها تنويع ابؼعلم للمعارؼ التي يقوـ على  -5
 . تعلّمهاو 

                                                             
 www.alukah.net  شبكة الألوكة ،2ص ،0،5102، ط، البيداغوجيا الفارقيةبصيل بضداوي - 1
 2ص  ،2010، مديرية التَّبية لولاية ابعلفة، ابعزائر،(بؼلتقى التكويني)الفارقية و ابؼعابعة التَّبوية ، ينطر البيداغوجيا ا- 2
 12، ص البيداغوجيا الفارقية، بصيل بضداوي - 3
 22، ص 5112، 0التَّبوي نظريات وبماذج تطبيقية، دار ابغرؼ، ابؼغرب، ط ، التَّبية و علم النفسابغسن اللحية  - 4
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بهابي للمؤسسة من خلاؿ التنّويع في أماكن التّعلم وعدـ الإقتصار على جعل ابغجرة الإ الدّعم -3
 ابؼكاف الوحيد للتّعلم .

 ة ابعماعات.العمل بالمجموعات وديناميّ  -4

 .ابؼرف لاستعماؿ الزّمن سييرالتّ  -2

 ة : ثالثا : تاريخ البيداغوجيا الفارقيّ 

ا الفارقيَّة بهَِد أفَّ الإرىاصات الأولذ بؽا قد كان  منذ بداية القرف العشرين ابؼتتبِّع بؼسار نشأة البيداغوجيإفّ      
الدِّراسيَّة على عدد غير متجانس من ، حينما احتوت فُصوبؽم امن أمريكا وأوروبّ  لّ ك  ي فيقرو الوسط ال في

 1تويات.سبؼابؼتعلِّمين مِن حيث الأعمار وا

قاييس العقل ووضع معايير السَّيكولوجي بد إطار الإىتماـ في البيداغوجيا الفارقيَّةعتناء بلإمن ىنا انطلق او     
 ليَّة. العق على مستوى القدرات ين ابؼتعلِّمينييز بة لقياس نسبة التّعلّم والتَّمتنوعم

 Planوف )دات فلانة بدشروع بتَّ بويَّة ابؼقك التَّجارب التََّّ لاؿ تىذا المج وكان  الانطلاقة الأولذ في    

Datton  ) هورس ك، وقد طبَّقتها ابؼربِّية الأمريكيَّة ىيلين بار 0201سنة  (Helen Parkurst ) ،
ة يّ نشطة فردأ هورس  فيك، فشرع  بار ةبـتلف ران أعَمم متعلّمًان أرَبعِين م كوَّفتراسي يل دصيز على فكالتََّّ ب
 ا الفارقيَّة . ؼ بالبيداغوجيعر ا يُ ك ملج عن ذ، فنتهم على حدعلّ مت لّ قدرات كب و تناسة ومتنوِّعة تدعدّ مت

تمادًا على التَّصحيح ع، ا0201( سنة Wennitkaا  )ت ىذه الأخيرة من أَبحاث ونيتكتفادوقد اس   
 ي .اعفريق بص فيوالعمل  الذَّاتي

بوي الأمريكي إلذ أ    اللَّعب و ة يّ بغر ة ابغديثة القائمة على ابيوبا مع انبثاؽ التََّّ ور وقد تعدَّى ىذا ابؼسَار التََّّ
 ليم والتَّعلُّم . ني والاستَّشاد لدبيوقراطيَّة التَّعو عاتَّعلُّم الذَّاتي والاستقلاليَّة، وبسثِّل الفكر التّ وال

اه في     ( Mail) سة ميلدر م ( في Robert Dattrens س )من روبير دوتران لّ أوروبا ك وَتبَنََّّ ىذا الابذِّ
ستو مدر  ( في C . Freinetيو ) ستين فريني، وِسي والتَّعليم الإفراديالتَّعليم ابعمع بينلا التَّوفيق او نيف بؿبج

                                                             
 22، ص 0،5112: ابغسن اللحية، التَّبية وعلم النفس التَّبوي نظريات وبماذج تطبيقية، دار ابغرؼ، ابؼغرب، طينظر- 1
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مايزات ف التَّ يدة ابؼدرسة لإحصاء بُـتلر ، وبررير جبعةابؼطالقائمة على الفكر التَّعاوني، وإنشاء شيطيَّة التَّن
 لك . لوؿ ابؼناسبة لذبغعلِّمين وإبَهاد اتبؼاوالتَّباينات بػَيْن 

 Louisاف )ر الفرنسي لويس لوغ بويا الفارقيَّة يعود للباحث التََّّ يلفعلي للبيداغوجأمَّا التَّأسيس او      

Legrand ارؽ واختلافات و م وأساليبو وذلك لوجود فلّ يغ التَّعنوِيع صث ارتكز على ت؛ حي0221( سنة
 نفَس في ث قُدرات ابؼتعلِّمينف ىذه الاختلافات من حي، وتكو س الصَّف الدِّراسيفن  فيليَّة بػَيْن ابؼتعلِّمينج

رات ساب ابؼهاتكا يل ابؼعارؼ و تعلِّمين في بَرصدرات ابؼالصَّف الدِّراسي، وتكوف ىذه الاختلافات من حيث ق
 1.كفاياتوال

 Réformeح آبي ) لاابؼسمى بإص 0222ذ ي جديد مُنو ح ترَبلا، أف ظهر إصكويضاؼ إلذ ذل     

Haby  يو يليب مِير ين بُييِّز فدَة في ححّ ( الذي يروـ إلذ القضاء على الفوارؽ الفرديَّة وخلق إِعداديَّة مُو
(Philippe Meirie )ويرى أفَّ ابؼتعلّم توىبصاعَات ابغاجة وبصاعات ابؼسريد وَبينَّ والتَّف، ريقبػَيْن التَّف ،

 تنوِّعة . جدانيِّا داخل ابعماعة ابؼختلفة وابؼو رفيِّا و ىنيِّا ومعينمُو ويتطوَّر ذ

بويَّة الغربيَّة تهتم بهرت بؾمظوقد      نود ) فيليب بير  اؿ:فارقيَّة أمَثا البيداغوجيالوعة من الدِّراسات التََّّ
Philippe Perrenoud  )يليب ) ، وماريك فلذ العمل (رقيَّة من ابؼقاصد إا الفاالبيداغوجي ) تودراس في

Marhic Philippe  )ن ) ، وسابين كاى( اولة لفهم الفشل الدِّراسيبؿ، يراستو ) التَّعليم الفردد في
Sabine Kahn  )الخ..) البيداغوجْيَا الفارقيَّة ( . في 

داء من سنوات الثَّمانينات ترَت الدِّراسات التي تندرج ضمن البيداغوجيا الفارقيَّة ابعلى ماسبق فقد تَطوّ  وبناءً    
ة ينظرِّ ونظرية الكفايات والاستعانة  ،داؼ، مع تطبيق نظريَّة الأىالثالثةفيَّة  سنوات الألتَّّ مِن القرف العشرين ح
 2رفيَّة.ابؼع السَّيكولوجيَاخذ بالذَّكاءات ابؼتعدِّدة والأ

 

 
                                                             

،ص 5102، 2، البيداغوجيا الفارقية بين الوثائق الربظية وسبل التنفيذ، ابؼديرية الاقليمية، بؾلة البيداغوجي، ابؼغرب، ع: نضاؿ أبضادينظر- 1
01 

 51-01ينظر بصيل بضداوي ، البيداغوجيا الفارقية ، ص  - 2
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 :ة مبادئ البيداغوجيا الفارقيّ :  رابعا

عائم النَّظريَّة والتَّطبيقيَّة ال ن ابؼبادئأسَّس البيداغوجيا الفارقيَّة على بُصلَة متت      ي : ا يلميفىا كن حصر  بيُ تيوالدَّ

، ليمهمستويات تعحَيْث موف من تلفن ابؼعلوـ أفَّ ابؼتعلِّمين داخل الصَّف الواحد بىم :تلافأ الاخمبد - 1
، تصاديَّةوالاق، والطَّبقيَّة ،ةتماعيَّ ذَّكاء ابؼعرفي والذِّىني، وابغالات النَّفسيَّة والوضعيَّات الاجة البسث نيومن ح
 جو . بصيع العمليَّات التي يقوـ هاا داخل القسم وخار فيختلافات ه الاراعاة ىذمطالب بد علمبؼا إِفّ ف ن ثَّ وم

ة على تنويع ابؼناىج دا تعمل ىذه البيداغوجيا جاى، لذويعع والتَّنفة التػَّنػَوّ سر بفلتقُ :عمبدأ التَّنوّ  - 2 
يأولذهة جن يات متو والمح ،وسوالدُّر  ،برامجوال ،قرَّراتوابؼ تيكيَّة مِن داكْ ، وتنويع الطَّرائق البيداغوجيا والوسائل الدِّ

ن النَّجاح وابغدِّ م سةر يق مد، بغُيَة بَرقثةن جهة ثاَلمو الإشهاد م التَّقويم والدَّعآليَّات تنويِع و  .جِهة ثاَنيِة
 . 1 الإخفاؽ وابؽدَر ابؼدرسي

، وتفادي الفشل دَةج جَيّ لتِحقيق نتَائ ويعفلسفة الاختلاؼ والتَّن ىتػَقُوـ عل ليم :ة التَّعطأمَبدَأ دِيمقْر  - 3
ات ين الكفاجموعة مبدحهم سلّ ، فتفُرصلضمَّن للِجميع تَكافُؤ ارَسة تَ هِادَؼ خَلق مَد ،ر الدِّراسيابؽدو 

يات والوضْعيَّات الصَّعبة وابؼواجهة التَّ والقدرات الإبمائيَّة الأساسيَّة بؼ  .  2عقَّدةحدِّ

ياز وىذا متإلِيو البيداغوجيا الفارقيَّة ىو بَرقِيق النَّجاح باِ تسعىي ى الذإِفَّ ابؽدؼ الأبظ مَبدَأ النَّجَاح : - 4
ياتيكفاوال داؼىلأوا تويات،نويِع البرامج وابؼقرَّرات وابؼناىج والمحؿ تَ لامن خ تيكيَّة داك، والوسائل والطُّرؽ الدِّ

م كُفء قاَدراً علّ ، بغُيَة تَكوين مُتواعهَابشتَّّ أنو ا وسائل التَّقويم والدَّعم وابؼعابعة والتَّصحيح على اِختلافه لّ كو 
 فة دَاخِل ابؼؤسَّسة وخارجهَا. يظنيَّة العسيرة أو الو على بُؾاهاة الوضعيَّات ابؼه

، دانيَّةووج ،كيَّةحَر و ، ذكَائيِةو ، ةيمَعرفِو ، نيَّةم خصوصيَّات ذِىعلّ مت لوـ أفَّ لِكلّ مِن ابؼع مَبدَأ التـَّفْريد : -5 
شعوريَّة ا و اومراعاة جُلّ الأحواؿ النّفسيَّة الشُّعوريَّة منهو ابػصوصيَّات احتَّاـ ىَاتعلم بؼعلى او  مِن  طلاقاًناللاَّ
ن تنَوِيع الدُّروس بدُ ما التَّباين لاماعيِّا وثقافيِّا وعلَى أسَاس ىذجتفراده واختلافو عن بقيَّة ابؼتعلِّمين نفسيِّا وانا

                                                             
لكفاءات، بؾلة التَّبية و الصحة النفسية، جامعة ، صعوبة تطبيق البيداغوجيا الفارقية في التدريس بابؼقاربة بابوسنة فطيمة و شريفي ىناء - 1

  314، ص 2020جانفي  ،2،ع 5مج ، ابعزائر،2ابعزائر 
 9بصيل بضداوي، البيداغوجيا الفارقية، ص - 2
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ي صيَّة م والتَّعرُّؼ على فرْدانيَّة وخصو معابعة قَصد فَهويم والْ ب التَّقليكيَّة وتفريِد أَساكتدا والطَّرائق والوسائل الدِّ
  .اح وتكيُّف دِراسي  إِبهابي  ، لتِحْقِيق بَسيُّز وَبقَ تقْوبيهَا ومعابعتهَا وتصْحيحهَاسيرىَا والْعَمل على ابؼتعلِّم وَمِن بَشَّة تف

ويات تات والمحيكفاعيِّ في ضوء الأىداؼ واللصَّف ابعما: ويعنِي تفريق ابؼتعلِّمين داخل ا مَبدَأ التـَّفْريق-6
 . 1حيح ، ووسائل التَّقويم والدَّعم وابؼعابعة والتَّصكْتيكيَّةيدا ة والوسائل الدِّ ضامين والطَّرائق البيداغوجيَّ وابؼ

 ينإِفَّ العقل أعَدَؿ الأشياء قِسمَة بَ » ديكارت :  : يقوؿ الفيلسوؼ الفرنسي مَبدَأ الذَّكاءات المتعدِّدة-7
ل وبالتَّالر لَابدُ مِن الإبياف نصيب مِن العق ئمرِ ا  البشر وَلكُلّ ينم ابؼشتَّؾ بَ و القاسعنَّ أفَّ العقل ىبدِ « النَّاس 

 ريب . والتَّحفيز والتَّدىَا وَصَقلهَا باِلتَّشجيع ير كِن تطو وبي مدَة ومتنوِّعة لَدى ابؼتعلِّ بِوجود ذكاءاَت مُتَعدّ 

كار وحلِّ بتريَّة الذَّكاءات ابؼتعدِّدة تؤُمن بعِبقريَّة ابؼتعلِّم وقدرتَو على العطاَء والْإنتاج والاظ ذَلك أفَّ ننَّمع       
 .عيَّات ابؼعقَّدةومواجهة الوض ،بةابؼشاكل الصَّع

إلذ   Howard)    (Gardner  نرد جاردمن الدِراسة تَوصَّل العالد ىاور  اوبعد بطسة عشرة عام       
، ةيّ جة من الأبنر س الدّ فنعلى  إنّالاَّ اختلافهَا إ مغى ر ات وعلءن الذَّكام اعة أنَو انيأفَّ كلّ شخص بيلك بش

  2ه الأنْواع :وتتمثَّل ىذ

 الذَّكَاء اللُّغَويّ  - 0

 ابغسابي - الذَّكَاء ابؼنْطقي -5

 و ابؼكانيأ الذَّكَاء البصَري -1

 الذَّكَاء ابؼوسيقي -4

 ابغركَي -الذَّكَاء ابعسَدي -2

 يالذَّكَاء ابعماع - 2

                                                             
 315ص التدريس في ابؼقاربة بالكفاءات، شريفي ىناء، صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقية فيينظر : بوسنة فطيمة و - 1
 ط(،.)د عماف، الأردف، حامد، دار فرحاف القضاه و بؿمد عوض التَّتوري، أساسيات علم النفس التَّبوي النظرية و التطبيق، ينظر: بؿمد- 2
 368-367ص
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 صِيالشخ -الذَّكَاء الَفرْدِي  - 2

 عامل مع الطبيعةذكاء التّ  -1

بؼعرفة صوؿ على ابغُ ت اكسَاب ابؼتعلِّم مهاراَا تَعمَل البيداغوجيا الفارقيَّة على  مَبدَأ التـَّعْليم الذَّاتيِّ : -1
يَّة الضَّروريَّة بؼواجهة الوضعيَّات الصَّعبة وابؼعقَّدة والاعتماد ءلف القدرات الكفاسلُّح بدختوالتَّ ، بالتَّعلُّم الذَّاتي
 س . على النَّف

اتيَّة هادؼ برسين قدراتو على  يػَقُوـ بوِ ابؼتعلِّم مَدفُوعا بدحَض نَشَاط تعليمي والتَّعلُّم الذَّاتي»       إرادَتو الذَّ
 1«فيَّات حُصولو على مَصادِر ابؼتعلِّم ا لِكيورً الاستيعاب ابؼعرفي مُعتمِدًا على نفَسِو ومط

ؿ لاا ومرشدا من خهً ا لنِفسو وموجّ علّمموف فيها ابؼتعلِّم يكمعنَّ ذلك أفَّ التَّعليم الذَّاتي ىو عمليَّة       
 تكوين شخصية كفأةَ دُوف أي اىِم فيمصادر تُساعِده على بَرقِيق أىداؼ وَاضحة تُساد و و داـ مستخا
 .لمبؼع مُبَاشرةَ من ايراعدَة مباشرة أو غسم

 ة فيعكيَّة ناَجِ ية دِيداكْتتقنِيّ ، و ليَّة سِيكوبيداغوجيَّة فػَعَّالةعم»  :ونّ أن تَعريِف التػَّنْشيط بِ كبيُ  : نشيطمبدأ التّ  -9
بوي وبر، تنَبَنِي على تعَّالةرة فثمسيلَة فنَيَّة مو و  ،بَؾَاؿ التَّواصل والتَّفاعل مع ابؼتعلِّمين  ،ريكو إِبهابيِّافعيِل الوضع التََّّ

 2.«كوفأو ابؼ رطؤ كي لَدى ابؼتعلِّم أو ابؼر ح  وحسِّيدانياط ذِىنِي ووجشكز التػَّنْشيط أيضًا على خَلق نتوير 

بية والتَّعليم كونوَ يعمل على رَفع ابؼردوديَّة  فييّة دأ التػَّنْشيط مكانةَ باَلغة الأبنالقوؿ إِفَّ لِمبوعليو بُيكِن        التََّّ
 ةاللاأخلاقيّ فات التَّصرّ  لّ كو وانيَّة من السُّلوكات العد دِّ وابغالقضاء  في أسهم، و صيليَّة لَدى ابؼتعلِّموالتَّح قافيَّةالثّ 

 لَدى ابؼتعلِّمين .

ر العمليَّة و بؿ بجعلوعلم ط الضَّوء على ابؼليل مِن تَسلِيالتَّق« مَبدَأ التػَّنْشيط » يعمَل عليو  ما أىم نمو      
 كلإلقاء والتَّلقين الذي يؿ االتَّعليميَّة من خلا

َ
 ويل بكوف في بعض الأحياف سلبي وبالتَّالر خلق رُوح الإبداع وابؼ

 ي .تربو  فريق التَّعليم التَّعاوني والعمل في

                                                             
 77ص، 1،2015ط عماف، الأردف، موىبة القراءة(، دار أسامة،تنمية )مسابنة في  ةءسيكولوجيا القرا كفيف،لبظير ب- 1
  www.alukah.net   لوكة، شبكة الأ 05، ص2015، 1، طمفهومو و تقنياتو ووسائلو، التنشيط التَّبوي بصيل بضداوي -2 
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الفارقيَّة من  اوجيى البيداغابغد من الإخفاؽ ابؼدرسي. تسع و مَبدَأأو ما يُصطلح علي : ةمبدأ الإنتاجيّ -11
' التَّعلُّم الذَّاتي والتَّسيير الشخصِي واعتماد ابؼتعلِّم على ؿ : 'لاسة إنِتاجيَّة من خؿ ىذا ابؼبدأ إلذ خَلق مُؤسّ لاخ

 ثابرة الشَّخصيَّة والتَّعلُّم الذَّاتي، وتعوُّده على ابؼ ابؼتعلِّمقَة فيلثػّ ي تزَرع اهف... مالوواجباتو وأداء أعإبقاز  نفَسِو في
اتيَّة بغِ والاس  1'' ياة على حد  سَوَاءتُواجِهو في ابؼدرسة وابغ لتيلِّ ابؼشاكل والصُّعوبات اتعانة بِكفاءاتو وقدراتو الذَّ

لة من ابػصائص نَذكُر مم بِج تّسا تػَ أَنّ  لذلص إا الفارقيَّة بليها البيداغوج تػَقُوـ عليالتي ض أىم ابؼبادئر وبعد عَ    
 ا مَايلِي:منه

بويَّة ابؼعاصرة التي تنَبَنِي على التَّع تػُعَدّ  _أ م الذَّاتي والاستكشاؼ الشخصي لّ البيداغوجيَا الفارقيَّة من الطَّرائق التََّّ
 وبظاتو وطباعو .د واحتَّاـ خصوصيَّات الفر 

 ، وتهتمبسثُّلاتو ابػاصَّةلو  أفّ على  مابؼتعلّ ؼ بِ تَِّ عتَ (  Individualisée)  ا مُفَردنةَهِي بيداغوجي -ب
 راد.ة لا النَّوعيَّة التي تُوجَد بػَيْن الأفيّ ، وتراعي الفوارؽ الفرديَّة الكمِّ بويِّافسيِّا واجتماعيِّا وتر بِخصوصيَّاتو ن

الشفهية، )نشطة الأ كذاو  و الوسائل السمعية البصرية ابؼقاربة لتنويع ا تسعىلأنّ  متنوعةبيداغوجيا  -ج
 2.بعةابؼتّ ( الكتابية

 و الاختلاؼ و الكفاءة. نويعقائمة على فلسفة التّ  ةبيداغوجيا تنافسيّ  -د

 .ابؼتعلمين على العمل و التعلم و الإبداع والإبتكار  تشجع بيداغوجيا برفيزية -ه

 . ديكفائي تعدّ  يديداكتيك مو براديغ بموذج تربوي ة ىي بدثابةالبيداغوجيا الفارقيّ  -و

س ، وعلم النَّفرفيَّة، والسَّيْكولوجْيَا ابؼعداؼ وَنظريِة الكفاياتيَّة الأىر تَستَنِد البيداغوجيا الفارقيَّة إلذ نَظ -ز
 الفارقي . 

  .ن ابؽدر ابؼدرسيل مليفشل الدِّراسي والتَّقمِن ظاَىِرة ال حَدِّ للا الفارقيَّة حلّ ناَجِع البيداغوجي -ح

                                                             
 21، ص 5101، )د.ط(، ، عمافبويى بؿمد نبهاف، التَّبية ابغديثة ابؼعاصرة، دار جهينة - 1
، (، )أطروحة الدكتوراهأبموذجا -اللغة الفرنسية -الاجنبية في ابؼدرسة ابعزائرية  ، الاستَّاتيجيات ابغديثة لتعليم اللغاتقندسي ليلةينظر:  - 2

 041، ص  5102، جامعة عبد ابغميد بن باديس، مستغالز، ابعزائر
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 1.ة الذَّكاءات ابؼتعدِّدةيّ ، وتنمالقدرات الكفائيَّة يراىب وتطو ا الفارقيَّة صَقْل ابؼو البيداغوجي -ط

 : أهداف البيداغوجيا الفارقية:  خامسا

 غايات نَذكُر مِنهَا :والىداؼ ن الأتسعى البيداغوجيا الفارقيَّة إلذ بَرقِيق بصلة م     

 علّمفابؼ؛ احة في النَّجتَّاتيجيّ ساا نَّ الفشل الدِّراسي لأ دّ ع ضا و الصِّر الفارقيَّة ىىدؼ البيداغوجيا  -1
حيث يرى  ؛علّمالتّ  د عدـ رغبتهم فيتبدِيو  ،التّعرّؼ على قدرات ابؼتعلِّمين وتنميتهلمَدعُو 

لذ ، بل إلذ التَّلاميذسي بالرّجوع إر تفسير الفشل ابؼد ينبغيشيرو '' أنََّو لَا ين أمثاؿ بتعض ابؼفكِّر ب
 2و نقص القدرة على ابؼعرفة بالعمل'' ؼ الفشل ابؼدرسي على أنّ عرّ و يُ فه كَكُلّ   ظاـ ابؼدرسيالنِّ 
 لبيداغوجيا الفارقية جاءت للحد من الفشل الدراسي و منع التسرب ابؼدرسي.ا فّ وعليو فإ 
 برمل ابؼسؤولية و الاستقلالية و التَّشد الذاتي.تطوير قدرة ابؼتعلم على  -2
 3خلق دافعية أفضل للعمل ابؼدرسي و الإرتقاء الاجتماعي.   -3
 استثارة الدافعية للتعلم.أ تكافؤ الفرص، و برقيق مبد -4
 تطوير ابؼنظومة التَّبوية و الديتاكتيكية لتحقيق ابعودة و ابؼردودية بدراعاة الفوارؽ الفردية. -5
لمين ابؼختلفة داخل الصف حاجيات ابؼتعة على مراعاة متطلبات و البيداغوجيا الفارقيّ تساعد  -6

 4.الدراسي
ة، وابعودة دماجيّ لإلى التفريد والتنويع والتفريق، والكفاءة اخلق مدرسة النجاح القائمة ع  -2

 ة ابؼثمرة.الإنتاجيّ الكمية والكيفية ، والتعليم الذاتي و 

 

                                                             
 02، ص بصيل بضداوي، البيداغوجيا الفارقية ينظر: - 1
جامعة بؿمد خيضر ، في الوسط ابعامعي، بؾلة العلوـ الانسانية ، العوامل ابؼؤدية الذ الفشل الدراسيبؿمد قوارح وبؿمد سليم بطيس - 2

 14، ص  5102،  (د.ع)، بسكرة، ابعزائر
 22، ص ابغسن اللحية، التَّبية وعلم النفس التَّبوي - 3
–، بؾلة )لغة ابغلوؿت و ثار الفارقية الفردية في التحصيل الدراسي لدى متعلمي ابؼرحلة الابتدائية بين التجليابن بيينة، آشادلر عمار و  - 4

 521ص  ، 5151، 5، ع2مج،بؼركز ابعامعي بغليزاف، ابعزائرالتواصل ، اكلاـ (، بـبر اللغة و 
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والنفسيّة والاجتماعيّة  ةبؾموعة من الفوارؽ الفرديّ  بدراعاة ةديداكتيكيّ  و أنشطة بناء وضعيات -1
 1.ة داخل الفصل الدراسي ابؼوحدالتَّبويّ و  ةالثقافيّ و 

 :  و صعوبتها تطبيق البيداغوجيا الفارقية ديداكتيكيا:  سادسا

من حيث الذَّكاء أو من  اءً و تجانسة سلوف مع ابؼتعلِّمين باِعتبارىم كتلة ماما مضى يتعيمف علّموفكاف ابؼ     
 نهم . م لَد يراعو مَبدَأ تَكافُؤ الفُرص بيأنّ  أي ؛متيرة التَّعلّ ث و حي

بويّ        ا :وبذريبًا منه بيقاداغوجيا الفارقيَّة تطوف البيوأمّا في العصر ابغديث استخدـ التََّّ

لَدى ابؼتعلِّم أي تَصنِيف متعلِّمين في الصَّف ف لقُوة والضّعمعرفِة مواطن اق لِ بَقاز تَقويم شَخصي مسبا        
 تبار تنَوُّعخذ بِعين الاع، والألخ. إِ .. الثَّقافي والاجتماعيو  الواحد إلذ فئَات بـتلفَة حسب مُستواىم ابؼعرفي

بِخصوصيَّة سِم م يػَتّ علّ مت فَكُلّ  ؛اتقدرات والسّلوكيللافهم من حيث السِّن واختوا ل الدِّراسيالفصمين في ابؼتعلّ 
 خُصوصيَّات ابؼتعلِّمين ومواصفاتهم . غيير حسبللتّ قابِلا شكِّل إِطاراً ترَبوِيا مرناً و ك تُ بذلو  ،ةفَردِيّ 

 ، مستوى تطورىم الذىني والوجدانيوات الفرديَّة لتلاميذ فَصليَّ يتعرَّؼ ابؼعلم على ابػاص أفّ » نَّ بدع      
نصح البيداغوجيا الفارقيَّة ابؼربيّين بتِقسِيم تَلامِيذ ت... و  التَّعليم ابؼدرسيزاَء ، قِيمهم ومواقفهم إِ والاجتماعي

م مع صِفاتو ابؼميَّزة وذلك في إطار عقد ئعمَل يػَتَلابفريق  ة مُتجانسة، وبدطالبة كُلّ رؽ صغير احد إِلذ فِ ل الو الفص
 2«.تلاميذه علم بتعليمي يربط ابؼ

راسي والإخفاؽ الدّ  فشلمن ال ء نافع لذاتو وبؾتمعو ووطنو، وابغدّ كُفعلم  وىذا كلو من أجل تكوين مت     
 ة والتعليم الذاتي .كساب ابؼتعلم قدرة أفضل على برمل ابؼسؤوليّ إو 

  ة نذكر منها :مين في ضوء البيداغوجيا الفارقيّ عامل مع ابؼتعلّ من طرائق التّ  ةعدّ ة، فهناؾ أنواع و من بشّ      

 رفيَّة بِطرؽتويات ابؼعف المحييحيث يعمد ابؼعلم إلذ تك :ةالمحتويات المعرفيّ فريق عن طريق التّ -1
ميَّة وحلِّ دراتهم على بنَِاء ابؼفاىيم العلتماعيَّة وقدِيداكْتيكيَّة ترُاعي مستوى ابؼتعلِّم وخصوصيَّاتو النَّفسيَّة والاج

 ابؼسائل .
                                                             

  02، ص بصيل بضداوي، البيداغوجيا الفارقية - 1
 25، ص بويى بؿمد نبهاف، التَّبية ابغديثة ابؼعاصرة - 2
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علِّم متعلم في ىذه ابؼرحلة إلذ تقديم بؿتويات فارقِية للِيذىب ابؼ : ةكتيكيّ فريق عن طريق الوسائل الديدا التّ -2
( ة وصناعيَّةيّ ة ) شُرُوح بيَانيِة ولغو يّ كان  لفظأاء ات ووسائل بـتلفَة ومتنوِّعة في بؾاؿ التَّدريس سو دوَ باِستخداـ أ

 لاميَّة ( .تخداـ الإعسأـ بصريَّة ) خطاطات مَرئيِة ( أـ رَقمِية ) ا

( وآخروف عن طريق عبوف الدُّروس عن طريق الاسْتماع ) إلِقَاء دَرْس / بُؿَاضرةَ ذ يستو ميفهناؾ تلا "        
القيَاـ  ،بَقاز بَذارِباة ) عن طريق ابؼمارسة ابغسّيّ ض الآخر م البعلّ ابؼشاىدة ) استخداـ ابؼشاىد التَّعليميَّة ( ويتع

 1.("دانيَّة بزِيارات مي

يقُوـ التَّفريق البيداغوجي وفق ىذه الآلية من خلاؿ تنويِع  : ةعلميّ التّ  ةعليميّ الوضعيات التّ فريق بواسطة التّ -3
ة ، مع الأخذ بعين الاعتبار ابػصائص ابؼعرفيَّة والثّقافيّ دادهس وإعر الوضعيَّات التي تكوف من صميم الدَّ 

 الصُّعوبات التي أىَمالقبليَّة وتصوُّراتهم و كتسباتهم علَّق بدِ كلّ ما يت أي ؛جتماعيَّة وحاجَات ابؼتعلِّمينوالا
، إطلَاؽ العنَاف لرِغبتهم لذ كِفاياَتتطوير قُدراتهم إ ،ي بِقدراتهمالوع» ي : لِ ايمتعلِّمين بدَ فتسمح لل .تُواجههم..

 2«.والوعي بامكانياتهم ابػاصة للإندماج في المجتمع ، إبهاد طريقتهممالتعلّ  في

م حيث يقع الاىتماـ على جوانب علّ بؼعلى اأولذ درجة كِّز بر ليميَّة تأفَّ ىَذِه الوضعيَّات التَّع ولَا شكّ       
ى وعل ،وىت، المحتمدةابؼعتمدة في ىذه الوضعيَّة، الأمثلة ابؼع الوسائل ،حى متعلقة بتقديم الدَّرس، كالشَّر خر أ
 ي :كما يلَ ينتعلتا الوضوف سلوكو في كِ كف يأ تعلّمابؼ

 : ة عليميّ الوضعيات التّ  -0
 م و يستجيب للأسئلة ._يستمع للمعلّ 

 يعيدىا متعلم آخر. ثّ ، يقدـ الإجابة _
 _ يعلل الإجابة .

 _ تطبيق القاعدة مع إبقاز بسارين.
 ة : علميّ الوضعيات التّ  -2

 _ طرح أسئلة بصفة تلقائية. 

                                                             
 14، ص ابؼلتقى التكوينييا الفارقية وابؼعابعة التَّبوية، ينظر: البيداغوج - 1
 101، صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقية في التدريس بابؼقاربة بالكفاءات، صىناء شريفيبوسنة فطيمة و  - 2
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 _ البحث و التجريب و ابؼلاحظة. 
 زملاءه_ طرح و تبادؿ الافكار بين 

، مينبؼتعلّ  اينات ابؼعرفيَّة بقضاء على الفروقمستوى التّعليم وال يدحة النَّاجعة لتِوحقتَّ لوؿ ابؼبغلة امن بصو        
 متعثِّرينة بؾانية لليضاففريدي عن طريق تَقدِيم دُرُوس إوالتَّ  باِتػِّبَاع سياسة الدَّعم البيداغوجي ''د أوُزي ينصح أبض

فػُرَص مُتساوية أمََاـ بصيع ق لتِعمِيم ابؼعرفة وخل ،اء الطَّبَقة العاليةلأبن، بل تقدَّـ حتَّ أبَنَاء الطَّبَقة الفقيرة من
 ،تدرين أَكفَاءذَّكَاء ابؼتعدِّد والتَّمكُّن من ابؼهارات وابؼعابعة قَصد تَكوين تَلامِيذ مُقتساب الالأطراؼ لاك

 1.''عقَّدةالصِّحيَّة وابؼ يستطيعوف مُواجهَة الوضْعيَّات

 ، قد يكوف سببا واضحا في بذليّ راسي الواحدمين في الفصل الدّ كثرة ابؼتعلّ   لذ أفّ إارسوف ن الدّ قد تفطّ و      
 منها . يادة و ابغدّ قليل من ىذه الزّ ابغل الأمثل بؽذه الظاىرة ىي التّ و  ،الفروقات الفردية للمتعلمين

كتيكية بؼعابعة بـتلف دا الديو مثل و ابغقيقي ىو العمل على توظيف الأساليب  البيداغوجية ا ابغل الأأمّ و      
 ة الكائنة داخل القسم.الفوارؽ الفرديّ 

ا صعب اطبيق أمر ة عراقيل و صعوبات بذعل من ىذا التّ ة تعاني من عدّ البيداغوجيا الفارقيّ  على غرار ىذا فإفّ و     
 ا مثل:مرىقً و 

 .ةى ابؼمارسوَ ستخُصوصًا على ممراجعة لل تهاعدَـ قابليَّ و  ،القدبية يةالبيداغوجة ابؼعطيات * صرام

 عاف مار ثالّر، لكن سم ئج وَبرصيلإِلذ نتا وبؼدرس يصب، أي إفَّ ابيقع التَّطوواق علمينت ابؼطُموحَا ينتَّاف ب* ش 
الذِّىنيَّة، وبالتَّالر التَّحصيل رفيَّة و ابؼعوَى قُدراتهم مُستم على لل الذي يعُانيِو القسبػَ ر وايالواقع ابؼر صطدـ بي

  ابؼتعلِّمين .ينالدِّراسي يكوف ضعيف ومتباين ب

دريس ق التَّ ختلف طرائبؼي للفعريب ابؼيداف والتَّجض ار وعدـ نزُولو إلذ أ عمَليريب لم لتَّدبؼععدـ تلقِّي ا* 
ي أنو أف بَىلق لَديو مُشكلة أثَناءن شَ ، مبويَّةوابؼناىج التََّّ  اكْتيكيَّة دالتَّدريس ابؼتمثِّلة في عدـ مَعرفِة الطَّريقة الدِّ

مشاكِل في  قتي تعتَّيِو بفَّا بىللت ااهاةَ الصُّعوبابؾُ  ر علىالأصح والأمثل لِسيرورة الدَّرس، وبالتَّالر يُصبِح غَير قاد
 .  ف في برصيلهم الدِّراسيعتعلِّمين وبالتَّالر ضتيعاب ابؼسا

                                                             
  25بويى بؿمد هاتاف، التَّبية ابغديثة ابؼعاصرة، ص  - 1
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، توُحِّد ةدحّ العراقيل التي تػُوَاجِو تَطبِيق البيداغوجيا الفارقيَّة وجود مناىج ومقرَّرات دِراسيَّة مو * كَذلِك من 
 .تويات والطَّرائقلأىداؼ والمحى او على مُست ةالتعلميّ -ليميَّةالعمليَّة التَّع

 المبحث الثاّني: التّحصيل الدّراسي:

  التّحصيل:مفهوم أولا:

 :التّحصيل لغة -أ

صُوؿُ حْ مَ ، وَالْ ع وَثػَبَ َ بَذَمّ  :لصُّ ، وَبرََ صِيلَةابغَ  سموَالا ،لْ بْوَصُ  امَ  ، وَالتَّحْصِيلُ بَسيِْيزُ لَ بَرْصِيلاً حَصَّ "     
 1"اَبْغاَصِلُ...

ـ ، اَبْغاء والصَّادلصَ حَ » صيل : لتَّحلريفو في تع س كَذلِكار ن فبيػَقُوؿ ا       وَلذَلِك ، ع الشَّيْءوَىُو بص ،واللاَّ
صيل  وَزعَم النَّاس مِن أىَْل الَلغَة أفَّ التَّحْ   الشَّيْء بْرصيلًا لو بَهمَع فيِهَا ويقاؿ حَصّ لِأنَّ  ؛الطَّائر بُظيَ  حَوصلَةُ 

 ابؼعْدِفوَمِن التػُّراَب  ر،اِسْتخْراج الذَّىب مِن ابغج
ُ
 2« ...لُ صَّ حَ ، ويقاؿ لِفاعِلو ابؼ

ؿ ( تَدُؿ غالبًا على ابعمع  .ص .ادَّة اللُّغويَّة ) ح ابؼاللُّغويِّين السَّابقين يػَتَبينَّ لنََا أفَّ  ن خلاؿ التَّعريفينمو      
 [ 01العاديات / « ] وَحُصِّلَ مَا في الصُّدُورِ : »  والاستخلاص والاكتساب لقولو تعالذ

م الاجتماع وعلِم ، عِلبيةعِلم التََّّ  لُوـ منها :دَّة عُ  عينؾ بمشتَّ  حصطلم التَّحصيل : صطلاحاالتّحصيل ا -ب
 س...النَّف

 3«هارات صوؿ على ابؼعارؼ وابؼبغا» ؼ عِلم النَّفس التَّحصيل على أنََّو : عرِّ يُ       

 صفة فهو يُشير ب» اد بدصطلَح التَّحصيل معنَّ خاص  تماع فيرُ الاج لما في معجم مصطلحات عمّ أ       

                                                             
، ابؼادة  21، )د.ط( ، ص يؼ بؿمد نعيم العرقوسوسشرابرقيق التَّاث في مؤسسة الرسالة بإ، تح :مكتبة القاموس المحيط ،اديالفيروز أب - 1

 اللغوية )ح.ص.ؿ(
ابؼادة اللغوية   52، ص 5ح : عبد السلاـ بؿمد ىاروف، دار ابعيل، بيروت، )د.ط( مج :تابن فارس، معجم مقاييس اللغة،  - 2

 )ح.ص.ؿ(
، 12ج ، مة، ابعزائر، جامعة بسكر الإنساف والمجتمع بؾلة علوـ، و دوره في التحصيل الدراسي للطفل، ابؼستوى الثقافي  الاسري رنبيلة جرا - 3
 121، ص 5101،  52ع 
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 1« فة خاصَّة إلذ التّحصيل الدِّراسيوبصعَامَّة إِلذ الكفاءة في الأدَاء 

من خبرات  موهلاميذ بؼا تعلّ التّ  ستيعابمدى ا»و: ين علاـ التحصيل الدراسي على أنّ ؼ صلاح الدّ عرّ يُ و       
 2«حصيليةالتّ  ختباراتالتي بوصل عليها التلميذ في الا رجاتالدّ ب و تقاس دراسية مقررةمعينة في مادة 

أو  و معارؼما بوصل عليو الطالب من معلومات امقدار »و: حصيل'' أيضا على أنّ ؼ ''التّ يعرّ و         
 3...« دةالمحدّ  ابؼستويات بيكن معو قياس شكلبابؼعدة  ختباراتفي الا عنها بدرجات امهارات معبرً 

رسة ابؼدبارتباطاً وثيقًا ط رتبح يصطلد أنََّو : ملتَّحصيل بقطلاحيَّة لصـ من تعريفات ادِّ ا قُ وعلى ضوء م      
و نّ  آخر لألذستوى دراسي إن مقاؿ ابؼتعلِّم منتليَّة امفي ع راً بالغًاسنة دراسِيَّة إذ إنَِّو يُشكِّل دو  لّ و نتِاج كنّ لأ

 لصَّف.اللِمعلومات وابؼعارؼ ابؼدرسيَّة داخل م ابؼتعلّ يل صدى برمَرىُوف بد

 : مفهوم التّحصيل الدراسي  ثانيا:

ؼ عرّ يُ »  ي:السبع ؼو منها تعريف معيلذ آخر إ ثمفاىيم التَّحصيل الدِّراسي من باح تدعدّ ت       
 4..«ة.دّدة بؿيّ ات ترَبو ابؼتعلِّم نتَيجة خِبر  هاتسبكتي ا لم وابؼهارات اهالفو  ،رفةالدِّراسي على أنََّو ابؼعصيل التَّح

لاثة عناصر أساسية وىي ) ابؼعرفة، ثط ببرتصيل الدِّراسي يالسَّابق يتَضح لنَا أفَّ التَّحؿ و ؿ القمن خلا      
        سواء أ كان  صفيّة أـ خارج الصف. لوماتة لمجموع ابؼعلومن ابؼعروؼ أفَّ ابؼعرفة شام ،، ابؼهارة (مالفه

، عدد ثلا : ) تَواريِخ، أَحدَاث، عَواصِمدَاخِل القسْم ملكن ىنا يقصد هاا ابؼعرفة بابؼعلومات ابؼكتسبة      
 سُكَّاف دَولةَ مَا ( .

عبير عن م على التّ في قدرة ابؼتعلّ  الفهم الصحيح يكمنو  ،كتسبةابؼعرفة ابؼ لتلك العاكسة الفهم ىو ابؼرآةو      
 .فيما بينها  ليم للمعارؼالسّ  بطتلك ابؼعارؼ و ابغقائق و الرّ 

                                                             
 مر.ف، ص.ف- 1
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 ك ابؼهارات نَذكُرلتمِن مَهارةَ و  يعُدُّ قَاف إتياء بِدقَّة و عمَل الأشفَ  ،داعبِعملِيَّة الإبنوعا ما ط بتأمََّا ابؼهارة ترَ      
 نيَّة...ات ابغسابيَّة والذِّى، العمليَّ : القراءة، الكتابةعلى سبيل التّمثيل

ر ثألتَّلاميذ على يمي للابؼستوى التَّعن في ضوئو برديد كمِعيَار بيُ » ؼ التَّحصيل الدِّراسي أيضًا أنَّو وَيعُرَّ      
بويَّة في بناء شخصيَّات التّل  1«ميذ العمليَّة التََّّ

 راسي يكتسبل الدّ حصيمن خلاؿ التّ  إفّ  راسي إذْ الدّ  بتحصيلو م معين مرتبطبرديد مستوى متعلّ  إفّ      
 .ف ابؼتعلم بصلة من ابؼعارؼ و ابؼهارات داخل الصّ 

وذلك إذا قِيس النَّجَاح  ، نسبة الذَّكاء ابؼرتفع والنَّجاح الدِّراسيينقة معتدلة قائمة بلاؾ عاكمَا أفَّ ىن »    
 2«اد الدِّراسيَّة و بؼتي بَوصُل عليهَا الفرد في الالدِّراسي عن طريق الدَّرجات ا

لأفَّ  ؛اد الدِّراسيَّةو ابؼ في كلّ  رجات التي بَوصُل عليها الفردالنَّتائج والدَّ فقياس النَّجَاح الدِّراسي مَقرُوف ب إذف     
يل إِبهابي يساعده على التَّأقلم مع دَاخل الصَّف الدِّراسي ىي برص مابؼتعلّ ا لتي اكتسبهاابؼعارؼ وابؼعلومات 

ات ابغي   .بلًا ت التي تَعتَِّضو مُستقالصُّعوبا ة ومواجهة الظُّروؼ وبؾاهاة كُلّ امُتغيرِّ

، أو ، يػُقَاس مِن قِبل ابؼتعلِّمينرسيالعمل ابؼد برَاعَة في»  على أنََّو : الدِّراسيصيل ؼ أيضًا التَّحعرَّ يُ     
الدَّرجات التي  ىُو بَؾمُوع صيل الدِّراسيمُستوى التَّح رفِةوابؼقياس الذِي يعَتَمِد عليو لِمع ...تبارات ابؼقرَّرةالاخ

اوزِ الاختبارات د بذعالثَّاني وذلك بَ  ، أول الأوَّؿالفصراسي أو نِاية عاـ الدِّ في نِاية ال الفردهَا بَوصُل علي
 3«تحانات بنِجاح والام

 ،تباراتالاخ دَرَجات فيالينْفك عن بَرصِيل  إنَّو لَا ف صيل الدِّراسيذكِره عن التَّحا سبق من خلاؿ م    
لِّمين وتفاوتهم فِيو نظراً لِاختلاؼ تويات ابؼتعإذ تَعرِؼ من خلابِؽا مُس ،ودَالَّة علي افالنَّتيجة ابؼتحصِّل عليه

ات التي  تعلِّم ومَا بُويط بوِ .علِّق باِبؼت تالتَّحصيل الدِّراسي التي فيثِّرة عوامل ابؼؤ ا والبؽَ  ا تَعرضُو ابؼتغيرِّ

                                                             
 01، ص النفس التَّبوي، قراءات ودراسات، علم زيدمدح  عبد ابغميد أبو مايسة ابضد النياؿ و  - 1
 .04، ص مر. ف - 2
، ، بؾلة جامعة دمشقالصف ابػامس (تلاميذ ت ) دراسة ميدانية على عينة من ، التحصيل الدراسي و علاقتو بدفهوـ الذامنَّ ابغموي - 3

 011، ص  5101، ملحق 52سوريا، مج 
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منو ماىو خاص و  حصيل الدراسي للمتعلمينالتّ  في رأف تؤثّ  العوامل التي من شأنا بعرض سنقوـيلي  فيماو      
 .بدحيطو منو ماىو متعلقو  بابؼتعلّم

  :في التّحصيل الدِّراسي   ةالعوامل المؤثر  ثالثا:

ؼ داه مِعياراً أَساسِيا بؼعرفِة مدًى بَرقَّق تلِك الأىعدِّ ة بِ بويَّ  التَّحصيل الدِّراسي مِن أَبظى الأىداؼ التََّّ عتَبريُ       
حصيل  التَّ شف عن العوامل ابؼؤثِّرة فيالكَ الباحثين وابؼختصِّين بببفَّا دفع  ،ةوبقاحهَا في العمليَّة التَّعليميَّة التّعلّميّ 

، زيزىَاتَّحصيل لتِدعيمهَا وتعدة في الاعلى الزِّي ينع تُ لى الطُّرؽ التيرُّؼ علتَّع، وَمِن بَشَّة امتعلِّمينالدِّراسي لل
 ها . والفشل الدِّراسي، وبالتَّالر العمل على بَذنب  الإخفاؽلذذلك الكشف عن العوامل ابؼؤثِّرة التي قد تؤدِّي إكو 

وامل وع ،ذِىْنيَّة (و  ،ميَّةة، صِحِّية، جِس) نفسيّ  تعلّمابؼك العوامل ابؼؤثِّرة : عَوامِل مُتَعلقَة بِ لن بصلة تمو        
 ة ( .عوامل الأسريَّة وعوامل مَدرسِيّ ) كال تعلّممُتَعلقَة بدحيط ابؼ

 نذَكُر مِنهَا : تُؤثِّر على بْرصيلو الدِّراسي وَىِي بُصلَة العوامل الَتِي  : بالمتعلّمالمتعلقة -أ

م وعلاقته مينعلّ تسيَّة أثراً جليِّا ومباشراً على سُلوكيَّات ابؼبفَّا لَا شكَّ فِيو أفَّ للِعوامل النَّف :ة فسيّ العوامل النّ -1
 ات النَّفسيَّة اِحتلَّ ث يُشير أفَّ ابؼعوِّقحي» أحد الدَّارسين ليِقوؿ يؤكده  ا ماوميولاتهم وتفاعلهم ابؼدرسي، وىذ

ؼ من الاختبارات و . وتتمَثَّل في الضِّيق وابػا ..دِّراسي من حيث شدَّتهصيل المُعوقاَت التَّح لُأولذ في ة ابابؼرت
حباط نتيجة الرُّسوب في بعض جات منخفضة والشُّعور بالإر صوؿ على دبغُ ؼ من الرُّسوب والتَّوتُّر عِند او وابػ
 1« وادبؼا

النَّفس بقَة لثػّ لتي تُؤثِّر على التَّحصيل الدِّراسي كضعف ااسيَّة فض العوامل النَّ عإلذ ب» الزَّىرانيّ وقد أَشَار       
 2« عحباط والصَّر لإذلك الاضطرابات النَّفسيَّة والانفعاليَّة والعصبيَّة واكوضعف ابؼيْل للِدِّراسة و 

تو حَّ وبالتَّالر تُؤثِّر على ص ،رسيَّةصالا مباشراً بِحياتو ابؼدتّ تتَصل ا متعلملفسيَّة ل أفَّ ابغالة النَّ ىذا يعني      
ا ملّ ابؼادَّة الدِّراسيَّة ك وكلمَا زاد ابؼيْل بكف، صيليالنَّفسيَّة وعلاقاتو الاجتماعيَّة وبؽا تأثِير مباشر على مستوَاه التَّح

                                                             
لقية، دار التفسير، التحصيل الدراسي و القيم ابػ، اثر حلقات برفظ القراف الكريم على سيف بن عبد الربضاف العبد اللطيفعماد بن  - 1
  14، ص  5104، 0دية، ط، السعو جدّة
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ن لأمالرُّسوب وعدـ الإحساس باِالاختبارات و من ؼ و الذي يػُعَاني من الضِّيق وابػ متعلّ فابؼ ،صيلزاد التَّحّْ 
 .صيلو الدِّراسيف برعإلذ ض ا يؤُدِّيم قاَدِر على التػَّركْيز والاسْتيعاب ِ يصبح غَير

  :ة ة جسميّ عوامل صحيّ -2

ث ي، حم مُهمِّا للِتّعلّ ا عاملًا ىدِّ ، بعيل ابؼتعلِّمينفي دَرجَة برص ثيرإِفَّ العوامل الصّحيّة وابعسميّة بالغة التَّأ       
م الذي يعاني من وعكة ابؼتعلّ . وبالتّالر ف.تماع .كالنَّظر أو الاس  ،ملّ جزَّأ من عمليَّة التّعت يلاء ز جواس بغا فّ إ

بُعهد والتَّفاعل ؿ اذمِن كفاءَتو على ب  برَِدّ ك من العوامل التيلذ أو مشكل جسدي معين فإفّ  -مثلا- ةصحيّ 
 ى .ى ابؼادَّة الدِّراسيَّة من جهة أخر تو ومع بؿ، والزُّملاء مِن جِهة علمابعيِّد مع ابؼ

يودور سِيموف " ابؼتعلِّقة باِبػصائص ابعسميَّة والاستعداد " ثُ  النَّفس الفرنسيّ  ا عالدوفي دراسة قاـ ها     
نُضجًا من النَّاحية ابعسميَّة ىم الأكثر رُسوباً من  وجد أفَّ التَّلاميذ الأقلّ » وب الرُّسثيرىَا على للدِّراسة وتأ

 1«جًا زملائهم النَّاجحين والأكثر نُض

تشاراً في ابؼدارس ىي نىَا ار ثوأك ممتعلّ لأكثر الأمراض ابعسميَّة ابؼؤثِّرة في التَّحصيل الدِّراسي ل لّ ولع       
م علّ يشرحو ابؼ ما لّ إلذ عدـ إدراؾ ك ىاتي تؤُدِّي بِدور ال كلاـك أمراض اللذك، و بَصروالع  السَّمف حَاستيعض

 ف اتلواستيعاب بـُ 
َ
 . و الدِّراسيلف التَّحصيل وفشعوبالتَّالر ض ،واد الدِّراسيَّة ابؼقدَّمةبؼ

 : ةعوامل عقليّ -1

بويَّة عُمومًا ة على العمليَّة التََّّ يّ ا أثر بالغ الأبنالأخيرة بؽه ذلأفَّ ى ممتعلّ لوتتمَثَّل في القدرات الذّىنيَّة ل        
.  بداىة والذَّكاء ..وال ،ملفَهوا ،فظوابغ ،التَّذكَُّر دن بصلة ىذه العوامل بقوم، خُصوصًا والتَّحصيل الدِّراسي
  :ةيينتج تفوُّقاً دراسيِّا بدرجة عالا وثيقًا باِلنَّجاح الدِّراسي فارتفاع نِسبَة الذَّكاء تباطً ر ط ابوىذَا الأخير يرت

 بوصُل عليها الفرد في ا تيلوذلِك إِذَا قيس النَّجَاح الدِّراسي عن طريق الدَّرجات ا» 
َ
أو من حيث  ،واد الدِّراسيَّةبؼ

فعَة مُرتتفع يتحصَّلوف على دَرَجات الذَّكاء ابؼر  بةسفنَجد التَّلاميذ أَصحَاب ن،  الدِّراسةنتظاـ فيصو على الاحِر 
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ي نِسب الذَّكاء في حين أفَّ ذوِ  ،رسة، إلذ جانب رغبتهم في البقاء لفتَّات طويلة في ابؼدواد الدِّراسيَّةفي ابؼ
 . 1«رسيَّة دراستهم ابؼد يتعثَّروف في ةخفضابؼن

بويِّين يقُرّوف بِوجود علاقة ارتباطيَّة قَويَّة ب د جُلّ ذ بقإِ        والتَّحصيل الدِّراسي وفي ىذا  الذَّكَاء ينالعلماء التََّّ
 2« ملّ صل اتِّصالا وثيقًا باِلقدرة على التّعتّ مَفهُوـ الذَّكَاء ي وأبّياَ كاف فإَِفّ »  :لوؿ فاخر عاققي

كاء الذّ بين  إحصائيا دالةو  موجبة ةرتباطيّ ىناؾ علاقة ا أفّ » في دراستوِ  ''Riaz'' رياز وقد ذكره      
 .3«التّحصيلو 

 ؛راسيصيل الدِّ ذَّكَاء والتَّحن ال كلّ مينما سبق ذكِره نستنتج أفَّ ىُنَاؾ علاقة وطيدة بذمع ب من خلاؿو       
في ا يؤُثِّر دة دُروسهم الصّفِّيّة بفّ يّ ياء يستوعبوف بِطريقة جكالأذ  مينتعلّ ميَّة لُوحظ أفَّ ابؼؿ الأبحاث العللافمن خ
قدرتهم  لأفّ  صيلهم ضعيفًاوف بركمُتوسِّطو وضعيفو الذَّكاء ينمَا بي ،جيِّدًابرصيلهم  وففيكراسي الدّ  صيلهمبر

 . عن ىذا تأخُّرىم الدِّراسي جرُّ وين ضعيفةفهم ابؼادة تكوف بؿدودة و يعاب و على الاست

  أو رتفعَة كاناء مُ ياراً ثابتًا لتحديد مستوى التّحصيل الدِّراسي من خلاؿ نسبة الذَّكعس ميل افَّ ىذإلاَّ إ     
وىذا راجع لِعدَّة  ،ةبرصيلهم الدِّراسيّ ضعيف بةسة ذكائهم عالية لكن نبنس مينمتعلّ ؾ اىن فمثلا ،مُنخفضَة
 :يوىذا ما سنتعرَّؼ عليو فيمايل اوعلى رأسها ابؼدرسة وما يتعلّق ها م،تعلّ ابؼحيط بد ةة مرتبطثر خرى مُؤ ل أعوام

 :م بمحيط المتعلّ  قةالعوامل المتعلّ -ب

 ينوبيكن رصدىا في عاملَ  ،ة تؤُثِّر على برصيلو الدِّراسيّ يّ من عوامل خارج متعلّ ابؼبِويط ب ام لّ ي كىو       
 .رة (، والأسا) ابؼدرسة وما يتعلَّق ها:  ابن ينأساس
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  :المدرسة -1

طريقة ب ابؼؤثرة لعواملا أىمو  زر بإذْ تػُعَدُّ من أ، عاـشكل ب لدراسةا وأ ابؼدرسةلَّق بتعط وييبو اوىو كلّ م      
 .يّة والسنويةّللفصا الامتحاناتو  بؼنزليّةات ابجاو لصعوبة اك ويف الإخفاؽو  ممتعلّ لل راسيدّ لصِيلِ التحا في باشرةم

ى ليزَ عكوسائل التَّعليميَّة وَالتََّّ لل مابؼعلّ  ستخداـا عدـك» ى : خر أ واملع لذاـ إغند أَشَارَ الشَّهراني والقو     
مَنِيَّ بػَيْنَ الَزَّ  فَاصلل، وأَفَّ اكَاؼٍ ير  غ لإجابةق  اأَفَّ وَ  لذإ ارأَش باراتتالاخب تعلقي فيما، و قطف ريقة الإلقاءط
 1«قلَِيلٌ  لاختباراتا

ي سَيْر واحدة طريقة وَعدَـ الاكتفاء ب ،معلل ابؼباستخداـ الوسائل التَّعليميَّة من ق التَّنويع في وبالتَّالر فإَِفّ      
و أَسَاس العمليَّة علم ىبؼ، لِأفَّ الصَّف الدِّراسييَّة دَاخِل ابهاببَىلُق نػَوْع مِن التَّفاعل والإ شَأنوِ أفالدُّروس مِن 
من ابؼتعلّم  لعبذ والمحاضرةاء ريقة الإلقد طفمثلا بق ،صة أو تثبْيطهَان تنَشِيط ابغكِ فمن خِلالو بي ،التَّعلُّميَّة
ن جهة مو  ،هة، ويصبح وجوده سلبيِّا ىذَا من جمالتَّفاعليِّ في القس ورهد وبالتَّالر إلِغَاء ،ومة فقطلمعللا لتقبمُس

ا أَساسِيا في العمليَّة رً و ه بؿعدّ تعلِّم و ء على ابؼمُوَجها ومرشِدا فقط وتسلِيط الضَّو يكوف م أفَّ لّ معلكِن لأخرى بي
 ،علمريقة التي ينتهجها ابؼلذ الطَّ ود في ابؼقاـ الأوَّؿ إعالإبهابي لوَ وىذا ي وابغضورؿ التَّفاعل لاعليميَّة من ختال

ثقَِتو بنِفسو دَاد ة ابؼتعلِّم وتز يّ ز شخصبر ا تُ هنوابؼناقشة ف ،التَّعليم التَّعاوني :رونذكّر على سبيل ابؼثاَؿ لَا ابغص
  .كارهه فرُصَة للِتَّعبير عن أفءطاوإع

ا تعليميِّا قائمًا على وِّ جق وخل ،سيَّةوحالتهم النَّف مينتعلّ  ابؼينىُو من يرُاعي الفُروؽ الفرديَّة بفابؼعلِّم ابعيِّد       
 مين.ابؼتعلّ  يناحتَّاـ الغير وابؼشاركة والتَّفاعل ب

  :الأسرة -2

 إلذتاج ل بوففالطّ » بَرديد شخصيَّتو  ا فيفهي تؤُدِّي دوراً ىامً  متعلّمكِّل إطاراً مرجعيا ىامِّا للا تُشنكو     
 ا يُساعِده على مُراَجعَة دُروسونفسيِّا وانفعاليِّا بد بموا وامو ابؼناسب ليِنبع توفِير اإلذب وابغناف من أسرتو و بغا

                                                             
 12، ص التحصيل الدراسي والقيم ابػلقيةثر حلقات برفيظ القراف الكريم على ن عبد الربضاف العبد اللطيف، أسيف بعماد بن  - 1
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ثقَة في الل على زيادة مر ابؼستطاع من الصِّراعات الدَّاخليَّة والعدلّص قخ، وبؿاولة التّ يموالاىتماـ بتِحصيلو العل
 1« ؽ الدِّراسيوّ التّف ز ابعوانب الإبهابيَّة في شخصيَّتهم واستغلابؽا فياوس الأبناء وإبر فن

ا بهابً س إنعكبفَّا ي ،زنِةمتّ ر ابؼتعلِّم بصفة مُتكاملة و كاء فا يُسَاعِد على بمنَاخً م ة بَزلقيّ وِ فَّ اَلُأسرة الَسّ إ ذْ إ     
ؤدِّي إلذ خلل ي يسر لأُ ك اطراهااَ كحالَات التػَّفَكُّ سُوء توافق الأسرة واض فّ إِ ى النقيض فعلو  متعلّ يل ابؼعلى بَرص
 . إلذ تدنيِّ مُستوَاه الدِّراسي -ةاللا بؿ-بفَّا يؤُدِّي  وابؼدرسة بِوجو خاص ،جو عاـو اتو بيفي نظاـ ح

  :راسي التّحصيل الدّ  قياس ساليبأ رابعا:

و هف ،علمبؼابؼهارات الأساسيَّة الواجب توفرىَا والتَّحكُّم فيها من طرؼ ا حدأ قياس التَّحصيل الدِّراسي يػَعُدّ     
 متعلِّمين .لم ابؼردود الفعلي لويقيّ  الذي يُشرِؼ على عمليَّة قياس التَّحصيل الدِّراسي

علم في بؼايعطيها  التيفروض نتائج الاختبارات واللذ ييم الذي يستند إقيقصد بِقياس التَّحصيل الدِّراسي التَّ و     
راسيل أو ناية الاية الفصناية الشّهر أو ن م قيِّ يالعلامات لِ  سِجلّ  صيليَّة فيك النَّتائج التَّحلثَُّ يدُوِّف ت ،عاـ الدِّ
 بَرصِيل ابؼتعلِّم.

 ا على سبيل ابؼثاَؿ :طروف إلذ استخداـ طرؽ في ىذا الشَّأف نذكر منهة ىذا القياس بَعأ ابؼؤ يّ ونظراً لِأبن    

 :الاختبارات -أ

ا : تعُرَّ         ، ويكوف ذلك بُؾَاهاةَ وضعيَّات وبيهَاتقض غر اء التَّلاميذ بف عن أدََ لكشاأدََاة تَسمَح ب» ؼ بأنَّ
 اء مُعقَّداز أدابق معليهح ة أجوبة تقتَّ دَّ يتمتَّعوف فيها بنِوع من الاستقلاليَّة وعليهم حينها اختيار جواب من ع

 2« ضبقاز أو رسم أو تقديم عر اء أو اشنلتِحريِر موضوع إ

                                                             
ع ،، بؾلة الدراسات والبحوث الاجتماعية ، )د.ب( ة، ومتغيرات الوسط الاجتماعيثيرات الصفيّ وبقن، التحصيل الدراسي بين التأ بظيرة - 1
 20، ص  5104 ، 14

(، ير)مذكرة ماجست ،ببعض ثانويات ولاية سكيكدة ( شرافي و علاقتو بابؼردود الدراسي ) دراسة ميدانيةوىاب، السلوؾ الإمغار عبد ال - 2
 12ص  )د.سنة(، ،ري، قسنطينة، ابعزائرجامعة منتو 
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ة أو رفمِقدَار ابؼع» بوِ :  عنَّيُ  يالذ الشَّأف ىو الاختبار التَّحصيلي ذاوما يهُمنَا في ى ،عنوا ختبارات أوالا       
''التحصيل'' غالبا كلمة  وتستخدـ قة .ات سابم أو التَّدريب وابؼرور بخبر لّ يجة التَّعتتي حصَّلهَا ابؼتعلِّم نلا رةابؼها
 1.«هاا التي يلتحق ةدريبيّ راسات التّ أو برصيل الفرد من الدّ  ،عليمراسي أو التّ إلذ التحصيل الدّ  لتشير

 الر تقوبيوبالتّ و  ،ابؼتعلم موعلّ ت ما لقياس و برديد مقدار نقنّ م و مُ نظّ مُ  إجراء حصيليالتّ  ختبارفالا       
 .ة ابؼناسبة عليميّ التّ القرارات  على بلورة تساعده بدوضوعية

  الفروض:-ب

يل ابؼتعلِّم . وبيكن صى برو أو مست اس تَطوُّر ابؼستوى الدِّراسييمَات قن أىمِّ مُقوّ الفروض ابؼدرسيَّة م تػُعَدّ       
 ،ةيَّ كتابويَّة أو  تعلمو التَّلاميذ من معارؼ ومهارات شف ما ن تطبيقيَّة لكلّ يار عِبارة عن بس» :انّ تعريفها على أ

ـ للمعلّم في وق  بؿدّ تُ   2.«د كتب على دفاتر خاصَّة لتقدُّ

علومات خُصوصًا أفَّ كثيراً من ابؼن قاه ابؼتعلِّم مليخ ما تسعلى تر  اذه الفروض أبنيّة كبيرة تكمن في قدرتهبؽو     
 فاؿ . بالتّكرار وخصوصا عند الأطلّا ىاف إابؼعلومات لا تتَّسّخ في الأذ

معرفة مدى استيعاب ابؼتعلِّمين للدّروس  فيهماف فروض يُسمن الاختبارات وال لّ إفّ ك وعليو بيكن القوؿ     
قيق فهم ومعابعتها بغُيَة برضعونقاط ، زيزىَاتهم وتعوّ اط ققفة نر وتوظيفها مشافهة أو كتابة بؼع ،لصَّفابؼقدّمة في ا

 .ةديّ ج جائتن

 : فيما يلي  و تتمثل أغراضها -
  بع.راسي ابؼتّ الدّ  ابؼنهجعمل ابؼعلم و  تقويم* 
 قياس برصيل ابؼتعلمين.  *
 برديد مستوى ابؼتعلم.   *
  ة ابؼنشودة.بويّ معرفة مدى برقيق الأىداؼ التَّّ * 
 سبة للمتعلم.بالنّ  و أيسرىا هاأبقع ختيارالتدريس و ا طرائف تقييم* 

                                                             
 052، ص  0224، علم النفس والتَّبية، دار النهضة العربية ، بيروت، لبناف، )د.ط( التجريب فيعبد الربضاف عيسوي، القياس و  - 1
سا (  51:11)  5155ماي  12،  5102نوفمبر  01 ،، معهد ابؼنار ابعامعي ادَّة عِلْم التػَّرْبيةبدَ مُدَونةَ تعُنََّ ، ىيثم شعيب - 2

://almanareducation.wordpress.comhttp  

http://almanareducation.wordpress.com/
http://almanareducation.wordpress.com/
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  :أَهَميَّة التَّحْصيل الدِّراسي خامسا:

تي لمن أىمِّ القضاياَ ا ذ يػُعَدّ ؛ إماعةيرة على مستوى الفرد وابعبللتَّحصيل الدِّراسي أبنيّة ك بفَّا لا شكَّ فيو أفَّ     
بية والتّعليم وعلم النّف  دوف أف ننسى اىتماـ كلّ  ،هوعلم الاجتماع وغير  ،سيوُليهَا الباحثوف اىتمامًا في بؾاؿ التََّّ

وَمِن جِهة  ،ميُّز فِيوأنَنَا نعيش في بُؾتَمَع يوُلر عِناية كَبِيرةَ للِنَّجَاح والتَّ مِن الآباَء والْأمَّهات والْمربِّييْنِ مِن جِهة 
ا والسّهر هققيليميّة التي تسعى الأسرة التَّّبويةّ لتحعأخرى أفّ التّحصيل الدِّراسي من أىمِّ الأىداؼ والغايات التّ 

ابؼعارؼ والعلوـ التي تنُمِّي أفكاره وبذعل يد ابؼتعلِّم بِشَتّ زوِ ؿ تلامن خ ،وعلى تأديتها على أكمل وج
 ا صحيحًا .نمُو بُموًُ شخصيّتو ت

 : حصيل من جوانب عديدة منها ة التّ تظهر أبنيّ       

 مستوى لذفَوصُوؿ ابؼتعلِّم إ ؛1«وقةوَّأ مكانة وظيفية مرمو يعُدُّه ليِتبػَ الارتقاء التَّصاعدي للِفرد كون» -
 و . نفسة في قثّ لبرصيلي جيِّد يبُث ا

واد بؼىُو نتاج وحوصلة بؼا اكِتسبو ابؼتعلِّم في الصّف الدّراسي من بؿتويات ا فالتَّحصيل الدِّراسي -
في  مينتعلّ علم على ابؼبؼقو اطلكم الذي يبغبدثابة ا ى يػُعَدّ من ناحية أخر و  ،يةمن ناح االدّراسيّة ىذ

 و ابؼعلِّموف . مدّ فتَّة تعليميَّة طويلة في ضوء ما ق

الكشف عن عِدَّة جوانب سلوكيّة عند  ويقر ستطيع عن طي تالتَّحصيل الدِّراسي ابؽادؼ ىو الذإفّ  -
 لصيفالتَّحإِذًا «  ... الإبداع وابؼعرفة والتّعلّم الذّاتيّ  ،تيعابهم والاسفالذَّكاء وال» ثل م مابؼتعلّ 

ث دبوُ  قد ''Educational Achievement  ػ''ا يعُرَؼ بادؼ أو مالدِّراسي ابعيِّد وابؽ
 دوث :جة بغيتمثّل في قياسَات غير مباشرة نتوت ،د ابؼتعلِّمتغييرات سُلوكيَّة عن

 :ة رات داخليّ تغيّ  -0

 .نفسية و  ميةوبظات أخرى جس ابػلقيو  نفعالرالاو  من تغيير في النشاط العقلي تتمثل في مابودث 

 

                                                             
في بؿافظة ، العلاقة بين الذكاء العاـ و الذكاءات ابؼتعددة و التحصيل الدراسي لدى طلبة الصف التاسع  الأساسي خالد عادؿ أبو ابغاج -1
 40، ص5102ير( جامعة الأزىر، غزة ، فلسطين، ، )رسالة ماجستغزة
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 ( :ظاهرة)ة رات خارجيّ تغيّ -2

العلاقات و  في السلوؾ اللغويو  كيفية التصرؼ، و في نظاـ العادات للمتعلم تكشف عن السلوؾ الظاىر
 1«جتماعية والسلوؾ الشخصيالا

 ،نيَّةمن ناحية قُدراتهم ابؼعرفيَّة والذّى مينتعلّ يل ابؼصدئ الأمر على تقوِيم براب مل فيعي صيل الدِّراسيالتّح      
جة ابؼتعلّم يومن بَشَّة تقرير نت ،لدِّراسيصيلهم افي بر او ـ فشلألوب إلذ ابؼستوى ابؼط مينتعلّ ل ابؼتوصّ  ذوما إ

  . آخر يليوإلذ أف بُردِّد انتقالو من مستوى تعليمي شأنا ن ملتيالتّحصيليّة ا

ة قياس التّحصيل في يَّ ج أفّ أبنتومن ابؼمكن أف نستن ،كانيَّاتواصَّة للمتعلِّم وإممعرفة القدرات الفرديَّة وابػ»    
 2« يِّد صيل جابعيِّدة تُؤدِّي إلذ بر التي يستخدمها ابؼعلموف، فطرؽ التدريس ريسدتّ تقويم طرؽ ال

اىا إم فقطلا ترتبط بابؼتعلّ  أَبنيَّة التّحصيل الدِّراسي إفّ      وتقوبيو ومدى  ،هاج دور ابؼعلم وابؼنلذ، بل تتعدَّ
نة بـتصّة لتِحقيقه داؼ الدّراسيّة التيلأىبويةّ في برقيق الغايات واة التَّّ يّ ح العملا ومدى بق توفعّاليّ   ا . وضعتها بعَّْ

د لتِشمل ت، بل بسفقط تعلّمبؼا على اىار تعود بش بيكن القوؿ إفّ الأبنيّة الكبيرة للتَّحصيل ابؼدرسي لا ةَ ن بشّ وم     
 . دّـ ابغضاريقىريَّة للتّ عامة ابعو المجتمع بأِكملو فالتّعليم ىو الأساس والدّ 

  :راسي التّحصيل الدّ  أهداف :سادسا

 راسي بصلة من الأىداؼ نذكر منها : حصيل الدّ وللتّ 

 3حصيل. و التّ  على الاستذكار الدارسين العمل على برفيز .0

 من مستوى لآخر. تقرير نتيجة ابؼتعلم لانتقالو .5

 السنة . طيلة قياس مدى برصيل ابؼتعلم للمعارؼ .1

 تعتَّضو.اجهة الصعوبات وحل ابؼشكلات التي من مو  قدرات ابؼتعلم و بسكنو سهم في إبماءيُ  .4

                                                             
  11، تعليم التفكير في مناىج التَّبية الاسلامية ، ص معيوؼ السبعي - 1
رمضاف مصطفى ، أثر التدريس بالكفاءات على مستوى التحصيل ابؼعرفي في مادة اللغة العربية في مرحلة الطور التعليمي الثانوي ، )مذكرة  - 2

 051، ص  5102ماجستير(، جامعة ابي بكر بلقايد ، تلمساف ، ابعزائر ، 
 12، ص فكير في مناىج التَّبية الاسلامية، تعليم التلسبيعيمعيوؼ ا - 3
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عن  من خلاؿ الكشف مستواىم بؿاولة ارتقاءمع الوسط ابؼدرسي و  فكيّ ابؼتعلمين على التّ  إعانة .2
 . ا بؼستوياتهمتبعً  ة ابؼتنوعة من أجل تصنيفهمعليميّ قدراتهم التّ 

 ة .عليميّ ة التّ برسين و تطوير العمليّ  .2

 .وبرفيزىا العمل على تعزيزىاابؼتعلم و كشف عن قدرات و مهارات ال .2

 لالمحصّ  عن النتائج السالفة و تقهقره موم يبين لنا مدى تقدّ للمتعلّ  نويراسي السّ حصيل الدّ التّ  إفّ   .1
 أفضل. لنتائج أو برسينها بالتالر العمل على تدعيمهاعليها، و 

 الدِّراسيِّ : المبْحث الثَّالث : عَلاقَة البيداغوجيَّة الفارقيَّة باِلتَّحْصيل 

م في علّ مت عل كلّ ج، و بؿاربة الفشل الدّراسي وإفَّ ابؽدؼ الأبظى الذي تسعى إليو البيداغوجيا الفارقيَّة ى     
زـ من ابؼعبغاكتساب اهاية قادراً على النّ  ة تنتظم من بيداغوجيّ ورة ير تو وفق سياكانوابػبرة ابؼلائمين لإم رفةد اللاَّ

داغوجيَّة ابؼبادئ البي علذ أَبقَ لتَّوصّل إ، بغُيَة اابؼتعلِّمين وقدراتهمتقوبيية ملائمة بغاجات خلاؿ وضعيات تعلمية و 
؛ يح مدرسا اسي لتحقيق بقر من خلاؿ مراعاة الظرّوؼ ابؼؤثِّرة في التَّحصيل الدّ  ى ابؼتعلِّمينتو الكفيلة برَِفع مس

يةّ ر كانياتو الفكملتّعرّؼ على حقيقة إاتي الذي يسمح لو باالذّ  ن ابؼتعلِّم من التَّقويمكّ بيداغوجيَّة الفارقيَّة بسُ الف
وبالتّالر  ...عارؼابؼهارات و ابؼرات و قدالات و يكفاال نق لديو ما برقّ ، والتّعرّؼ على مةة والسُّلوكيّ والأدائيّ 

 د .يّ وصوؿ إلذ برصيل دراسي جلا

  :راسيصيل الدّ حرها على التّ أثمبادئ البيداغوجيا الفارقيَّة و  أهم أولا:  

 : راسيصيل الدّ حبالتّ وعلاقته تلاف مبدأ الاخ-أ 

و نّ لأَ  ،لصَّف الواحدا ابؼتعلمين في ينالفارقيّة ىو مبدأ الاختلاؼ والتّفريق ب اأوّؿ مبدأ تقوـ عليو البيداغوجي    
سميّة اختلافاتهم النّفسيّة وابعوىذا انطلاقاً من  ،صيلهم وقدراتهم ومهاراتهمأف يتماثل الأفراد في بر نكلا بي

لق جلّ ىذه الفروقات تأخذىا البيداغوجيا بين الاعتبار بؼراعاتها وتعزيزىا بػ والأسرية وبالتالرة وظروفهم ابؼعيشيّ 
 .يّد ومستوى برصيل عالرججوّ دراسي 

، وعلى ميُولووتوجِيو سلوكو و اء شخصيّتو السوِية نل كبير في بكتُسهِم بش متعلملصّحّة النّفسيّة ل: ال فمثلا     
من أفّ  فبالرغم، يةفراده واختلافو عن البقنان طلاقا مم انعلّ متسيّة لكلّ فعلم احتَّاـ ومراعاة الظُّروؼ النّ بؼا
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لاؽ لوكات وأخن سُ كاف يكتسب من أسرتو م  انوّ بوتفظ بدإ لّا ؼ بروُّلا كبيراً من حياتو ابؼدرسيّة إابؼتعلّم يعر 
 ة .بِنة الأولذ في تربيتو بصفة عامّ للّ ا دّ ع تُ التي

، وبالتَّالر فابؼعلِّم ئ من مشاغب وثرثار وىادعلِّمينت ابؼينن شأنو أف يلحظ الاختلاؼ بموابؼعلّم في ابؼدرسة     
 بينا و بينهمل على الرَّبط عنشأتهم وال روؼينسى ظجيههم دُوف أف تو و  ابؼتعلّمين تهدئة دوره الأساس يكمن في

 1يِّد.البيئة ابؼدرسيَّة لتحقيق تكيُّف دِراسي ج

دراسة الفروؽ الفرديَّة دوف الأخذ بعِين الاعتبار العوامل ابعسميَّة للمتعلِّمين فهي تؤُثِّر بشكل ل ولا تكتم     
 ينات بود فروقجمن و  ما لوحظا وىذ لم.عمتعلِّمين كونا عاملا مُهمِّا للتّ لدرجة التّحصيل الدِّراسي ل بالغ في

ا أَكبر بفّ  ملّ فّ وقعها على التّعإ ، إلَا سريعلم بكلّ بساطة و بؼا اصّف الواحد التي يلمسهلابؼتعلِّمين داخل ا
، حروائ ،تمن صو  فصّ الفة غر  ما بهري داخل ينوصْل بالحلقة  دّ ع تُ واس مثلا التيابغ حالة يفف» ها لتتخيّ 
 2«رات ابػارجيَّة أبواب ابؼعرفة للتّلاميذ ووسيلة إدراكو وإحساسو للمؤثّ  -بيرإِف صحَّ التّع-إِلخ  ..ف ا، وألو ءضو 

درتهم على  اختلاؼ مقلذفيما بينهم من ناحية سلامة ابغواس أو ضعفها يؤدِّي إ تعلمينلاؼ ابؼاختإفّ      
آخر يعاني من  معلّ عن مت فواس برصيلو الدِّراسي بىتلم سليم ابغعلّ و ابؼدرسي؛ فمثلا بقد متبعالتّأقلم مع ا

مقدرتهم  ، وتباين فيةكوف درجة الاستيعاب بـتلفت، فعالبصر أو السَّم اسَّةل ضعْف ح، مثوواسّ  حلة فيكمش
 ة التَّحْصيل الدِّراسيِّ . الر اختلاؼ في نسْبرسيِّ وبالتَّ و ابؼدابععلى التَّأقلم مع 

ق وفين ابؼتعلِّمين وتنْظيمها بالذي تَسعى إلِيو البيداغوجْيا الفارقيَّة ىو مراعَاة ىذه الفروقات  دؼفابؽْ  فذإ    
 يِّد .ق بَرصيل دراسي  جيابؼتعلِّمين ومن بَشَّة بَرق ن بينتسمح بتحْقيق توازن تيلاليَّات الآ

 

 

 
                                                             

 541، ص ابغلوؿ، آثار الفارقية في التحصيل الدراسي لدى متعلمي ابؼرحلة الابتدائية بين التجليات و شادلر عمار و بن بيينة - 1
، بؾلة لسنة الرابعة من التعليم ابؼتوسطعلمي ا، الفروؽ الفردية و اثرىا على التحصيل الدراسي لدى متعبد ابؼالك حورية ورفيق كماؿ - 2

 20، ص 5150، 5، ع 01س ، ابعزائر، مج، جامعة تامنغفي اللغة والأدب إشكالات
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 صيل الدِّراسيِّ :مَبدَأ التَّفريد وعلاقته بالتَّح  -أ

، وبالتَّالر سع  البيداغوجيا هبُسيَزه عن غَير  وذكائيَّة رفيَّةيَّة ومعنمُتعلم خصوصيَّات ذى كلّ ابؼعروؼ أفَّ لمن      
فتح ت، وبسثّلاتو ابػاصَّة لملفي التػَّعَّ  اصابػقاعو إو كشخْص لو  م إِلذ الاعْتَّاؼ بمتعلِّ للصوصيَّتها التِّفريديَّة بخ

 ة .الفصل الدِّراسيِّ الواحد لبلوغ الأىداؼ ابؼنشودة بدرجة متساوية أو ملائم في الَمجاؿ بعميع ابؼتعلِّمين

 ءؾ تَعددية في الذَّكااجد أفَّ ىن، وُ -اغ وبخاصَّة أَبحاث الدِّم-ليَّة العقاث  بؾاؿ الأبحفيونظراً للتػَّقَدُّـ ابؽائل       
 . برصيلهم الدّراسيا بذعلهم يتفاوتوف في ، بفِّ لصَّف الواحدا فيابؼتعلِّمين  بين

م علّ مت كلّ تعليميّة بيكن فيها لئة يلق ب، يسمح بخريسكاءات ابؼتعدِّدة في التّدريَّة الذَّ ظوعليو فإف توظيف ن     
ة ر ئابؼعلِّمين على توسيع دد ا، ومن جهة أخرى يساعهةىذا من ج ا ينفرد هاتيلأف بوقّق ذاتو ويتميّز بابعوانب ا

 .1 مءاتهاكختلاؼ ذ على ا مينتعلّ ن ابؼلأكبر عدد م الو يص؛ لةيّ ستَّاتيجيّاتهم التّدريسا

على ابؼعلم أف يقف على ىذه الفروقات بين ابؼتعلمين   افي العملية التعليمية كاف لزامً  لتحقيق بقاح أمثلو     
 كالقدرة عن غيره بسيزه كل متعلم بىتلف عن الآخر بقدرات  واحدة لأفّ  معاملة بذنب، و حسب قدراتو كلّ 

، فمنهم من احدً و ر برصيلا دراسيّا مظتنعلم ألّا يبؼوبالتّالر فعلى ا. ليل ..حالتّ بير و التّعراؾ و الإدو  رذكّ على التّ 
 .ك ، ومنهم من يتعسّر عليو ذلانيةمن يفهم من ابؼرةّ الثّ هم وىلة الأولذ ومنليفهم ل

حصيل التّ بة ا علاقة مباشر تي بؽلع الذكّاءات اا كونو أىم أنَو   فعالرء الاناإلذ الذَّك انا الإشارة ىندر ببذو        
ا فعالات الآخرين بفتعلم على الوعي بحالتو الشّعوريةّ الانفعاليَّة النّفسيّة وانة ابؼو قدر نّ ؼ بأذ يعُرَّ ؛ إدى ابؼتعلِّمينل
  .ومعد بؾتاأفر  عوانفعالات غيره والتَّعاطف والتَّواصل الاجتماعي م انفعالاتون م لّ ظيم كنكنو من تبي

 ،ة وبقاحًاحأكثر ص فعالراء الانكتفعة من الذّ ي القدرات ابؼر وقد أكدت الدِّراسات أفَّ الأفراد ذو       
، ادة برصيلهم الدِّراسييفي ز ساعدىم وف مهارات تلكت، وبيجوماعيَّة داخل الصّف وخار تويؤسِّسوف علاقاَت اج

 . 2اء الانفعالركالقدرات ابؼنخفضة من الذّ ح مثالر مقارنة بنظرائهم ذوي ا وبالتّالر برقيق بق

                                                             
طلاب و تعليمهم وفق أبماط ذكائهم، بؾلة جامعة الاستقلاؿ، جامعة ساليب تعلم العثماف، خصائص و أ عبد ابؼنعم حسن ابؼلكينظر:  - 1

 .542، ص 5102)د.ع(،  الاستقلاؿ، فلسطين،
نوع الابعامعة في ضوء متغيري التخصص و  أبماط التعلق لدى طلبةو  وعلاقتو بابؼهارات الاجتماعية نفعالرلإالذكاء ا أبضد العلواف، - 2

  128ص، 2011 ،2،ع7ردنية في العلوـ التَّبوية، الأردف، مجالاجتماعي للطالب، المجلة الأ
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 ذْ إ ؛ةويّ غك طلاقة للتثلا بيم معل ابؼتعلّ به التّحصيل الدّراسيّ بفاا بوثيقً ارتباطا ط بكاف الذكّاء يرت  لذلك     
من خلاؿ  ذكرقدرة على التّ ل، كذلك ارا واستخدامها بيسصر بؽ حج كلمات لاا رعة الفرد في إنتس تػَتَبدَّى في

 . رسييقها في الواقع ابؼدبتط تو علىر تعلمو من كلمات أو أشكاؿ أو أرقاـ وقد جاع مااستَّ 

 صيل :ح وعلاقته بالتّحجا مبدأ النّ  -ج

ويع نعلى التّ  اءً بنقيقو الذي تسعى إلذ بر ،احة مبدأ النّجبيداغوجيَّة الفارقيّ لمن بين الأىداؼ ابعوىريَّة ل       
يّة بالغة في النِّظاـ بنذا أ اوجزءً ، ةاف العمليّة التّعلّميّ ركن أىا ركُنًا مهمِّا مدِّ عة بِ التّعلّميّ لتّعليميّة  الوسائل افي

يهَا ولث أَخذت السِّياسات التّعليميّة تَ ي؛ حيميَّةعلالتّ  بصيع النُّظم فيا تشارىنى إلذ ادّ أ ابفّ » التّعليميّ الشّامل 
ر و يس في التَّنمية ابؼعرفيَّة ابؼستدامة بؼواكبة التّطئليم والتّدريب ودورىا الرّ عتّ ها في اليتقة إبياناً منها بأبنائعناية ف

 1.«لوماتابؽائل والسّريع في ثورة ابؼع

لة الأىداؼ التي يضعها يق بصء لتحقابويةّ وابؼعلّم على حدّ سو لة وابؼنظومة التَّّ و وىذه السّياسة تتّبعها الدّ        
رؾ الأساس في تفعيل ىذه لمحىو ا ابؼعلم ، إِذ يكوفة الدِّراسيَّةسنلفي بداية اليم والتَّع بيةالتَّّ  بؾاؿ فيتصّوف خابؼ

 رفة . لم وابؼعاب العكسإة لتحقيق غاي صورة سطبأ فيمتعلِّمين لالوسائل وبالتَّالر تقدبيها ل

تي لعليميّة اتّ وسائل الالبرامج والاح أو فشل متعلِّمين لقياس مدى بقلمهمِّا ل صيل الدِّراسيعتبر التّحا يُ وهاذ     
س اكن قيالر بيلتّ ، وباحهم التّعليميّة بشكل ناجدافقيق أى، ومعرفة مدى برةبويّ ظومة التَّّ تمَّ إعدادىا على يد ابؼن

 .اه الدِّراسيم ومعرفة مستو ا ابؼتعلِّ يهمدى الاستفادة التي حصل عل

  : راسيفارقيّة والتّحصيل الدّ ة المن أهداف البيداغوجيّ  لّ قي كلااط تقن ثانيا:

ابؼتعلِّمين من حقهم في التّحصيل  لّ كين كؼ بسد، تستهةيثدة حيّ ربة تربو اة مقا الفارقيَّ البيداغوجي تػُعَدّ      
دِّبيقراطيَّة دأ ال، برقيقًا لِمبتلفةوارقهم ابؼتعدِّدة وابؼخفو تلافاتهم ناسب واختالدّراسي، باِلطرّائق والوسائل التي ت

ذكر نتَّكة لة من الأىداؼ ابؼشبصيق ف إلذ برقاسعيي ، إذ كلّ من البيداغوجيا الفارقيّة والتّحصيل الدّراسيةالتَّّبويّ 
 ي :على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر مايل

 .زبقاح متميّ  ، وبرقيقمبدأ تكافؤ الفرص بين ابؼتعلمين * كلابنا يسعى إلذ برقيق

                                                             
 .01، ص 5102،  0التعليمية ابغديثة وأثرىا على التحصيل الدراسي، دار الراية، عماف، الأردف، ط فاطمة قاسم العنزي، الوسائل - 1



الاول :                                                     البيداغوجيا الفارقيةّ والتحّصيل الدّراسيالفصل   
 

30 
 

 والعمل على تعزيزىا.مين لمتعلّ ة ل* معرفة القدرات الفرديّ 

 أو عليمالتّ  هاا مرّ  التي ةعليميّ التّ  الوحدات ةكميّ  ومدی أ قياس من كليهما ىو الابظىابؽدؼ  *

 .1 اوعلميِّ  اعمليِّ  خبرات من منها اكتسب ما

 ابغسباف في وقدراتو مؤىلاتو وضع خلاؿ من ،وبفارسةً  اوقرارً  مبادرةً  للمتعلم اتيالذّ  الاستقلاؿ برقيق *
 عليمي.التّ 

 .عليميل العلاقة بين أطراؼ ابؼثلث التّ * تفعي

ة، وابعسميّ  ،ةالعقليّ  مين في ابؼناحية بين ابؼتعلّ علمات وابؼقاربات وفق الفروؽ الفرديّ تكييف التّ * 
ابؼشكلات التي  عوبات وحلّ بسكينو من مواجهة الصّ قدراتو و  الر إبماء، وبالتّ والكفايات والقدرات
 تواجهو. 

 

 

                                                             
 .46، ص ، )د.ط(1971لبناف،  ،تب العلمية، بيروت، دار الكمليات العقلية، نظريات التعلم و العخروفآمود داود الربيعي و ينظر : بؿ - 1



ملامح تطبيق البيداغوجيا الفارقيّة وأثرها في  فصل ثانٍ:
 التحصيل الدّراسي

 المبحث الأوّل: في الدّراسة الميدانيّة

 المبحث الثاّني: تحليل الاستبانات
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 المبحث الأوّل : في الدّراسة الميدانيّة.

 ة:  ربيّ من قبل وزارة التّ خذة جائحة كورونا المتّ  ة في ظل  الإجراءات الاحترازيّ  : لاأوّ 
برديده  بعدما تم  ،)  covid-19ظهور وتفشي فيروس كورونا ابؼستجد) الأخيرة   العالد في الآونة   هد  ش      
، لينتشر بعدىا في باقي دوؿ العالد، الأمر الذي شكل 2019ة في ديسمبر ينيم ة في مدينة ووىاف الصم ؿ مرم لأوم 

 بـاوؼ كبيرة في بصيع أبكاء العالد.

ة وصل إلذ  يطالر ابعنسيم إة لدى رعيم  2020 فيفري 25كورونا في ابعزائر في ؿ حالة بفيروس  وقد ظهرت أوم     
ا بفم  ،واللامبالاة حالة من الاستهتار ا في ظلم ثم بدأ تفشي ىذه  ابعائحة  تدريجي   ،1 2020فيفري 17ابعزائر في
الأخيرة  إلذ  فاضطرت ىذه ابؼستويات، ة بكلم عليميم ابؼؤسسات في الدولة وخاصة ابؼؤسسات التم   شمل كلم 

 1.6ر منو بكو ىذا الوباء القاتل، "وىو ما تضرم  حي كإجراء وقائي ضدم جوء إلذ ابغجر الصم واللم راسة توقيف الدم 
ة إغلاؽ ابؼدارس وغيرىا من رات وأثمرت عمليم االقبلدا وفي بصيع  190بليوف من طالبي العلم في أكثر من 

 .2خل من الشريحة الدنيا"الدم   ابؼنخفضة   في البلداف   %94أماكن التعلمم على 

عليم عن بعد ابؼخرج الوحيد فكاف التم  راسة،وعليو كاف لزاما على الدولة البحث عن آليات لاستكماؿ الدم     
عليم العالر والبحث العلمي للتكيمف مع التم  ة ووزارة  بية الوطنيم لذلك وعليو فقد صدرت عدمة قرارات من وزارة التم 

 ة ابعديدة.الوضعيم 

ة ي أو ابغجر ابؼنزلر يطرح إشكاليات فيما يخص جاىزيم حعليم العالر في زمن العزؿ الصم بية والتم لكن نظاـ التم     
 لاميذ والطلبة. ة والإمكانيات ابؼتاحة، وما ينجم عنها من انعكاسات على التم عليميم ابؼنظومة التم 

ر بؽا من أىداؼ طم جربة لد تنجح ولد برقق ما س  ىذه التم  فم وؿ إوىنا يدكن الق جربة،خاضت الدولة غمار التم    
 ة أسباب نذكر منها:وذلك راجع لعدم 

                                                             
 129، ص2020، 2، ع2( في ابعزائر _دراسة برليلية_، ابعزائر، مج19نعيم بوعموشة، فيروس كورونا)كوفيد-  1

 2ص ،2020أوت وما بعدىا،19التعليم أثناء جائحة كوفيد موجز سياساتي،- 2
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 ة للمتعلممين وابؼعلممين.ة الإمكانيات ابؼاديم *قلم 

 ة ابغديثة.ن ابؼعلممين من استعماؿ الوسائل التكنولوجيم *عدـ بسكم 

 ة.ة الرقميم *ضعف الأرضيم 

 ابغواسيب(. نتنيت،)الأ ابؼتعلممينة ابغديثة لدى أغلب *عدـ توفر الوسائل التكنولوجيم 

 للإجابة عن استفساراتهم علمينابؼواصل مع *غياب فرصة التم 

 *تسرب ابؼلل من طوؿ ابعلوس أماـ الأجهزة.

 فسي لدى ابؼتعلممين وابؼعلممين.غط النم *تزايد الضم 

وبزفيض معدؿ  اني مع إلغاء الفصل الثالث،ؿ والثم تدريسو في الفصلين الأوم  كتفاء بدا تم الإ  على ذلك تم  وبناءً    
تأجيل  انوي فقد تم عليم الثم عليم ابؼتوسط والتم هائي من التم ا عن متعلممي الصف النم أمم  جاح للمتعلممين،النم 
خوؿ ابعامعي إلذ شهر نوفمبر ا يستدعي تأجيل الدم بفم  شهر سبتمبر، بؽما إلذ غاية منتصفهائي متحاف النم لاا

 .2020/2021نةمن نفس السم 

عليمي عمدت ة بدختلف بؾالاتها ومنها المجاؿ التم جتماعيم ة للحياة الادريجيم حي والعودة التم لصم بعد رفع ابغجر ا   
ة تنظيم بسدرس ابؼتعلممين في ابؼدارس ة إجراءات تتضمن توضيحات حوؿ كيفيم ة إلذ وضع عدم ولة ابعزائريم الدم 

 1ومنها:

تلميذا إلذ فوجين فرعيين، بحيث يكوف ابغد  24تقسيم كلم فوج تربوي يتجاوز عدد تلاميذه  اقتاح -1
 ( تلميذا.24لاميذ في الفوج الواحد ىو أربعة وعشرين)الأقصى للتم 

                                                             
كورونا  وأثره على تدريس مادة العلوـ الفيزيائية والتكنولوجية بدرحلة التعليم النظاـ التعليمي في يظل جائحة فيروس   حفصة قابظي وآخروف، - 1

 .107، ص2021، 2، ع10مجئر، ابعزا ة،بوية والتعليميم بؾلة البحوث التم  ابؼتوسط بابعزائر،
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في حالة  لا يسمح لو بتغيير مكاف جلوسو إلام لوحده طاولة في مكاف بـصص لو، و  متعلمم أف يشغل كلم  -2
 مع أو قصر القامة وغيرىا.ظر أو ضعف السم النم ف ضعوجود إعاقة مثل: 

 باعد ابعسدي بين ابؼتعلممين مت ونصف على الأقل.أف يكوف مقدار التم  -3

 عليم الابتدائي وللفوج الواحد.تم ساعات" بؼرحلة ال 10راسة إلذ "اعي الأسبوعي للدم تقليص ابغجم السم  -4

يدرس صباحا والفوج)ب( يدرس  فالفوج)أ( )أ( و)ب(، ة للمؤسسة إلذ بؾموعتينتقسيم الأفواج الفرعيم  -5
ا ا أو أسبوعيً ا يوميً ناوب إمم يحدث التم  ثمم  (،ة واحدة من اليوـ )صباحا أو مساءً م يدرس فت ابؼتعلم  أي أفم  ؛مساءً 

 اعي وفتة التعلمم.عليم بين بصيع ابؼتعلممين من حيث ابغجم السم وىذا لتحقيق تكافؤ فرص التم 

ة:الاحترازيّ  الإجراءات  

 تمهيد:

تو الذي مسم  الوطنية ةبيم رأسها قطاع التم وعلى  القطاعات كورونا تظهر في شتم جائحة  تداعيات  بدأت       
 وابغدم  ،ة للوقاية من انتشار فيروس كوروناة من خلاؿ اعتماد بصلة من الإجراءات الاحتازيم الوقائيم  دابيرتم الأولذ 

 . 19ين بكوفيدبويم والعاملين التم مين من خطر إصابة ابؼتعلم 

 جائحة كورونا: في ظلّ فويج عليم  بنظام  التّ التّ  .1

فوج تربوي إلذ  م كلم بحيث يقسم  ف،رو ة تنظيم يقوـ بها ابؼؤطم و عمليم فويج على أنم بنظاـ التم دريس التم ؼ عرم ي          
باعد مع ضرورة احتاـ معيار التم  ،متعلمًا (23)ف و فيها ثلاثة وعشر  تعلمينى عدد ابؼيتعد ة لاأفواج فرعيم 

 ينوالإداريم  مين،مين وابؼعلم سبة للمتعلم حي بالنم ػة وضع القناع الصم لزاميم مع ا ابعسدي، )واحد مت على الأقل(،
 ة.عليميم سات التم اؿ الذين يدارسوف مهامهم في ابؼؤسم والعمم 

 امين كمً تعلم نة بين ابؼمن الفروقات ابؼتباي للحدم  ةطبيقيم ة والتم فويج من أىم ابغلوؿ الإجرائيم نظاـ التم  عدم ي   إذ        
غط في ة الضم ا لقلم ة تعلممية تسعى لإعطاء فرصة جيمدة للمتعلمم وىذا نظرً وىذا بعدمه وسيلة تعليميم  ،وكيفاً 

ا على كبيرً   جربة ضغطاً في حين ولدت ىذه التم  ، وىذا ما يساعد ابؼتعلمم على الفهم والاستيعاب ابعيمد،الأقساـ
 ثرة ابغصص وتقليص ابغجم السماعي.ا لكنظرً  علمابؼ
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وىذا  ،متعلماوالذي قد يفوؽ أربعين  الأقساـاظ داخل فويج قد قضى على الاكتظنظاـ التم  فم لذا نقوؿ إ     
راسي حصيل الدم التم  في، وكاف لو أثر إيجابي ما وقد أثبت بقاعتو إلذ حدم  روس،يشكل عائقا للمعلمم في سير الدم 

ساىم  متعلمما 23الواحد والذي لا يتعدمى مين في الفوج وجود عدد قليل من ابؼتعلم  ، حيث إفم مينابؼتعلم لدى 
 شويش ابؼعهودة في الأقساـد في غياب الفوضى والتم ابعة والاستماع ابعيم كيز وابؼتالفرصة للجميع في التم  في إتاحة

 ة.ويم بة التم يعيق سير العمليم  الاكتظاظ ابؼكتظة لأفم 

بأخذ الوقت  ام معً م وابؼتعلم ، كما بظح للمعلم و  م حقم متعلم  ة كونو أعطى لكلم فويج بذربة مهمم لذا فنظاـ التم      
ابغاضرين  أف يتابع كلم  وأصبح بإمكاف ابؼعلمم ة،عليميم التم  ة عمليم بادؿ البيداغوجي في إطار الواصل والتم الكافي للتم 

 حاجياتهم ابػاصة التي تكوف في العادة متفاوتة وبـتلفة. من نهمفي الفصل ويدكم 

 ف الواحد.مع وجود عدد كبير من ابؼتعلممين داخل الصم ة لا يدكن أف يتمم احتاـ الفروقات الفرديم  كما أفم     

 مني:وقيت الزّ .التّ 2

تربوي بيداغوجي ىاـ يسمح و :"عبارة عن عمل أنم وقيت على التم  (2005ة )ة الوطنيم بيم فت وزارة التم وعرم     
سين ابؼعنيين ة بإشراؼ بؾموعة من ابؼدرم ة وتربويم نشطة بيداغوجيم أ بدمارسة بابؼؤسسةة بويم لمجموعة من الأفواج التم 

  1بهذا الغرض"

 فيها ة، أين يتمم عليميم ة التم سير العمليم  في ةة بـتصم من طرؼ ىيئة تربويم  وقيت ابؼدرسي يتم  تنظيم التم  أفم يعني     
 الر أداء ابؼتعلممين.ظاـ وبالتم أداء النم  برسينبغية  ،ةراسيم حصص ابؼواد الدم  توقيتالتسيير ابغسن ل

جائحة     فيها  أخذتنة والتي ة ىذه السم بويم التم  ساتابؼؤسم ة التي شهدتها روؼ الاستثنائيم ا للظم ونظرً     
ة كوف ىذه ابؼرحلة أساسيم   ،رؼبرت طائلة ىذا الظم  الأخرىة  ىي عتبار، وابؼدرسة الابتدائيم بعين الإ 19كوفيد
وف إلذ إقامة مدرسة ة بعأ ابؼختصم ميم علم ة التم عليميم ة التم وقيت في العمليم ة التم ا لأهميم ، ونظرً حقةاللام ة لبناء ابؼراحل ومهمم 

رجة الأولذ حي بالدم غير كائن الصم  مابؼتعلم ىذا  بابغسباف أفم  وتأخذ ة،ابؼستجدات الآنيم  فعمالة ناجحة تساير كلم 
ة ابؼفروضة عليو يجب أف عليميم ة ليست ثابتة على مدار اليوـ وبالتالر الأوقات التم ة ونفسيم رات بيولوجيم ذو توتم 

                                                             
بويمة ابعزائريمة من منظور كرونو وـ ومعروؼ لويزة،ثرقاف كل -1 ػ عمل، تيزي  يةبالتم  بؾلة بؾتمع ػ نفسي، تنظيم الوقت ابؼدرسي في ابؼنظومة التم

 وزارة التبية )ملخص(، 2020، 1ع ،5مج وزو، ابعزائر،
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 ولا يتحقق ذلك إلام  ة،عليميم ة ابؼواد التم ة فيها خصوصيم وأف تبرمج أوقات خاصة مراعيم  تراعي ىذا ابعانب،
 سلوب يجعل ابؼتعلمم يتعلمم في ظروؼ جيمدة.حكم في عامل الوقت وتسييره بأبالتم 

والعمل في  ة،حصم  اعي لكلم ة إلذ تقليص ابغجم السم بويم ىذه ابعائحة عمدت ابؼؤسسات التم  ففي ظلم     
ابػميس  إلذ الأحداـ من لذي بطسة أيم فوجين بين الفتتين خلاؿ الأسبوع  كلم ة يتناوب  ة ومسائيم فتتين صباحيم 

اني ا الفوج الثم أمم  سا، 12:15سا إلذ 8ة من باحيم ؿ يدرس في الفتة الصم فكاف الفوج الأوم  ،سبوعأ ناوب كلم والتم 
 سا. 17:00سا إلذ  12:45 اليوـ ابؼوالر من ة منفيدرس في الفتة ابؼسائيم 

 غةاللم  ص  صات، حيث ح  ياضيم كاللمغة والرم   ةالأساسيم اعي مسم بوجو ابػصوص ابؼواد قليص في ابغجم السم والتم    
ظاـ ا في النم أمم  ،اعة(ع السم ب  ور   ساعةً  حد عشر  سا )أ 11:15ة بػ :حصم  15انية ابتدائي نة الثم ة في السم العربيم 

 سا )ست ساعات(. 6 بػ: حصص   العادي فتقلمصت إلذ تسع  

د)ثلاثين دقيقة  30فأصبحت بطس حصص بػ: دقيقة، 45حصة  ات بست حصص كلم ياضيم ومادة الرم    
 للحصة الواحدة(.

ناسبة لقدرات طبيقات ابؼة على انتقاء بعض التم اعي ابؼقلص حثمت الوثائق الربظيم كذلك ونتيجة للحجم السم     
ها داخل بقازىا كلم من ابؼيسمر دوف ابغاجة لإوفق الزم  الأنشطةأو دفت  ،تعلمم من تلك ابؼقتحة في كتاب ابؼعلم تابؼ

كويني و التم قويم بنوعيم ة التم لو تأثير كبير على عمليم وىذا  منها داخل الفصل، مع ابقاز ما بقيم  الفصل،
 حصيلي.والتم 

معرفة درجة  إلذكما يهدؼ  ا،عوبات آنيً هدؼ أساسا إلذ تعديل التعلمم بعلاج الصم كويني يقويم التم فالتم    
الفرؽ بين الكفاءة  س  والذي من خلالو نقي حصيليلتم اقويم ا التم رس، أمم مة أثناء الدم م للمعارؼ ابؼقدم مواكبة ابؼتعلم 

 مين. راسي للمتعلم حصيل الدم التم  في رذلك قد أثم  وعليو فإفم  ،وىذا غير متاح ،قةاة والكفاءة المحقم ابؼتوخم 

 لر:حو التام اعي للمواد فكاف على النم فيما يخص تقسيم ابغجم السم  اأمم    

 :ةالأساسيّ أ/المواد 

بخاصة في  ،ةالابتدائيم في ابؼرحلة  عليمها التم التي يقوـ علي ةالأساسيم عامة الدم ات ة والرياضيم غة العربيم مادتا اللم  عدم ت     
 ة.انويم مقارنة بابؼواد الثم  ة أكثرة زمنيم منهما بددم  ي كل  ظالأولذ لذلك ح  نوات السم 
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في بعض  اأمم  ،الكتابي والإنتاج(  داءوآفهم  من نشاط القراءة ) د( في كلم 45ة )غة العربيم اللم  توقيت فكاف   
قبل  ؛ظاـ العاديفي النم  اأمم  د(،45) فويعبير الشم +التم  فهم ابؼنطوؽ ا مثل:ابغصص كاف دمج لنشاطين معً 

 ة.حصم  د( لكلم 45تخصيص )ب ،حدهجائحة كورونا فكانت كل حصة تدرمس على 

 ( 45( في )تراكيب + قراءتي حسنأ  قراءة وكتابة،)اعي القديم فكاف ابغجم السم ظاـ في النم  اأمم  د
 .د(45كتابة)د( ولل45للقراءة )

  مينابؼتعلم وتطبيق  إملاءقبل ابعائحة كانت حصة  اأمم  د(،45في ) تطبيقات على ابغروؼ + إملاء 
 د(.45على كراس القسم في )

  د(.45)كانت   ابعائحةوقبل  د،30في  ةإبصاليم قراءة 
 ابعائحةقبل وبعد  د( 45الكتابي في ) الإنتاج. 
  ابعائحةد قبل وبعد 45ص بؽا خصم ياضيات الرم  اأمم. 

 ة:انويّ ب/المواد الثّ 

ص ة التي خصم ة أو البدنيم ة الفنيم والتبيم  ة،العلميم  وأة ة ابؼدنيم بيم ،والتم  ةالإسلاميم ة بيم من التم  صرت في كلم وقد ح      
 .دقيقة 30منها  لكلم 

 ؛ابقةت السم نوا في السم تناولًا سهلا وم   رسالدم  كاف موضوع  إذاا فقط في حالة ما قليص ملائمً ويكوف ىذا التم     
 .سنة ابؼاضيةلرمس في ايكوف قد د   أي

م بابغجم م وابؼتعلم من ابؼعلم  د كلم ا لتقيم ا نظرً صعبً  روس جديدة فيكوف تلقينها للمتعلممكانت الدم   إذا اأمم     
 وفلا ينال ابؼتمكمنين الذينغير فقط على عكس  تمكمنةا للفئات ابؼرس ناجحم فيكوف الدم  مادة، اعي لكلم السم 

 .رسة الاستيعاب للدم لديهم فروقات في مدم  ابؼتعلممين فم من الفهم، لأ الأوفرابغظم 

ات ىناؾ ياضيم في الرم :  وزارة فمثلًا عليو من ال وقيت وابغصص ابؼبربؾةد بالتم و لد يتقيم نم إ إلام م رغم ىذا ابؼعلم و     
حصة  م في ابغصة يكتفي بتقديم درس واحد في كلم لكن ابؼعلم ، درس "مقارنة الكتل وقياس الكتل" ج بيندم

ها في ها الوزارة ويستغلم ة التي وضعتم ة البدنيم بيم ة والتم يم بية الفنػم تي التم م حصم ابؼعلم كما يحذؼ   ،ا لضيق الوقتنظرً 
ة خاصة ذوي الفروؽ الفرديم ا في ذلك د مراعيً راسي في الوقت المحدم ر الدم ابؼقرم  لإنهاءتقديم درس جديد  أوابؼراجعة 

 د.عيف لتحصيل دراسي جيم ابؼستوى المحدود والضم 
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ظهر ا أبفم  تعلم الغير متمكمنوبخاصة على ابؼ اتقليص زمن ابغصص انعكس سلبً  وعليو  يدكن   القوؿ إفم     
 فإحيث  ،خاصةوامين ابؼدارس التي تعمل بنظاـ الدم كذلك  ة،بويم فوؼ التم ة في الصم وبصورة كبيرة فروقات فرديم 

 وأصبح ،نشاط وتقليص حجم كلم  ةالتبويم  والأنشطةوكثرة ابغصص  ساعات متواصلة، أربعةابؼتعلمم يدرس 
 ،والإرىاؽعب د لديو التم ول  ساعات في القسم ي   ةأربعة تفوؽ مدم  لأف بقاء ابؼتعلمم روس،دم يحس بابؼلل وحشو لل

 د.روس بشكل جيم للدم ة طويلة ومتتبعا ا مدم زً يبقى مرك أفعب فمن الصم 

 كورونا:وقيت قبل وبعد  المقارنة بين التّ .3

والتي تضبط  ،ة وابؼساهمين فيهاابغياة ابؼدرسيم  أنشطةل بع   ةنظيميم والتم ة الرئيسيم  الأداةمن عتبر استعماؿ الزم ي       
 .ة راسيم نة الدم سم والوالأسبوع ابؼدرسي على مستوى اليوـ الإيقاع 

 :19قبل وبعد ابعائحة كوفيد )نظاـ الدوامين( "الأسبوعيمقارنة للتوقيت " إجراءلذ وفيما يلي سنعمد إ     

 

 بعد كورونا         ابؼواد قبل كورونا ابؼواد
عدد 

 ابغصص
 الزمن

 الزمن عدد ابغصص

 اللمغة العربيمة
 الرمياضيمات

 ت/إسلاميمة
 ت/مدنيمة
 ت/علميمة

 ت/فنيمة
 ت/بدنيمة

 معابعة تربويمة

15 
06 
02 
01 
02 
01 
01 
02 

 د15ساو11
 د30ساو04
 د30ساو01
 د45
 د30ساو01
 د45
 سا01
 د30ساو01

 اللمغة العربيمة
 الرمياضيمات

 ت/إسلاميمة
 ت/مدنيمة،
 ت/علميمة
 ت/بدنيمة ت/فنيمة،

09 
05 
01 
01 
01 

 سا6
 د30ساو02
 د30
 د30
 د30

 سا10 17 07 د30ساو22 30 08      المجموع
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ا بعد كورونا أمم  د،موا (08) بشانية   كاف  ابعائحة"بؾموع ابؼواد" قبل  أفم  أعلاهابعدوؿ  نلاحظ من خلاؿ     
 (.07ة ليصبح عدد ابؼواد سبعة)بويم حصة ابؼعابعة التم أصبح ىناؾ حذؼ 

 مة تعطي لكلم وسة ومنظم ة موزعة بطريقة مدر ( حصم 30)ثلاثين جائحة كورونا كاف عدد ابغصص قبل       
 15)بطسة عشر   ة عدد ابغصص فقد بلغ عدد حصصهامن ناحيم  الأوفرة ابغظ غة العربيم اف للم وك مادة حقها،

 .حصص (06) ات ست  ياضيم تليها مادة الرم  ،ة(حصم 

 (.02ف )احصتم نصيب فقد كاف بؽ ةبويم التم ة وابؼعابعة والعلميم  ةالإسلاميم ة بيم من مادة التم  كلم   اأمم      

 .امنه ة واحدة لكلم حصم  فكانت ،ةة والبدنيم ة  والفنيم ة ابؼدنيم بيم من التم  لكلم سبة وبالنم 

 ة.غة العربيم للم  الأوفر ، ودائما ابغظدقيقة30ساعة و 22 ،(19-كوفيد)من قبل ابعائحة كاف بؾمل الزم     

 الإتيافمع  ،ةبويم ابؼعابعة التم  ( مع حذؼ حصمة07)مواد   راسية سبععدد ابؼواد الدم  أصبح ابعائحةا بعد أمم      
ة بيم )التم  ة(،ة /ابؼدنيم ة العلميم بيم ة بين )التم انويم في ابؼواد الثم  "ناوبدريس بالتم التم لت في "طريقة جديدة بسثم ب

ة   التبيم درمس مادة الذي يليو ت   الأسبوعو ة ة العلميم بيم يتم تدريس مادة التم  ؿالأوم  الأسبوعفمثلا في ة؛ ة/البدنيم الفنيم 
 ة.ة والبدنيم ة الفنيم بيم يء مع مادتي التم ونفس الشم  ابؼدنية،

 ( حصة موزعة كالآتي:17) ابعائحةعدد ابغصص بعد  أصبح    

ت العدد القليل الثمانويمة فنال ابؼواد اأمم  ،اتياضيم ( حصص بؼادة الرم 05) بطس ة،غة العربيم ( للم 09تسع حصص )
 .واحدةة حصم ل في ثم بسمن ابغصص والذي 

  سا(.10) ساعات   ة  عشر ي من الكلم أصبح الزم     

صحم  إف  ا ا جذريً وقبل ابعائحة تغيػمرً  الاختلافات التي حدثت بعد استعراضا من خلاؿ لاحظنا عمومً      
بعد أف   سا(10) ساعات   ة  صف تقريبا ليصبح عشر النم  إلذاعي ص ابغجم السم مني ليتقلم وقيت الزم التم  مسم ، عبيرالتم 

ة الوقت نظرا لقلم  ابؼتعلممو  ابؼعلمم في ظاىره يعود بالفائدة على الأمروىذا  ،الأسبوعفي  دقيقة(30ساو22)كاف 
ا لضيق الوقت روس ابؼبربؾة نظرً لكن في الواقع غير ملائم لطبيعة الدم  داخل القسم، ونقص في عدد ابؼتعلممين

 فيا ما نوعً  رتأثم  أخرىومن جهة  -ىذا من جهة-اكاىل ابؼعلمم وابؼتعلمم معً   أثقلتروس والتي وكثرة الدم 
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ة واحدة وبؼدة ى درس "فهم ابؼنطوؽ" في حصم مثلا قبل ابعائحة كاف ابؼتعلمم يتلقم  ؛راسي للمتعلممينحصيل الدم التم 
 ( دقيقة كاملة.45فوي تعالج في )عبير الشم لتم أخرى مستقلة لدقيقة، وحصة 45

ة لا ة زمنيم في مدم  ،ة واحدةحصم  فوي فيشم عبير المن حصتيم فهم ابؼنطوؽ والتم  بؾت كلم بعد كورونا د   اأمم      
 فير الر يؤثم وىذا يعيق فهم ابؼتعلمم ومدى استيعابو وبالتم  ،دقيقة ( 90بعد أف كانت في ) دقيقة(45ى )تتعدم 

 راسي.برصيلو الدم 

 :روس المحذوفةالدّ .4

لغة + ة )رياضياتة في ابؼواد الأساسيم بويم ة التم البيداغوجيم قبل فيروس كورونا كانت ىناؾ حصص للمعابعة    
م  ابؼتعلم ا الآف حتم أمم  ة،دعمهم بأنشطة برفيزيم وينشاط  رين في كلم مين ابؼتعثم م ابؼتعلم عربية( يستدرؾ فيها ابؼعلم 

ت الذي يغيب بسبب ظرؼ ما لا يدكن أف يستدرؾ الدروس التي لد يحضر بؽا بسبب تقيمد ابؼعلمم بالوق
 والبرنامج ابؼكثمف.

 ا:وجد الدروس ابؼدبؾة أكثر ما ىي بؿذوفة إلذ القليل جد  تروس المحذوفة سبة للدم بالنم    

نص  قة بكلم حو والإملاء ابؼتعلم رؼ والنم ا القواعد والصم صوص ابؼقروءة فقط، أمم حذفت النم  ة:غة العربيّ في اللّ -1
اعي عبير وابؼعلمم تقيمد بابغجم السم قع ابؼتعلمم في فخ ابغ شو إف  صحم التم و وىنا  صوص ابؼقروءة ابؼبربؾةد بؾ  ت  مع النم 

 نشاط . لكلم 

ىناؾ حذؼ بل دمج في بعض  ي ك  لد  ة،تربية علميم  ة،تربية مدنيم  ة،تربية إسلاميم ة: انويّ بالنسبة للمواد الثّ -2
دقيقة وابغصمة مرمة واحدة فقط في الأسبوع، بينما في الأعواـ  30الأحياف ثلاثة دروس مع بعض تقدمـ في 

 مادة حصمتاف، أي تقليص عدد ابغصص أيضا في ظرؼ كورونا. ابقة كانت في كلم السم 

 ع والوقت.روس وتقليص عدد ابغصص في الأسبو أيضا ىناؾ دمج للدم  في الرياضيات-3

ا أمم  ا كانت تقدمـ في أسبوع الإدماج للرياضيات،نهم مرينات مثل ابغصيلة وابؼعابعة لأات التم وحذفت في الرياضيم 
 ا.روس فلم برذؼ نهائيً الدم 
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 و لد يك  نتقاء للدمروس المحذوفة والدمروس ابؼتبقمية عبارة عن حشو أثقل كاىل ابؼتعلمم لأنم الإ مبدأ وعليو فإفم    
 ة.ة العلميم بيم روس الأخيرة في التم ا في الدم شيء ما عدا القليل جد   ىناؾ حذؼ بل دمج للدمروس، وأبقوا على كلم 

من  اىا ابؼتعلمم الآف أقلم ابؼعلومات التي يتلقم  راسي لأفم صيل الدم برم  اؿفيا ىذا يؤثر سلبً  وبطبيعة ابغاؿ فإفم    
 ابقة بسبب ضيق الوقت وتقليص عدد ابغصص.اىا في الأعواـ السم ابؼعلومات التي يتلقم 
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 جدول يمُثّل قائمة الدّروس المحذوفة.                                                        

ةتربية علميّ  ةتربية مدنيّ   ةتربية إسلاميّ    ةلغة عربيّ  رياضيات 
مشروع زراعة -

 3+2+1البذور
كيف يتحصل ابغيواف على -

 غذائو
 عائلة ابغيواف-
أدوات الاستعماؿ البسيطة -
 2و1
 2و1أشياء بطي ابؼادة -

 أطيع ابؼسنمين واحتمهم-
 أنا تلميذ مطيع-

سورة العصر-  *ابعدوؿ ذو ابؼدخلين 
 *تعيين مواقع في الفضاء

 6و5و4و3و2و1*إدماج 
 6الذ 1*ابغصيلة من

 *الرياضيات في حياتنا اليوميمة
عبارة عن  4الذ 1*من 

 بسرينات وليست دروس

حذفت دروس القراءة فقط 
 4مقطع  في كلم  مثل:

نصوص قراءة  حذؼ نص 
القراءة الرابع وأبقوا على 

اكيب ود بؾ  ت  مع  الصيغ والتم
النمصوص الأولذ لأفم ىذه 

النصوص كانت من إعداد 
            ابؼعلمم في ابعيل الأومؿ   
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 راسي:حصيل الدّ التّ  فية وأثرها ثانيا: ملامح تطبيق البيداغوجيا الفارقيّ 

 :ةالميدانيّ راسة /الدّ 1

 راسة:إجراءات الدّ /أ

 إلذ بالإضافة ،نينبؾموعة من ابػطوات وفق منهج بؿدمد وبؾاؿ مكاني وزماني معيم  دراسة اتمباع تتطلب كلم      
 ابؼنشودة وبلوغ الغاية. الأىداؼالتي تساعدنا على برقيق  الأدواتاستخداـ بصلة من 

 ارسة:منهج الدّ ب /

طريقة فعل  كما يعني كيفية  أو  ب،ابؽدؼ ابؼطلو  إلذريق الواضح الذي يؤدي و: "الطم عرمؼ ابؼنهج على أنم ي       
، وأ باحث اختيار دراسة ميدانية من ال وتتطلب كلم  ،1وفقا لبعض القواعد بصورة منظمة" تعليم شيء معينم

 منهج وظيفتو وخصائصو. ولكلم  موضوع يستدعي منهج متبع، وكلم  ابؼنهج ابؼناسب بؽا،

"ابؼنهج الذي  و:نم عرمؼ على أة التي قمنا بها على "ابؼنهج الوصفي" الذي ي  وقد اعتمدنا في دراستنا ابؼيدانيم     
 .2يهدؼ إلذ بصع ابغقائق والبيانات عن ظاىرة أو موقف معين مع بؿاولة تفسير ىذه ابغقائق تفسيرا كافيا"

ثر مبادئ البيداغوجيا جائحة كورونا وبرليل أ عليم في ظلم لوصف واقع التم  الأنسبابؼنهج الوصفي  عدم وي      
 فسير العلمي.حليل والوصف والتم التم  أشكاؿحد الدمراسي، بعدمه أحصيل التم  فية الفارقيم 

ىرة قة بظاوذلك بجمع ابؼعلومات والبيانات ابؼتعلم  ،ز ىذا ابؼنهج بكونو يقوـ بدراسة شاملة للموضوعويتميم     
 .3اىن بؽا في زماف ومكاف معيننة مع برليل وتفسير الوضع الرم معيم 

 راسة:مجال الدّ /ج

 ر حسب طبيعة ابؼوضوع.وؿ أو تقص  وقد تط   ة معيمنة،بحث علمي مكاف بؿدد وفتة زمنيم  لكلم     

                                                             
 14،ص 2013 ط(،د. ) ابعزائر، بوزريعة، دار ىومة، البحث العلمي آدابو وقواعده ومناىجو، مكي مصطفى، - 1
 66ص ،1ط ،2018مصر، العربية،مؤسسة الأمة  نسانية ،مناىج البحث في العلوـ الا درويش،بؿمود أبضد  - 2
 32ص ،1971ط(،.)د لبناف،  بيروت، دار الكتب العلمية، البحث التبوي مناىجو وتقنياتو، نظر: بصيل بضداوي،ي - 3
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واختنا ىذا ابؼدرسة  رسة "قتمي السبتي" بدنطقة بوشقوؼ،ة بددراسة ابؼيدانيم الدم  جريتأ   *المجال الجغرافي:
 .إقامتنابؼكاف  الأقرب الأنهم 

شهر  أواخروامتدت من  2022-2021ة خلاؿ ابؼوسم ابعامعي راسة ابؼيدانيم الدم  جريتأ   مني:*المجال الزّ 
 .2022منتصف شهر ماي  إلذمارس 

ري الباحث  راسة:عيّنة الدّ * ا: "ابعزء الذي يدثل بؾتمع الأصل أو النمموذج الذي يج  عرمفت عيمنة الدمراسة بأنهم
 .1بؾمل وبؿور عملو عليو"

 أو الأشخاصحيث يختار الباحث بؾموعة من  ،امن عشرالبحث بالعيمنة منذ القرف الثم  أسلوبظهر         
 ابعهات التي تتوافر لديهم ابػصائص التي يفتمش عنها الباحث.

 .( متعلمما22ف )و وعشر  افتوي على اثننة ثانية ابتدائي الذي يحوشملت عيمنة بحثنا قسم السم     

  راسة:الدّ  أدواتد/

وبزتلف ىذه  راسة،الدم قة بدشكلة التي يستخدمها الباحث بعمع ابؼعلومات ابؼتعلم  الوسائل   ىي بؾموعة من       
 راسة.ص للدم حسب طبيعة وميداف ابؼوضوع ابؼخصم  واتالأد

 أدواتة على واعتمدنا في دراستنا ابؼيدانيم  الاستبانة...الخ، ابؼقابلة، ابؼلاحظة، راسة :الدم  أدواتومن بين      
حد ر أتوفم  الأنهم  بالنسبة للبحث العلمي، ةأساسيم ة : "عمليم ابأنهم عرمؼ وت   ،وىي ابؼلاحظة ؿآراسة الدم  أدواتمن 

 .2بها بحثو" دة التي يدرم ة للعلم...وابؼلاحظة نشاط يقوـ بو الباحث خلاؿ ابؼراحل ابؼتعدم عناصر ابعوىريم ال

ظاىرة  أوقيقة لسلوؾ ما راسة من خلاؿ ابؼشاىدة وابؼراقبة الدم مة للدم ة منظم علميم  أداة الأخيرةىذه  عدم وت      
معيمنة

3. 

                                                             
 155ص ،2014)د ط(، الأردف، عماف، دار ابؼناىج، البحث العلمي ومناىجو، وجيو بؿجوب، - 1
 177ص ،مر. ف - 2
 124ص، 2012، 1ف، طالأرد عماف، دار ابػليج، التوجيو والإرشاد، سالد بضود صالح ابغراحشة، :ينظر - 3
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انية ابتدائي بددرسة قتمي السبتي، وقفنا على  نة الثم ة مع متعلممي السم ومن خلاؿ حضورنا بغصص بيداغوجيم      
رجة الأولذ على مراعاة الفروقات والقائمة بالدم  ،جائحة كورونا لدروس في ظلم مع اة تقديم وتعامل ابؼعلممين كيفيم 
 راسي.حصيل الدم التم  في وتأثيرىا مينابؼتعلم ة بين الفرديم 

 ة ابتدائي:انيّ نة الثّ ة في القراءة والقواعد والكتابة في السّ غة العربيّ ة اللّ .تعليميّ 2

انية ابتدائي بددرسة "قتمي السبتي" وقفنا على نة الثم السم  متعلميخلاؿ حضورنا لبعض ابغصص مع من      
 ة.غة العربيم مين في تقديم دروس اللم طريقة تقديم وتعامل ابؼعلم 

 في القراءة:أ/درس 

 بيعة  ابؼقطع ابػامس: البيئة والطم 

 ابؼيداف: فهم ابؼكتوب

 واحة ساحرة فهم()أداء +  شاط: قراءةالنم 

 دقيقة 30ة: ابؼدم 

م  ويقيم  ،القراءة ةستاتيجيم اص ويستعمل ويعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النم ما يقرأ يفهم  مركبات الكفاءة:
 ص ابؼكتوب.مضموف النم 

ة منيم ص وبيئتو الزم النم  أحداث عين  برز اختياره وي  ص، وي  النم لة في ة ابؼفضم خصيم يختار الشم رات الكفاءة: مؤشّ 
 ة.وابؼكانيم 

يتعرؼ على و وجيهي مط التم نصوصا بسيطة قراءة سليمة ويفهمها يغلب عليها النم  يقرأ الكفاءة الختامية:
 خصيات بواسطة دلالات .الشم 

 ص.في قراءة النم  عمقالتم  علمي:الهدف التّ 

 ة واضحة.عبير بنبرات صوتيم والتم  لقاءالانطق وحسن على سلامة ال تعلممينابؼ تدريب-

 فس.قة بالنم وبث فيهم الثم  على مواجهة ابؼواقف بشجاعة، تعلممينتعويد ابؼ-
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 غوية بعبارات وتراكيب جديدة.تنمية ثروتهم اللم -

 أولا: مرحلة الانطلاق:

 التي تعرفونها؟( الأشجار أنواعص )ما ة حوؿ مضموف النم اختياريم  أسئلةوفيها طرح     

 مات:مرحلة بناء التعلّ  ثانيا:

 .مبل ابؼعلم  من ق  ص كاملًا وقراءة النم  107: فتح الكتاب ابؼدرسي صفحة أولا

 (الأخطاءارتكاب  إلذ رينابؼتأخم يدفع  نين حت لاابؼتمكم ب يبدأ) صفقرات النم قراءة على موف ثانيا: يتداوؿ ابؼتعلم 

  .مين وشرح ابؼفردات الصعبةالتي يقع فيها ابؼتعلم  الأخطاءتصويب  ثالثا:

 .ص ومناقشة فحواهقة بالنم ابؼتعلم  الأسئلةطرح ابؼعلم لبعض  رابعا:

 حراء؟: ماذا تعرفوف عن النباتات التي تنمو في الصم 1س

 حراء؟: ما ىي ابغيوانات التي تعيش في الصم 2س

 اسيلي؟: ما ىو الطم 3س

تباينت إجابات ابؼتعلممين والتي كانت في بؾملها صحيحة واكتفى ابؼعلمم بتصحيح الإجابة ابػاطئة فقط،      
 دريب والاستثمار.لينتقل مباشرة إلذ مرحلة التم 

 دريب والاستثمارثالثا: مرحلة التّ 

 .ابؼعلمم لبعض الأسئلة قصد الإبؼاـ بابؼوضوع رح  ط     

 زار ابعنوب ابعزائري؟ : من1س

 حراء؟: ما ىو الاختلاؼ بين الوسط الذي نعيش فيو والصم 2س
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ة في القسم ، ة تفاعليم ص بػلق عمليم ابؼعلمم بطرح الأسئلة حوؿ النم  ة بدأمن خلاؿ ملاحظتنا لسير ابغصم      
أين ت قراءة  ابؼوضوع،ة حوؿ وكذلك لاختبار مستوى ابؼتعلممين من خلاؿ إجاباتهم، ومعرفة مكتسباتهم القبليم 

 كيز أكثر مع ابؼتعلمم الذمي يعاني من عسر القراءة.ة والتم ة ابؼتعلممين مع مراعاة الفروؽ الفرديم أغلبيم 

دة وحركات كيز أكثر على الشم التي وقع فيها ابؼتعلممين مع التم  الأخطاء   تصويب   على ةابؼعلمم تمد  ا ع  كم       
 م.الكل  أواخر 

 مين،انتقاء ابؼتعلم  مبدأمة على مين مع اعتماد ابؼعلم ا لاستظهار بصيع ابؼتعلم فلم يكن كافيً الوقت  اأمم       
 مين ذوي ابؼستوى المحدود. ة من ابؼتعلم طين وقلم من ابؼمتازين وبعض من ابؼتوسم  قليلًا  فنجدىا بزتار

ستوى المحدود لاستظهارىم وتصويب مين ذوي ابؼمة لفئة قليلة من ابؼتعلم وابؼلاحظ ىنا في اختيار ابؼعلم      
مين ابؼختلفين في القدرات بؼساعدة ابؼتعلم  اأساسً التي تسعى  ، ةفيو إخلاؿ بدبادئ البيداغوجيا الفارقيم  ،أخطائهم

 مبدأعليو  ة وىذا ما نصم عليميم نويع في الوسائل التم حلوؿ كالتم  وإيجادفوج دراسي واحد  إلذلوكات وابؼنتمين والس  
 راسي.دة وتفادي الفشل الدم م بغية برقيق نتائج جيم علم التم  ةديدقراط

م على احتاـ خصوصيات كل متعلم  اأساسً فريد الذي يقوـ التم  مبدأل فع  ت   أف  مة ا على ابؼعلم كاف لزامً   كذلك     
روس نويع في الدم مة التم لابد من ابؼعلم  الأساسوعلى ىذا  مين،يره من ابؼتعلم ا عن غبـتلفً  أوا الذي  بذعلو منفردً 

برقيق برصيل  الروتصحيحها وبالتم ة تفسيرىا والعمل على معابعتها ومن بشم  ممتعلم  كل    ة  على فردانيم  عرؼ  التم  صد  ق  
 د.دراسي جيم 

التي كمل الكلمات ي  حت كانت تنتظره   إذ  ، أابؼتأتفل ا مع الطم مة كانت تتواصل جيمدً ابؼعلم  إفم  إلام رغم ذلك      
 ب لو ابػطأ.صوم وعندما ينهي كلامو ت   فيها،يتعلمم 

ا ة بساشيً ة الوطنيم بيم ة التي بربؾتها وزارة التم كبير في سير ابغصم   حدم  إلذ تفققد و   ةابؼعلمم فم إوعليو يدكن القوؿ      
 اىن ابؼقيمد بوقت زمني قصير.حي الرم والوضع الصم 

مع  ة،مين وتباين مستوياتهم ومهاراتهم ابؼعرفيم ة للمتعلم الفروقات الفرديم  تاحتم ةمابؼعلم  فم إ إلام ورغم ذلك       
في القراءة والعمل على  غير متمكنى ابؼتعلمم اللع أكثروء إعطاء كل متعلمم حقمو في القراءة وتسليط الضم 

 هوض بدستوى برصيلهم.النم 
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 ب/درس في القواعد:

 ابؼيداف: فهم ابؼكتوب

 القمرية "اؿ" الشممسية + "اؿ"المحتوى: 

 دقيقة 30ابؼدة:

 اونطقً القمرية كتابة ً  "اؿ"الشممسية و "اؿ"ز ابؼتعلمم بين مؤشر الكفاءة: يديم 

 ا.ا صحيحً ينطق الكلمات نطقً  _

ة غويم ابق وربطو بالظاىرة اللم رس السم عة على ابؼتعلممين حوؿ الدم طرح أسئلة متنوم  وفيها تم  مرحلة الانطلاق: أولا:
 التي سيتم دراستها.

 :ثانيا: مرحلة بناء التعلّمات

 ابؼتعلممين قراءة الفقرة من طرؼ ابؼعلمم ثمم  أولا:

السميارة  ، وركبنانا أمتعتنار  ض  ح   ،ديقي ىشاـ لزيارتو في مدينة جانتدعاني ص 
إلام  ر  لد نػ   ة،برت أشعة الشممس ابغار  ثباف الرمملية، بين الك  ا طويلًا ا طريقً وسلكن  

 ة.ى بطيئط  اء وبعض ابعماؿ تسير بخ  ف  ل  ابغ  

 ؟الطريقىشاـ في و من بظير  ماذا رأى كلم  :ثم يسأؿ ابؼعلمم ثانيا:

احتاـ ع طع ابعملة مبؼقا تعلممينة مع تصحيح نطق ابؼتليها قراءات فرديم  ات ثمم ة مرم يقرأ ابؼعلمم ابعملة عدم  ثالثا:
 م والنبر.جانبي التنغي

 على متن ماذا سافر بظير لزيارة مدينة جانت؟ س:

 تقطع كلمتي ابغلفاء والسميارة  رابعا:

 ة  //ر  ػػػػا/يػ  الػػس س       ء  /ػػػػػػػػػاػ/ػفػػ  لػ  الػػ/ػح  

01/02/03/04     01/02/03/04  
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ة يحذؼ مرم  في كلم ثمم بؼعرفة عدد ابؼقاطع،  مقطع من الكلمة صفيق لكلم بعد تقطيع الكلمتين وقراءتهما بالتم      
 مسية. إلذ "اؿ" القمرية والشم ا وصولًا مقطع تدريجيً 

 ة   يا   راؿ    سم                  ء       حل    فا      اؿ  

 ر    الس    سيا                      فا    اؿ     حل  

 سيا    الس                             حلاؿ      

 مسية  الشم  "اؿ  " القمرية  "اؿ  "  

طلب تو  ،بورةكتب القاعدة على السم تو  مسية(،الشم  "القمرية  و"اؿ"اؿ ") رسابؼتعلممين بالدم  ةمؼ ابؼعلم عرم ت      
 اس .منهم كتابتها على الكرم 

 كيز على الشمدة.مراقبة ابؼتعلممين أثناء الكتابة على دفاترىم والتم  خامسا:

 دريب:ثالثا: مرحلة التّ 

ل     مع كتابة " اؿ القمرية  ،، ويطلب منهم كتابتها على ألواحهمعلى ابؼتعلممين بعض الكلمات ةابؼعلممي بس 
 ل الكلمة.يشككيز على الشدمة وتبلوف مغاير والتم واؿ الشمسية "

 إجاباتهم تتمكن من ملاحظة تطلب منهم رفعها حتم  ،وحةعلى اللم الكلمة من كتابة  الانتهاءبعد     
بورة السم  إلذدىم وتصعم  ،ائبة وابػاطئةبين الصم  إجاباتهمتتاوح  منفتختار  ، ينمالتي يقع فيها ابؼتعلم  والأخطاء

 ابػاطئة. الإجاباتصحح وت  

الذي ينبني على وجود فروقات  "الاختلاؼ مبدأ"وىو  ؿ  ة أ  قيم ر البيداغوجيا الفحد مبادئ اق أحقم  وىذا ما    
م بدوره مطالب بدراعاة ىذه وابؼعلم  تعليمهم ونسبة ذكائهم ابؼعرفي،مين من حيث مستويات بين ابؼتعلم 

 ات التي يقوـ بها ابؼتعلمم داخل القسم.ات والسلوكيم الاختلافات في بصيع العمليم 

من خلاؿ العمل على  الذي يسعى إليو ابؼعلمم ىو ابػروج بنتيجة إيجابيمة في آخر ابغصمة، ىبظالأابؽدؼ  إفم     
ومراقبة بصيع ابؼتعلممين، مع تصحيح أخطاءىم، وىذا ما يؤدي إلذ برقيق ابؽدؼ من  الدمرس؛ استغلاؿ الوقت 

 بعدمه خطوة في برقيق التمحصيل الدمراسي ابعيمد.
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  ملاحظاتنا:

ة منيم ة الزم مسية" يتماشى وابؼدم الشم "اؿ ""اؿ القمرية و:وسوـ بفي درس القواعد ابؼابغصة التمعليميمة كاف سير       
 رس وجود تفاعل كبير بين ابؼتعلممين،كما لاحظنا من خلاؿ طريقة تقديم الدم  جائحة كورونا، رة في ظلم ابؼقرم 

 طرحها ابؼعلممة.التي ت   الأسئلةعن  إجابتوكما كاف ابعميع يريد مشاركة 

فات لصم والاختلاؼ في ا تكافؤ الفرص، مبدأبذلك  ةً ابعميع مراعي إجاباتستظهر ت ابدورى ةمابؼعلم  توكان     
حكم التم  تاستطاع اإنهم  إلام غم قصر الوقت ر   عيفةالضم مع الفئة  أكثر اتركيزىوكاف  مين،وابػصائص لدى ابؼتعلم 

 كما كاف  الأنشطةمين بسارين من كتاب بقاز ابؼتعلم ا عن إوعوضً  ة،للحصم  صص  الذي خ   الأخيرا في ىذا نسبي  
ة بديل يراعي مبادئ البيداغوجيا الفارقيم  حلم  إلذ ةمابؼعلم  تبعأ حي للبلاد،قبل تدىور الوضع الصم  معمولا بو

كتفي بتحضير قصاصات ت تأصبححيث  ة،يم يكة والوسائل الديداكتفي الطرائق البيداغوجيم نويع " التم  مبدأوىو" 
اس تلصق على كرم  مارين ابؼوجودة في القصاصة،نتهاء من حل التم لاوبعد ا مين،على ابؼتعلم  وتوزيعهافي البيت 

 .أخرىمن جهة  ىانهمأذوترسيخ القاعدة في  القسم وىذا لربح الوقت من جهة،

 ة.حويم ة في تقديم درس الظاىرة النم صيم ة النم كما بؼسنا فاعليمة ابؼقارب  

حليل والاستنتاج ثم التم  بالأمثلةا ة بدءً ريقة الاستقرائيم بالطم  كافرس؛  للدم  ةلك على طريقة تقديم ابؼعلموكذ     
ا على فنا مبدئيً كما تعرم  مين، كبير بين ابؼتعلم ا وتفاعلًا ىناؾ بذاوبً  أفم  هوما لاحظنا ة،حويم للقاعدة النم وصولا 

التعلمم من خلاؿ  أىداؼومنو برقيق  ة ابؼناقشة التي حدثت داخل القسم،م من خلاؿ عمليم مستوى كل متعلم 
ليظهر ذلك بشكل جلي في برصيلهم ، وأطوؿكبر ة أتعليميم  أىداؼمين بكو برقيق بغرض برريك ابؼتعلم  رس،الدم 
 ة.نة الدراسيم السم  أوراسي في نهاية الفصل الدم 

 وتطبيقات على الحروف: الإملاءج/درس في 

 ةغذية الصحيم :التم 06ابؼقطع

 تعبير شفوي ابؼيداف:

 إملاء المحتوى:

 د45ة:ابؼدم 
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غة اللم  ويتحكم في مستوياتة للكتابة بالعربيم وابط ابغروؼ والضم  أشكاؿؼ على بـتلف تعر  ي   مركبات الكفاءة:
 ة.العربيم 

 .قهايحتـ قواعد رسم ابغروؼ والكلمات وتناس   مؤشرات الكفاءة:

 .يكتب كلمات كما تلفظ -

 .(إملاءيحافظ على البعد بين الكلمات ) -

 .وجيهيمط التم بصل يغلب عليها النم  6/8ينتج كتابة من  ة:الكفاءة الختاميّ 

 .يكتب بخط مقروء ة ويتحكم فيها،ف قدراتو الكتابيم وظ  ي   علمي:الهدف التّ 

 : مرحلة الانطلاقأولا

 الر:م ابؼثاؿ التم يكتب ابؼعلم  *

 مةمعلم         م  معلم 

 :حسب ابؼثاؿ أكمل  

  طبيب

  مهندس

  عامل

  مدير

 .ة بتاء مربوطةالكلمات ابؼنتهيم  بسييز *
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 : علماتمرحلة بناء التّ  ثانيا:

 الية:: يكتب ابؼعلم الفقرة التم أولا

 لطة، ثمم ا فيو بظكة وقليل من السم واحد صحنً  كلم   أماـالعشاء وضعت ابػالة  في وجبة
 ة فيها فاكهة.وضعت سلم 

 ! طة؟لسعاد: بظكة واحدة وقليل من السم 
 .لد تشبعي، ولا تنسي )بسم الله( إذا أزيدؾ لي ثمم ك   ابػالة:
 .شبعاف، آكل البرتقالة فقط أنا رائد:

 
 استخراج الكلمات ابؼنتهية بتاء مربوطة. مين قراءة الفقرة، ثمم م من ابؼتعلم طلب ابؼعلم ي ثانيا:

مين كتابة الاسم الذي برملو ويطلب من ابؼتعلم  زىرة( ساعة، ارة،سيم  عة )تفاحة،ا متنوم م صورً ثالثا: يعرض ابؼعلم 
 .ألواحهمورة على الصم 

من الفئة  يةالأقلم مع عدـ تفريق بعض  ،مين بين صحيحة وخاطئةابؼتعلم  إجاباتفي كاف ىناؾ اختلاؼ     
ها رغم كلم   الأخطاءم وقف على تصويب لكن ابؼعلم " في الكتابة؛ التاء ابؼفتوحة"و "التاء ابؼربوطة"عيفة بين الضم 

وىذا بزيادة وقت عن الوقت "التاء ابؼربوطة وابؼفتوحة "عة عن متنو  أنشطة إلذكما عمدت  ضيق الوقت،
مين على وتيرة واحدة من درجة يكوف فهم ابؼتعلم  أفمة ابؼعلم   إليوي تسعى ذال ىبظالأابؽدؼ  فم لأ ابؼخصص،

 الفهم، وذلك لتحقيق برصيل دراسي جيمد.

 دريب والاستثمارمرحلة التّ  ثالثا:

اف ابؼستهدؼ وكتابتها على كراسات القسم )بظكة، نوبصلة يتضمم لي ابؼعلم كلمتين في ىذه ابؼرحلة يد  
 تلميذة مهذمبة ونشيطة(.  موزة(،)عائشة
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 ة:راسة الميدانيّ ملحوظات على الدّ 

ا ما على الفئة ابؼمتازة درس سهل نوعً  ةالإملائيم واىر درس الظم  أفم ة بقد من خلاؿ دراستنا ابؼيدانيم      
 بأيسرابؼعلومة  إيصاؿ إلذا م يسعى جاىدً لكن ابؼعلم في الفهم؛ الفئة الضعيفة وجدت صعوبة  اأمم  طة،وابؼتوسم 

 .الأخرىالفئات  إليومستوى الفهم الذي وصلت  إلذعيفة من الوصوؿ ن الفئة الضم  تتمكم حتم  ،وأسهلهارؽ الط  

فهم عليها حت عرم رىم بها وي  ة ويذكم يم و يقف عند كل ظاىرة لغو نم إ إلام د بالوقت قيم و منم م رغم أكذلك ابؼعلم       
    يربح الوقت في ابغصص القادمة.

والتي لاحظنا  ،تمكنةما خاصة على الفئة ابؼ مة كانت بسيطة إلذ حدم روس ابؼقدم الدم  وعليو يدكن القوؿ إفم     
فقد كانت تعاني من عسر في القراءة والكتابة  غير متمكنةا الفئة الأمم  لديهم سرعة في الفهم والإدراؾ،

 والاستيعاب.

مين في فريق بين ابؼتعلم لذ التم وإ ة،عامل مع الفروؽ الفرديم بعد للتم  أ  ة لد يتهي  عليميم في مؤسساتنا التم  أفم غم ر      
إلذ احتاـ ومراعاة  ةً سعى جاىدت ةمابؼعلم  ة أفم ما لاحظناه في دراستنا ابؼيدانيم   إفم إلام  ة،ة وابؼعرفيم واحي العقليم النم 

د التي فرضتها عليو روس وتقييده بحجم ساعي بؿدم ة رغم كثرة الدم عليميم ة التم مين في العمليم ىذه الفروقات بين ابؼتعلم 
 .19أزمة كوفيد 

مع  ةكيفية تعامل ابؼعلم_بتي انية ابتدائي بددرسة قتمي السم نة الثم لاحظنا خلاؿ حضورنا مع قسم السم     
 الر:حو التم وكانت على النم  ،_ تعلمينابؼ

  تتماشى  وجذب الانتباه عن طريق توظيف وسائل تعليمية متنوعة شويق،استخداـ أساليب التم
 .(.إلخ)قصاصات مشاريع..وأعمارىم 

 .)تنويع أساليب التمعزيز وطرائقو )إعطاء ابؼتعلممين بطاقات استحساف تشجيعا بؽم 
 .بذنب الألفاظ ابعارحة 
 ابؼنافسة بين ابؼتعلممين. غرس روح 
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 اني: تحليل الاستبانات:المبحث الثّ 

 راسة:أولا: إجراءات الدّ 

 راسة:منهج الدّ .1

آللة   عليلل، بالإضافة إلذ ليلل والت  حالت  بآللات صفي مستعلَنٌ ا للاستبانات عليى ابؼَهج الوَ ليلليََ اعتمدنا في برَ     
عليى بصع ابؼعليومات والبلانات  عتمد  ة الذي يَ ات الرياضل  راسمن الد   رع  "ذلك الفَ  ه:بأن   عد  ي ي  والذ؛ الإحصاء

تائج بشأنها واستخلاص الَ   ا،ا رياضلً برليلليهَ  ا، ث  بلانلً  أو ا،للً وَ د  وعرضها جَ  ،وتبويبها ،َة وتَظلمهالظواهر معل  
 .عليى عرض ما توصليَا إلله في جداولواكتفلَا في بحثَا هذا  ،1والعمل عليى تفسنًها"

 راسة:.مجال الدّ 2

 أ/المجال الجغرافي:

 انلة ابتدائي في بشانلة مدارس من ولاية قابؼة،َة الث  مي الس  علي  البحث عليى بؾموعة من م   تا استباناعََ ز  وَ    
 ابعدول الآتي:كما هو موضح في  مة،ا ومعلي  مً معلي   عشرَ  وتتكون الفئة من تسعةَ 

 عدد الاستبانات المنطقة  اسم الابتدائية  
 03 قابؼة)بضلاوي( لبغولر بؿمد الط   01
 02 قابؼة خالد بن الوللد 02
 02 قابؼة طارق بن زياد 03
 02 قابؼة عبد المجلد الشافعي 04
 04 بوشقوف قتمي السبتي 05
 03 بوشقوف اد ساعدهَ   06
 01 )بوشقوف( مومَة الحعَون بؿمد الص   07
 بورياشي بؿمد شرقي 08

 يوسف)بوشقوف(
02 

                                                             
ة ة، ابؼركز الديمقراطي العربي لليدراسات الاستراتلجلة والسلاسل  ة البحث العليمي وتقَلاته في العليوم الاجتماعل  وآخرون، مَهجل   عمار بوخوش- 1

 .141، ص2019، 1طة، برلنٌ، أبؼانلا، والاقتصادي  
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 مني:ب/ المجال الزّ 

 ها.كلي    استرجعَاهاوقد  2021/2022عي من ابؼوسم ابعام ،2022ت الاستبانات في شهر ماي عَ ز  و       
 .أدوات الدراسة:3

 لية في :البحث العليمي وابؼتمث   أدواتاعتمدنا في دراستَا عليى أداة من      
 الاستبانة:

 والاستبانة هي :"بؾموعة من الأسئلية     
 
والتي ترتبط بعضها البعض بشكل يحقق ابؽدف الذي يسعى عة تَو  ابؼ

التي يحتوي عليلها الاستبلان كافلة ووافلة  الأسئليةويكون عدد  ها بحثه،طرح  من خلال ابؼشكلية التي يَ  إلله الباحث  
حول  راءآو ا هو ابغصول عليى معليومات مَهَ  فالغاية   ،1ظر عن عددها"لتحقلق هدف البحث بصرف الَ  

ا والوصول إلذ استَتاجات الر تفسنًهَ راسة، كما يعمل عليى تسهلل وتلسنً بصع ابؼعليومات وبالت  وضوع الد  م
 .2مَاسبة

 :الأسئليةالاستبانة نوعنٌ من  تضمَوت-

  اب عَها عن طريقي   غلقة:م   أسئلة *
 
ولا  ،ا طويلًا وقتً  تأخذوهي لا  مة،د  قَ اختلار اقتراح من الاقتراحات ابؼ

 عَها. الإجابةا في يبذل المجلب جهدً 

 عليى بؿورين كالآتي: الأسئليةعت ز  وو   ،الإجابةة ي  ر ح   ترك لليمجلبوفلها ي  فتوحة: م   أسئلة *

 الأسئلةفحوى  الأسئلةعدد  لمحورا 
 منٌ،ة لليمعلي  خصل  البلانات الش   (05) أسئليةبطسة  ةلل  الأو  البلانات  أولًا 

ومعرفة نوعهم الاجتماعي 
 ،ةوالوضعل   وابػبرة، تبة،والر  

 .خصص العليميوابؼؤهل والت  
اعي في فويج وابغجم الس  نظام الت   اثانلً 

 ةمل  علي  ة الت  عليلمل  ة الت  العمليل  
حول سنً  الأسئليةبسحورت  (18)بشانلة عشرة سؤالًا 

ة في مل  ة التعلي  عليلمل  ة الت  العمليل  
                                                             

 79ص ،2015)د.ط(، ردن،الأ عمان، دار ابؼَاهج، ساسلات عليم الَفس،أ فاطمة عبد الرحلم الَوايسة، - 1
 80.ن، ص رم يَظر: - 2
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 ،فويج)نظام الت   ائحةابعظل 
حصلل الت   اعي،ابغجم الس  

 راسي(الد  
سؤال  لالأو  ر المحور حلث يتصد   ،(23)بدجموع ثلاثة وعشرين سؤالًا  استبانة البحث في قسمنٌ،وقد كانت   

 .وابؼَطقة  ،متعليق باسم الابتدائلة

 ة تطبيق آليات البحث:. كيفيّ 4

 (،19)استبانة  عشرَ  ةر عددها بتسعمنٌ وابؼقد  هة لليمعلي  الاستبانات ابؼوج   َا من بصع كل  بسك   بعد أن       
 ة وفق القانون الآتي:سب ابؼئوي  ا الَ  ََ تائج ووضعَاها في جداول، واحتسب   الَ   اأحصلََ 

 100 (19للعينة) الإجماليكرار/العدد النسبة المئوية=التّ                   

 الاستبانات وتحليلها:عرض  ثانيا:

 :ةالأوليّ : البيانات الأولالمحور 

 ةتبة الوظيفيّ ل: يتعلق بالرّ وّ ؤال الأالسّ 

نوضح  أنويمكن  ن،مكو   أستاذ رئلسي، أستاذ ،أستاذ ا هذه عليى بؾموعة من الرتب،ا في دراستََ نَ اعتمد      
 ذلك من خلال ابعدول الآتي:

 ةسبة المئويّ النّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %53 10 أستاذ
 %26 05 رئلسي أستاذ
 %21 04 مكون أستاذ

 %100 19 المجموع
 راسةة لعل َة الد  تبة الوظلفل  يمثل الر  :01جدول ال                            
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  قراءة وتعليق:

خص رها في الش  من توف   د  َة لاب  ا وصفات معل  ا كبنًً ب ابؼهن التي تتطليب جهدً عليلم من أصعَ مهَة الت   عد  ت        
 الذي يود  مزاولتها.

 وبطسنٌ بابؼئة ةمنٌ برتبة "أستاذ" قد بليغت ثلاثمعظم ابؼعلي   ابق أن  من خلال ابعدول الس   نلاحظ       
تاذ ابؼكو ن سكذا نسبة الأو  (،%26) والتي بليغت ستة وعشرين يئلسالر   ستاذالأ  فوق نسبة وهي تَ  (،53%)

 مي العل َة.( من بؾموع معلي  %21) بابؼئة نو التي كانت واحد وعشر 

 : تعلق بالخبرةي اني:ؤال الثّ السّ 

وعامل ابػبرة له  ا إلذ ثلاث فئات،اهَ مََ قس   وقد   .دريسة التي قضاها ابؼعلي م في الت  مَل  ة الز  بابػبرة ابؼد   د  قصَ ي      
م ابؼعلي   وذلك أن   عليلمي،ف عليى الواقع الت  عر  ا عليى تفسنً وبرليلل الاستبانة والت  ة في مساعدتََ همل  ور بالغ الأَ دَ 

 ح ذلك:برليلليَا وابعدول الآتي يوض   عَها أثَاءَ  نغفل أن  يمكن  ة،م لَا ملاحظات مهم  قد  صاحب ابػبرة ي  

 ةسبة المئويّ النّ  التكرار الاختيارات
 %32 06 أقل من بطس سَوات

 %47 09 من بطس سَوات إلذ بطس عشرة سَة
 %21 04 عشر سَةأكثر من بطس 

 %100 19 المجموع
 منٌ حسب ابػبرةيمثل توزيع ابؼعلي   :02جدول ال                               

 قراءة وتعليق:

م م الذين تراوحت خبرتهمنٌ ه  أكبر نسبة من ابؼعلي   ا أن  لََ  ضح  يت   تائج ابؼذكورة في ابعدول،الَ  من خلال       
 (،%47هم ابؼئوية بسبعة وأربعنٌ بابؼئة)ت نسبتَ رَ د  ق   وقد   (،15) سَة ( إلذ بطس عشر05من بطس سَوات )

وفي  (،%32ن بابؼئة)و ن وثلاثاثَا ليكون خبرة )أقل من بطس سَوات(منٌ الذين يمَ في حنٌ بليغت نسبة ابؼعلي  
ن و بواحد وعشر ت ر  د  والتي ق   ،سَة( ويلية )أكثر من بطس عشرمنٌ ذوي ابػبرة الط  فئة ابؼعلي   تأتي الأخنًةابؼرتبة 
 (.%21بابؼئة)
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ي ؤد  ي   ات بذعليه  درَ م ق  حلث يكتسب ابؼعلي   ا لضمان برقلق أعليى درجات الكفاءة،همً ا م  كوين عَصرً الت   د  عَ ي       
ة في سليوك ة وواعلة بردث تغلنًات إرادي  قصودة مَ ه: "عمليل  كوين بأن  ف الت  عر  كما ي   ا،دً جل   داءً أوظلفته 

 ابقدر اهتمامه ،الأكاديميبابعانب  ا لا تهتم  بدعنى أنه   ة،تؤدي إلذ اكتساب مهارات مهَل  كما  ابؼتكو ننٌ،
 . 1فكنً وابؼمارسة "الت   أساللببإحداث تغلنًات في 

      
 
  بالأساللبم ابؼكون عليى دراية علي  فابؼ

 
معظم  وعليله فإن   ة،مل  علي  ة الت  عليلمل  ة الت  ن لليعمليل  سَ نً ابغَ ة في الس  بعَ ت  ابؼ

 منٌ قادرين.علي  ة ناشئة عن افتقار ابؼدارس إلذ م  بوي  ابؼشكلات التر  

 .ة )الصفة(الث: يتعلق بالوضعيّ ؤال الثّ السّ 

 النسبة المئوية التكرار الاختيارات 
 %95 18 ت)مرسم(مثب  

 %05 01 مترب ص
 %00 00 مستخليف

 %100 19 المجموع
 ةمنٌ حسب الوضعل  يمثل توزيع ابؼعلي  :03جدول ال                             

 قراءة وتعليق:

نٌ بابؼئة د ر بَسبة كبنًة بليغت بطسة وتسعق  منٌ ابؼثبتنٌ عدد ابؼعلي   ابق أن  ا من خلال ابعدول الس  لََ  ضح  يت       
 عليلم.وخبرة في الت   ة( وهم ذو أقدمل  95%)

كوين لتَ  عَ ضَ يَ  أن  عليله  الأخنًوهذا  (،%05) ترب ص واحد بَسبة بطسة بابؼئةبلَما كان هَاك معلي م م         
: تقَلات اهأهم   ولعل   ة،عليلمل  ة الت   العمليل  نً  ة في سَ هم  ة مقايلس م  ويدرس فله عد   ة،ََ عل   ة م  مَل  بلداغوجي لفترة زَ 

وعليم  ابعزائري،بوي م التر  ظاكذلك يدرس الَ   دريس،وطرائق الت   وأخلاقلات ابؼهَة،، ةعليلمل  والت   تسلنً القسم،
 2.فس..الَ  

                                                             
، 2011، 2عي مرباح، ورقلية، ابعزائر، منٌ وإشكاللته، بؾلية العليوم الانسانلة والاجتماعلة، جامعة قاصدقاسم، تكوين ابؼعلي    بوسعدة - 1

 296ص
 https://eddirasa.com  03،ص2017البلداغوجلا(،الت كوين ص، )تقرير نهاية ستاذ ابؼترب  جودي عبد الليطلف، الدللل ابؼختصر للأ يَظر: - 2
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 (.%00منٌ ابؼستخليفنٌ فقد كانت مَعدمة )فئة ابؼعلي  فلما يص  اأم  و       

 ،ةعليلمل  ة الت  كبنًة في العمليل    ةأهمل  ة بؽا ابػبرَ  أن   إلذ الإشارةكن الث يم  اني والث  والث   لالأو  ال ؤَ من خلال الس        
كه وعاداته ه يستطلع بسليو لأن   الأرجحعليى  ا كفأً ويكون معلي مً  كون له خبرة،عليلم تَ في الت   ةقدمل  أَ م الذي له فابؼعلي  

د ويبتكر في بؾال د  يح   ، وأن  حد   أقصى إلذابؼتاحة  إمكانلاتهاستثمار  ويستطلع   ،ابؼتعليمنٌ فير يؤث   وابذاهاته أن  
 رق لليمتعلي منٌ.يسر وأبسط الط  ابؼعليومة بأَ  إيصالة ومن بش   بوي،عمليه التر  

ة بصفة خاصة تتطليب بوي  ة التر  التسلنً ابغسن لليعمليل   الروبالت  عليلم الابتدائي دريس في الت  برسنٌ جودة الت   وإن      
حليول علاج و فلها ابؼتعلي م وإياد  عنٌ عليى برديد ابؼعوقات المحتملية التي قد يقع  ا ت  لأنه   خبرة طويلية من ابؼعلي منٌ،

برة تكون له دراية ابػا ابؼعلي م ذَ  أن  كما  ة،عليلمل  لت  اال في بصلع ابؼستويات ع  وتدريس ف َ  جل نتاج مثمرأمن  ؛ابؽ
 درَ صبح له القالر ت  وبالت   ة،غة العربل  من غنًه بطرائق تدريس أنشطة اللي   أكثرشاملية 

 
حتوى ة عليى تكللف ابؼ

عامل عليى الت  ليزم ابؼعلي م التي ت  و ؛ "ةقل  الفار ة لليمتعلي منٌ التي دعت إللها "البلداغوجلا ع الفروقات الفردي  معليلمي التَ 
هذه ابؼعلقات  في بذاوز الأمثل هذه البلداغوجلا ابغل   عد  ت   إذ  ؛ بدا يتَاسب ومؤهلاته همتعلي م عليى حد مع كل  

 راسي.ف الد  ص  ال منٌ فيابؼتعلي   عاب التي تواجه  والص  

 : السؤال الرابع: يتعلق بالمؤىل العلمي

 سبة المئويةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %63 12 شهادة للسانس

 %11 02 ماجستنًشهادة 
 %5 01 شهادة ماستر
 %21 04 معهد خاص

 %100 19 المجموع
 . منٌ حسب مؤهليهم العليمي  يمثل توزيع ابؼعلي  :04جدول ال                            
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ظلف في ابعزائر عليى و ويعتمد الت   بالوظلفة،من الالتحاق ن ابؼعلي م هادة التي بسك  وابؼؤهل العليمي هو الش        
 ظام الكلاسلكي،في الَ   ابؼاجستنًشهادة  ظام ابعديد والقديم،لسانس في الَ  هادات الآتلة: شهادة اللي  أساس الش  

 العليلا للأساتذة. وابؼدارسبالإضافة بػريي ابؼعاهد  د(،.م.شهادة ابؼاستر في نظام )ل و 

 :قراءة وتعليق

عليى شهادة  ليوابرص  انلة ابتدائي الذين َة الث  نسبة معلي مي الس   أن   ابق  الس  ابعدول    خلال   لاحظَا من     
منٌ الذين بدجموع عدد ابؼعلي  مقارنة ل أعليى نسبة وهي بذلك بسث   (،%63) نٌ بابؼئةوست   لسانس تقد ر بثلاثاللي  

 (،%11بابؼئة) عشرأحد  نًابؼاجستلينٌ عليى شهادة منٌ ابؼتحص  علي  ونسبة ابؼ ،أخرىعليى شهادات  ليوابرص  
ابؼعلي مون الذين يمليكون  اوأم   (،%05) ر بخمسة بابؼئةليون عليى شهادة ابؼاستر فتقد  بلَما ابؼعلي مون ابؼتحص  

ن و ( بَسبة واحد وعشر 04منٌ )عددهم أربعة معلي   ليلا فبليغَ لات من معاهد خاصة ومدارس ع  مؤه  
 (.%21بابؼئة)

 إلذسب الأخرى يعود لسانس عليى عكس الَ  لينٌ عليى شهادة اللي  نسبة ابؼعلي منٌ ابؼتحص  ولعل  مَرَد  ارتفاع     
ا عليى وظلف لليمرحلية الابتدائلة قائمً كون ابؼشاركة في مسابقة الت  ،  ةي  بو ا ابؼَظومة التر  ت التي عرفتهاابؼستجد  

 ابؼدارسجون من "أو ابؼتخر   حامليوا شهادة "ابؼاستر" ، اأم   و ،1خصصاتالت   لسانس " من كل  شهادة " اللي  
 انوي.كابؼتوسط والث    الأخرىة عليلمل  ليون ابؼستويات الت  "ابؼعاهد ابػاصة" فعادة ما يفض  العليلا" و

 .خصص العلمي)الجامعي(السؤال الخامس: يتعلق بالتّ 

 خصص العليمي هو فرع من ابؼعرفة التي يتص الفرد بها دون غنًها من الفروع.الت        

 المئويةسبة النّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %26 05 عربي لغة وأدب

 %5 01 جتماعالاعليم 
 %0 00 فسعليم الَ  

 %16 03 عليوم الطبلعة وابغلاة
 %53 10 بزصص آخر

                                                             
 16ص ،02 ، ابؼادة2014أفريل7 ،578عبوي،وثلق التر  ة لليت  ة الفرعل  ة، ابؼديري  بلة الوطَل  ة  لليتر  بظل  شرة الر  الَ   /يَظر: 1
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 %100 19 المجموع
 .ةمنٌ حسب بزصصاتهم العليمل  يمثل توزيع ابؼعلي   :05جدولال                              

منٌ ( معلي  05) عربي" بليغ عددهم بطس أدبص "لغة و بزص    لَا أن  َة أعلاه يتبنٌ  ابؼبل   تائجمن خلال الَ         
 (%5جتماع" بَسبة بطسة بابؼئة)( اختصاصه "عليم الا1) م واحدمعلي  و  (،%26)بابؼئة  ة وعشرينبَسبة ست  
ص خص  هذا الت   ة أصحابفغالبل  ؛  س"فَة أي معلي م أو معلي مة في اختصاص "عليم الَ  يوجد من العل   بلَما لا

( %16) بابؼئة  رَ شة عا أن نسبة ست  وبقد أيضً  القليلل مَهم، عليلم إلا  غنً مهَة الت   أخرىون إلذ مهن يليجؤ 
ة هذا ار أغليبل  لوهذا راجع لاخت؛ بلعة وابغلاة"اختصاصهم "عليوم الط  ( معلي منٌ 03) والذين كان عددهم ثلاثة

 ا.ا عليمل  اختصاص  كونه  ة،ابؼهن العليمل   إلذوجه ختصاص الت  الا

 سلنً،ت  ال)تاريخ عام، عليوم  دةصات متعد  انلة ابتدائي من بزص  َة الث  معظم معلي مي الس   أن   في حنٌ بقد        
( %53) ن بابؼئةو ( معلي منٌ بَسبة ثلاثة وبطس10) بليغ عددهم عشرة إذ   (،ةعليوم بذاري   فلزياء، ة،عليوم اقتصادي  

بل تشمل  ص بعلَه،عليلم الابتدائي لا تتطليب بزص  كون مرحلية الت   خرى،الأ سببالَ   وهي أكبر نسبة مقارنةً 
 .َهل  ا بعَ مادة بزصصً  ان في كل  بَ تطلي  تَ  تنٌانوي اللي  عليى عكس مرحليتي ابؼتوسط والث   ،صاتخص  بصلع الت  

 ة:ميّ علّ ة التّ عليميّ ة التّ اعي في العمليّ فويج والحجم السّ نظام التّ  اني:المحور الثّ 

 . ةربويّ في سير الحصص التّ  اإيجابً ر أثّ فويج عتماد نظام التّ ا :لالأوّ ؤال السّ 

 المئوية سبةالنّ  التكرار الاختيارات
 %32 06 نعم
 %68 13 لا 

 %100 19 المجموع
 ةبوي  ا في سنً ابغصص التر  إيابً ر ث  أفويج اعتماد نظام الت  يمثل  :01جدول ال                      

 قراءة وتعليق: 

نً ا في سَ ر سليبً أث   فويجاعتماد نظام الت   أن  منٌ صر حوا غليب ابؼعلي  أ أن  من خلال ما سبق بلانه  ستشف  نَ      
 (.%68) ئةنٌ بابؼما بَسبة بشانلة وست  ( معلي  13وقد بليغ عددهم ثلاثة عشر)؛ ةبوي  ابغصص التر  
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في سنً  اإيابً ر ث  أفويج نظام الت   أن  يرون  (،%32ئة)بابؼن و ن وثلاثابَسبة اثَ منٌ(معلي  06ة)ست   اوأم      
 ة.عليلمل  ة الت  م في تسلنًه لليحص  معلي   طبلعة كل   إلذن والاختلاف راجع باي  وهذا الت  ؛ ةبوي  ابغصص التر  

ت بََ ان  ة بوي  فويج في سنً ابغصص التر  الت  ليبي لَظام الس   أثنًالت  "لا" حول   منٌ بابؼعلي   ةأغليبل  تصريح  إن      
 حو الآتي:تفسنًاتهم عليى الَ  

 أدىا بف   روس،م في الوقت الغنً كافي في القسم لفهم ابؼعليومة وخاصة في دمج الد  ثر عليى ابؼتعلي  أفويج نظام الت   *
  إهمال إلذ

 
 ة.هم  بعض ابؼواد عليى حساب ابؼواد ابؼ

عليى يرك ز  ا جعليه لاابؼتعلي م دروسه بف  الر لد يستوعب وبالت   ف بالغرض ابغقلقي،تَ  مة لد  روس ابؼقد  الد   إن   *
 ماته.تعلي  

وهذا قليلل  الأسبوع م يدرس يومان ونصف فقط فيفابؼتعلي   ،اعيتقليلص ابغجم الس   إلذى فويج أد  نظام الت   *
 .ةلابتدائل  لليمرحلية ا سبةا بالَ  جد  

 راسي.برصلليه الد   فير ما يؤث   ،م يَقصه الوقت لفهم ابؼعليومة*ابؼتعلي  

 ة فكان ذلك من ناحلة واحدة وهي:بوي  صص التر  ابغفي سنً  اإيابً ر ث  أفويج نظام الت   أن  وا جد  ا الذين وَ أم      

 ا ما.ة ابؼتعلي منٌ نوعً ا لقلي  ظرً روس في جو أحسن ن الد  ديمتق *

الر مردوده وبالت   فيا ر سليبً ؤث  ة يَسى بسرعة وبقاءه يوم كامل بدون دراسة ي  م ابؼرحلية الابتدائل  متعلي   ن  إوعليله ف    
وإجراء  حلح لليكليمات،طق الص  والَ   ف عليى القراءة والكتابة،تعر  ه في هذه ابؼرحلية يَ لأن   راسي،برصلليه الد   في

 ه يتطلي  ة البسلطة وهذا كلي  ات ابغسابل  العمليل  
 
وفي هذه ابؼرحلية  كرار"،الت   وللدة   :"العادة   قالكما ي   داومة،ب ابؼ

ة أو من المجالات عليلمل  احلة الت  من الَ   ابؼعلي م ما يشاء سواءً  عليله ابؼتعلي م صفحة بلضاء يط  ال ة لا يز مري  الع  
 .1الأخرى

 .المتعلّمينع واصل أكثر مر على المعلّم الت  س  فويج ي  اني: نظام التّ السؤال الثّ 

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %89 17 نعم

                                                             
 16، ص1983ط(،.مصطفى ناصف، نظريات التعلي م )دراسة مقارنة(، عالد ابؼعرفة، الكويت، )د يَظر:- 1
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 %11 02 لا
 %100 19 المجموع

 واصل بنٌ ابؼعلي م وابؼتعلي مفويج عليى الت  يمثل تأثنً نظام الت  :02جدول ال                        

 قراءة وتعليق:

 عواصل أكثر مر عليى ابؼعلي م الت  فويج يس  نظام الت   أن  أغليب ابؼعلي منٌ صر حوا  ابعدول أن  نلاحظ من خلال      
وبشاننٌ بَسبة تسعة  (19)تسعة عشرَ  أصل( معلي ما من 17)عشرَ  وقد بليغ عددهم سبعة ابؼتعلي منٌ،

ر لَس  ي    فويج لدنظام الت   أن   انريَ ( يَ %11بابؼئة) عشرَ  أحدَ ( بَسبة %02بلَما معلي مان فقط) ،(%89ة)ئبابؼ
 منٌ.واصل أكثر مع ابؼتعلي  م الت  عليى ابؼعلي  

 بوي  الفوج التر   وهذا راجع إلذ أن   أكثر مع ابؼتعلي منٌ،م ة في تواصل ابؼعلي  فويج بذربة إيابل  لقد كان نظام الت       
هتمام بالفروقات والا،  ةالأساست امليععليى الت   كلزم من التر  ن ابؼعلي  ك  الر يم َ ابؼتعلي منٌ وبالت   فله عدد قليلل من

 ه،لعف متعلي مة وض  عليى بـتليف نقاط قو   فتعر  ابؼعلي م يَ  فويج يعل  فالعمل بَظام الت   القائمة بنٌ ابؼتعلي منٌ،
سة خليق مؤس  و  ،جاحالَ   مبدأة لتحقلق والعمل عليى معابعة أخطائهم وهذا ما دعت إلله البلداغوجلا الفارقل  

 ف وخارجه،داخل الص   عاب التي تواجهه  ا عليى مواجهة بـتليف الص  رً دناجحة بامتلاز وتكوين متعلي م كفء قا
في  جودة برقلق إلذالذي يهدف  ةالإنتاجل   مبدأابؼدرسي وهذا من صملم  والإخفاق فشلال منَ  الر ابغد  وبالت  

 الفكري وابؼعرفي لليمتعلي منٌ. الإنتاج

 .ةعليميّ ة التّ ير الحسن للعمليّ ما يعني السّ ؛ غبل من الشّ فويج قلّ نظام التّ  السؤال الثالث:

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %74 14 نعم
 %0 00 لا 

 %26 05 انسبل  
 % 100 19 المجموع

 ةعليلمل  ة الت  غب داخل ابغص  قليلل من الش  فويج في الت  ثر نظام الت  أل يمث  :3الجدول               
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 قراءة وتعليق:

أربعة بَسبة  ا،مً ( معلي  14عشر) أربعةمنٌ والبالغ عددهم معظم ابؼعلي   أن  ا نليحظ من خلال ما ورد آنفً      
بلَما  ة،عليلمل  ة الت  سن لليعمليل  نً ابغما يعني الس  ؛ غبالش   فويج قلي ل منَ نظام الت   ن  أب صر حوا (%74ئة)وسبعنٌ بابؼ

 ا.ا بسامً ريح ب  "لا" فكان مَعدمً صالت  

ة وعشرين ( معلي منٌ بَسبة ست  5غب فبليغ عددهم بطسة)الش   ا منَ فويج قلي ل نسبل  نظام الت   أن  ى يرَ  من   اوأم      
 (.%26بابؼئة)

دريس ة الت  بوي  سات التر  عليى ابؼؤس   ضَ فرَ  د  قَ  19جائحة كوفلد حي الذي نعلشه في ظل  الظرف الص   إن       
وهذا  ،ةعليلمل  ة الت  نً ابغسن لليعمليل   الس  الروبالت   غب ابؼدرسي،فويج الذي قلي ل بَسبة كبنًة من ظاهرة الش  بَظام الت  

 رين ذلك ب  :"بَعم" مفس   أجابواعل َة ابؼعلي منٌ الذين  إلله تما ذهب

 ة.عليلمل  ة الت  ا سه ل العمليل  م في سليوكه بف  والتحك   ،جليوس ابؼتعلي م بدفرده سه ل عليى ابؼعلي م ابؼراقبة وابغرص ابعل د *

 غب ابؼدرسي.ا بعليوس ابؼتعلي منٌ متباعدين قلي ل من الفوضى والش  نظرً  *

العمل  يان" أن  ر "مزيان م: السلد قني،انوي والت  عليلم الث  لأساتذة الت  ة ة الوطَل  قابَ رئلس الَ   دا الصدد أك  وفي هذ    
جل دة  وتأثنًات ة،ستكون له نتائج إيابل   ،2020/2021راسي فويج في القسم خلال ابؼوسم الد  بَظام الت  

 فلد  تقليلل عدد ابؼتعليمنٌ ي   وهذا لأن   حصلل ابعل د لليمتعلي منٌ،ساعد عليى الت  ا ي  بف   ل ةبظعليى نتائج الامتحانات الر  
كتظاظ والفوضى  من الا قلي ل حت   أخرىومن جهة  هذا من جهة، الأسئليةكلز ومتابعة ابؼعلي م وطرح ة التر  عمليل  
 بعد  فويج حت  ح باعتماد نظام الت  حد ث فقد صر  توبحسب ذات ابؼ ة،بوي  تر  سات الغب في بعض ابؼؤس  والش  

 .1كورونا

فويج قضى عليى ظام الت  ن :ا بأن  و أقر   ى واحد إذ  ئهم في بؾرَ ت أراب  فقد انصَ  ا(،)نسبل   الإجابةا من اختار أم       
م  بأريحل  ا جعل الد  ا بف  غب نسبل  الفوضى والش   العَاصر  بعض إن   إلا   ،ا بعليوس ابؼتعلي منٌ متباعديننظرً  ة،روس ت  قَد 
  لو و جدوا لوحدهم.حت  ات التي تظهر فلهم ليوكمن الس   ونابؼشوشة يمتليك

                                                             
سا (، 17:31) 03/06/2022، 12/06/2021الربظل ة، يابلة في الامتحانات إماني، نظام التفويج يبشر بَتائج يَظر: وهلبة سليل - 1

https://www.echouroukonline.com 
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ر الر يؤث  ابؼتعلي م يبقى دائما حركي وبالت   لأن  ، " نعم" ل  ق  ن َ  لد   غب إن  ا من الش  فويج قلي ل نسبل  إذن نظام الت      
 ة.عليلمل  ة الت  عليى سنً العمليل  

 .ةعليميّ ة التّ العمليّ ا في سير ا أم سلبً ر إيجابً ة أثّ عليميّ اعي للمواد التّ تقليص الحجم السّ  ابع:السؤال الرّ 

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %11 02 اإيابً ر أث  
 %84 16 ا ر سليبً أث  
 %05 01 فرق لا

 %100 19 المجموع
 .ةعليلمل  ة الت  ة في سنً العمليل  عليلمل  اعي لليمواد الت  ابغجم الس  ثر تقليلص يمثل أ :4جدولال               

 قراءة وتعليق:

ة أث ر عليلمل  اعي لليمواد الت  تقليلص ابغجم الس   أن  وا عليى فق  أغليب ابؼعلي منٌ ات   أن   ضح  ت  خلال ابعدول ي َ  من      
أثنً معلي مان فقط بالت   في حنٌ أقر   (،%84ئة)اوذلك بَسبة أربعة وبشاننٌ بابؼ ة،عليلمل  ة الت  ا في سنً العمليل  سليبً 

 ا نسبة بطسأم   (،%11بابؼئة) عشرَ  أحدة بَسبة عليلملاعي لليمواد الت  الإيابي لتقليلص ابغجم الس  
اعي لليمواد ه لا يوجد فرق في تأثنً تقليلص ابغجم الس  ى أن  رأَ  إذ   ( كانت من تصويت معلي م واحد،%05بابؼئة)

 ة.عليلمل  ة الت  ة في سنً العمليل  عليلمل  الت  

 د  رَ ة من مَظور ابؼعلي منٌ ومَ عليلمل  ة الت   العمليل  نً  سَ  فيا ر سليبً ة أث  عليلمل  اعي لليمواد الت  تقليلص ابغجم الس   إن       
 ذلك إلذ :

؛ ةفَ ة والبرامج ابؼكث   روس ابؼدبؾَ لليد  ا لليحشو نظرً  ض  فهو يتعر   دريس كما يب،الت   ه منَ ذ حق  أخ  فابؼتعلي م لا يَ  *
 تهَ ة التي أقر  بوي  ضمن الأهداف التر   وهذا عكس ما س طِّرَ 

 
ة كبنًة لليبرامج والتي أعطت أهمل   ختص نٌ،ا بصاعة ابؼ

وإثراء وجهات  تعلي مله،من خلال خليق تفاعل بنٌ ابؼعلي م وم  ؛ ةعليلمل  ة الت  اوية في العمليل  جر الز  عدِّها حة ب  عليلمل  الت  
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تكمن في تزويد ابؼعلي م بابػبرة وابؼعليومات  أخرىومن جهة  عبنً عن رأيه هذا من جهة،ظر وابؼَاقشة والت  الَ  
 .1ة ابؼطليوبةعليلمل  ة الت   الوصول إلذ الأهداف ابؼطليوبة لإبقاح العمليل  حت   ة بطبلعة ابؼَهج ابؼتب ع،ابؼتعلي ق

ة، عليلمل  ة الت  ة وسنًورة العمليل  ا لليمَهجل  د( غنً كافلة إطلاقا لتقديم درس وفقً 45دقلقة) وأربعنٌ بطس ةمد   *
ص لكل  مادة دبنً ابؼرن لليوقت ابؼخص  لليت   ة،الفارقل  التي وضعتها البلداغوجلا روط ابؼَشودة وهذا يتَافى والش  

 مللز في توفنً الفرص لليمتعلي منٌ.وعدم الت   الإنصافوالذي من شأنه خليق  ،ةتعليلمل  

 رح الكافي وكذا الاستثمار بشكل أوسع.اعي لا يسمح لليمعلي م بالش  تقليلص ابغجم الس   *

از التمارين والأنشطة داخل إيصال ابؼعليومات وحَرَمَ ابؼعلي منٌ إبق فيا أث ر ها بف  ي  ع طَ حق   راسلة لد  ابؼواد  الد   *
؛ قهاة وبرق  ة الإجرائل  عليلمل  داف الت  ن ابؼعلي منٌ من قلاس مدى بقاح الأهوهذا مظهر من مظاهر عدم بسك   ،القسم

وعدم مراقبة حليوبؽا مارين إلذ البلت وإرجاع الت   حصلل،حد أساللب قلاس مدى الت  أبسارين دفتر الأنشطة  لأن  
والذين لا يدون  راسي ابعل د لاسل ما عَد ابؼتعلي منٌ ضعلفي ابؼستوى،حصلل الد  ر لا بؿالة في الت  وتصحلحها يؤث  

 ا.سري  ا أ  دعمً 

المتعلّمين  ص لنشاط القراءة كاف للاستماع لقراءة كلّ اعي المخصّ السؤال الخامس: ىل الحجم السّ 
 في الفوج؟

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %21 04 نعم
 %79 15 لا

 %100 19 المجموع
 اعي عليى نشاط القراءةابغجم الس   تأثنًيمثل :5جدول ال                          

 قراءة وتعليق:

 -(%79بابؼئة) وسبعنٌ بَسبة تسع -معظم ابؼعلي منٌ أن  بقد  أعلاهمن خلال ابؼعطلات الواردة في ابعدول      
بلَما  ابؼتعلي منٌ في الفوج، ص لَشاط القراءة غنً كاف للاستماع لقراءة كل  اعي ابؼخص  ابغجم الس   وا بأن  أقر  

                                                             
اهات ابغديثة التي تقوم عليلها واستراتلجلاتها رؤية نظرية معرفلة وتوظلفل ة(، يَظر: سليوان خليف جاسم  - 1 الكَاني، البرامج الت عليلمل ة )الإبذ 

 3، ص 2020مكتب اللمامة، بغداد، العراق، )د.ط(، 
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ص لَشاط القراءة  اعي ابؼخص  ابغجم الس   وا أن  جد  ( وَ %21أربعة معلي منٌ فقط بَسبة واحد وعشرون بابؼئة)
 ابؼتعلي منٌ في الفوج. كاف للاستماع لقراءة كل  

 انلة ابتدائي إذ  َة الث  كالس    الأولذَنٌ عليلم الابتدائي وخاصة في الس  ا في مرحلية الت  نشاط القراءة مهم جد   إن       
ق بل عبة وشرحها من اني الكليمات الص  ف عليى مععر  والت   ،صوصفهم ابؼقروء من الَ   إلذ الأخنًةتهدف هذه 

 صاستثمار الَ   إلذي ا يؤد  بف   ،حلح لليكليماتطق الص  تعويد ابؼتعلي م عليى القراءة السليسة والَ   إلذ بالإضافة ابؼعلي م،
 .1ترسلخ وتثبلت ابؼكتسبات ابعديدةفي 

 اعي لحلّ تمارين دفتر الأنشطة وتصحيحها في القسم؟ادس: ىل يكفي الحجم السّ ؤال السّ السّ 

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %5 1 نعم
 %95 18 لا

 %100 19 المجموع
 وتصحلحها في القسم الأنشطةاعي عليى حل بسارين دفتر ابغجم الس   تأثنًيمثل :6جدولال             

 قراءة وتعليق:

اعي ابغجم الس   علي منٌ يرون أن  ( من ابؼ95)بابؼئة وتسعنٌ  نسبة بطس ابقة بقد أن  عليى ابؼعطلات الس   بَاءً      
 معلي م واحد عكس ذلك. قر  أَ في حنٌ  بسارين دفتر الأنشطة وتصحلحها في القسم، غنً كاف بغل  

ليمعليومات وتطوير حس ن من اكتسابه لة لت  ة في ابغص  تعليلمل  لية الابتدائلة يحتاج إلذ أنشطة وابؼتعلي م  في ابؼرح    
وهي شكل من أشكال قلاس ؛ 2ةجديدبؼفاهلم ابؼتعلي قة في مواقف في تطبلق ا ساهم  ا ت  كما أنه   ،مواهبه وملولاته

 حصلل.مستوى الت  

                                                             
، 11مج ابعزائر، ة، تامَغست،عليمل  عليلم ابؼتوسط بنٌ الواقع وابؼأمول، بؾلية أفاق ة الت  لياني، نشاط القراءة في مرحبؿمد بن عليي رق   يَظر: - 1
 472 -471،ص 2019 ،04ع
 ،2019، 1طعمان، الأردن، فلس،ار ابن الَ  د علي م ابؼعرفي،انموذج مقترح لتدريس الكلملاء وفق نظريات الت  ، بضهإبؽام أبضد  يَظر: - 2

 86ص
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بسارين دفتر الأنشطة  هذه ابعائحة لا يكفي بغل   بلة في ظل  اعي الذي فرضته وزارة التر  الر فابغجم الس  وبالت      
 وتصحلحها في القسم.

 قص عليى الَ حو الآتي:تعامليهم مع هذا الَ   ة  ا ابؼعلي مون بكلفل  دنَ وقد زو      

 مع اكتفاء ابؼعلي م بابؼراقبة فقط. ،م كواجب لليمتعلي منٌقد  ي   والباقي نشاط واحد تطبلقي، كفي بغل  يالوقت  *

التعلي مات  التي بزدم بؿتوى الد رس)  مارينالت   أصبح ابؼعلي م يتار أهم إذ   مارين،الت   الوقت بغل  كل   لا يكفي *
 ة(.الأساسل  

واحد صص بسرين ا الآن ي  أم   اعي قبل جائحة كورونا،دفتر الأنشطة معمول عليى أساس ابغجم الس   كما أن   *
 قصنً وهادف.

( 15ا)معلي مً  مثلا بطسة عشرَ  فَجد   الَتائج متقاربة، ا أن  ادس يظهر لََ ؤال ابػامس والس  خلال الس   من       
 غنً كاف للاستماع لقراءة كل ابؼتعلي منٌ في الفوج،ص لَشاط القراءة اعي ابؼخص  ابغجم الس   يصر حون بأن  
اعي بغل  بسارين دفتر الأنشطة ابغجم الس   رو ن أن  ( يَ 18معلي ما) ادس بشانلة عشرَ ؤال الس  لَجد في الس  

 -الأنشطةدفتر بسارين إبقاز -حصلل من أساللب قلاس مدى الت   لأن   وتصحلحها في القسم غنً كاف إطلاقا،
 .منٌ لليمتعلي  راسي حصلل الد  ن مستوى الت  صحلح لليرفع ملت  مع ابؼراقبة وا

ي نعلشه قل د ابؼعلي م في طريقة التَاول رف الذا نتلجة الظ  ا واستثَائل  كان ضروريً  مثل هذه الإجراءات وإن   إن      
 متعلي ميو  ة،علي مل  ة الت  عليلمل  ة الت  ة هي الس مة في العمليل  فكانت الس رعة مع التعر ض لأهم ابؼوارد ابؼعرفل  ، قديموالت  

 وهي غنً متاحة. كرار والأخذ والرد ،هذا الس ن من خصائص تعلي مهم الت  

اعي المخصص لنشاط فهم المنطوق كاف للاستماع لكافة المتعلّمين ىل الحجم السّ  ابع:ؤال السّ السّ 
 وتصويب أخطائهم؟

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %32 06 نعم
 %68 13 لا

 %100 19 المجموع
 اعي عليى نشاط فهم ابؼَطوقيمثل تأثنً ابغجم الس  :7جدولال                        
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 قراءة وتعليق:

ص لَشاط فهم ابؼَطوق اعي ابؼخص  ابغجم الس   وا أن  د  أكبر نسبة من ابؼعلي منٌ أك   أن   تائج بقد  من خلال الَ       
 (،%68حلث بليغت نسبتهم بشانلة وست نٌ بابؼئة)؛ وتصويب أخطائهملكافة ابؼتعلي منٌ  للاستماعغنً كاف 

فة الك  للاستماعاعي ابؼخصص لَشاط فهم ابؼَطوق كاف ابغجم الس   أن  د ر عدد الذ ين ذهبوا إلذ بلَما ق  
 (.%32ن بابؼئة)و ن وثلاثابَسبة اثَ - بست ة معلي منٌ -ابؼتعلي منٌ وتصويب أخطائهم 

أم ا في هذا الظ رف  د( كاملية،45وأربعنٌ دقلقة) ص ص لَشاط فهم ابؼَطوق بطسكورونا خ  قبل جائحة      
وهذا  د(،45وأربعنٌ دقلقة ) ة واحدة بزمن بطسفوي في حص  عبنً الش  الاستثَائي د م جَ نشاط فهم ابؼَطوق والت  

اعي  ابغجم الس   ى أن  ومن جهة أخرى هَاك من يرَ  غنً كاف لاستماع ابؼعلي م إلذ ابؼتعلي منٌ وتصويب أخطائهم،
وهذا راجع لطبلعة ابؼعلي م  كاف بؼمارسة كل  خطوات الَ ص ابؼَطوق وما يتبعه من تعبنً شفوي/إنتاج شفوي،

 وطريقة تقديمه لليد رس.

ف عليى عر  ي   إذ   ة في الطور الابتدائي،غة العربل  فهم ابؼَطوق أحد أهم الأنشطة التي تد رس في اللي  ملدان  عد  وي       
غة من خلال الإجابة عن أسئلية وتوظلف اللي   ة مهارة الاستماع،مع وتَمل  إلذ صقل حاسة الس   هدف  "يَ  ه:أن  

يستمع  غوي،الب اللي  مَاسب بؼعجم الط   َة تدور أحداثه حول بؾال الوحدة،متعليقة بَص قصنً ذي قلمة مضم  
 عليلمل  إلله ابؼتعلي م عن طريق الوسائط الت  

 
شروط الذي ي قرؤ ه قراءة تتحقق فلها م أو عن طريق ابؼعلي   ة،صاحبَ ة ابؼ

ة ابؼهارات عليى تَمل  ، ما يعمل 1 "اد قراءته كلي ما استدعت ابغاجةعَ ودة الأداء وبسثلل ابؼعاني وت   طق وجَ سلامة الَ  
 نىثقافة ابؼتحد ث في إنتاج ابؼع غوية التي تعتمد عليى: "من ابؼهارات اللي  عد  غوية لاسل ما مهارة التحد ث التي ت  اللي  

  حدث والكتابة(،غوي )الت  بوينٌ ضرورة الاهتمام بدهارات الإنتاج اللي  التر   معظم ويرى امع،وإيصاله إلذ الس  
َ
بؽا  ابؼ

ة عبر  في صلاغة الأفكار وإخراجها بكليمات م   غةا بسثل ابعانب الوظلفي من اللي  ولأنه  ؛ عليلمكبرى في الت    ةأهمل  من 
َة ا في مرحلية الس  ََ ا أن   مَ لاسل  ؛ اعي يؤثر في تَملة هاته ابؼهارةابغجم الس  ، وتقليلص "2ا" ومضمونً عن ابؼعنى شكلًا 

 انلة ابتدائي وابؼتعلي م أحوج ما يكون بحاجة إلذ الوقت الكافي بؼثل هذه الأنشطة.الث  

                                                             
الديوان الوطني   الابتدائي،من الت عليلم الثة َة الث  ة، الس  غة العربل  داود وفاء، دللل استخدام كتاب اللي   بن صلد بورني سراب وحليفاوية - 1

 .6، ص2018 ،)د.ط( لليمطبوعات ابؼدرسلة،
المجلية الأردنلة في العليوم التربوية،  ة،ل)فكر  زواج   شارك(في برسنٌ مهارات التحد ث في الليغة العرب ستراتلجلةاأثر  ابؼستريحي، حسنٌ  - 2

 185ص، 2019 ،2ع،15جملأردن، ا
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رجة ة التي تسعى بالد  اعي جاء عكس ما دعت إلله البلداغوجلا الفارقل  قليلص من ابغجم الس  الر فالت  وبالت       
 سة ناجحة.الأولذ إلذ برقلق ابعودة في الإنتاج الفكري وابؼهارات لليمتعلي منٌ بػليق مؤس  

قليلص في الت   فإن   راسلة،منٌ في ابؼواد الد  ها ابؼتعلي  كتسب  ة ابؼعليومات التي ي  راسي هو كمل  حصلل الد  كان الت    اوبؼ      
 راسي.حصلل الد  الت   فيا ر سليبً ؤث  ا ي  بف   ،لكافة ابؼتعلي منٌاعي بؼلدان فهم ابؼَطوق غنً كاف للاستماع ابغجم الس  

تي القراءة والكتابة وفق الهدف المسطّر ة مهار اعي الحالي بتنميّ الحجم السّ امن: ىل يسمح ؤال الثّ السّ 
 لهما؟

 المئوية سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %21 04 نعم
 %79 15 لا

 %100 19 المجموع
 .اعي عليى مهارتي القراءة والكتابةابغجم الس   تأثنًيمثل  :8 جدولال                        

 قراءة وتعليق:

وسبعنٌ  ةه غنً كاف بَسبة تسعن أن  رو  أغليبهم يَ  ؤال،تبايَت آراء ابؼعلي منٌ في الإجابة عن هذا الس       
 (.%21ن بابؼئة)و ه كاف واحد وعشر ن أن  رو  رت نسبة ابؼعلي منٌ الذين يَ بلَما قد   ،(%79ة)ئبابؼ

كليلهما   لأن   ،1وا عليى برقلقهاعملي  يَ  لليمعلي منٌ وابؼَهاج أن   بد  ا القراءة والكتابة من أهم ابؼهارات التي لَا فمهارتَ     
انلة َة الث  وخاصة في الس   عليلم الابتدائي،َوات الأولذ من مرحلية الت  في الس   مهم في تعلي مات ابؼتعلي م خاصةً 

  ابتدائي،
َ
وتَشلط قواه  ة عليى ابؼتعلي م من خلال توسلع دائرة خبرته وتَملتها،عَ تَو  ا بؽما من تأثنًات واسعة وم  بؼ

 ن من  وابؼتعلي م في هذا الس   افع بؼعرفة نفسه ومعرفة غنًه،الاستطلاع الَ   ب  شبع فله ح  وقه وت  ة وتهذيب ذَ الفكري  
 ا لضلق الوقت.ها الآن غنً متاحة نظرً ، لكَ  والرد   كرار والأخذ  مه الت  علي  خصائص تَ 

 

 

                                                             
 13ص ،2011 ،1 ط عمان، ردن،لأا ة،دار يافا العليمل   ة،غة العربل  الأساللب العصرية في تدريس اللي   فهد خليلل زايد، يَظر:- 1
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في تقديم  اعي واعتماد مبدأ  الانتقاءفويج وتقليص الحجم السّ اسع: يوىم اعتماد نظام التّ ؤال التّ السّ 
 رأيك؟ ما. ةصود لمبادئ البيداغوجيا الفارقيّ و تفعيل مقنّ أة إلى عليميّ المواد التّ 

واعتماد مبدأ الانتقاء في تقديم ابؼواد  ،اعيوتقليلص ابغجم الس   فويج،الت  ت الآراء بخصوص اعتماد نظام تعدد    
 ( معلي منٌ،03ة وكان عددهم ثلاثة)ه تفعلل مقصود بؼبادئ البلداغوجلا الفارقل  فهَاك من رأى بأن   التعليلملة،

 ا ل  :وذلك استَادً 

ة  الفارقل   نتقاء من صملم البلداغوجلاواعتماد مبدأ الا اعي،فويج وتقليلص ابغجم الس  من نظام الت   كل    إن   *
 فريق بنٌ ابؼتعلي منٌ لتباين أوجه الاختلاف بلَهم.الت   ا عليىا تعتمد أساسً هَ ون َ كَ 

ة من مادة تعليلمل   ص لكل  من  ابؼخص  دبنً ابؼرن لليز  الت  ؛ ةجلا الفارقل  روط ابؼَشودة التي سط رتها البلداغو من الش   *
 ومبادئ افىَ تََ اعي يَ قليلص في ابغجم الس  الر فالت  وبالت   يليق مبدأ تكافؤ الفرص بنٌ ابؼتعلي منٌ، شأنه أن  

 ة.البلداغوجلا الفارقل  

اعي واعتماد فويج وتقليلص ابغجم الس  اعتماد نظام الت   ون أن  ر وي قر ون عكس ذلك،وأربعة من ابؼعلي منٌ ي      
فويج نظام الت   لأن   ة التي فرضتها ابعائحة،روف الصحل  نتلجة لليظ   ة جاءل  عليلممبدأ الانتقاء في تقديم ابؼواد الت  

ى إلذ عدم تكافؤ الفرص بنٌ ابؼتعلي منٌ وعدم راسي بحلث أد  حصلل الد  الت   فيا اعي أث ر سليبً وتقليلص ابغجم الس  
اتي وهذا  ة والتعلي م الذ  الاستقلالل  وعدم قدرة ابؼتعلي م عليى  ونقص الرغبة في التعلي م، ،تقليلص الفوارق في التعلي مات

 ة.كلي ه عكس ما ترمي إلله البلداغوجلا الفارقل  

منٌ في ب العدوى بنٌ ابؼتعلي  َ  فويج معمول عليى أساس بذاعتماد نظام الت   كما يرى بعض ابؼعلي منٌ أيضا أن      
 غنً متمك َةشيء عشوائي، وكانت الفئات ال كل   ل  ة بَ عليلمل  ولا يوجد هَاك انتقاء في ابؼواد الت   ،دارس فقطابؼ

ة ة الفردي  وهَا بانت لَا الفارقل   ة دون غنًهم،خبَ وا عليى الفئات الَ  ابؼعلي منٌ ركز   لأن   ظام،ا في هذا الَ  رً أكثر تضر  
 كبنً.  بشكل  

     
 
فويج وتقليلص ابغجم نظام الت   ون بأن  معظم ابؼعلي منٌ يقر   ا أن  ا لاحظََ ة سابقً مَ قد  فمن خلال الآراء ابؼ

ة ل  وف الصحر  الظ   رضته  بل فَ  ة،ا به تفعلل مبادئ البلداغوجلا الفارقل  ة للس مقصودً عليلمل  اعي وانتقاء ابؼواد الت  الس  
 لليبلاد.
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ة لا بسد  ا فمَهم من أجاب إجابات عشوائل  ( معلي مً 12)ة ابؼعلي منٌ والذي بليغ عددهم اثَا عشرَ ا بقل  أم      
 ة. مَهم بؼفهوم البلداغوجلا الفارقل  ذلك جهلًا   ولعل  صلًا ب أَ ومَهم من لد ي   ة،السؤال بأي صلي

إلغاء العمل بمبدأ  ة للمتعلّمين في مختلف المواد في ظلّ كيف توفق بين الفروق الفرديّ  ؤال العاشر:السّ 
 الاستدراك؟

 نذكر مَها:الذ آخر آراء ابؼعلي منٌ اختليفت من واحد  ا أن  ؤال أعلاه وجدنَ من خلال الس         

 .)الاستدراك( ةبوي  ة دون ابغاجة إلذ ابؼعابعة التر  فويج والعدد القليلل ساعد عليى ابؼعابعة الآنل  نظام الت   *   

سبة ول لها عَاية خاصة بالَ  الر ن  ة وبالت  ة نكتشف الفوارق الفردي  مر   مع ابؼداومة والالتقاء بابؼتعلي منٌ في كل   *   
وهذا من أهداف  زين،تاعليلهم أكثر من ابؼمالتر كلز الذين لديهم مستوى متوسط أو ضعلف فلكون  ليمتعلي منٌل

ف عليى ما برقق لليمتعلي م من قدرات عر  ة من خلال الت  عليلمل  ة الت  التي تسعى لتطوير العمليل   ،ةالبلداغوجلا الفارقل  
وهي بهذا بذعل ابؼتعلي م مركز  مل عليى معابعتها،الر العوبالت   وما لد يتحقق مَها، ومهارات ومعارف... وتعزيزها،

 ما يحتاجه. وف ر له كل  ة بحلث ت  مل  علي  ة الت  عليلمل  ة الت  العمليل  

علفة ة الض  ئا عليى الفسليبَ  رَ وغلابها أث    ا لفئة من ابؼتعلي منٌ، تقويملً ا كانت عملًا سابقً  ةبوي  تر  ة ابؼعابعة العمليل   إن   *  
 تكافؤ الفرص.الر انعدام مبدأ وبالت  

خاصة مع  ،ة الاستدراكغلاب حص   ابؼواد في ظل  ة لليمتعلي منٌ في بـتليف وفلق بنٌ الفروق الفردي  لا يمكن الت   * 
ا لليمتعلي منٌ الذين هم في ة أكثر ضررً علي مل  ة الت  عليلمل  ة الت  العمليل   ابؼواد وهذا ما يعل   اعي لكل  نقص ابغجم الس  

 حاجة لليد عم ابؼستمر.

 حصلل.إشراك بصلع ابؼتعلي منٌ الض علفي الت   ة،ة بؼراعاة الفروق الفردي  الأساللب العاممن  *

*  
 
 ة أكثر.ز عليى ابؼواد الأساسل  كلة بالمحتوى ابؼعرفي والتر  ليم  الاقتصار عليى الأنشطة ابؼ

 تنٌ.الإعداد ابعل د لليد رس مع تقسلمه إلذ حص   *

إلغاء  ة لليمتعلي منٌ في بـتليف ابؼواد في ظل  وفلق بنٌ الفروق الفردي  آراء ابؼعلي منٌ حول الت   لاحظ من خلال  ن     
ة وابؼعابعة الآنل  هم في الفهم ق  تعلي منٌ خاصة دون الوسط من أخذ حا لليما كبنًً ليمَ هَاك ظ   أن   ة الاستدراك،حص  
وا ثبت  ي  َنٌ كي ومن جهة أخرى هَاك ظليم لليمتعلي منٌ ابؼتمك   أو ضعف هذا من جهة، ،أو عجز ،خطأ لكل  
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ة طأة من خلال مبدأ ديمقر جلا الفارقل  مبدأ تكافؤ الفرص الذي دعت إلله البلداغو  ققيح   وهذا لد   أنفسهم،
سة تضمن لليجملع ة وخليق مؤس  َويع لضمان نتائج جل دعليلم الذي يقوم في الأساس عليى الاختلاف والت  الت  

 بؼواجهة  الص عاب. ةالأساسة ائل  هم بدجموعة الكفايات الإنمزود  ت  ص ف َ الفر تكافؤ 

 ة؟راسيّ رات الدّ السؤال الحادي عشر:على أي أساس حذفت بعض الوحدات من المقرّ 

 المئوية سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات 
 %37 07 م دراستها في سَة سابقةمكرر مسبق لليمتعلي  

 %5 01 للست وحدات ذات قلمة
 %58 11 خرىأات يمكن دبؾها مع وحد

 %0 0 خرىأسباب أ
 %100 19 المجموع

 :يمثل حذف بعض الوحدات من المقرّرات الدّراسيّة11الجدول                         

حذف بعض  يرون أن   (،%37ن بابؼئة )و ( معلي منٌ بَسبة سبع وثلاث07سبعة) من خلال ابعدول بقد أن      
للست  اأنه  ى ومعلي م واحد رأَ  لليمتعلي م دراستها في سَة سابقة، بقَ رة سَ كر  راسلة م  رات الد  ابؼقر   الوحدات منَ 

 (.%05بابؼئة) وحدات ذات قلمة  بَسبة بطس

كن دبؾها مع ه يم  ة جاء لأن  راسل  رات الد  ابؼقر   حذف بعض الوحدات منَ  وا إلذ أن  ابؼعلي مون الذين ذهب   اوأم       
 (.%58ن بابؼئة)و وبطس ةفكانت نسبة بشانل وحدات أخرى،

علي ماتها بسلطة ة هي وحدات سهلية وتَ راسل  رات الد  ابؼقر   الوحدات المحذوفة منَ  أن  ا بذدر الإشارة إلله هََ  ام    
عليى سبلل  ونذكر   ل،ر ود ر سَ في ابؼستوى الأو  كر  م   ه  لأن   ذفَ ومَها ما ح   ى،خرَ يمكن استدراكها في مستويات أ  

( نصوص قراءة 04مقطع أربعة) ذفت دروس القراءة فقط مثل: في كل  فلها ح  ة فَ غة العربل  ابؼثال دروس اللي  
صوص كانت هذه الَ   لأن   اكلب ود بؾ َت  مع الَ صوص الأولذ،وا عليى الص لغ والتر  ابع وأبق  ذف نص القراءة الر  ح  

 ل.من إعداد ابؼعلي م في ابعلل الأو  

وازن بنٌ عدد الأسابلع وضخامة الت   وهذا بػليق نوع منَ  إلغاءها نتلجة لضلق الوقت للس إلا ، د  عَ  ن  وهَاك مَ 
 
 
مَج نظرً  صة،خص  البرامج وابؼواضلع ابؼ  ا لصعوبتها.وهَاك بعض الوحدات من ابؼفروض أن لا ت د 
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 المواد راسي في كلّ ر الدّ اني عشر: وفق الإجراءات المعمول بها ىل أتممتم المقرّ ؤال الثّ السّ 

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %26 05 نعم
 %74 14 لا

 %100 19 المجموع
 ابؼواد راسي في كل  ر الد  يمثل نسبة إبسام ابؼقر  :12الجدول                        

وا في إبسام ق  وف   ( من ابؼعلي منٌ لد ي  %74ن بابؼئة)و وسبع نسبة أربع أن   لاحظ  ابقة ن  حسب ابؼعطلات الس       
ا هلبً ا رَ ليت ضغطً ك  شَ  روس ابؼكث فة بشكل مدمجوالد   ،وهذا راجع لضلق الوقت ابؼواد، كل  راسي في  ر الد  ابؼقر  

 له لليمعليومات.ا عليى طريقة وتركلز ابؼتعلي م وتليق  ر سليبً وهذا أث   ،عليى ابؼعلي م

 ابؼواد. راسي في كل  ر الد  وا في إبسام ابؼقر  ق  ( وف   %26ن بابؼئة)و وعشر  نسبة ست   في حنٌ بقد أن      

والرياضلات  ،ةغة العربل  ة للي  ا نسبة إبقازهم في ابؼواد الأساسل  أغليب من كان جوابهم "لا" قدرت عمومً  إن      
 ة ب :انوي  وكذلك ابؼواد الث  

 .% 100و % 95سبة ابؼئوية تراوحت بنٌ ة فالَ  غة العربل  سبة للي  بالَ   /1

 .% 90و %85ات فكانت تترواح بنٌ سبة لليرياضل  بالَ   /2

 ة فكان كالآتي:انوي  ا نسبته في ابؼواد الث  أم   /3

 %80 ةبلة الإسلامل  التر   *

 % 80ة بلة ابؼدنل  التر   *

 %80ة بلة العليمل  التر   *

روس الد   بعضالكافي له، بلَما كان هَاك  ا لتخصلص الوقتة نظرً راسي لليمواد الأساسل  ر الد  ابؼقر   إبسامكان     
 ات.ة والرياضل  غة العربل  لاستغلال وقتها في مادتي اللي   الة نظرً ابؼتبق  
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ر المواد ة في استكمال مقرّ انويّ وقيت باستغلال زمن المواد الثّ م في التّ فت  ىل تصرّ  الث عشر:ؤال الثّ السّ 
 ة؟الرئيسيّ 

 .ةر ابؼواد الرئلسل  ة في استكمال مقر  انوي  استغلال زمن ابؼواد الث   يمثل  مدى :13الجدول             

 قراءة وتعليق:

ة انوي  وقلت باستغلال زمن ابؼواد الث  وا في الت  تصر ف   أغليب ابؼعلي منٌ قد   أن   د  خلال برليلل نتائج ابعدول بقَ  من      
 وقلتوا الت  ستغلي   يَ لدن في حنٌ بليغ عدد الذي ،(%68نٌ بابؼئة)بشانلة وست  ة بَسبة ر ابؼواد الرئلسل  في استكمال مقر  

 (.%32ن بابؼئة)و ن وثلاثابَسبة اثَ -ة معلي منٌست  -

 وا إلذ الاابؼعلي منٌ اضطر   ثنً منَ الك القول إن   كن  وعليله يم      
 
ة مثل انوي  ص لليمواد الث  خص  ستعانة بالوقت ابؼ

ا هي الأهم والباقي يمكن إدراكه لتفادي لة لأنه  ساس  ( وبزصلصه لتقديم دروس ابؼواد الأةبلة البدنل  والتر   سم،)الر  
 حشو ابؼعليومات.

  ابؼعلي م " من   عد  وي      
 
ابؼتعلي م  عاون  ال الذي ي  ع  خص الفَ ة  وهو الش  عليلمل  ة الت  هم ة لَجاح العمليل  أهم العوامل ابؼ

 .1لمجتمع"عايش مع اَتجة وقادرة عليى العطاء والت  توازنة وم  ة م  تشكلل شخصل  ق وعليى فو علي م ابؼستمر والت  عليى الت  

 يعني أن        
 
 ر وفائدة ابؼتعلي منٌ.ا وفق حاجلات ابؼقر  ة وتسلنًهَ عليلمل  ة الت  ك الأساسي لليعمليل  حر  ابؼعلي م هو ابؼ

 

                                                             
بؾلية كليلة  في ضوء الدورات التدريبلة ابؼقدمة)دراسة ملدانلة(، واقع أدوار معلي م التعليلم العام في ابؼمليكة العربلة السعودية، )دون مؤلف(، - 1

 705ص، 2015، 162ع ،1ج تونس، جامعة الأزهر، ،التربلة

 المئوية سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات
 %68 13 نعم
 %32 06 لا

 %100 19 المجموع
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على تحصيل  -ةالمواد الأساسيّ لاسيما في -ر كيف تتوقعون تأثير عدم إتمام المقرّ  ابع عشر:ؤال الرّ السّ 
ة يكمل راسيّ نوات الدّ السّ  ة وأنّ المعرفة تراكميّ  نة المقبلة بخاصة إذا أقررنا بمبدأ أنّ المتعلّمين في السّ 

 ا؟بعضها بعضً 

َة برصلل ابؼتعلي منٌ في الس   فير ؤث  لا ي   ة  الأساسل   ا في ابؼواد  ر لاسلمَ عدم إبسام ابؼقر   يرى أغليب ابؼعلي منٌ أن       
 
 
 اللة:قاط الت  رصد أراء ابؼعلي منٌ في الَ   كن  ويم   ،الثة ابتدائي(ث  الَة س  القبلية )ابؼ

مع الأوللاء  بابؼتابعة   ذلك في ابؼَزل   باستدراك   أو ،في العطلية   ة  فَ ابؼكث    راسة   بالد  يمكن لليمتعلي م تدارك ذلك مثلًا  *
رس من قبل  إعادة الد  ساعات دعم ولا حت   بقاح ابؼتعلي م بدون هي سر   ابؼَزل  فابؼتابعة في  ؛الأسبوع في عطل  

 ابؼعلي م.

 )التي تكون في بؾال واحد(. ابؼتشابهة   روس  دمج الد   في كلفلة   عائد إلذ اجتهاد ابؼعلي م وخبرته   هذا *

 في الس   *
 
 ولذ منَ ام الأ  ويكون ذلك في الأي   ة خاصة،الأساسل  ر في ابؼواد قبلية يبدأ ابؼعلي م بإبسام ابؼقر  َوات ابؼ

 عاد نفسها في الفصل  خنً ت  دروس الفصل الأ كما أن   لليمتعلي منٌ،راسي حصلل الد  الت  في  رؤث  راسة كي لا ي  الد  
 .القادم  لليعام    ل  الأو  

 غة العربل  اللي   ة خاصةً دروس ابؼواد الأساسل   إن   *
 
ع في هَاك توس َوات لكن  الس   في كل  ة درجَ ة بؽا نفس ابؼقاطع ابؼ

تبقى الفئات  ل لكن  الثة من الفصل الأو  َة الث  عاد في الس  ات هَاك دروس ت  روس، وكذلك الرياضل  بعض الد  
 اعي.ر بسبب ابغجم الس  علفة في تأخ  الض  

 ي.الربظ   درسون في الوقت  يَ  ا بالكاد  أولادنَ  لأن  ؛ ة عليى عاتق الأسرة غنً بفكنسؤولل  إلقاء ابؼعلي منٌ ابؼ إن      

وذلك  ابؼقبلية   َة  ابؼتعلي منٌ في الس   عليى برصلل   ة  الأساسل   ر في ابؼواد  َاك فئة أقر ت بتأثنً عدم إبسام ابؼقر  وه       
ابؼقبل روس ابؼبربؾة لليعام ة الد  استكمال بقل   ولا يمكن   ،قادمةال َة  روس في الس  لا يمكن تدراك الد   ه  راجع إلذ أن  

 .ابؼاضلة   َة  ة في الس  وهذا لعدم اكتساب ابؼتعلي منٌ التعلي مات الأساسل  

َاقض وهذا م   ن لدى ابؼتعلي م حليقة مفقودة،كوِّ ي   ،ة  الأساسل   ر في ابؼواد  عدم إبسام ابؼقر   وعليله يمكن القول إن       
 بسامً 

َ
 ،ةوء عليى ابؼتعلي م وإياد حليول إجرائل  سلي ط الض  اهتمامها وت   ة التي تصب  إلله البلداغوجلا الفارقل   ا دعت  ا بؼ

 ،ومعابعتها في الص ف   غرات  الث   دور ابؼعلي م في سدِّ  ن  كم  الر يَ وبالت   ي،راس  الدِّ  بدستواه   هوض  لليَ   ،ةوعمليل   ،ةوتطبلقل  
 رف الاستثَائي بعائحة كورونا.ا نتلجة الظ  وهذا غائب بسامً 
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روس الد   لأن   -الثة ابتدائيالث  - حقة  اللا   َة  ر وبشكل مباشر عليى الس  ؤث  ي ي  راس  ر الد  عدم إنهاء ابؼقر   كذلك   
راسي حصلل الد  الت   فيا ر سليبً ا يؤثِّ بفَ  ة،ابؼعرفة تراكمل   في ضوء معطى أن   اللاحقة   روس  السابقة بدثابة مقدمات لليد  

 لليمتعلي منٌ.

كورونا   خذة في ظل  ىل كانت الإجراءات المتّ  ة،كم الميدانيّ ا إلى تجربت  استنادً  ؤال الخامس عشر:السّ 
 راسي للمتعلّمين؟حصيل الدّ ة على مستوى التّ سلبيّ  ة أم  إيجابيّ 

ة عليى كورونا سليبل    خذة في ظلِّ الإجراءات ابؼت   عليى أن   راسة  فقت أغليب إجابات ابؼعلي منٌ من عل َة الدِّ ات      
 قاط  ( معلي منٌ، ويمكن حصر آرائهم في الَ  10بليغ عددهم عشرة) حصلل الد راسي لليمتعلي منٌ إذ  مستوى الت  

 الآتلة:

 كفاية.  ه  حق   كورونا لد يَل    في ظلِّ  ابعلل الذي درسَ  ا عليى ابؼتعلي منٌ لأن  رت سليبً أث   *

عَد  قل د حركتهم داخل القسم  مون بطريقة غنً صحلحة وكذلك ي  امة يعل من ابؼتعلي منٌ يتكلي  وضع الكم   *
 وبنٌَ  بلَه   ا ما من ابغواجز  فعدم الاقتراب من ابؼتعلي منٌ يليق نوعً  سبة لليمعلي م،، وكذلك بالَ  بالَ شاطات   القلام  

ي لليعلاقة بنٌ أطراف فعلل الفعلي  ة حول الت  البلداغوجلا الفارقل   الف ابؽدف الذي وضعته  وهذا ي   ابؼتعلي منٌ،
خاصة العلاقة بنٌ ابؼعلي م وابؼتعلي م باعتبارهما أعظم أركان  ة(،راسل  لد  ابؼادة ا ابؼتعلي م، )ابؼعلي م، ةعليلمل  ة الت  العمليل  
 .1ة ساملةة وما تربطهما من علاقة إنسانل  بوي  ة التر  العمليل  

د مثل عَ عن ب    راسة  متابعة الد   الابتدائي والذي لا يمكن فلها لليمتعلي م   عليلم  الت   ا خاصة عليى مرحلية  رت سليبً أث   *
 ابؼستويات الأخرى.

ت لا فإذا ش ر حَ ؛ وعدم أخذ كفايتهم من الاستثمار ،ة  الأساسل   سبة لليمواد  ضلق الوقت بالَ   ا لأن  رت سليبً أث   *
 راسي.حصلل الد  الت   فيليبي أثنً السِّ الر الت  ا ابغالتنٌ تراجع مستوى ابؼتعلي م وبالت  ليتَ ت ستثمر ولا ت كتب وفي ك  

روس وكثرة ابغصص لد  أثقليت كاهليهم كثرة ا مك َةالفئات ابؼت اوأم   مت،لي  قد ظ   غنً متمك َةالفئات ال إن   *
يعني جائحة كورونا أث رت في  ا عليى الذين سبقوهم قبل كورونا،ولكن بسل زهم يبقى بـتليفً  ،اعيوابغجم الس  

 حصلل فلما قبل ابعائحة.ا بدستوى الت  قلاسً  جباء أم غنًهم،الَ   حصلل العام لليمتعلي منٌ سواءً مستوى الت  
                                                             

 ،48،ع21جم بليد(،.)د ة،بؾلية الليغة العربل   ة،ة الليغة العربل  ودور انتهاجها في جودة تعليلمل   ةالبلداغوجلا الفارقل   بؿمد بكادي، يَظر:- 1
 223ص، 2019
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قص تواجده في سواء هو ن   عليى حد   غنً متمك نأو التمكن ابؼ قطة ظليمت ابؼتعلي منٌ سواءً أكبر ن   كما أن   *
 كه.ر اا يصعب تدل فراغً ا شك  بف   ابؼدرسة  

راسي فكان حصلل الد  ة عليى مستوى الت  كورونا إيابل    خذة في ظلِّ الإجراءات ابؼت   ا الفئة التي رأت بأن  أم      
 : ليت آرائهم فيوبسث   ( معلي منٌ،08بشانلة)عددهم 

ونزع حاجز  من ابؼتعلي منٌ أكثر ومعابعة نقائصهم، قرب  ة بظح لليمعلي م بالت  فويج بذربة إيابل  كان نظام الت   * 
 راسي.حصلل الد  الت   فيأثنً الإيابي الر الت  وبالت   ابؼتعلي منٌ، الاستفهام عليى رؤوس  

  بؿل تركلز واهتمام ابؼعلي م. وء أكثر عليى ابؼتعلي م الض علف بجعليه  فويج سلي ط الض  نظام الت   إن   *

وازن بين ىذه الإجراءات وبين ما تلزمكم بو ا تحقيق التّ كيف استطعتم ميداني   ادس عشر:ؤال السّ السّ 
 رات؟المقرّ 

ظر الَ  وهذا راجع لاختلافهم في وجهات  ؤال،تبايَت إجابات ابؼعلي منٌ بعضها من بعض عن هذا الس     
 الآتلة: ط  قاليها في الَ  وسَفصِّ 

وهذا  ،الوقت   ا لضلق  مَها نظرً  ة  ابؼهم   كلز عليى الد روس  والتر   ،وإعطائها لليمتعلي م   روس  الد   عي إلذ تليخلص  الس   *
دون استثَاء  روس  الد  لكلِّ طرق والت   وسع في ابؼعارف،ه بحاجة إلذ الت  لأن   انلة ابتدائي،ة الث  لا يَفع مع متعلي م السَ  

 لبَاء مكتسبات ومعارف.

 ن  م   ه  درج من خلال  وما أ   ر  عليى ابؼقر   حايل  الت   إلذ ه بالإضافة  ابؼعلي م وخبرات   اجتهاد   خلال   ن  وازن م  برقلق الت   *
 .اللاحقة   َوات  في الس   راسي وخاصةً ه الد  برصللي   فيا ر سليبً ؤث  ا ي  بف   .ر  الآخ لليبعض   وابغذف   لليبعض   مج  بالد   دروس

 ،والإملاء  ، والكتابة   ،ل تركز عليى القراءة   في ابؼستوى الأو  مثلًا  ة،كلز عليى تليقنٌ وتعليلم الكفاءات الأساسل  التر   *
 أنشطة هادفة. ل  من خلا تلب  والتر   وابؼقارنة   ،والعدِّ 

 .ومع الأسرة في البلت   ائمة في القسم  ابؼتابعة الد   *

 ة لليمتعلي م.ة توضلحل  بلداغوجل  استعمال الأستاذ وسائل  *

 الأخرى. أكثر من الفئات   علفة  الض   كلز عليى الفئات  التر   *
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 كبنًة    طليعهم عليى كلِّ الذي كان ي   دوات مع ابؼفتش البلداغوجي(كويَات )الَ  وازن بفضل الت  برقلق الت   *
 .وصغنًة  

ة عليميّ ة التّ  في إتمام العمليّ فعّالًا ا الأسرة أصبحت عنصرً  أنّ بىل يمكن الإقرار  ابع عشر:ؤال السّ السّ 
 علّمية في ىذا الظرف غير الاعتيادي؟التّ 

 جابات ابؼعلي منٌ كانت ب  "نعم" وكانت آراءهم كالآتي:إ ل  إن  ج      

ا لأنه   رف،ة في هذا الظ  عليلمل  ة الت  إبسام العمليل  في  الًا ا فع  الأسرة عَصرً  عد  ت   غنً متمك َةسبة لليفئات النعم بالَ   *
ة بؽا دور كبنً فسل  أي استقرار ابغالة الَ  ؛ لبال لليمتعلي م قبل حضوره لليمدرسةوراحة ا كلَة،توفر  الاستقرار والس  

 راسي.الر يظهر من خلال مردوده الد  وبالت   ات ابؼتعلي م داخل القسم،في سليوكل  

فلجب عليله  بلوم ولوقت قصنً،ا ابؼتعلي م يدرس يومً  لأن   ة،فويج الأسرة أصبحت ضروري  نظام الت   في ظل   *
 
 
 مة في القسم.قد  ابؼراجعة في البلت لترسلخ ابؼعليومات ابؼ

وعدم وجود حصص استدراك  ة لدى ابؼتعلي منٌ،مع الفروقات الفردي   ة وتقابليهاراسل  رات الد  ضخامة ابؼقر   إن   *
وهذا ما  ة من أجل دعم ابؼتعلي منٌ،عليلمل  ة الت  هذه الظروف لإقحام الأسرة وبقوة في العمليل   ت كل  أد   ،ث رينلليمتع

فابؼَظومة  ة ذاتها،راسل  رات الد  والس بب قد يكمن في طبلعة ابؼقر   ة،خليق جو غنً اعتلادي في ابؼدرسة ابعزائري  
 ظر فلها وبكل   ترهق كاهل الأوللاء في البلت أكلد يشوبها علب من العلوب الواجب إعادة الَ  ة التي  بوي  التر  

ي    ة.جد 

حل  كتابة ابػلاصات، ثل )استثمار ابؼعارف،م لتي يقوم بها ابؼتعلي م في البلت  معظم الأنشطة ا إن   *
بلة التر   ة،بلة ابؼدنل  التر   ة،بلة الإسلامل  التر   :مثل ة  انوي  الث   خاصة في ابؼواد   ،الوقت   ا لضلق  مارين...( نظرً الت  

 الكثنً من الأحلان.ة في نَسى ابؼواد الأساسل   دون أن  ، ة...الخالعليمل  

 ا في البلت  أم   ،مقل د بالوقت   رسة  دهذا الأخنً في ابؼن  ابؼتعلي م لأ ومكتسبات   سي بؼعارف  الأسرة مكمل أسا *
ضمن غلنً بكو الأفضل ما ي  الر الت  وبالت   ،ه  ط  ا بذعليه يحس ن خَ مثل الكتابة بف   وابؼهارات   نشاطات القسم   علد  ي  

 راسي.حصلل الد  برسن في الت  

فابؼشاكل  ،حصللرة في الت  الأسرة من أهم العوامل ابؼؤث   ظري إلذ أن  ل من ابعزء الَ  وقد أشرنا في ابؼبحث الأو   *
ا يؤدي إلذ اضطراب بف   ة،وابػلافات الأسري   لاق،ر عليى ابؼتعلي م كالط  فاهم بنٌ الوالدين يؤث  ة وعدم الت  سري  الأ  
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ا بف   ،طمئَان والاستقرارعكس الأسرة التي يسودها الا روس،استلعابه لليد  كل الذي يؤثر عليى نفسلته بالش  
 روس.راسة والاستلعاب ابعل د لليد  يشجع ابؼتعلي م عليى الد  

وابن  ا،يكون طبلبً  "يَجح ابن الطبلب أن   كوين ابؼتعلي م إذ  ر ابؼستوى العليمي لليوالدين عليى طبلعة تَ كما يؤث     
 .1ة ذاتها"عليلمل  سة الت  طفل مهَة أبله عبر ابؼؤس   كل    رث  وهكذا يَ ا يصنً بؿاملً  المحامي أن  

 كما يَبغي الأخذ   علي ملة،ة الت  عليلمل  ة الت  ال في إبسام العمليل  ع  الفَ  َصر  الأسرة هي الع   وفي الأخنً يمكن القول إن     
 ا عليى نتائج ابؼتعلي منٌ.مباشرً ا ر في ابؼستوى العليمي والاجتماعي ما يعني تأثنًً سَ تفاوت الأ   في ابغسبان  

 نة؟ل السّ ا بمستواىم أوّ امن عشر: ما تقييمك الحالي لمستوى المتعلّمين قياسً ؤال الثّ السّ 

 المئويةّ سبةالنّ  كرارالتّ  الاختيارات 
 %47 09 برسن
 %21 04 تدهور

 %5 01 استقرار
 %26 05 ةتفاوت في ابؼستوى حسب الفروق الفردي  

 %100 19 المجموع
 .ح تقللم مستوى ابؼتعلي منٌجدول يوض  :18الجدول                      

ل الس َة سج ل ا بدستواهم أو  يتبنٌ  لَا أن  الإقرار بتحسن مستوى ابؼتعلي منٌ قلاسً  حسب ما ورد في ابعدول     
 ابؼتعلي منٌ مقارنةً ا في مستوى (، بلَما هَاك من يرى تدهورً %47) وأربعنٌ بابؼئة رت بسبعأكبر نسبة وقد  
 (.%21) ن بابؼئةو بَسبة واحد وعشر  -والذين كان عددهم أربعة معلي منٌ - َة،ل الس  بدستواهم في أو  

(، وهَاك من %05) ر بخمسة بابؼئةقد  استقرار مستوى ابؼتعلي منٌ يمثل أقل نسبة في ابعدول والتي ت  بلَما كان    
 ة.حسب الفروق الفردي   فاوت في ابؼستوىربط مستوى ابؼتعلي منٌ بالت  

 ل  َنٌ في أو  ا لدى ابؼتعلي منٌ ابؼتمك  ا مليحوظً ًَ هَاك برس   لاحظ أن  ات ابؼدو نة أعلاه ن  من خلال الإحصائل       
  طور  الت   منَ  مع نوع   َة  الس  

 
 ا.ن  هذا يبقى نسبل  إ إلا   َة،تعث رين في بداية الس  البطيء لدى ابؼ

                                                             
حد يات الت   ة في ظل  بوي  بـبر ابؼسألة التر   راسي للأبَاء،حصلل الد  عليى الت  ة وتأثنًها بؿد دات وأنماط ابؼتابعة الأسري   نور الدين زمام وبظنًة بقن،- 1
 334ص اهَة،الر  
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وذلك  ه تقريبا لا يوجد برصلل عليمي،لأن   ،ابؼتعلي منٌ في تدهور لعام لَتائج  فالوضع اة بل  وحسب وزارة التر      
 بَظام   والعمل   روس ابؼكث فة وابؼدبؾة،الد  و  ،اعيالس   ص في ابغجم  ق  ا كالَ  ا إللها سابقً أشرنَ  راجع لأسباب  

 وامنٌ...الد  

 



 ةـــــــــــــخاتم
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انطلق البحث من لزاولة رصد دور جائحة كورونا في تفعيلِ مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة، وتأثيرىا في         

 التّحصيل الدّراسي لدتعلِّمي السّنة الثاّنية ابتدائي، وخَلُصَ إلى نتائج أهمها:

على عدد من الدبادئ أهمها: مراعاة خصوصيات الدتعلّمين ومستوياتهم  تنبني البيداغوجيا الفارقيّة -10
الدتباينة داخل القسم، واعتماد مبدأ التنّويع والانتقاء في المحتوى التّعليمي والوسائل التّعليميّة 

تحقيق تحصيل دراسي والاعتماد على الذّات، كلّ ذلك بهدف  وتدريب الدتعلّم على التّعلم الذاتي
 لحدِّ من الفشل.جيّد، وا

اتخذت الذيئات الدسؤولة _ في ظل جائحة كورونا _ جُُلة من الإجراءات الاحترازية أهمها: اعتماد  -10
نظام التّفويج، وتقليل الوحدات التّعليميّة، وتقليص الحجم السّاعي، وىي في لُرملها تعدّ تفعيلًا 

 ظاىرياا لدبادئ البيداغوجيا الفارقيّة.
مبدأ أساس في البيداغوجيا الفارقيّة، لقيَ استحسان الأسرة التّربويةّ برِمّتها، ج اعتماد نظام التّفوي -10

وكان لو تأثير إيجابي في سير العمليّة التّعليميّة التّعلميّة، وسمح بمراعاة الفروق الفرديةّ بين الدتعلّمين إلى 
 حدّ سواء.حدّ ما، والتّقليل من الشّغب والضّغط النّفسي على الدعلم والدتعلم على 

التّقليل من الوحدات التّعليميّة في كلّ الدوادِ الدِّراسية يوُىِمُ باعتماد مبدأ الانتقاء في المحتوى  -10
ي يقوم التّعليمي وفق مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة، غير أنّ الدّراسة الديدانيّة كشفت أنوُّ إجراء شكل

 التّحصيل الدّراسي.يؤُثر سلباا في أساساا على دمج الوحدات مما 
يعُدّ تقليص الحجم السّاعي ملمحاا شكلياا من ملًمح البيداغوجيا الفارقيّة من حيث إتاحتو فرصة  -10

للمتعلم لتنويع أنشطتو زيادة على النّشاط التّعليمي. وىو ما يهيّأ لبروز مواىب وقدرات الدتعلّمين 
 في شتّّ المجالات.

 الحجم السّاعي أثرّ سلباا في مستوى التّحصيل الدّراسي، كشفت الدّراسة الديدانيّة أنَّ تقليص -10
ساسية لأنوّ يتناسب عكساا مع حجم الدقرّرات ولزتوياتها وعدد الدواد في الدواد الدّراسيّة الأ لاسيما
 ذاتها.
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كثافة الدّروس ودلرها قياساا بالحجم السّاعي الدخصّص لذا في ظل جائحة كورونا أدّى إلى عجز  -10
من الدعلّمين عن إتدام الدقررات الدّراسيّة، وىذا ما يؤثر سلباا على تحصيل الدتعلّمين في  نسبة معتبرة

 السّنوات القادمة؛ ذلك أنّ البرامج التّعليميّة تتأسس على مبدأ "الدعرفة تراكميّة".
ى إلغاء حصص الدعالجة البيداغوجيّة أسهم إلى حدّ كبير في بروز الفروقات الفرديةّ، وتباين مستو  -10

التّحصيل بين الدتعلّمين، ما أثرّ سلباا على ضعيفي الدستوى، وأىدر حقّهم في الاستدراك، وىذا 
 يتنافى مع مبادئ البيداغوجيا الفارقيّة.

كان لجائحة كورونا تأثيرىا الواضح على الدتعلم في ظلّ اعتماد نظام التّفويج، ونظام الدّوامين، ما  -10
الدعلومات السّابقة وانتشار ظاىرة الكسل والخمول، ما أثرّ أدّى إلى حدوث خلل في استدراك 

 عموماا في مستوى التّحصيل الدّراسي.
قليص الحجم السّاعي مع كثافة الدقررات أثرّ سلباا على الدعلم والدتعلم على حدّ سواء؛ بحيث ت -01

ة التي تأسس على مع مبادئ البيداغوجية الفارقيّ شكّل ضغطاا نفسياا كبيراا على كليهما وىذا يتنافى 
 مراعاة الظروف النّفسية والتهيأة الجيّدة لظروف العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة.

انعكست الإجراءات الاحترازيةّ لاسيّما الحجم السّاعي على أداء نسبة معتبرة من الدعلمين في  -00
لحصص، بما طريقة التّدريس ونوع الأداء، وأظهرت من جانب آخر كفاءة بعضهم في حسن تسيير ا

 عليم فن أكثر من كونو علماا.يحيل على حقيقة أنّ التّ 
ة خارج فضاء الددرسة إلى هم تقليص الحجم السّاعي في نقل جزء كبير من الواجبات التعليميّ سأ -00

الأسرة، وىو ما أثرّ من نواحٍ عديدة في مستوى التّحصيل، لاسيما مع تباين الدستوى التّعليمي 
 ام من قبلهم، ما أفضى إلى تباين مستوى الدتعلمين بشكل ملحوظ.للأولياء، ومدى الاىتم

نوّ يو البيداغوجيا الفارقيّة، إلّا إيوُىم ىذا الإجراء بدوره بتحفيز مبدأ التّعليم الذّاتي وِفق ما تسعى إل -00
 ملمح شكلي فحسب.

 أثرّت جائحة كورونا عموماا في تدني مستوى التّحصيل الدّراسي للمتعلمين في كافة الدستويات  -00
التعليمية، ولم تكن الإجراءات الاحترازيةّ الدتّخذة في ظلّها إلّا سبباا رئيساا في ذلك، ما ينفي كونها 

 لتّحصيل لا تدنيو.مستوى اتفعيلًا مقصوداا لدبادئ البيداغوجية الفارقيّة التي تهدف إلى رفع 
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 ملخص:

يا الفارقيّة، وتأثيرىا في :)دور جائحة كورونا في تفعيل مبادئ البيداغوجموضوع بحثنا الموسوم بـ   
في تفعيل مبادئ  91التّحصيل الدّراسي لمتعلّمي السنة الثاّنية ابتدائي( عرضنا فيو دور جائحة كوفيد

وتأثيرىا في التّحصيل الدّراسي للمتعلّمين في ىذه المرحلة، وتطرقنا أيضا إلى أىم  البيداغوجيا الفارقيّة
الإجراءات الاحترازية التي فرضتها وزارة التّربية على المؤسّسات التّعليميّة خاصة مرحلة التّعليم 

أ تكافؤ الفرص،  وتحقيق مبدلم للفروق الفرديةّ بين المتعلّمين عالابتدائي، بالإضافة إلى مدى مراعاة الم
كذلك أىم الصعوبات التي واجهت المعلّمين في التّكيّف مع ىذا الوضع الصّحي مع اقتراح بعض 

وبالتالي تحسين العملية التّعليميّة التعلّميّة. لول التي تتماشى مع ىذا الظرفالح  

تعلق بمخرجات لما ي يم وخاصةنظراً للمكانة التي يحظى بها التّعلاخترنا ىذا الموضوع نظراً  ىذا و     
ة راسي يبين لنا مدى نجاح العمليّ حصيل الدّ التعلّم )التّحصيل الدّراسي( في المنظومة التّربويةّ، فالتّ 

الأساس الأول على احترام ومراعاة جل  ة التي تقوم فية تطبيق البيداغوجيا الفارقيّ ة، كذلك أهميّ التعليميّ 
الدّراسي الواحد. الفروق الكائنة بين المتعلّمين داخل الصف  

  .ة، التّحصيل الدّراسي، متعلّمجائحة كورونا، مبادئ البيداغوجيا الفارقيّ  الكلمات المفتاحية:

 

 

 

 

 

 



Résumé : 

   Le sujet de notre recherche étiqueté avec : (Le rôle de la 
pandémie de Corona dans l'activation des principes de la 
pédagogie différentielle, et son impact sur la réussite scolaire des 
apprenants de deuxième année) dans lequel nous avons présenté 
le rôle de la pandémie de Covid-19 dans l'activation les 
principes de la pédagogie différentielle et son impact sur la 
réussite scolaire des apprenants à ce stade, et nous avons 
également abordé les mesures de précaution les plus importantes 
imposées par le ministère de l'Éducation aux établissements 
d'enseignement, en particulier au stade primaire, en plus de la 
mesure dans laquelle l'enseignant prend en compte les 
différences individuelles entre les apprenants et réalise le 
principe d'égalité des chances, ainsi que les difficultés les plus 
importantes rencontrées par les enseignants pour s'adapter à 
cette situation de santé avec la proposition de quelques solutions 
qui sont en ligne avec cette circonstance et améliorent ainsi le 
processus éducatif Apprentissage. 

    Nous avons choisi ce sujet en raison de la position que 
l'éducation occupe, notamment en ce qui concerne les résultats 
d'apprentissage (réussite scolaire) dans le système éducatif des 
apprenants au sein d'une même classe. 



 

Mots-clés : pandémie de Corona, principes différentiels de 
pédagogie, réussite scolaire, apprenant. 


