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 شكر و عرف ان

إن الحمد لله نحمده حمدًا كثيرا طيبا مباركا فيو كل ما ينبغي جلالو ووجيو و عظيم  
سلطانو، نستعينو و نستغفره و نستيديو ، من ييده الله ف لا مظل لو، ان مما علّمَنا بوِ  

نذكر الفضل لأىلو ، و نشكرىم على صنيعيم معنا و عرف انا بجميليم  دينُنا الحنيف أن  
 علينا، لقولو تعالى

  كمندم لأزي: }لئن شكرت 

 يسرنا ان نتقدم بالثناء و الشكر الجزيل و التقدير

للأستاذ المشرف الدكتور عمار بعداش على توجيياتو العلمية و المعنوية ، ونصائحو  
 تشجيعاتو لنا لمواصلة طريق العلم،القيمة، و سعة صدره، و  

 . مام ىذا العمل وتجاوز كل المصاعبومساعدتو لنا على إت المراتب،لبلوغ أعلى   

، الذين التمسنا منيم حب الوف اء و الإخلاص في  ما نشكر أساتذة قسم الأدب العربيك
مشوارنا  و سند لنا طيلة  أداء رسالتيم التعليمية. و الشكر موصول لكل من لو يد عون  

 .التعليمي

 

 

 

 

 



 

 

 

 ىداءا

 رجائي يخيب فمـ إليو يدم رفعت مف إلى إىداء
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 حبيا كصؼ يكفي لف حبرا، البحر كمف كرقا، الأرض مف اتخذت لك التي إلى 

 ....عطائيا ك حنانيا ك 

 .أمي الغالية.... بنفسي ثقتي منبع إلى ، بثمف تقدر لا التي الجكىرة إلى 

 دربي أنار مف إلى ، البلاء عند العطاء كجكد ، السخاء فيض ك الكفاء رمز إلى 
 بمكغ ك لراحتي شاقيا كقتو معظـ قضى مف إلى حياتي طكاؿ سندم كاف

 .أبي الغالي.....  مرادم 

 كقت الأميف حضني ك الكاقي ذراعي ىـ مف إلي، الله كىبو كنز أغمى إلى 

 .بإسمو كؿ أقربائي ك عائمتي افراد كؿ إلى. أخكاتي ك إخكتي المحف ك الشدائد 

 المتكاضع العمؿ ىذا إتماـ في إتماـ في بعيد اك قريب مف ساىـ مف كؿ إلى 

 قمبي ينساىـ لـ ك قممي نسييـ مف كؿ إلى 

 .المتكاضع العمؿ ىذا اىدم ىؤلاء كؿ إلى 

 

 

 إيماف 



 

 

 

 اىداء

ذم كفقني في اتماـ بحثي ىذا ك تيسيره لي لمسبؿ ك منح لي الثقة ال أبدادكما ك  الحمد لله
 بالنفس باجتياز العقبات لمكصكؿ الى ىذا المستكل 
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 مقدمة

 

 أ

مػف الأعمػاؿ التػي تنػدرج ضػمف المجػاؿ المغػكم، فقػد بػذؿ عممػاء  ميجعٍ العمؿ المي  يعد  
كدرسػػػيا حيػػػث كػػػانكا  ,ىا كتسػػػجيمياد  المغػػة جيػػػكدا كبيػػػرة مػػػف أجػػػؿ جمػػػع المػػػادة المغكيػػػة كرصػػػ

يتمقكنيػػػا مػػػف مصػػػادرىا الأساسػػػية، ككػػػاف مػػػف بينيػػػا القػػػر ف الكػػػريـ، ذلػػػؾ لحػػػؿ مشػػػكمة بعػػػض 
دراؾ معانييا، ككانت ىذه الم   بنة الأكلى لصناعة المعاجـ، كيمكػف القػكؿ إف التػأليؼ الألفاظ كا 

ػػػجى عٍ المي  ػػػجى عٍ فػػػي مي  بػػػف أحمػػػد الفراىيػػػدميػػػد الخميػػػؿ أ منػػػذ القػػػرف الثػػػاني لميجػػػرة عمػػػى ي بػػػدم   وم 
 .''العيف''

ػػجى عٍ العمػػؿ المي  يعػد   منػػذ القػػرف الثػػاني ىجػػرم حػػيف ي قضػػية لغكيػػة شػػغمت عممػاء المغػػة م 
ػعٍ ـ الخميػؿ عمػى كضػع مي أقػد ىػذا نظػرا لقيمتػو كأىميتػو فػي الحيػاة الإنسػانية التػي لا العػيف،   ٍـجى

الدارسيف كالباحثيف، ناء عنو في مختمؼ مجالات المعرفة، فقد حضي باىتماـ يستطيع الاستغ
، خاصة في بداية القرف العشػريف، أيػف شػيد العػالـ ثػكرة عمميػة فػي ما جعمو في تبمكر مستمر
، فاستقؿ   ػا يرسػـ حػدكده ماى جى عٍ عمـ المي  مختمؼ العمكـ الخاصػة بػو، خاصػة ت بذاتػو كأصػبح عممن

المعمػـ كالمػتعمـ  في مجاؿ التعميـ، فقد أصبح عنصرنا ميما في أداء الميمة التعميمية لكػؿ مػف
 .كأصبح ىمزة كصؿ بينيما

التػي حظيػت بعنايػة خاصػة لػػدل  اجـ المدرسػيةعىػالمى  ة الحديثػةيىػم  جى عٍ كمػف أىػـ ثمػار المي 
، سػػعت لإنشػػاء مدكنػػة لغكيػػة تحمػػؿ فػػي مػػف جيػػكد فرديػػة كأخػػرل جماعيػػة انطلاقنػػا ,البػػاحثيف

لػػذلؾ نجػػد مصػػدر إقبػػاؿ الأسػػاتذة  ,ةالغامضػػة كالمفػػردات المستعصػػيٌ  لممػػكادٌ حات ك ثناياىػػا شػػر 
كشػػركحات ممفػػاىيـ ممػػا يحتكيػػو مػػف معمكمػػات ككثػػرة ل .بػػو لتقػػديـ دركسػػيـ لمتلاميػػذ للاسػػتعانة

 لممعاني المختمفة، ما يكسب المتمقي رصيدا لغكيا جيػدا مػف خػلاؿ اسػتدلاؿ الشػكاىد المتعػددة
يػػا بصػػكر إضػػافة الػػى إرفاقكأمثمػػة سػػياقية، شػػعر، أقػػكاؿ، مػػف القػػر ف الكػػريـ، كحػػديث نبػػكم، 

الغاية منيا تسييؿ الكصكؿ الى المعاني كتذليؿ الصعكبات، ف تكضيحية كرسكمات تخطيطية.
ػػا كعنصػػرن يعتبػػر الشػػاىد مككننػػ إذٍ  ػػعٍ ا فػػي بنػػاء كػػؿ مي ا ىامن كىػػك مصػػدر إثػػراءه كبيػػاف قيمتػػو  ,ـجى



 مقدمة

 

 ب

ػعٍ نكاعػو فػي المي كعمى ىذا الاساس سيككف مكضع الشػاىد كأـ الأخرل، جً عاى كمكانتو بيف المى  ـ جى
 المدرسي محؿ بحثنا كدراستنا.

 إلى أسباب ذاتية كأخرل مكضكعية. إف اختيارنا لمبحث في ىذا المكضكع يعكد

 الأسباب الذاتية:-3

دراؾ أىميتيا في تنمية الر  اجً عى جاء اختيارنا لمبحث نتيجة اىتمامنا بالمى   صيدـ المدرسية، كا 

 المغكم لدل المتعمـ.

، ة اكتشػػاؼ سػػبب نفػػكر أغمػػب المتعممػػيف كجيميػػـ لأىميتػػوـ كمحاكلػػاجً عىػػالمى  لمبحػػث فػػيشػػغفنا 
فػػػي فػػػؾ الغمػػػكض كالإبيػػػاـ مػػػف خػػػلاؿ تضػػػمينو الشػػػكاىد  تػػػوراز قيمبػػػكذلػػػؾ بػػػالتعريؼ بػػػو كا  

 .المتنكعة

 الأسباب الموضوعية:-1
ـ المدرسػػػي رغػػػـ اىميتػػػو فػػػي جى عٍ قمػػػة الأبحػػػاث فػػػي المكتبػػػات كالكتػػػب ذات الصػػػمة بػػػالمي  -

براز دكرىا. كىذا العمميالتحصيؿ   ما دفعنا لمتعريؼ بأىمية ىذه الكسيمة التعميمية كا 
حػدد الصػعكبات كمحاكلػة عايف الكاقػع كتي حاجة البحكث الجامعية إلى دراسات ميدانية تي  -

المعػػػاجـ كالابتعػػاد عػػف دراسػػػة  كسػػط إيجػػاد حمػػكؿ ليػػا قصػػػد خدمػػة المغػػة، كذلػػػؾ فػػي البحػػث
 البحكث النظرية فقط.

أغمػػب المتعممػػيف خاصػػة التلاميػػذ لأىميػػة المعجػػـ المدرسػػي نظػػرا لتغييبػػو عػػدـ معرفػػة  -
كغيػػره مػػف الكسػػائؿ التعميميػػة، كجعمػػو ضػػركريا فػػي كػػؿ مرحمػػة مػػف ضػػمف المنػػاىت التربكيػػة 

 .المراحؿ التعميمية، كالمناىت التعميمية الأكركبية
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 تمييد

لسػػػػانينا حػػػػديثنا سػػػػطع نجمػػػو فػػػػي السػػػػاحة المغكيػػػػة الغربيػػػػة إبٌػػػػاف  اتجاىػػػػاتعػػػد التداكليػػػػة 
تسػعينيات القػػرف الماضػػي، فتيافػػت البػػاحثكف عػػف التنظيػر ليػػا كتحديػػد مسػػارىا، غيػػر أنيػػـ لػػـ 

كنظرية لـ يكتمؿ بناءىا بعد  لسانيييتدكا إلى تعريؼ شامؿ يمـ بجميع جكانبيا، لأنيا مبحث 
، كمف جية أخرل مجاؿ رحب تتجاذبو حقكؿ معرفية مختمفة، )نحك: الفمسفة، كعمػـ 1مف جية

الحقػػؿ بػػأف  .يشػػير أحػػد البػػاحثيف فػػي ىػػذا الخصػػكصالػػنفس، كالمسػػانيات، كالسػػيمائية... ، ك 
كيانػػػا تداكليػػػة ضػػػخـ تمقػػػى عمكمػػػا بكصػػػفو بالالػػػذم فتحػػػو ىػػػذا الاختصػػػاص العممػػػي المسػػػمى 

غامضا، أك قؿ جرابا جديدا تكضػع فيػو الأعمػاؿ اليامشػية، التػي لا تنتمػي الػى اختصاصػات 
تبعػػػا لمنطمقػػػاتيـ  ، كضػػػبط مفيكميػػػاحػػػدٌىا''، ىػػػذا مػػػا جعميػػػـ يختمفػػػكف فػػػي كضػػػع 2ةتيمؤسًسػػػ

 الإبستيمكلكجية.الفمسفية ك  

 ة متوسطالمبحث الأول: التداولية وأبعادها في تطوير تعميم المغة السنة الرابع

 المطمب الأول: مفهوم التداولية وضعا واصطلاحا

 كضعا: -1
الدكلػػػة،  ك،ؿ    فػػػي الجػػػذر المغػػػكم )د،711كرد فػػػي لسػػػاف العػػػرب لابػػػف منظػػػكر )ت

العقبة في الماؿ كالحرب سكاء...يقاؿ صار الفيء دكلة بينيما يتداكلكنػو مػرة ليػذا كمػرة ليػذا، 
  الأيػػاـ أم دارتدالػػت كتػػداكلنا الأمػػر: أخػػذناه بالػػد كؿ: قػػالكا دكاليػػؾ أم مداكلػػة عمػػى الأمػػر، 

 .3و الأيدم أخذتو ىذه المرة كىذه مرةلتٍ اكى دى اس، كتى بيف الن  يداكليا كالله 

                                                             
م،1،2009حكمةللنشروالتوزٌع،الجزائر،طخلٌفةبوجادي:فًاللسانٌاتالتداولٌة''معمحاولةتأصٌلٌةفًالدرسالعربًالقدٌم''،بٌتال- 1

.11ص
.17م،ص1،2007فٌلٌببلاالنشٌة:التداولٌةمنأوستنإلىقوسمان،تر:صابرالحباشة،دارالحوارللنشروالتوزٌع،سورٌا،ط- 2
.252،ص:3ابنمنظور:لسانالعرب،مادة)دول(،دارصاد،)بٌروت،لبنان(،ط- 3
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كجػاء فػػي مقػػاييس المغػػة، فػػي بػػاب الػداؿ كالػػكاك كمػػا يثمثيمػػا أف '' الػػداؿ كالػػكاك كالػػلاـ'' 
أصػػػلاف أحػػػدىما يػػػدؿ عمػػػى تحػػػكؿ شػػػيء مػػػف مكػػػاف الػػػى مكػػػاف كا خػػػر يػػػدؿ عمػػػى الضػػػعؼ 

 كالاسترخاء.
اؿ القكـ إذ تحكلكا مف مكاف إلى مكاف كمػف ىػذا البػاب دى فأما الأكؿ فقاؿ أىؿ المغة: إنٍ 

القكـ شيء بينيـ، إذ صار مف بعضيـ إلى بعض كالدكلة لغتاف، كيقػاؿ بػؿ الدكلػة فػي اكؿ دى تى 
نما سمي بذلؾ مف قيػاس البػاب لأنػو أمػر يى  و، فيتحػكؿ مػف كنىػكلي داٍ تى الماؿ كالدكلة في الحرب، كا 

 .1ذلؾ إلى ىذا كمف ىذا إلى ذلؾ
ػ د اؿزيد: '' لعامو: قاؿ أبك   يبس بات، معمف الن   كيؿي أما الأصؿ ا خر فالد   ، بي رٍ الصى

 .استمخ بطنو أم اؿى إذا بلا...'' مف ىذا الباب إف د   كؿي دي يى 
''، تعنػػي الانتقػػاؿ مػػف أمػػر  خػػر، اكؿى تػػدفػػارس كابػػف منظػػكر لمفظػػة '' ابػػف  ىنػػا تعريػػؼ

 التبادؿ كالتناقؿ مف مفيكـ  خر كالتحكؿ مف مكاف  خر.
ؿى  في القر ف الكريـ بنفس يـ الايٌػ تمػؾى المفيػكـ فػي قكلػو تعػالى: '' كى  كقد كردت مادة )دىكى  ا

 بىييف الن اس  ايى اكلي د  ني 
 اصطلاحا:  -2
 في سياقيا الغربي )عند الغرب :- أ

ذلت لتحديػػد اختمفػػت المفػػاىيـ التداكليػػة عنػػد البػػاحثيف، عمػػى الػػرغـ مػػف الجيػػكد التػػي بيػػ
قػاذؼ مصػادر لانطلاؽ كؿ باحػث مػف زاكيػة دراسػتو، كأيضػا تكنظرا تعريؼ شامؿ دقيؽ ليا، 

 المعرفة العديدة.

يات الشائعة بيف الدارسيف كالباحثيف لمصطمح التداكلية نجػد الذرائعيػة، سمٌ فمف بيف المي 
النفعية، السياقية...الخ، كىي تمؾ المغة المتحكلة مف حػاؿ لػدل المػتكمـ الػى حػاؿ أخػرل لػدل 
السػػامع، كمتنقمػػة بػػيف النػػاس، كيتػػداكلكنيا بيػػنيـ، كلػػذلؾ كػػاف مصػػطمح التداكليػػة أكثػػر شػػيكعا 

                                                             
.315-314،ص2غة:بابالدالوالواووماٌثلثهما،احمدابنفارس،تحقٌقعبدالسلاممحمدهارون،دارالفكروالطباعة،جمقاٌٌسالل- 1
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، فيػذا الاخػتلاؼ لػـ يقتصػر 1حات الأخرل )ذرائعية، نفعية، سػياقية بيذه الدلالة مف المصطم
نما مس    ى أيضا كيفية تسميتو كترجمتو.فقط عمى المفيكـ كا 

نظرا لتعدد منطلاقاتيا كاختلافيا في الدراسة التداكلية كما ذكرنا سابقا، حيث احدثت نكعػا 
كبالخصػػكص فػػي ترجمتيػػا مػػف التػػداخؿ بػػيف حقكليػػا كحقػػكؿ أخػػرل أدل إلػػى شػػيكع التسػػميات 

بػػالمعنى التقميػدم يكتسػي بكصػػؼ محضػا  كليػة'' ليسػت عممػػا لغكيػا اإلػى المغػة العربيػػة، ''فالتد
 غكية.نى الم  البي كتفسير 

بؿ عمما جديد لمتكاصؿ يدرس الظكاىر المغكية فػي مجػاؿ الاسػتعماؿ كيقضػي الإشػارة 
بانتمائيػا إلػى حقػكؿ مفاىيميػة  تسعى االى العلاقات القائمة بينيما كبيف الحقكؿ المختمفة لأني

 تضـ مستكيات متداخمة كالبنية المغكية، الاستدلالات التداكلية...كغيرىا.
عرفيا '' التداكلية جزء مف السيميائية، التي تعػالت  Mourrisفالباحث ''شارؿ مكريس'' 

 .2العلاقة بيف العلامات، كمستعممي ىذه العلامات''
أثنػػاء ممارسػػتيا إحػػدل كظائفيػػا الإنجازيػػة كالتكاصػػمية ككػػذلؾ  غػػةعنػػى بدراسػػة الم  أم تي  

 علاقة المغة بالسياؽ كأف لكؿ مقاـ مقاؿ.
كابػاتي يعرفانيػا '' عمػى أسػاس أنيػا تمثػؿ دراسػة ك كنجد كذلؾ أف مػارم دبيركفرانسػكار 

 3تيتـ بالمغة في الخطاب، كتنظر في الكسميات الخاصة بو، قصد تأكيد طابعو التخاطبي''
د ىنػػا بػػأف التداكليػػة عمػػـ ييػػتـ بدراسػػة المغػػة الانسػػانية فػػي الاسػػتعماؿ، كمػػا تيػػتـ كيقصػػ

 ظركفو. ك بالتخاطب كالتحاكر فتراعي قصد المتكمـ كنكاياه كحاؿ السامع
 ؼتعػاريأكرد ثػلاث  Jenny Thomas ة إلػى العػالـ، الباحػث جينػي تكمػاسبالإضػاف

 لمتداكلية:
تمثػػػؿ فػػػي المعنػػػى، يقصػػػد المػػػتكمـ كىػػػذا يكػػػكف ضػػػمف مسػػػتكييف ىمػػػا معنػػػى  فػػػالأكؿ -

 المنطكؽ، كالقصد مف كرائو.
                                                             

.146،ص1،2009خلٌفةبوجادي:فًاللسانٌاتالتداولٌةمعمحاولةتأصٌلٌةفًالدرسالعربًالقدٌم،بٌتالحكمةللنشروالتوزٌع،ط- 1
.05آرمٌنكو:المقاربةالتداولة،صفرانسوار- 2
.18،ص1،2007فٌلٌببلانشٌه،التداولٌةمنأوسنإلىقوسما،تر:صابرالحباشة،دارالحوار،اللادقٌة،سورٌا،ط- 3
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كالمفيكـ الثاني يتمحكر حكؿ تفسير المنطػكؽ فينػا يكػكف التركيػب عمػى الطريقػة التػي  -
 يسعى إلى تفسير معيف دكف الأخذ بعيف الاعتبار لمقيكد الاجتماعية عمى إنتاج المنطكؽ.

الأخيػر فيتمثػؿ فػي ''المعنػى فػي لغػة الحػكار كفػي نظػره المعنػى لا يظيػر أما التعريؼ  -
في الكممات فقط كلا ينتت مف طرؼ المتعمـ أك السامع، بؿ المعنى عممية ديناميكية يستكجب 

 1تداكلو بيف طرفي العممية التكاصمية كالسياؽ الذم قيؿ فيو المنطكؽ''
 في سياقيا العربي )عند العرب : - ب

دراسػػػة الػػػنص ككنػػػو خطابػػػا متجػػػاكزا بػػػذلؾ عمميػػػة التكاصػػػؿ ف القػػػدامى بدارسػػػك ال اىػػػتـ
المغػػػػكم، كمطابقتػػػػو لمكاقػػػػع كمراعػػػػاة المقػػػػاـ كمطابقتػػػػو لمقتضػػػػى الحػػػػاؿ، كيرجػػػػع الفضػػػػؿ فػػػػي 

 استعماؿ مصطمح التداكلية إلى المساني ''طو عبد الرحماف''.
كؿ ''تػػػداكؿ الػػذم يعتبػػر أكؿ مػػػف أطمػػؽ مصػػطمح ''التػػػداكليات'' فػػي التػػراث العربػػػي يقػػ

عندنا متى تعمؽ بالممارسات التراثية، كىك كصػؼ لكػؿ مػا كػاف مظيػرا مػف مظػاىر التكاصػؿ 
 .2كالتفاعؿ بيف صانعي التراث مف عامة الناس كخاصتيـ''

كالمقصػػػكد ىنػػػا محػػػؿ التكاصػػػؿ كالتفاعػػػؿ بػػػيف صػػػانعي التػػػراث، ككػػػذلؾ ذلػػػؾ التػػػأثير 
 المتبادؿ بيف المشاركيف في الحديث.

'' Inuxذكػر محمػكد أحمػد نحمػة فػي تعريفػو ليػا: '' دراسػة المغػة فػي الاسػتعماؿ '' حيث
'' لأنػػػػػػػػػو يشػػػػػػػػػير إلػػػػػػػػػى المعنػػػػػػػػػى تتمثػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػي التػػػػػػػػػداكؿ Interationأك فػػػػػػػػػي التكاصػػػػػػػػػؿ '' ''

''Negotiation' كالسػامع فػي سػػياؽ محػدكد كصػكلا إلػى المعنػى الكػػامف  '. المغػة بػيف المػتكمـ
 .3في كلاـ ما''

أحمد نحمة أنيػا تقػكـ بدراسػة المعنػى كذلػؾ مػف خػلاؿ الكػلاـ الػذم  فالمقصكد ىنا عند
 يكد المتكمـ إيصالو لممستمع بطريقة مباشرة اك غير مباشرة.

 نجد أيضا مسعكد صحراكم في كتابو '' التداكلية عند العمماء العرب''.
                                                             

-41،ص1الزهراء،الرٌاض،طتر:نازكإبراهٌم،عبدالفتاح،دار-جٌنًتوماس:المعنىفًلغةالحوار،مدخلالىالبراغماتٌة)التداولٌة(- 1

42.
.244،ص2،2005طهعبدالرحمان:تجدٌدالمنهجفًتقوٌمالتراث،المركزالثقافًالعربً،الدارالبٌضاء،المغرب،بٌروت،ط- 2
.14،ص:2002محموداحمدنحلة:آفاقجدٌدةفًالبحثاللغويمعاصر،دارالمعرفةالجامعٌة،اسكندرٌة،دط،- 3
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ج عمػػى التيػػار التػػداكلي بقكلػػو: '' ىػػك مػػذىب لسػػاني يػػدرس علاقػػة النشػػاط المغػػكم عػػرٌ يي 
بمسػػػػتعمميو، كطػػػػرؽ ككيفيػػػػات اسػػػػتخدامات العلامػػػػات المغكيػػػػة بنجػػػػاح كالسػػػػياقات كالطبقػػػػات 
المقامية المختمفة التي ينجز ضمنيا الخطاب كالبحػث عػف العكامػؿ التػي تحمػؿ مػف الخطػاب 

 .1الطبيعية''غات مبالأسباب الفشؿ في التكاصؿ رسالة تكاصمية كاضحة كالبحث في 
فمسػػعكد صػػحراكم فػػي مفيكمػػو لمتداكليػػة اعتبرىػػا عمػػـ لسػػاني يػػدرس طريقػػة اسػػتعماؿ 

 الناس لمغة أثناء أحاديثيـ كتكاصميـ الكلامي، إضافة الى كيفية تأكيميـ ليا.

 قضايا التداولية المطمب الثاني: 

 الأفعاؿ الكلامية:  -1
'' كما يعنيو مفيكـ الأفعاؿ الكلامية Austinتيف'' ''أكسرتبط ىذا المفيكـ باسـ '' جكف ا

سػاف كيسػخره مػا يسػتعممو المٌ  ىك فاعمية أك انجازية بعض الأفعاؿ في المغة المستعممة، أك قؿٌ 
تفسير للأفعاؿ الكلامية إلػى انػكاع كردت عمػى  2تيفالتخاطب بيذه الأفعاؿ، كيضرب أكس في

مختمفػػة فػػي الكتػػب المسػػانية، حيػػث يميػػز بػػيف الأقػػكاؿ الخبريػػة كالأفعػػاؿ الإنشػػائية، تسػػميات 
فالأقكاؿ الخبرية ىي أخبار تتمثؿ في كصؼ الظكاىر كالمسارات أك حالػة الأشػياء فػي الكػكف 

ة تتمثؿ في ككنيا يمكف أف تككف صادقة أك كاذبة، أما الأقكاؿ الإنشائية يكليذه الأقكاؿ خاص
 3حقيقية، إذ نستعمميا لنصنع شيئا ما، لا نقكؿ أف شيئا ما صادؽ أك كاذب فميس ليا قيمة

كما فصؿ بيف الإنشائيات الأكلية كالصريحة مثاؿ ذلؾ عمؿ الكعد بطريقتيف مختمفتيف 
 في العربية كما في الفرنسية كالانجميزية.

 سأككف ىنا عمى الساعة الثانية -1
 أعدؾ بأنني سأككف ىنا عمى الساعة الثانية -2

                                                             
،1طالتداولٌةعندالعلماءالعرب:دراسةتداولٌةلظاهرة''الأفعالالكلامٌة''فًتراثلسانًعربً،محمودصحراوي،دارالطبعة،بٌروت،- 1

.05،ص2005
.32،ص1،2004صلاحفضل:)بلاغةالخطابوعلمالنص(،دارالكتابالمصري،القاهرة،ط- 2
.76،ص1،2008جاج(،دارالصفحاتللدراساتوالنشر،سورٌا،دمشق،طصابرالحباشة:)التداولٌةوالح- 3
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أكلػػي، أمػػا الثػػاني الػػذم يحتػػكم فعػػلا إنشػػائيا )كعػػد ، فيػػك إنشػػاء  إنشػػاء القكؿ الأكؿفػػ
 .1صريح

كمف ىنا يبيف أكستيف بعد ذلػؾ تميػزا ثلاثيػا بػيف الأعمػاؿ الأقكليػة، كأعمػاؿ أثػر القػكؿ 
 كما يمي: '' العمؿ القكلي كالعمؿ الأقكلي، كىك عمؿ ينجز بالقكؿ شيئا ما كعمؿ أثر 

جعػؿ شػخص مػا يعتقػد أف شػيئا مػا ىػك كػذلؾ  ,عمؿ ننجزه بفضؿ ما نقكلػو كالقكؿ: ى
 إقناعو بالقياـ بأمر شدٌ أزره''.

 عمى ىذا الأساس تـ تقسيـ الفعؿ الكلامي إلى:
  كيػراد بيػا إطػلاؽ الألفػاظ فػي جمػؿ مفيػدة ذات بنػاء Acte locutoireفعػؿ القػكؿ: )- أ

 نحكم سميـ، كذات دلالة.
  كىػك الفعػؿ الإنجػازم الحقيقػي، إذ Acte illocutoire: )الفعؿ المتضمف فػي القػكؿ- ب

 نجز بقكؿ ما، كىذا الصنؼ ىك المقصكد مف النظرية.انو عمؿ يي 
  أك الفعؿ التأثيرم، كىػك التسػبب فػي Acte perlocutoireالفعؿ الناتت عف القكؿ: )- ج

 2كالإرشاد كالتثبيطنشكء  ثار في المشاعر كالأفكار مف أمثمة تمؾ ا ثار: الإقناع كالتضميؿ 
 كلعؿ تكضيحيا أكثر في الخطاطة أدناه: 

 
 
 
 
 
 
 

                                                             
.78المرجعنفسه،ص- 1
.104،ص1،2012محمودطلحة:تداولٌةالخطابالسردي،دراسةتحلٌلٌةفًوحًالقلمالرافعً،عالمالكتبالحدٌث،أرٌد،الأردن،ط- 2
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الأفعػػاؿ الكلاميػػة مػػف أىػػـ المرتكػػزات فػػي التحميػػؿ التػػداكلي، كتعػػرؼ بأنيػػا أصػػغر  تعػػد  
 كحدة تحقؽ فعلا عف طريؽ الكلاـ بإصدار أمر، أك تككيد أك كعد...الخ.

ؿ'' حيث ميز بيف خمسة أنكاع كا ليذه الفكرة أكستيف كتمميذه ''سيرٍ صد  كمف بيف الذيف تى 
 الأفعاؿ الكلامية:

مية )القرارية : كتقكـ عمى الإعلاف عف حكـ، تتعمؽ بقيمة أك حدث، مثػؿ: أفعاؿ الحك -1
 كعد، كصؼ، كطبع...الخ.

 أفعػاؿفاذيات : كتقكـ عمى إصػدار قػرار لصػالح أك صػد سمسػمة الأفعاؿ التمرسية )الإن -2
 : أمر، قاد، دافع، كتأسؼ...الخ.مثؿ
تمنى، محددة مثؿ: كعد،  أفعاؿ التكميؼ )الكعديات : كيمزـ فييا المتكمـ بسمسمة أفعاؿ -3

 قسـ...إلخ.أ
ة )التعبيريػػة : كتسػػتعمؿ لعػػرض مفػػاىيـ، كبسػػط مكضػػكع، كتكضػػيح الأفعػػاؿ العرضػػي   -4

 استعماؿ كممات، كضبط مراجع، مثؿ: أكد، أنكر، أذاب...الخ.

 الفعلالكلامًالكامل

فعلالقول)قولشًءمعٌناوتلفظ

 بكلامما(

الفعلالمتضمنفًالقول)انجازفعل

 اجتماعًضمنقولشًءما(

الفعلالناتجمنالقول)الآثارالمترتبة

 عنقولشًءما(
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خباريات : يتعمؽ الأمر ىنا برد فعؿ اتجاه سمكؾ ا خريف كاتجاه الإأفعاؿ السمككيات ) -5
ة بيػػػػػـ تعبيػػػػره اتجػػػػاه السػػػػػمكؾ مثػػػػؿ: الاعتػػػػذار، الشػػػػػكر، التينئػػػػة، النقػػػػػد، الأحػػػػداث المرتبطػػػػ

 ...الخ.1التعزية
كمػػػف ىػػػذا نسػػػتنتت أف ''أكسػػػتف'' يعتبػػػر المؤسػػػس الأكؿ ليػػػذه النظريػػػة تسػػػمى مرحمػػػة 

 النضت ك''سيرؿ'' بنى النظرية، أم مرحمة الضبط المنيجي.
 الافتراض المسبق:  -1

معطيػػػات  )المتخػػػاطبكف  مػػػف الأطػػػراؼ مػػػؽينط عنػػػد كػػػؿ عمميػػػة مػػػف عمميػػػات التبميػػػ 
مكف كىي تشػكؿ ح بيا المتكمٌ صر  ة، كىذه الافتراضات المسبقة لا يي أساسية معترؼ بيا كمعركف

فية التبمي  الضركرية لنجاح العممية التبميغية كىي محتكاة في القػكؿ سػكاء تمفػظ بيػذا القػكؿ مٍ خى 
ا، كىكذا لك قمنا باختبار قكؿ ما، كبعد ىذا الاختبار اختبػار النفػي فػإف الافتػراض ا أك نفين إثباتن 

 2ا.صالحن يظؿ المسبؽ 
 01افذة ػػػػػػػػػػػػػػ في الممفكظ النى  غمؽٍ مثاؿ: أى
 02النافذة ػػػػػػػػػػػػػ في الممفكظ  تغمؽٍ  لاى       

 3مضمكنيا أف النافذة مفتكحة خمفية افتراض مسبؽ 

الحػكار ىػك  فييػا، كيعػد  يػرد فيػك يتغيػر دائمػا بتغيػر السػياقات التػي الاستمزام الحواري:  -
سػػػتعمالي فػػػي تحقيػػػؽ قصػػػد عػػػد الاغػػػكم، كيكشػػػؼ عػػػف البي اؿ كالمباشػػػر لمتفاعػػػؿ الم  الحقػػػؿ الفعىػػػ
 4المتحاكريف

متكمـ كمخاطب كىك مبػدأ   عمى مبدأ التعاكف بيف H. p griseحيث اعتمد جراس  )
 حكارم عاـ يشتمؿ عمى أربعة مبادئ فرعية ىي:

 
                                                             

.99لدرسالعربًالقدٌم،صخلٌفةبوجادي:لسانٌاتمعمحاولةتأصٌلهفًا- 1
.160،ص2،2006خولةطالبالإبراهٌمً:مبادئفًاللسانٌات،دارالقصبةللنشر،الجزائر،ط- 2
.90،ص1،2013محمودعكاشة:)نظرٌةبرغماتٌةلسانٌةتداولٌة(،مكتبةالآداب،القاهرة،ط- 3
.30مسعودصحراوي،التداولٌةعندالعلماءالعرب،ص- 4

 فًالملفوظٌنكلٌهما
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 مبدأ الك ٌـٍ- ح
 ؼ مبدأ الكيٍ - خ
 ةاسبى مبدأ المنى - د
 ريقةمبدأ الطى - ذ
اؽ الخطػاب لأنيػا خاليػة يات: ىػي علامػات لغكيػة لا يتحػدد مرجعيػا إلا فػي سػي  الإشارٌ  -

ػػبٍ عمييػػا اسػػـ '' المي مػػف أم معنػػى فػػي ذاتيػػا، كلػػذلؾ فقػػد كػػاف النحكيػػكف سػػابقا يطمقػػكف  ات''، يم 
 1ة المتكمـ كالمتمقي كالإطار الزماني كالمكاني لمحديث المغكم.كالتي تتضمف معرفة ىكي  

  الشخصية: الدالة عمى الضمائر أك عمى المتكمـ كحدهالاشاريات. 
 تدؿ عمى زماف يحدده السياؽ بالقياس إلى زماف التكمـ.المبيمات الزمانية : 
 كىػػي عناصػػر إشػػارية إلػػى أمػػاكف يعتمػػد اسػػتعماليا كتفسػػيرىاالمكانيػػة الاشػػاريات : 

 التكمـ عمى معرفة مكاف المتكمـ كقت 
 شاريات الخطاب: قد تمتبس إشاريات الخطاب بالإحالة إلى سابؽ أك لاحؽ.ا
  الإشػػاريات الاجتماعيػػػة: كىػػػي ألفػػػاظ كتراكيػػػب تشػػير إلػػػى العلاقػػػة الاجتماعيػػػة بػػػيف

 كالمخاطبيف.المتكمميف 
 وٍ فكاف تعريفو كالتػالي عنػد طىػ  كالذم أخذ أعمؽ البحكث العربية كتىشىعيبياالحجاج:  -
و إلى الغير لإفيامو دعكة مخصكصة يحؽ لػو الاعتػراض جى ك  اف '' كؿ منطكؽ بو مي حم  عبد الرى 
 عمييا''

سػػػاف ضػػػمف رجػػػة فػػػي المٌ دٍ عػػػة فػػػي الخطػػػاب كالمي كد  ؼ ضػػػمف العلاقػػػات المي فيػػػك مصػػػنٌ 
 ،2لاليةالمحتكيات الد  

                                                             
جورجبراون،جورجٌاول:تحلٌلالخطاب،محمدلطفًالزلٌطً،منٌرالترٌكً،جامعةالملكسعود،الرٌاض،المملكةالعربٌةالسعودٌة- 1

.35،ص1997ط(،.)د
.226،ص1،1998طهعبدالرحمان،اللسانمٌزانأوالتكوثرالعقلً،المركزالثقافًالعربً،دارالبٌضاء،ط- 2
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  مف أصنافو
 حجاج تكجييي، حجاج تقكمي. 
 :تقنياتو      

 أدكات لغكية صرفية مثؿ: ألفاظ التعميؿ
  ليات بلاغية مثؿ: استعارة، تبمي 

  ليات شبو منطقية مثؿ: أدكات ك ليات لغكية 
 علاقة التداولية بالتعميميةالمطمب الثالث: 

ا إلػى بحػكث تداكليػة، حيػث ا في العصػر الحػديث إسػتنادن كبيرن  يمية ثراءان مٌ عٍ رفت التى لقد عي 
التػي تسػمح لممػتعمـ الميدانية غكية دكف الممارسة ى الم  ن  لا يقكـ عمى تعميـ البي التعميـ تؤكد بأف 

ات الكلاـ كدلالات العبػارات فػي مجػاؿ اسػتخداميا إلػى جانػب الأقكاؿ ككمي  قيـ بالتعرؼ عمى 
إلػػػى ميمػػػػة  مـ كمقاصػػػده، اك تجػػػاكز التعمػػػيـ ميمػػػة التمقػػػيف لتحصػػػيؿ الكفػػػاءةأغػػػراض المػػػتك

تكفير حاجات المتعمـ كالاقتصار عمى تعميمو ما يحتاج إليو كالاستغناء عمػا تحصيؿ الأداة، ب
العمميػة ا  أحػد أىػداؼ عػد التػداكلي لمغػة )ممارسػاتيا كاقعػلا يحتاج إليو مف أسػاليب كعػدٌت الب

 .1ةالتعمميٌ 
 انتقؿ التعميـ مف مجرد الاىتماـ بتمقيف الكفاءات إلى التركيز عمى اداء المتعمـ.كبذلؾ 

غػة ا بتػدريس قاعػدة لغكيػة معينػة بػؿ تػدريس الم  كطنػن  تمقيو كؿ ما يحتػاج إليػو، فػالأمر لػـ يعػد مي 
 رىػػػػػػا الاجتماعيػػػػػػة التػػػػػػي تسػػػػػػمح لممػػػػػػتعمـ باسػػػػػػتعماؿ الكػػػػػػلاـ اسػػػػػػتعمالان طي ضػػػػػػمف سػػػػػػياقاتيا كأي 

 قاـ، كالمقاصد المراد تحقيقيا.المءـ ي لاى يي 
 2فالتعميمية شأف التداكلية، تعنى بالنظر إلى الممكة كالتبمي  كالمقاـ

 
 

                                                             
.133،ص2009بوجادي:فًاللسانٌاتالتداولٌة،محاولةتأصٌلٌةفًالدرسالعربًالقدٌم،بٌتالحكمةللنشروالتوزٌع،الجزائر،خلٌفة- 1
.90شٌبانًالطٌب:اللسانٌاتالتداولٌةوأثرهافًتعلٌمٌةاللغةالعربٌة،ص- 2
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 النص القاموسي:المبحث الثاني: 
 مفهوم القاموسالمطمب الأول: 

مع  كة التأليؼ، خاصةن رى حكظ في حى مٍ اميس العربية مف تحقيؽ تطكر مى كى ؤلفكا القى أجمع مي 
ظيػػكر عامػػؿ الترجمػػة، كانتشػػار الطباعػػة كالتعمػػيـ كمػػف بػػيف ىػػذه الاجتيػػادات كضػػع قػػكاميس 

اجـ عىػغكيػة، فيػي مى ة كالم  ركافػد لغكيػة ينيػؿ منيػا المػتعمـ احتياجاتػو المعرفي ػ مدرسية، التػي تعػد  
س ك امي اس، كىػػذه الفئػػة ىػػي فئػػة المتعممػػيف، فالقىػػالنٌػػلعامػػة مكجيػػة لفئػػة معينػػة كخاصػػة ليسػػت 

مف لفظيف ىما: قامكس مدرسي ككممة قامكس قد سبقنا إليو ككممػة  كبٍ رسي مصطمح مر  دٍ المى 
حتػػػػكل أك الجميػػػػكر المقصػػػػكد إذ أف مدرسػػػػي ىػػػػي صػػػػفة أك مضػػػػاؼ إليػػػػو الػػػػذم يكضػػػػح المي 
ة فػػي جميػػع مراحمػػو مي ػػمً عٍ التى التعميميػػة القػػامكس المدرسػػي أداة يسػػتخدميا المػػتعمـ فػػي العمميػػة 

ة، ككػذلؾ عمػـ يمي ػمً عٍ تبط ارتباطا كثيقا بمختمؼ العمكـ كعمـ الديػداكتيؾ، أم التى كبذلؾ نجدىا تر 
الاجتمػػاع كغيػػر ذلػػؾ ككنػػو يمػػر مػػف التعمػػيـ الأساسػػي بمػػا فػػي ذلػػؾ ركض الأطفػػاؿ، مػػركرا 

، كلا شػػؾ أف القػػامكس المدرسػػي يكسػػب سػػنكم، كصػػكلا إلػػى المسػػتكل الجػػامعيبالإعػػدادم كال
ػا لغكياػاالمتعمـ  ا، لككنػو فقػط يحتػكم عمػى مفػردات الكتػب المدرسػية المقػررة ا ضػخمن معرفينػ عممن

كالمػػذككرة  ة المتميػػزة، إذ لا يقػػؼ عنػػد شػػرح الكممػػات الغامضػػةيمي ػػمً عٍ كفػػؽ المنيػػاج لطبيعتػػو التى 
إرفاقو بالرسكـ كالصكر كالخرائط كمصطمحات لأكؿ مرة، أك معرفة كتابتيا ، بؿ يتجاكز ذلؾ ب

 .1المتعمـ معرفة تربكية لا غنى عنيا عممية، كىذا كيزكد
 :Dictionnaireوالقاموس  Lexiqueالفرق بين المعجم المطمب الثاني: 

ػعٍ اخؿ مصطمح ''مي تدى يى  ا، مى يي كس'' ككثيػرا مػا يػتـ الخمػط فػي اسػتعمالي امي ـ'' كمصػطمح ''قىػجى
حيػػث يقػػكؿ إذ نجػػد ''عبػػد القػػادر القاسػػي الفيػػرم'' بػػدكره يػػدعك إلػػى التميػػز بػػيف المصػػطمحيف، 

ر لائحػػػة المفػػػردات صٍػػػتػػػكؽ إلػػػى حى تاعة التػػػي نو: '' الصًػػػعػػػف المصػػػطمح القػػػامكس عمػػػى أن ػػػ
  /مػف قػدرة المتكػؿ الذم يمثػؿ جػزءان  اتيىك المخزكف المفرد (نقكؿ عنو  ٍـجى عٍ ا المي كمعانييا''، أم  

                                                             
راسةفًالقاموسالوظٌفًقبائلً،عربًمجلةالمرتقى،العددالاول،جانفًالجوهرمودر:علاقةالمادةالمعجمٌةباحتٌاجاتالمتعلمٌن،د- 1

.83،مستغانم،الجزائر،ص2018
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''ليمػى المسػعكد'' فػت ر  غكيػة كقػد عى يف الفرؽ بينيما مف حيث المادة الم  بى ، إذ يي 1)المستمع المغكم
طػػػؽ كالاشػػػتقاؽ، ة مصػػػحكبة بمعمكمػػػات تخػػػص الني ي ػػػجمً عاخؿ المي قػػػدـ المػػػد  القػػػامكس بأنػػػو: '' يي 

كمفػػردات كالأضػػداد كالتعػػاريؼ...الخ، كالمعجػػـ بأنػػو يقتصػػر عمػػى إدراج مجمكعػػة تنتمػػي إلػػى 
ؿ ،  كمػف خػلا2حقؿ معرفي محدد، كلا تككف مصحكبة بالمعمكمات التػي نجػدىا فػي القػكاميس

 المفردات. غكية كك ـ ة الم  ـ كذلؾ مف حيث الماد  جى عٍ قكليا يتبيف أف القامكس أكسع مف المي 
أف مصػػػطمح قػػػامكس تعنػػػي )كسػػػط البحػػػر أك  الػػػكدغيرم كتكر عبػػػد العػػػاليكيػػػرل الػػػد  

عا رتبة كالمشركحة كليذا د  معظمو ، أخيرا كؿ كتاب لغكم يحتكم عمى طائفة مف الكممات المي 
ػعٍ لفصؿ بػيف المصػطمحيف '' مي إلى ضركرة ا لالػة عمػى كس'' لأف القػامكس يسػتعمؿ لمد  امي قىػكى   ٍـجى

عجػـ فيػراه ، أمػا مصػطمح مي Dictionnaireف كيقابمػو بالفرنسػية كتاب يحمؿ ىػدؼ تربػكم معػي  
 .3ةي  مً جى عٍ ات المي حدكد مف الكحد  مى  سب لمدلالة عمى المجمكع اللا  أنٍ 

كمنػو ، Lexique فػي تكليػد المغػة كيقابميػا بالفرنسػية كذلؾ عف طريؽ القدرة الإنسػانية
جػػـ كػػكف عٍ ميػػز بػػو مصػػطمح قػػامكس كمي ار الػػذم يي غيرم'': '' أف المعي ػػيؤكػػد ''عبػػد العػػالي الػػكد

 ... في الاستعماؿ.مصطمح ''معجـ'' أكثر شيكعان 
 أنواع القواميس المدرسية: المطمب الثالث:

 تتمثؿ في ثلاثة أنكاع:
الأحاديػػة لمغػػة: نعنػػػي بيػػا تمػػؾ القػػكاميس التػػػي تسػػتخدـ كممػػة كمعنػػى بمغػػػة  القػػكاميس- أ

كاحػػدة، فػػالقكاميس العربيػػة القديمػػة تنػػدرج كميػػا ضػػمف القػػكاميس الأحاديػػة لمغػػة، أمػػا القػػكاميس 
الحديثة نجد ضمنيا معجـ الكسيط، الكجيز...إلخ، ككثيرا ما تكجو ىذه القكاميس ليستفيد منيا 

كذا المتعممكف كمنيا ما كضع مف أجؿ الحفػاظ عمػى المغػة مػف الضػياع، الكتاب كالمؤلفكف، ك 
 الفراىيدم''. بف احمد كما نجد القكاميس الضخمة كمعجـ ''العيف'' ''لمخميؿ

                                                             
حسٌنحمائر:التنظٌرالمعجمًوالتنمٌةالمعجمٌةفًاللسانٌاتالمعاصرةمفاهٌمونماذجتشكٌلٌة،جدارللكتابالعلمًللنشروالتوزٌع،- 1

.95-94،ص1،2012الأردن،ط
.95المرجعنفسه،ص- 2
.182-180صلٌحةفلونً:المعجمالمدرسًالجزائريوإشكالاتهواقعوآفاق)ط(،جامعةتٌزيوزو،ص- 3
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'': ىػك الػذم تختمػؼ فيػو لغػة حيػث عرفػو ''أحمػد مختػار عمػر القكاميس الثنائية لمغة:- ب
كثػر ممػا ييػتـ بالمغػة المغػة المشػركحة أالشرح عف لغة المػدخؿ، كييػتـ بتقػديـ المعمكمػات عػف 

كػػػاف الشػػػرح بمغػػػة كاحػػػدة مختمفػػػة فيػػػك قػػػامكس بمغتػػػيف مختمفتػػػيف: قػػػامكس )  اذالشػػػارحة، فػػػإ
عربػػػي   –عربػػػي  مثػػػؿ: معجػػػـ قػػػامكس سػػػعادة )انجميزيػػػة  –عربػػػي  أك )فرنسػػػي  -إنجميػػػزم

ذا كػػػاف بػػػأكثر مػػف لغػػػة فيػػػك قػػػامكس متعػػػدد الم ، أم أنػػػو 1غػػػة''لخميػػؿ سػػػعادة'' ثنػػػائي المغػػػة، كا 
عربػي  مثػؿ: معجػـ قػامكس -عربػي  أك )فرنسػي-قامكس بمغتيف مختمفتيف: قامكس )إنجميػزم

، كيسػػتفاد مػػف ىػػذه القػػكاميس فػػي تعمػػيـ المغػػات، 2عربػػي  ''لخميػػؿ سػػعادة'' -السػػعادة )انجميػػزم
 كفي الترجمة كتتفؽ في ىذا اليدؼ مع القكاميس المتعددة لمغات.

ي التي تؤلػؼ بػأكثر مػف لغتػيف اثنػاف أك ثلاثػة أك أربعػة القكاميس المتعددة لمغات: ى- ج
لغات، كتككف إحدل ىذه المغات ىي لغة المدخؿ، كباقي المغات فػي لغػات الشػرح، كمػف ىػذه 

عربػي  ''لكجيػو عبػد  –انجميزم -يكناني-المعاجـ: قامكس الكجيز في الجذكر العممية )لاتيني
نظػػرا لاىتمػػاـ المتعممػػيف كالنػػاس عمكمػػا  اميسلاحػػظ زيػػادة الاىتمػػاـ بيػػذه القػػك ، كن3الرحمػػاف''

 بتعمـ أكثر مف لغة.
 أهمية القاموس: المطمب الرابع: 

ركح مما لا شؾ أف الإنساف ميمػا بمػ  مػف عمػـ كمعرفػة لا يسػتطيع أف يحفػظ كػؿ الشػ
، ميمػػا أكفػػى مػػف ذكػػاء، كقػػكة الػػذاكرة، لػػذلؾ يصػػطدـ أحيانػػا بكممػػات لا يعػػرؼ المغكيػػة لمغػػة
ككضكح فلا يجد ضالتو إلا في القكاميس، كلكؿ قامكس أىدافو التربكيػة الخاصػة معناىا بدقة 

بو، كيعد القامكس المدرسػي كسػيمة مػف الكسػائؿ التعميميػة التربكيػة التػي يحتاجيػا الطالػب فػي 
نجػػػاح العمميػػػة التعميميػػة التعمميػػػة، لػػػذلؾ ينبغػػػي عمػػى مدرسػػػي المغػػػة تزكيػػػد  دراسػػتو كبحكثػػػو كا 

الجانػػب يسػػبب عػػدـ تمكػػف الطالػػب مػػف اسػػتخداـ  ميػػة، لأف إىمػػاؿ ىػػذاتيـ بثقافػػة معجتلامػػذ
فالقامكس المدرسي تكمػف أىميتػو الكبيػرة فػي أنػو كسػيمة كأداة  4القكاميس بشكؿ صحيح كفعاؿ

في أيدم المتعمميف مف أجؿ اكتساب المعرفة المغكية، كالتربكية لأنػو المػدخؿ الأساسػي لكلػكج 
                                                             

.31،ص1998،عالمالكتاب،القاهرة،1أحمدمختارعمر:صناعةالمعجمالحدٌث،ط- 1
.31المرجعنفسه،ص- 2
.31المرجعنفسه،ص- 3
بتصرف07-06:المعاجمالمدرسٌةفًمدارسنابٌنالحاجةوالتطبٌق،صأنٌسةعطٌةقندٌل- 4
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أنػػو لا يكجػػد قػػامكس مدرسػػي ثابػػت، فمكػػؿ مرحمػػة  فيػػو زعػػالـ الكممػػات، كلعػػؿ الشػػيء المتميػػ
 قامكسيا الخاص كمستكاىا كتكمؿ أىمية القكاميس في:

 تنمية الانتاجية المغكية كالإبداعية عند المتعمـ كتسيؿ ليـ فيـ الغامضيف مف الألفاظ. -
القامكس المدرسي يمكف المتعممػيف مػف اسػتعماؿ مفػردات بشػكؿ صػحيح كعػدـ الكقػكع  -

 صرفية، إملائية، نحكية كغير ذلؾ. في أخطاء
يسػػػاعدىـ عمػػػى اجتنػػػاب الكقػػػكع فػػػي كػػػؿ منيػػػا الاشػػػتراؾ المفظػػػي كالتعػػػدد المفيػػػػكمي  -

 لمصطمح كاحد.
 أهداف القاموس المدرسي:المطمب الخامس: 

إف لمقػػػكاميس المدرسػػػي أىػػػداؼ ىامػػػة فػػػي سػػػبيؿ تطػػػكير العمميػػػة التعميميػػػة التعمميػػػة 
المتعمميف المغكية كالمعرفية كالثقافية كمف بػيف ىػذه الأىػداؼ كالاىتماـ خاصة باحتياجات كؿ 

 نذكر ما يمي:
النيػػػكض بالتػػػأليؼ القامكسػػػي حفاظػػػا عمػػػى المغػػػة الفصػػػيحة كتمبيػػػة حاجيػػػات المػػػربييف  -

 كالمتعمميف عمى حد سكاء.
يعتبر القامكس المدرسي المككف الأساسي لممتعمميف الصغار ذىنيا كنفسيا، كاجتماعيا  -

 .حسب أعمارىـ
 يعتبر أداة جيدة تستعمؿ في تدريس المتعمـ الصغير لتطكير مستكل المغة لديو. -
دراجيػػػػا فػػػػي جمػػػػؿ  - تحسػػػػيف كتطػػػػكير الكممػػػػات، كالمفػػػػردات المغكيػػػػة لػػػػدل المتعممػػػػيف كا 

 لمتعبير، كبالتالي تنمية قدراتو في إنجاز الحكار.
النقديػػػة  ـتيتزكيػػد المتعممػػيف بثقافػػة معجميػػة لا يسػػتياف بيػػا، كيعمػػؿ عمػػى تنميػػة ممكػػ -

 انطلاقا مف البحث الذاتي في القامكس المدرسي.
 إدراجو في بحكثيـ ك لياتيـ. كتساب المتعمميف رصيد لغكم كتنميتو كا -
 تعميـ المغات الأجنبية مف خلاؿ تكفر عنصر الترجمة في القكاميس المدرسية. -
لسػبب  الكقكؼ عمى ألفاظ ميجكرة غير مستعممة، خاصة تمؾ التػي ىجرىػا الاسػتعماؿ -

 .1مف الأسباب كالتطكر المغكم أك حتى الألفاظ المتنافرة صكتيا

                                                             
.92،ص1992ٌنظر:الحصٌلةاللغوٌة''عالمالمعرفة''،احمدمحمدالمعتوق،المحلًالوطنًللثقافة،وفنونوآداب،كوٌت،- 1
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 النص القاموسي في الخطاب التعميمي وأثره في تعميمية المغة:: المبحث الثالث
 مفهوم التعميمية:المطمب الأول: 

 كضعا: -1
، فمعنى التعمـ ىنػا 711كلد في لساف العرب لابف منظكر )ت  ٍـ ٍـ في مكضع إًعٍمى مى   تىعى

وُ  1الررحْمَنُ )  »ىػػك العمػػـ كالإخبػػار بالحػػدث كقكلػػو تعػػالى: 
ُ
ررحَ  ر)

َ
ررهُ ال

ْ
اُرر)وُ  2( عُل

َ
ي ْ

َ
ررُ  ِ

ُ
ل
ُ
( 3( خ

بُيُ)وُ 
َ
نُه) ال

ْ
 .1«(4عُل

'' أم جعمو مميزا عف سائر البشر بالتعمـ مٌمىوي البيافى كقيؿ إف ''عى
2. 

ممػػو كسػمعو عمػػـ  ، جػػاء بمعنػى ''عً 818كجػاء فػي قػػامكس المحػيط لمفيػػركز  بػادم )ت
ياؿ.  بالكسر: عرفو كعمـ ىك في نفسو، كرجؿ عالـ كعميـ، كجمعو عمماء كعلاـ كجي

 .3فتعممو'' عميما كعلاما، ككذاب، كأعممو إياهكعممو العمـ ت
 اصطلاحا: -2

 ، ككانت ىذه الأخيرة تطمؽ Didactitosالتعميمية أك الديداكتيؾ، كىي لفظة يكنانية )
لمدلالة عمى نػكع مػف الشػعر يػدكر مكضػكعو حػكؿ عػرض مػذىب متعمػؽ بمعػارؼ عمميػة، أك 

 4تقنية.
 طرائق التدريس:المطمب الأول: 

 طريقة التمقيف أك الإلقاء:  -1
يـ، كقػد امتػدت حتػى مػيف فػي القػد  عا بػيف المعم  يكي ىذه الطريقة مف أكثػر الطػرؽ شيػ عد  تى  

ذ منػػو إلػػى عقػػكؿ نفيػػالمعمػػـ كثيػػرا مػػا يمجػػأ إلييػػا عنػػدما لا يجػػد مػػدخلا يى  نػػا الحاضػػر، إذ أف  قتً كى 
يكلتيا يما لسي يؿ عف الإلقاء...فقد استخدميا المعممكف قد  التلاميذ أك الكسيمة التربكية تككف البد  

التػػي يتػػكفر عمييا...ىػػذه الطريقػػة القابميػػات العقميػػة لمطفػػؿ بالممكػػات التػػاـ كلجيميػػـ مػػف جيػػة 
يػػة كفػػػي كتاتيػػب تحفػػػيظ تيػػتـ بػػالتحفيظ كالسػػػرد، كقػػد كانػػػت ىػػي السػػػائدة فػػي المػػػدارس التقميد  

                                                             
.04-01سورةالرحمان:الآٌة- 1
.264-263،ص10،مج1،2000ادر،بٌروت،لبنان،طابنمنظور:لسانالعرب،مادة)علم(،دارص- 2
.117،ص1،1999الفٌروزآبادي:قاموسالمحٌط،دارالكتبالعلمٌةللنشر،بٌروت،لبنان،ط- 3
.40،ص01،2009ٌنظر:سعٌدكحٌل،تعلٌمٌةالترجمةدراسةتحلٌلٌةتطبٌقٌة،عالمالكتبالحدٌث،إربد،الأردن،ط- 4
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غـ القر ف، كما كانت محؿ نقد كاسع مف طرؼ دعاة الإصلاح كالتجديد، إف ىػذه الطريقػة بػالر  
مف مساكئيا تضؿ مرادفة لمطرؽ الأخرل التي تعتبر فعالة في نظػر التربيػة الحديثػة، ذلػؾ أف 
المعمػػـ ميمػػا تكػػف براعتػػو فػػي التػػدريس فػػلا يسػػتطيع أف يسػػتدرج التلاميػػذ إلػػى اكتشػػاؼ  يػػات 

الػػػدعـ فػػػي دركس الأخػػػلاؽ كالتربيػػػة  ك ستشػػػيادللإقر نيػػػة أك أحاديػػػث نبكيػػػة أك حكػػػـ كأمثػػػاؿ 
 .1تى بعض القكاعد النحكية فيمجأ للإلقاء لتجاكز الإشكاليةالكطنية، ح

 الطريقة التكاممية: -2
ػػػعم  طريقػػػة تعتمػػػد فكرتيػػػا عمػػػى الخصػػػائص التقنيػػػة لعمميػػػة الػػػتى  ـ نفسػػػو، كترقػػػى تعم  ـ كالمي

التكامميػػة ميت بالطريقػػة غػػة، سيػػراعػػي الخصػػائص المميػػزة لم  بػػالمتعمـ إلػػى مسػػتكل التجريػػد، كتي 
المتابعة مدارجيا ميا كتنمك في عم  تى غة ككحدة مكتمؿ أجزائيا عند الخطكة الاكلى لً الم  تعمـ لأنيا 

مط الطريقػػة، عمػػى ىػػذا الػػن   ؽى ميػػطٍ ككػػؿ لػػو، كحدتػػو كػػأجزاء منفصػػمة فػػي الحقيقػػة لا يمكػػف اف نى 
ة التػػػي يسػػػتمميا ات النفسػػػي  غػػػكم جػػػامع يعتمػػػد مجمكعػػػة مػػػف الميػػػار  حيػػػث أنيػػػا مػػػنيت تعامػػػؿ لي 

 2صكص.أثناء إلقاء دركسو قصد التعامؿ مع الن  درس الم  
 الطريقة الحكارية:  -3

تقكـ ىذه الطريقػة عمػى الحػكار، فػالمعمـ لا يػتكمـ كحػده بػؿ يكػكف ىنػاؾ تفاعػؿ متبػادؿ 
بيف المعمػـ كالمػتعمـ عػف طريػؽ المناقشػة كالحػكار لمكضػكع مػا فيسػأؿ المعمػـ الطػلاب كيسػمع 

كالحدس الذىني لتنمية الجكانب العقمية،  عمى التخميف،جؿ التدريب منيـ الأجكبة المختمفة لأ
ف تكػػػكف كاضػػػحة بسػػػيطة، كمػػػف أعتمػػػد عمػػػى الأمثمػػػة فيشػػػترط نجاحيػػػا بمػػا أف ىػػػذه الطريقػػػة ت

 رس لتنمية انتباه الطالب كتفكيره المستقؿ.د  ماـ المي يا تفتح المجاؿ أاسن  محى 
 ة:الطريقة الاستقرائي   -4

تجعػػؿ ىػػذه الطريقػػة الطالػػػب يبحػػث كيسػػتقرئ الحقيقػػة، كىػػػي طريقػػة تبػػدأ بالجزئيػػػات  
لتصػػؿ إلػػى القكاعػػد العامػػة تسػػتعمؿ كثيػػرا ىػػذه الطريقػػة فػػي المرحمػػة الأساسػػية، حيػػث ينطمػػؽ 

                                                             
.78،ص2013مسعود:الرائدفًالتربٌةوالتعلٌم،دارالهدىالطباعةوالنشر،عٌنملٌلة،الجزائر،)دط(،عثمانً- 1
.59،ص05،2009صالحبلعٌد:دروسفًاللسانٌاتالتطبٌقٌة،دارهومةللطباعةوالنشر،الجزائر،ط- 2
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، كعػػف طريػػؽ ذلػػؾ يتعػػكد التمميػػذ عمػػى العػػاـ التمميػػذ فػػي التفكيػػر فػػي الجزئيػػات لمكصػػكؿ إلػػى 
كعػف طريػؽ ذلػؾ يتعػكد التمميػذ عمػى التفكيػر السػميـ العػاـ صػكؿ إلػى التفكير في الجزئيات لمك 

كانػت ىػذه ك ص في الكشؼ عف الحمػكؿ، ككػذلؾ حسػب البحػث، المنطقي كالاعتماد عمى النٌ 
 .1ا في الرياضياتالطريقة تستعمؿ كثيرن 

 الخطاب التعميمي: -5
اج لسػاف التفاعػؿ بينيمػا، كىػك تىػفالخطاب ىػك مػدار التفاعػؿ بػيف المرسػؿ كالمتمقػي كنً  

الػػذم يرغػػب المرسػػؿ فػػي إيصػػالو إلػػى المسػػتقبؿ، حيػػث الجمػػالي المحتػػكل الفكػػرم كالمعرفػػي 
ذلػػؾ إلػػى المقػػاـ الػػذم يكػػكف فيػػو المرسػػؿ مػػرد يتجمػػى التكاصػػؿ كفػػؽ أشػػكاؿ كصػػكر مختمفػػة، 

 .2كنكعية المستقبؿ ليذا الخطاب كالظركؼ المحيطة بو
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
.62المرجعالسابق:ص- 1
وآثارهافًتعلٌمٌةاللغةالعربٌة،السنةالرابعةمنالتعلٌمالمتوسطأنموذجا،رسالةمقدمةلنٌلشهادةشبانًالطٌب:اللسانٌاتالتداولٌة- 2

.134الدكتوراهالدولةفًاللغةالعربٌة،وآدابها،جامعةقاصديمرباح،ورقلة،الجزائر،ص
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 النص القاموسي من منظور المقاربة الحديثة:الرابع:  المبحث
 تعريف المقاربة:المطمب الاول: 

يا تصكر لدراسة أك معالجة المشػكؿ أك بمػكغ غايػة تػرتبط بنظػرة المػتعمـ ؼ عمى أن  عر  تي 
 .1بذه ككؿ مقاربة ترتبط باستراتيجية عمؿح  إلى المحيط الفكرم الذم يي 

ؼ المقاربػػة عمػػى أنيػػا تصػػكر أك مشػػركع يتطمػػب تحديػػد إسػػتراتيجية خاصػػة تعمػػؿ عػػر  يي 
 .2عمى تحديد العكامؿ المساىمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿ

 تعريف الكفاءة: المطمب الثاني: 
ىػػي قػػدرة الشػػخص عمػػى التصػػرؼ بفعاليػػة فػػي نمػػط محػػدد مػػف الأكضػػاع، قػػدرة تسػػتند 

 3عمى المعارؼ كلكف لا تقتصر عمييا.
كيػة، كمكاقػؼ ثقافيػة ات حر  يػار  الكفاءة عبارة عف مكتسب شامؿ يػدمت قػدرات فكريػة كمى 

 .4المتعمـ مف حؿ كضعيات إشكالية في الحياة اليكمية في كً م  كاجتماعية يي 
الكفاءة ىي القدرة عمى تطبيؽ مجمكعة منظمة مف المعارؼ كالميارات كالمكاقؼ التي 

 .5الأعماؿنفيذ عدد مف مف تى  كف  م  تي 
 تعريف المقاربة بالكفاءات:المطمب الثالث: 

المقاربػػػة بالكفػػػاءات مػػػذىب بيػػػداغكجي حػػػديث يسػػػعى إلػػػى تطػػػكير كفػػػاءات المتعممػػػيف 
 كالتحكـ فييا عند مكاجية التحديات في كضعيات مختمفة.

ىػػػي مقاربػػػة أساسػػػيا أىػػػداؼ معمػػػف عنيػػػا فػػػي صػػػيغة كفػػػاءات يػػػتـ اكتسػػػابيا باعتمػػػاد 
ككذا مكتسبات المراحؿ التعميمية  ,الأنشطة البدنية كالرياضية كدعامة ثقافيةمحتكيات منطقيا 

كالعممية السابقة كالمنيت )طرؽ التكاصؿ كالعمؿ  الذم يركز عمى التمميذ كمحكر أساسي في 
 عممية التعمـ.

                                                             
1
.468تربٌة،جامعةقاصديمرباح،ورقلةصملتقىالتكوٌنبالكفاٌاتفًال،متطلباتالتدرٌسبالكفاءاتنصٌرةرداف:- 

11ص،2005التدرٌسبالكفاءات،الدارالخلدونٌةبالنشروالتوزٌعالجزائر،،بٌداغوجٌةحاجًفرٌد:- 2
.55،ص2009عطاءاللهأحمدوآخرون:تدرٌسالتربٌةالبدنٌةوالرٌاضٌة،الدٌوانالوطنًللمطبوعاتالجامعٌة،الجزائر،- 3
43ص،22002المدخلالىتدرٌسبالكفاءات،دارالهدى،طً،دالصالححثروبمحم- 4
20،ص2009وزارةالتربٌةالوطنٌة:المرجعٌةالعامةلمناهج،اللجنةالوطنٌةللمناهج،الجزائر،مارس- 5
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ىؿ التلاميذ للاستعداد لمكاجية ؤى كمعارؼ كميارات تي قدرات تتحكؿ ىذه المكتسبات إلى 
نػة، أيػف يكػكف ـ معي  م ػعى جديدة كفؽ سياؽ يخدـ مػا ىػك منتظػر منػو فػي نيايػة مرحمػة تى تعميمات 

 ليا )كفاءة مادكية = تككيف خاص دعامة ىذا النشاط 
كما يتضمف التعمـ عممية شاممة تقتضي إدماج معمكمات عمميػة كأخػرل عمميػة تسػاعد 

 .1ة = تككيف شامؿ في التعرؼ أكثر عمى كيفيات حؿ المشاكؿ المكاجية )كفاءة عرضي
م الػػػذم يعتمػػػد عمػػػى يعتبػػػر ىػػػذا المػػػنيت التربػػػكم حػػػديثا، إذ مػػػا قػػػكرف بػػػالتعميـ التقميػػػد  

ىا التمقيف، كالحفظ، فمسعى ىذه المقاربة إذا ىك تكحيػد رؤيػة تعمػيـ/ الػتعمـ مػف محتكيات مفاد  
ارد حيػػث تحقيػػؽ أىػػداؼ مصػػاغة عمػػى شػػكؿ كفػػاءات قكاميػػا المحتكيػػات كتسػػتمزـ تحديػػد المػػك 
 .2المعرفية كالميارية كالسمككية لتحقيؽ المممح المنتظر )الكفاءة  في نياية مرحمة تعمـ ما

 أنواع الكفاءاتالمطمب الرابع: 
نظػػرا لأىميػػة الكفػػاءات قػػد تعػػددت أنكاعيػػا كأشػػكاليا فقػػد صػػنفيا جػػردات ك خػػركف إلػػى 

 ثلاثة أنكاع كىي:
 الكفاءات المعرفية: -1

مػتلاؾ كفػاءات االمعمكمػات كالحقػائؽ بػؿ تمتػد إلػى تقتصر الكفاءات المعرفية عمػى  لا
ـ المسػػتمر كاسػػتخداـ أدكات المعرفػػة كمعرفػػة طرائػػؽ اسػػتخداـ ىػػذه المعرفػػة فػػي الميػػاديف الػػتعم  

 العممية.
 كفاءة الأداء: -2

كتشػػمؿ عمػػى قػػدرة المػػتعمـ عمػػى إظيػػار سػػمكؾ لمكاجيػػة كضػػعيات مشػػكمة، فالكفػػاءات 
ؽ بػػػأداء الفػػػرد لا بمعرفتػػػو كمعيػػػار تحقيػػػؽ الكفػػػاءة ىنػػػا ىػػػك القػػػدرة عمػػػى القيػػػاـ بالسػػػمكؾ تتعمػػػ

 المطمكب.
 

                                                             
ةمنالتعلٌمالمتوسط،الدٌوانالوطنًللتعلٌموالتكوٌنعندوزارةالتربٌةالوطنٌة:الوثٌقةالمرافقةلمنهاجالتربٌةالدنٌةوالرٌاضٌةالسنةالثانٌ- 1

.84،ص2003بعد،دٌسمبر
لثانٌةمنالتعلٌموزارةالتربٌةالوطنٌة،مدٌرٌةالتعلٌمالأساسًللجنةالوطنٌةللمنهاجالوثٌقةالمرادفةلمنهاجالتربٌةالبدنٌةوالرٌاضٌةللسنةا- 2

.84،ص2003لٌموالتكوٌنعنبعد،دٌسمبرالمتوسط،الدٌوانالوطنًللتع
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 كفاءات النتائت أك الانجاز: -3
امػػتلاؾ الكفػػػاءات المعرفيػػػة معنػػػاه امػػػتلاؾ المعرفػػػة اللازمػػػة لممارسػػػة العمػػػؿ دكف أف  

يككف ىناؾ مؤشر عمى أنػو امتمػؾ القػدرة عمػى إظيػار قدراتػو فػي الممارسػة دكف كجػكد مؤشػر 
يدؿ عمى القدرة عمى إحداث نتيجة مرغكبة فػي أداء المتعممػيف كذلػؾ يفتػرض مػثلا أف المعمػـ 

 1ؾ القدرة عمى إحداث تغيرات في السمكؾ المتعمـ.صاحب كفاءة إذا أمتم
 دواعي اختيار المقاربة بالكفاءات:المطمب الخامس: 

الانفجػػار المعرفػػي الػػذم يشػػيده العػػالـ جعػػؿ خبػػراء التربيػػة فػػي إعػػادة بنػػاء المنػػاىت  -
اقتصػػاد ة عمػػى مبػػادئ مبنيػػة عمػػى مػػا ىػك أنفػػع كمفيػػد بالنسػػبة لممػػتعمـ كأكثػػر مي ػػعم  ة التى يمي ػعمً التى 

 لكقتو.
المناىت التعميمية السابقة مثقمػة بمعػارؼ غيػر ضػركرية لمحيػاة كلا تسػمح لحامميػا أف  -

 يتدبر أمره في الحياة العممية.
 النظر إلى الحياة مف منظكر عممي كنفعي. -
 تفعيؿ المحتكيات كالمكاد التعميمية التعممية في المدرسة كفي الحياة. -
تدعي القػػدرة عمػػى اسػػتعماؿ المعػػارؼ المكتسػػبة التكػػكيف المتمحػػكر حػػكؿ الكفػػاءة يسػػ -

بفاعمية، فمف كجية نظر الجانب التعميمي يشكؿ اكتساب الكفاءات تحػدم أكبػر مػف اكتسػاب 
 2المعارؼ.

السعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية كجعميا صالحة للاستعماؿ في مختمؼ المكاقؼ  -
حقػػؿ المعرفػػة الإنسػػػانية  بالإضػػافة إلػػى تعقػػد الكضػػعيات فػػرض عمػػى الإنسػػاف ضػػركرة تعػػدد

 كتنكعيا بدؿ منطؽ كجدانية المادة.
 3ضغكط الشركات لتعجيؿ بتشجيع المشركع -
 

                                                             
.10،ص2014،وزارةالتربٌةالوطنٌة،)دط(،l’approche par compétencesبكًبلمرسلً:المقاربةبالكفاءات- 1
.09-08جٌلالًبوبكر:المقارباتالتربوٌةفًالجزائربٌنالأهدافوالكفاءات،جامعةالشلف،الشلف،)دط(،)دس(،ص- 2
.05مرسلً:مرجعسابق،صبكًبل- 3
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 أهداف المقاربة بالكفاءاتالمطمب السادس: 
 تسعى المقاربة بالكفاءات لتحقيؽ مجمكعة مف الاىداؼ نذكر منيا:

ظيػػار القػػدرات مػػف أجػػؿ التفػػتح  - إفسػػاح المجػػاؿ أمػػاـ المػػتعمـ لفػػرز الطاقػػات الكامنػػة كا 
 كالتعبير عف ذاتيا.

 بمكرة استعدادات المتعمـ كتكجيييا في الاتجاىات التي تتناسب مع الفطرة. -
تمريف المتعمـ عمى كفاءات التفكير المتشعب كالربط بيف المعارؼ فػي المجػاؿ الكاحػد  -

 حقكؿ المعرفية المختمفة.كالاشتقاؽ مف ال
 محاكلة تطبيؽ الكفاءات المتنكعة المكتسبة أثناء التعمـ في سياقات كاقعية  -
 تيدؼ كذلؾ إلى سير الحقائؽ كدقة التحقيؽ كجكدة البحث كحجة الاستنتاج -
استخداـ أدكات منيجية كمصادر تعميمية تعممية متعػددة مناسػبة لممعرفػة التػي يدرسػيا  -

 ابيا.المتعمـ كشركط اكتس
 القدرة عمى تككيف نظرة شاممة لأمكر كظكاىر المختمفة التي تحيط بالمتعمـ. -
 .1كالتعميـ في تغيير الكاقع كتحسيف كنكعية الحياةك الإستبصار بدكر العمـ الكعي  -
 تحدد إستراتيجية العمؿ داخؿ المدرسة. -
كالتخطػػػيط تيػػػدؼ المقاربػػػة بالكفػػػاءات أيضػػػا إلػػػى تأسػػػيس إسػػػتراتيجية شػػػاممة لمتصػػػكر  -

كرسـ الأىداؼ كالأداء كالتأطير كالتسيير مختمؼ المستكيات كالمجالات فالمعمـ مكجو كمحفز 
 .2ككسيط كالمتعمـ فاعؿ

 
 
 
 

                                                             
لعربً،ٌسعدوهٌب:تدرٌسقواعداللغةالعربٌةفًالتعلٌمالابتدائًوفقالطرٌقةالمقاربةبالكفاءات،مذكرةلنٌلشهادةالماسترفًالأدبا- 1

.12-11،ص2017كلٌةالآدابواللغات،جامعةعبدالرحمانمٌرة،بجاٌة،
.14،ص2014بونورة:المقاربةبالكفاءاتبٌنالنظريوالتطبٌقً،شبكةالألوكة،الجزائر،)دط(،احمدبنمحمد- 2
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 خصائص المقاربة بالكفاءات ومزاياها:المطمب السابع: 
 خصائص المقاربة بالكفاءات: -1

 تمتاز ىذه المقاربة بمجمكعة مف الخصائص: 
إضػػػػافة إلػػػػى الطػػػػابع الإجرائػػػػي للأىػػػػداؼ القابػػػػؿ لمملاحظػػػػة عمػػػػى مسػػػػتكل الأىػػػػداؼ:  -

كالقياس فإف اليدؼ مف التعمػيـ يتمثػؿ فػي تحقيػؽ الكفػاءة المسػطرة كتمتػاز بأنػو مػدمت كأدائػي 
 يقكـ عمى معالجة مختمؼ الكضعيات التي يكاجييا التمميذ.

 عمػػى مسػػتكل المحتكيػػات: حيػػث تركػػز عمػػى تزكيػػد التمميػػذ بمػػا يحتاجػػو عمػػى مػػف اجػػؿ -
معرفة العمؿ كحسف التكاجد كالتخطيط لممستقبؿ، مف ىنا فإف ىذه المحتكيػات تػرتبط بالقكاعػد 
الأساسػػػية التػػػي تمكػػػف مػػػف حػػػؿ مختمػػػؼ المشػػػكلات التػػػي يكاجييػػػا فػػػي المدرسػػػة أك المحػػػيط 
الاجتمػػػاعي، فالمعرفػػػة فػػػي ىػػػذه تكػػػكف مػػػف أجػػػؿ التكظيػػػؼ كلػػػيس مػػػف اجػػػؿ الاسػػػتظيار فػػػي 

إف المحتكيػػات فػػي ىػػذه المقاربػػة تراعػػي الجانػػب النفسػػي بػػاحتراـ الامتحانػػات فقػػط، كمػػف ىنػػا فػػ
  1ميكلات استعدادات التمميذ كتزيؿ الحكاجز بيف مختمؼ المكاد الدراسية.

عمى مستكل الكسائؿ التعميمية: الكسائؿ التعميمية المكجية نحػك الكفػاءات تكػكف أكثػر  -
عبقريػػػة كلػػػيس تجميػػػع كاختيػػػار صػػػعكبة كتكمفػػػة لأنيػػػا تتجنػػػب التكػػػرار كتتطمػػػب مػػػف مؤلفييػػػا 

المنتجات، كفي نفس الكقت فيناقض السػحب لأف نسػخة كاحػدة غالبػا مػا تكفػي لفصػؿ بكاممػو 
كىكذا فإف ابتكار كسائؿ تعميمية كفؽ بيداغكجية كضعيات مشكلات ليس أمرا ىينػا لتعارضػو 

 مع مصالح جيات اقتصادية كبرل.
التعمميػػة المعتمػػدة فػػي ىػػذه المقاربػػة  كىػػذا يػػدؿ عمػػى صػػعكبة تػػكفير الكسػػائؿ التعميميػػة

كمف ثـ عمى الأنظمة التربكية التي تبنتيا أف تراجػع ىػذه المقاربػة بمػا يمكنيػا مػف الػتلاؤـ مػع 
 متطمبات ىذه المقاربة.

                                                             
بٌة،ٌوسفشتوي:واقعتدرٌسبالكفاءاتعندأستاذةالتربٌةالمدنٌةبالتعلٌمالمتوسطبالجزائر،مذكرةلنٌلشهادةالماجستٌرفًعلومالتر- 1

.35،ص2009ة،جامعةبنٌوسفبنخدة،الجزائر،كلٌةالعلومالانسانٌةوالاجتماعٌ
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عمى مستكل العلاقة البيداغكجية: تقكـ بمراعاة شخصية التمميذ مف خلاؿ التأكيد عمى  -
ميػة فيػي تنظػر إلػى التمميػذ نظػرة إيجابيػة، كذلػؾ مػف خػلاؿ فعاليتو في العمميػة التعميميػة التعم

 مراعاة قدراتو العقمية كميكلاتو الكجدانية، ككيانو النفسي.
أم أف ىذه المقاربة تجعؿ التمميذ محكر العممية التعميميػة التعمميػة، فيبقػى لممعمػـ دكر 

مػػػػى تحميػػػػؿ رئيسػػػػي فػػػػي تحقيػػػػؽ الكفػػػػاءات المسػػػػطرة كليػػػػذا يجػػػػب أف يكػػػػكف لممعمػػػػـ القػػػػدرة ع
 الكضعيات كيككف لدييـ مستكل يؤىميـ لمتدريس كفؽ ىذه المقاربة.

فيػػػي تركػػػز عمػػػى الطػػػرؽ المفتكحػػػة كالجديػػػدة مثػػػؿ تحقيػػػؽ المشػػػاريع الخاصػػػة، كحػػػؿ 
 .1مشكلات كما تشجع عمى الحكار الداخمي مع التلاميذ كالتكاصؿ كالتبادؿ داخؿ الفصؿ

 كز عمى الكفاءات ىي:عمى مستكل التقكيـ: اىـ خصائص التقكيـ المر  -
 .تقكيـ أداء الفرد عكض نسبة التحصيؿ أك مدل تحقيؽ الأىداؼ الإجرائية 
 .الاختبارات ككسائؿ التقكيـ مكجية نحك معرفة ما يستطيع التمميذ انجازه 
  أف يػػػتـ فػػػي انسػػػجاـ مػػػع الكسػػػط الػػػذم يطبػػػؽ فيػػػو بػػػرامت التكػػػكيف، أم تقػػػكيـ تكػػػكيني
 مكسع.
 التلاميذ كلا يجعميـ في نفس نقطة الانطلاؽ. مراعاة الفركؽ الفردية بيف 
  المقارنة بيف الميمة المطمكبة كالفيـ ما تـ انجازه مف طرؼ التمميذ كماذا بإمكانو فعمػو

 لك كاف أكثر كفاءة.
كلمتأكد مف تحقػؽ الكفػاءات فػي مختمػؼ المسػتكيات التعميميػة التعمميػة لابػد مػف تػكفير 

ك مػا يؤكػد تفريػد الػتعمـ كاسػتمراريتو عػف طريػؽ بنػاء سجلات لمكفاءات الخاصة بكؿ تمميػذ كىػ
 .2الكفاءة
 
 

                                                             
.37-36سابق،صمرجع- 1
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 مزايا المقاربة بالكفاءات: تساعد المقاربة بالكفاءات عمى تحقيؽ الأغراض التالية: -
اغكجيػػػة ىػػػي التػػػي البيد  الطػػػرؽ : كأحسػػػف النشػػػطة الإبتكػػػار اغكجيػػػة البيد  الطػػػرؽ بنػػػي تى  -

قحػاـ التمميػذ ات تعمػؿ عمػى اً ة كالمقاربػة بالكفػاءى التعممي ػعميميػة ة التى ميىػتجعؿ المتعمـ محكر العم  
 في انجازات ذات معنى بالنسبة إليو.

 تحفيز المتعمميف عمى العمؿ: تكلد الدافع لمعمؿ لدل المتعمـ. -
: فالمقاربػة بالكفػاءات كالسمككيات الجديدةتنمية الميارات كاكتساب الاتجاىات كالميكؿ  -
 ة...إلخ.ة كالنفسي  منيا أك العاطفي   المتعمـ العقميةدرات قي تنمي 
عدـ إىماؿ المحتكيات اك المضاميف: إف إدراج المقاربة بالكفاءات سػيتـ فػي إطػار مػا  -

 ينجزه المتعمـ.
جػاح المدرسػػي: فالمقاربػػة بالكفػاءات تعتبػػر أفضػؿ طريقػػة أك معيػػار ىػا معيػػار لمن  اعتباري  -

  1بأخذىا لمفركؽ الفردية بعيف الاعتبار ة كذلؾة التعممي  عميمي  في النجاح العممية التى 
 2 و.المبادرة باختصار الكلاـ كحكصمتً  -

مكانياتػو الم   غكيػة فػي حػؿ فيذه المقاربة تجعؿ المػتعمـ قػادرا عمػى الػتحكـ عمػى قدراتػو كا 
 المشكلات التي يعرضيا عميو المعمـ.

 دور المعمم والمتعمم في المقاربة بالكفاءات: المطمب الثامن:
المعمـ في المقاربة بالكفاءات: بالرغـ مف أف في التدريس كفؽ المقاربة بالكفاءات دكر  -1

و يقكـ بالبنػاء الػذاتي لممعرفػة كأنشػطة يجعمالتعممية ة عميمي  يعتبر المتعمـ ىك محكر العممية التى 
ة أدكار فػػػػي العمميػػػػة ف دكر المعمػػػػـ محػػػػدكد فييػػػػا إذ يقػػػػكـ بعػػػػد  الػػػػتعمـ إلػػػػى أف ىػػػػذا لا يعنػػػػي أ

 ة كنحصر ىذه الأدكار فيما يمي:مي  ة التعم  يمي  عمً الت
ة كمنيجيػػػات التعمػػػيـ كالأدكات التدريسػػػية كاقتراحيػػػا عمػػػى يميىػػػابتكػػػار الكضػػػعيات التعمي  -

المتعمميف كجعميـ يقكمكف بالتعامؿ معيا عمى الكضع الذم يركنو مناسب، فينا المعمـ يصح 

                                                             
ونورةأقرٌسف:تقدٌمالأداءاللغويوفقالطرٌقةالمقاربةبالكفاءاتفًالطورالابتدائً،مذكرةلنٌلشهادةالماسترفًاللغةسهٌلةعبابسً- 1

.29،ص2013لغات،جامعةعبدالرحمانمٌرة،بجاٌة،والأدبالعربً،كلٌةالآدابوال
.29المرجعنفسه:ص- 2
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التعميميػػػة التعمميػػػة عػػػد بنػػػاء الكضػػػعيات مممػػػا بكػػػؿ الأسػػػباب كأساسػػػيات التػػػدريس الفعػػػاؿ كقكا
 .1بقكاعد بناء كتخطيط المنيت كالعمـ بمحتكياتودراية يا كأف يككف عمى اتي نياجيى كمً 

القياـ بتشكيؿ أفكاج كالمجمكعات في إطار العمؿ بطريقة الأفكاج أك ما يعرؼ بالتعميـ  -
مػع مراعػاة الأىػداؼ المػراد التعاكني كيكمػف دكره ىنػا فػي التكزيػع كالتقسػيـ المناسػب للأفػكاج، 

بمكغيػػا، كمػػع مراعػػاة متطمبػػات التفاعػػؿ الاجتمػػاعي الإيجػػابي يخمػػؽ الثقػػة المتبادلػػة بػػيف أفػػراد 
نفػػػس الفػػػكج فػػػي لتكػػػكيف أفػػػكاج كمجمكعػػػات ذات كفػػػاءة فعالػػػة فػػػي التعامػػػؿ مػػػع المشػػػكلات 

 كالأنشطة المعركضة عمييـ.
العقبػات طمػؽ المعمػـ مػف خػلاؿ و، كىنػا ينالعمؿ عمى جػذب انتبػاه التمميػذ نحػك شخصًػ -
مػػة ة فػػي الػػدرس لجعػؿ ذلػػؾ كمقد  ات التقكيمي ػـ التلاميػػذ مػف خػػلاؿ العقبىػػعميػػعيػػؽ عمميػة تى التػي تي 

 لمتعمـ.دافعيتيـ حفز التلاميذ كترتفع لمدركس اللاحقة فيتى 
يػة التػي يتميػز بيػا كػؿ مػتعمـ تعمـ ككذلؾ الفركقػات الفرد  ماـ بخصائص المي كالإلٍ الدراية  -

كالمتػأخريف حتػى تكػكف طػرؽ التػدريس المتفػكقيف كالمتكسػطيف ة بػيف السعي إلى تضييؽ اليػك  ك 
 .2التي ينتجيا منسجمة كمتكافقة مع خصائص شخصية التمميذ

 دكر المتعمـ في المقاربة بالكفاءات: -2
ة ة التعممي ػػػعميمي ػػاىتمػػت بيػػداغكجيا الكفػػاءات بػػالمتعمـ حيػػػث جعمتػػو محػػكر لمعمميػػة التى  -

ة كالفاعػػؿ الرئيسػػي فػػي سػػيركرة الػػدرس، فبيداغكجيػػة الكفػػاءات تقػػكـ عمػػى الحريػػة كالاسػػتقلالي
ركف كيحسكف ية بيف المتعمميف كجعميـ يغادً حتراـ الفكارؽ الفرد  كالمساكاة، كما أنيا تقكـ عمى ا

بالمسؤكلية مف خلاؿ طرائؽ الاكتشاؼ كالمشاريع كالكضػعيات كالمشػكلات التػي تحػدثنا عنيػا 
 بقا.سا

 

                                                             
تر،طبةعارم:التدرٌسبكفاءاتوالتوافقالدراسًلدىتلامٌذالطورالمتوسطدراسةمٌدانٌةبمتوسطاتبئرالعاتر،مذكرةلنٌلشهادةالماس- 1

.39،ص2017ٌة،جامعةالعربًالتبسً،تبسة،علمالاجتماعالتربوي،كلٌةالعلومالإنسانٌةوالاجتماع
.40المرجعنفسه:ص- 2
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فيي تجعؿ منو محكرا أساسيا ليا كتعمؿ عمى إشراكو في مسؤكلية قيادة كتنفيػذ عمميػة  -
 .1التعمـ

ة كعنصر نشيط فييا فيػك: يقػكـ ة التعممي  يمي  عمي كبما أف المتعمـ ىك محكر العممية التى  -
كبيػر مػف المػكاد، كمعالجػة عػدد كبيػر عػدد عمػى الرجػكع ة بغػرض محػدد ات معقػد  بإنجاز ميم  

  خريف كتبمي  المعارؼ كتقسيميا مع ا خريف.المتعمميف مف المعمكمات كالتفاعؿ مع 
يمارس كيقكـ بمحاكلات يقنع بيا أنداده كيدافع عنيا فػي جػك تعػاكني كيػثمف تجربتػو  -

 السابقة كيعمؿ عمى تكسيع  فاقيا.
كالتكنكلػػػكجي، فيػػػك المسػػػؤكؿ عػػػف جميػػػع فيػػػك المسػػػؤكؿ الكحيػػػد عمػػػى التقػػػدـ العممػػػي 

المجيػػكدات المختمفػػة المبذكلػػة مػػف اجػػؿ الػػتعمـ، حيػػث يقػػكـ بتجنيػػد مكتسػػباتو كاسػػتعدادتو مػػع 
عترضػو كبالتػالي الكصػكؿ زميف، كصكلا إلػى حػؿ المشػكمة التػي تى قة كالتركيز كاللا  قميؿ مف الد  

 .2إلى المعمكمة الجديدة

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
لعربً،زلٌخةعلال:تعلٌمٌةنشاطالتعبٌرالكتابًفًضوءالمقاربةبالكفاءاتللسنةالثالثةمتوسط،مذكرةلنٌلشهادةالماجستٌرفًالأدبا- 1

.56،ص2010كلٌةالأدبوالعلومالاجتماعٌة،جامعةفرحاتعباس،سطٌف،
نورالهدىجحٌش،تعلٌمٌةالنحوفًظلالمقاربةبالكفاءات،مذكرةمقدمةلنٌلشهادةالماسترالأكادٌمً،لسانٌاتعامة،كلٌةالآداب- 2

.55،ص2017واللغات،جامعةمحمدبوضٌاف،المسٌلة،
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 الخلاصة:

نسػػتنتت أف المقاربػػة بالكفػػاءات ىػػي بيداغكجيػػة جديػػدة فػػي الجزائػػر  مػػف خػػلاؿ مػػا سػػبؽ
تعتمػد عمػى نمػط الػتعمـ كالتعمػيـ كمػا تسػتيدؼ تنميػة الكفػاءات لػدل المػتعمـ، كأف تطبيػؽ ىػػذه 
 البيداغكجية عممية صعبة تتطمب الكثير مف الطاقات كالإمكانيات سكاء المادية اك البشرية.

 
 

 

 

 

 

  

 

 



 

 

 امفصل امثاني: 

نماذج تطبيقدي  نلمكون امتماولي في كتاب س ن  

 رابع  ـتوسط
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 مقاربة تداولية لكتاب السنة الرابعة متوسط:المبحث الأول: 

 الكتاب:البعد التداولي لنصوص المغة العربية في المطمب الأول: 

 عناصر العممية التعميمية كدكر كؿ منيما في سيركرة الخطة: -1
كجو المباشر ليذه العممية فإف التربكية فيك القائد الأكؿ كالمي العممية المعمـ أساس  يعد   

اختيار المتعمميف لمقياـ بمينة التدريس فيػذا الأمػر فػي غايػة نكعية نجاحيا يتكقؼ عمى مدل 
، فػػالمعمـ النػػاجح يكػػكف متعمقػػا فػػي 1ادكار مختمفػػة فػػي إعػػداد النشػػأ الأىميػػة، لمػػا لممعمػػـ مػػف
بكؿ جديد في ىذا التخصص عف طريؽ الاطلاع الػدائـ كقػراءة دراية مجاؿ تخصصو، كعمى 

بالثقافػػة لدرايتػػو الكتػػب كالمجػػلات العمميػػة، كحضػػكر المػػؤتمرات كالنػػدكات العمميػػة. بالإضػػافة 
سياسػػػية أك الاقتصػػػادية، أك الاجتماعيػػػة، كىػػػك الطػػػرؼ ، سػػػكاء كانػػػت 2السػػػائدة فػػػي المجتمػػػع

الأساسػي الػػذم يقػػكـ بعمميػػة التعمػػيـ، لػػذا يجػػب أف يكػػكف ذا كفػػاءة نفسػػية كمعرفيػػة، كلػػو القػػدرة 
 عمى الأداء، كصاحب صكت جكىرم كالسلامة الصحية.

ة التعميـ، لػذلؾ ة التي تتكجو إلييا عمميميى م  عى ة التى يمي  مً عٍ أما المتعمـ فيك محكر العممية التى 
دم عناية كبرل لو فينظر إليو مف خلاؿ خصائصو المعرفيػة بٍ فإف العممية التعميمية التعممية تي 

كتنظيميػػا كتحديػػد أىػػداؼ التعمػػيـ التعميميػػة التعمميػػة كالكجدانيػػة، كالفرديػػة فػػي تحديػػد العمميػػة 
التعميميػة كتػأليؼ المراد تحقيقيا فيو، كفضلا عف مراعاة ىذه الخصائص في بنػاء المحتكيػات 

 الكتب كاختيار الكسائؿ التعميمية كطرائؽ التعميـ.
ة، كمػػا لػػو مكقػػؼ مػػف العمػػـ كمػػف مي ػػعمي ة التٌ عميمي ػػفػػالمتعمـ لػػو مكقػػؼ مػػف النشػػاطات التى 

الكجكد كمف العالـ كلو تاريخو التعميمي بنجاحاتو، كلو تصكراتو لما يتعممو، كلو ما يحفزه كمػا 
لعمػػـ، أم أنػػو لػػو مشػػركعا تعميميػػا تحصػػؿ عميػػو بخلاصػػة خبرتػػو فػػي يمنعػػو مػػف الإقبػػاؿ فػػي ا

 .3العائمة كالمدرسة
                                                             

.129،ص1،2010الحرٌري،طرٌقةتدرٌسبٌنالتقلٌدوالتجدٌد،دارالفكر،عمان،الأردن،طٌنظر:رافده- 1
،2010ٌنظر:علًسامًالحلاق:المرجعفًتدرٌسالمهاراتاللغةالعربٌةوعلومها،المؤسسةالحدٌثةللكتاب،طرابلس،لبنان،)دط(،- 2

.94ص
.282،ص1،2001سٌدإبراهٌمالجٌارة:دراساتتارٌخالفكرالتربوي،دارالفناءللنشر،لبنان،ط- 3
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كالذم يشارؾ كلاىما في تسميـ تجربة السابقة مما يؤدم إلى إلى تكسيع مدارؾ التمميذ 
  غػػػة العربيػػػة نجػػػد قكاعػػػد المغػػػة تحمػػػؿ دراسػػػة التراكيػػػب النحكيػػػة كالصػػػي  ك فاقػػػو فػػػي نشػػػاط الم  

غػػة العربيػػة كاسػػتعمالو كىػػذا مػػف ى لمتمميػػذ فيػػـ الم  سػػن  لالػػة حتػػى لا يتى يمػػا بالد  اطي الصػػرفية كارتبى 
غػة . لاسػتعماؿ المي 1جػاراة ىػذه الأسػاليب كالنسػت عمػى منكاليػا''''شأنو أف يدفع المتعمميف إلػى مي 

صحيحا بالتمكف مػف قكاعػدىا لاسػتيعاب الػدلالات كتبميغيػا، فمػك أخػذنا عمػى سػبيؿ  ,استعمالان 
الفعؿ ذىىىبى فيك فعؿ عمى كزف فىعىؿى كقمنا لمتمميذ أف يأتي بالمفظ المشتؽ ليػذا الفعػؿ،  المثاؿ:

و معممػو بػأف لفػظ قن ػ، كلكػف إذا لى مسػبقة   كىذا المفظ المشتؽ يكػكف إف إذا كانػت لديػو معػارؼ
المفظ قف التمميذ اشتقاؽ ؿ عمى مف كقع بالفعؿ فينا المعمـ قد ل  ب الذم عمى كزف فاعؿ يد  اىً ذى 

قف المعمػػـ أيضػػا المػػتعمـ بػػأف اسػػمو اسػػـ فاعػػؿ، فمػػك مٌ يي الػػداؿ عمػػى مػػف قػػاـ بالفعػػؿ، كالػػذم سٌػػ
أعطى التمميذ بعد ذلؾ أم فعؿ عمى كزف فعؿ فإنو سيستخرج اسـ فاعؿ منو عمى كزف فاعؿ 

 دكف أف يمقنو ذلؾ، كىذا يصبح التمميذ نشيطا بعد أف كاف المعمـ منشطا.
 مية التعميمية التعممية في الخطاطة التالية:فيمكف اختصار ىذه العم

 
 
 
 

  

                                                             
61عبدالكرٌمالوائلً.طرائقتدرٌسالادبوالبلاغةوالتعبٌر,صفحةسعاد- 1

 المتلقً

 تدرٌب

 تقوٌممستمر

 المتلقً

 اكتساب

 تقوٌمذاتً

العملٌة

 التعلمٌة
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ي  كيبقى التمميذ قً مٍ المعمـ فقط )المي تخص ة مي  مي عى ة تى يمي  مً فالنشاط ىنا ليس عممية تعٍ 
نما عمميةالمتمقي  تنشيط مف طرؼ المعمـ كنشاط مف طرؼ التمميذ  مجرد مستخدـ سمبي كا 

 ككلاىما يشارؾ مشاركة إيجابية:
 تمييد كتنشيط القسـ:  -2

 
 

 

 

 

كيؼ يجػذب المعمػـ اىتمػاـ المتعممػيف 
 قبؿ الدخكؿ في المكضكع؟

يطمب اىتماـ المتعمميف قبػؿ الػدخكؿ 
إلػػى الػػػدرس بالإلقػػػاء كخمػػػؽ جػػػك مػػػف 

يشػػرع اليػػدكء كالتػػزاـ الأمػػاكف فيػػك لا 
 نظـ القسـ رس قبؿ أف يي الد  في 

كيػػػػػؼ يػػػػػربط المعمػػػػػـ الػػػػػدرس الحػػػػػالي 
بالػػدرس اك الػػدركس السػػابقة كيفصػػح 

 عف مكضكع الدرس؟

مػػف خػػلاؿ مراجعػػة المعػػارؼ السػػابقة 
لػػذا كػػاف فػػي المحػػكر ذاتػػو، إذا دخػػؿ 
محػػػػػكر جديػػػػػد يطػػػػػرح أسػػػػػئمة متعمقػػػػػة 

 بمكتسبات كخبرات قبمية

ح شط المعمػـ القسػـ كيبعػث رك ن  كيؼ يي 
العمػػػػػػػػػػؿ فػػػػػػػػػػي المتعممػػػػػػػػػػيف كيشػػػػػػػػػػجع 

 مشاركتيـ؟

عػػػػػف طريػػػػػؽ طػػػػػرح الأسػػػػػئمة الدقيقػػػػػة 
كالمباشػػػػػػػرة التػػػػػػػي تخػػػػػػػدـ المكضػػػػػػػكع 
كتتلاءـ مع مستكيات التلاميذ ككثير 
مػػػػػػا يشػػػػػػجع الأسػػػػػػتاذ التلاميػػػػػػذ عػػػػػػف 

 .طريؽ التعزيز
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يكػػػػػػافا الأسػػػػػػتاذ التمميػػػػػػذ بعبػػػػػػارات المػػػػػػدح أك  كيؼ يكافأ المتعممكف؟
التعزيز المختمفة مثؿ: أحسػنت، جيػد، كيكػافا 
الإجابػػات الخاطئػػة بالتصػػحيح كالتشػػجيع عمػػى 

 العمؿ الأكثر

كيػػػػػػؼ يتعامػػػػػػػؿ المعمػػػػػػـ مػػػػػػػع أفكػػػػػػػار 
 كأجكبة المتعمميف في بناء الدرس؟

إذا كانػػػت الاجابػػػػة صػػػػحيحة يؤكػػػػدىا 
ذا كانػػػػػػت الاجابػػػػػػة خاطئػػػػػػة ينقميػػػػػػا  كا 

 لمتلاميذ لاكتشاؼ الخطأ فييا.
 

 كيؼ يعالت المعمـ المكاقؼ السمبية؟
 

فػػػي ىػػػذه المكاقػػػؼ يكجػػػو ملاحظػػػات 
صػػػارمة تصػػػريحا كتمميحػػػا كقػػػد يمجػػػأ 

كبيخ كغالبػػػا مػػػا يسػػػتجيب لػػػو إلػػػى التػػػ
 التلاميذ.
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 تقديـ الدرس  -3
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

كيؼ ينتقػؿ الأسػتاذ مػف  البسػيط إلػى 
 المعقد؟

 

ينتقؿ مف البسيط إلى المعقد مف خلاؿ التدرج في 
الأمثمة مف التعميـ إلى التخصص، مثلا يبدأ بأمثمة 
 بسيطة ككاقعية ثـ يندرج إلى يتدرج إلى أمثمة معقدة

كيػػػؼ يحػػػث الأسػػػتاذ المتعممػػػيف عمػػػى 
 تدعيـ محتكل الدرس بأمثمتيا؟

 

المتعمميف عمى الإتياف بأمثمة يظير حث الأستاذ 
مف خلاؿ ربط المكاضيع احيانا بالكاقع المعاش 
 كأيضا بتقديـ مثاؿ نمكذجي في أحياف أخرل

كيػػػػػػػػػؼ يسػػػػػػػػػتغؿ الأسػػػػػػػػػتاذ الكسػػػػػػػػػائؿ 
 التعميمية المناسبة لمحتكيات الدرس؟

 

مف أىـ الكسائؿ التعميمية التي يركز عمييا 
الأستاذ فيي الكتاب خاصة كأيضا السبكرة 
 التي يستغميا بشكؿ جيد كمنظـ

كيػػػؼ يتعامػػػؿ الأسػػػتاذ مػػػع الإجابػػػات 
 الخاطئة؟

 

الصيغة بحيث  قد يبسط السؤاؿ أك يغير
يسيؿ عمى التمميذ اكتشاؼ الإجابات فعادة 
 ما يحث التلاميذ للاستدراؾ.

كيؼ يحكصػؿ المعمػـ الػدرس أك جػزء 
 منو عند نيايتو؟

 

يحكصؿ الدرس مف خلاؿ تحسيس التلاميذ عمى 
تمخيص أفكار عند كؿ عنصر كأيضا عند نياية 
 الدرس بإعطاء جمؿ القكؿ مف النص 
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 تقسيـ العممية التعميمية:د 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

أذكػػػر نمػػػاذج لأسػػػئمة إيجابيػػػة طرحيػػػا 
 الأستاذ لمساعدة المتعمميف؟

 

يقدـ مثالا نمكذجيا يستخدـ منو التلاميذ للإجابة 
 عف سؤاؿ سابؽ 

كيؼ يحكؿ الأستاذ السؤاؿ مف مػتعمـ 
  خر؟

 

فػػػي حالػػػة مػػػا إذا أجابػػػو إجابػػػة ناقصػػػة اك خاطئػػػة 
يحػػػكؿ السػػػؤاؿ إلػػػى بقيػػػة التلاميػػػذ لاسػػػتدراؾ ىػػػذه 

 طاء الأخ

ربمػػػا يطػػػرح الأسػػػتاذ أسػػػئمة تسػػػتدعي 
 إجابات شخصية، كضح ذلؾ؟

 

يعتمد عمى ىذا النكع مف الأسئمة كمفاىيـ  لا
إيجابية تككف عامة، لأف مكقؼ التلاميذ مف ىذه 
 الأسئمة قد يككف سمبيا كترد فكضكينا 

كيػػػؼ يتعامػػػؿ الأسػػػتاذ مػػػع الإجابػػػات 
 غير الكاممة؟

 

يتعامؿ الأستاذ مع الإجابات غير الكاممة 
 بالتعميؽ عمييا كمحاكلة نقميا إلى المتعمـ 
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 كيؼ يستعمؿ المتعمـ ىذه الكسائؿ؟
 

ما يستغؿ الكتاب فيك يركز عميو بشكؿ  كثيرا
كبيرا أما السبكرة فنادرا ما يستعمميا في حالة 
 التطبيقيات 

كيػػػػػؼ يسػػػػػير الأسػػػػػتاذ الكقػػػػػت خػػػػػلاؿ 
 الدرس؟

 

يحسف الأستاذ جيدا استعماؿ الكقت المخصص 
كفقا لمشرح فكتا لمشرح ككقت لمكتابة، بحيث 
ؿ يعطي لكؿ مكضكع دقة كيظير ذلؾ مف خلا
 تقديمو في سير البرنامت

فمػا ىػػي طػػرؽ التػػدريس المعتمػػدة مػػف 
 طرؼ الأستاذ؟

 

يعتمد كثيرا عمى المناقشة بينو كبيف التلاميذ ككذا 
الحكار خاصة في مناقشة النصكص الأدبية 
 كقميلا ما يعتمد عمى الإلقاء



 الفصل الثاني: نماذج تطبيقية لممكون التداولي في كتاب السنة رابعة متوسط

39 
 

الأسػػتاذ كجػػدنا بأنػػو يطػػرح أسػػئمة مػػف العػػاـ ثػػـ ينتقػػؿ إلػػى  معاينػػةخػػلاؿ حضػػكرنا فتػػرة 
ف لنا أف الأستاذ ي  بى المكضكع، كما تى  بٍ الخاص عمى التلاميذ بمعنى حكصمة قبؿ الدخكؿ في ل  

يتلاعػػب بالمصػػطمحات كالمفػػاىيـ لإيصػػاؿ المعنػػى لمتلاميػػذ، فمػػثلا إذ طػػرح  ؛ذك ممكػػة لغكيػػة
مصػػػطمح معقػػػد ككاجػػػو بعػػػض الاسػػػتفيامات، نجػػػده ينتقػػػؿ إلػػػى اسػػػتخراج الأضػػػداد مباشػػػرة أك 

الفصػؿ  كىذا ما ركزنا عميػو فػي  ؛صياغة المصطمح في جممة معينة للإيضاح كالتسييؿ أكثر
، كيتجمى ذلؾ مف خلاؿ التعميمية التعمميةمكسي في العممية ككف القالأىمية البالغة لمم  الثاني 

  الجداكؿ التالية:

 نماذج النص القاموسي لكتاب السنة الرابعةالمبحث الثاني: 

 نص ذكرل: (1) جدول

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

رجػػػػػػػػػػػػة مسػػػػػػػػػػػػتعصو لدى  فزمً مي  اؿضى عي 
 حالةتً الاسٍ 

 لو طب  عيضاؿ لا ً  داءه  -
 .ضؿه اً فيك عى  -
 عميو ؽى ي  ضؿ عميو، ضى عى  -
 عضؿ المرأة: منعيا الزكاج ظمما -
: كػػػػػػاف كبيػػػػػػر العضػػػػػػلات أك عضػػػػػػؿ الرياضػػػػػػي -

 وضخمت عضمة ساقً 
،  ينطؽ  سبً نٍ يى  ، نىػػابىسى ، يىنٍػػبىسي نىػػبًسى

نيبٍسيػػػػػػػػوي فيػػػػػػػػك نػػػػػػػػاس، 
 الجمع: نىبىس

 ما نبس بكممة: لـ تصدر عنو أدنى كممة،  -
 نىبىسى السر: كتمو -
: لفظو في ميمة خكؼ - رىؼى  1نىبىسى الحى

اشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعؿ  اطشى تى اسٍ 
 ثارك 

 استشاط في الحرب )استقتؿ  - غضبو تد  اشٍ 
   فيواستشاط في الضحؾ بالى  -

                                                             
.م1994-ه1،1414،ج1الزبٌدي:تاجالعروس،دارالفكرللطباعةوالنشروالتوزٌع،بٌروت،مج- 1
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فطفقػػػػػػػػػػػػػػػػػت  فقتطٌ فى 
تشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدكا 

 بأغنية 

اخػػػػػػذ، أنشػػػػػػأ، شػػػػػػرع، 
.  عمؽ، ىٌـ

 طفؽ يفعؿ كذا: بدأ في الفعؿ كاستمر فيو -
طىفًقىػػػػػػا»كفػػػػػػي التنزيػػػػػػؿ العزيػػػػػػػز  - اَْ نُررررررر) كى

ُ
صْررررررعُ)وْ عُل

َ
 «يُخ

 كبعضيـ يقكؿ مف باب جمس
 طفؽ يكتب رسالة: شرع، ابتدأ، أخذ، استمر يكتب -

تقطػػػػػػػػػػػػػع كانتصػػػػػػػػػػػػػر،  ىاجـ انقض
ا  انقض، انقضاضن

انقض العقاب عمى الصيد: ارتـ ككقع عميو، ينيشو  -
 بمخالبو

 انقضت جدراف البيت: تصدعت، انيارت -
  1انقضت عميو المصائب: نزلت عميو فجأة كبقسكة -

 .10: نص ذكرل كندـ ص01التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

خدمت بعػػض المصػػطمحات التػػي تميػػؿ تي لسػػنة الرابعػػة متكسػػط اسٍػػنػػدـ فػػي نػػص ذكػػرل 
التمميػذ المػػتعمـ  , كىػذا لكػي يشػػغؿ فًكٍػريكلة كالػبعض منيػػا تميػؿ إلػى نػكع مػػف التعقيػدإلػى السيػ

عيضػػاؿ كتعنػػي مػػزمف كىػػي ع، ممػػا يزيػػد مػػف ثرائػػو المغػػكم، فكممػػة طم ػػعمػػى البحػػث كالتى ه فػػزي حى كيي 
العػركس الكسػيط، ك مف بينيػا تػاج س كتعنػي ينطػؽ.بً نٍ يى في جؿ القكاميس، كذلؾ  معنى مشترؾ

 عنى كاحد.يا تتفؽ عمى مجم  

المعنػى تغيػرت الأخػر أما كممة استشاط بػالمعنى العػاـ اشػتعؿ كصػار أمػا فػي السػياؽ 
يجػب أف  نكعا ما مثؿ استشاط في الضحؾ بال  فيػو، لػذلؾ غالبػا مػا نجػد مصػطمحات الػنص

شػػػرحو كلتسػػػييؿ المػػػراد الػػػنص شػػػفرات تتماشػػػى مػػػع مسػػػتكل المتعمـ,كتبتعػػػد عػػػف التعقيػػػد لفػػػؾ 
 .العممية عمى التمميذ 

 

 

 

                                                             
.4،2004،ط1إبراهٌمانٌسعبدالحلٌممنتصر،عطٌةصوالحً:كتابالمعجمالوسٌط،مجمعاللغةالعربٌة،مج- 1
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 نص الضحية والمحتال(: 1جدول )

معناىػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

اأزا - النكع الجيد مف التمر الطعاـ الأزاذ  ذهي: أعطاه زاذن
يطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرٌؼ 

 بالعقد
لو أكياس 
صػػػػػػػػػػػػغيرة 

 لمماؿ

 ، ، ييطىػػػػػػػػػػػػرًؼي طػػػػػػػػػػػػرٌؼى
 تطٍريفنا، ميطىرؼه 

 معناه التداكلي: طرؼ الشيء، جعمو طرفا -
 طىرٌؼ الجندم: قاتؿ في الأطراؼ -
 خضبتيا أك زينتياطرٌفت المرأة أنامميا: أظافرىا  -

نبػػػػػػت الربيػػػػػػع 
 عمى )دمنتو 

مػػػات منػػػػذ 
مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة 

 طكيمة 

كمعناىػػػا الػػػدلالي دمنػػػة 
 جمع دمف، دمفه 

 كقفكا عمى الدمفً: بقايا  ثار الدار -
 دمنتي الحكض: ما اختمط مف البحر كالطيف فتمبد -

مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؽ  ماء السماؽ
 المحـ

شػػػػػجر مػػػػػف الفضػػػػػيمة 
البطنيػػػػػػػػػػػػػػػة، ثمػػػػػػػػػػػػػػػاره 
حمػػػػػػػػػػػراء، تسػػػػػػػػػػػتعمؿ 

ينبػػػت أكراقػػػو دباغػػػة، 
فػػػػػػػػػػػػػػػي المرتفعػػػػػػػػػػػػػػػات 

 كالجباؿ.
 الخالص

 1أحبؾ حبنا سماقنا -

ةي  ، الجمػػؿ حمصػػدر كقػػ المئيـ القًحى
 41أقحاح، القيحاح

: خالص في بدكيتو، عربي قحه أصيؿ -  بدكم قىحٌّ
: كريـ خالص -  2نسبه قحه

 

 .16: نص الضحية كالمحتاؿ ص02التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

ػػػرًؼى نػػػص الضػػػحية كالمحتػػػاؿ تختمػػػؼ مصػػػطمحاتو عػػػف  الػػػنص السػػػابؽ، فيػػػك نػػػص عي
المقامػػػػة، كىػػػػي قصػػػػص قصػػػػيرة تيػػػػتـ بالبػػػػديع. لػػػػذلؾ نجػػػػد الػػػػنص يحمػػػػؿ  بالكتابػػػػة فػػػػي فػػػػف  

                                                             
.203م،ص1،2013عبدالغنًأبوالعزم:معجمالغنًالزاهر،مؤسسةالغنًللنشر،الرباط،المغرب،ط- 1

المرجعنفسه.-
2  
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مصطمحات تسػتكجب حضػكر الػنص القامكسػي لمفيػـ أكثػر مػثلا كممػة ا زاذ فػي شػرحو عمػى 
 ، العمكـ ىػك الطعػاـ، لكػف بالتحديػد ىػك النػكع الجيػد مػف التمػر لأف كممػة الطعػاـ عمػى العمػكـ

. ىنا نجد دكر السياؽ بارزا، \التمر \زاذ، كأبا بغداد فيي اشتييت الألكف إذا اختصت بالنص 
حػـ كالأصػؿ ىػك اؽ المقصػكد بػو فػي الػنص مػرؽ الم  ي المعنى مثاؿ: ماء السم  كىك المتحكـ ف

 .دباغا شجر مف الفصيمة البطنية ثمارىا حمراء تستعمؿ أكراؽ

اقنا، أمػػػا كممػػػة القًحٌػػػة معناىػػػا م  ؿ معنػػػى خػػػالص نقػػػي كقػػػكؿ أحبػػػؾ حبنػػػا سػػػكػػػذلؾ تحمػػػ
فنجػػدىا فػي مختمػؼ السػػياقات الكضػعي المئػيـ أمػا المعنػػى الػدلالي فػي الجمػػع أقحػاح، القحػاح 

عجػػـ الكسػػيط التداكليػػة كقػػكؿ بػػدكم قػػحٌّ فػػي بدكيتػػو كىػػذا مػػا جمعػػت عميػػو معظػػـ المعػػاجـ كم
كالرائػد كمعجػـ المعػاف ,ىنػا المصػطمحات اختمفػت معانييػا عمػى حسػب السػي اؽ الػذم كيضًػعت 

مسػتكيىات النحكيػة السػياؽ عمػى جميػع ال يك ىذا ما تعمؿ عميػو التد اكليػة دراسػة الم غػة فػ’ فيو 
  خره كالصرفية , التركيبية ....الى 
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 نص تمك الصحافة(: 1جدول )

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

الحثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكث،  احثيث
 الحثيث

رجػػػػػؿ حثػػػػػكث= 
 جاه

معنى الحثيث ىك السريع، الجاه في 
 أمره كالحريص

حثيػػػػثي السػػػػير...  قالػػػػت: أراؾ -
قمػػت ليػػا: كالبػػدر أيضػػا حثيػػث السػػير 

 في الفمؾ
 1« يُ غْشِي اللَّيْلَ الن َّهَارَ يَطْلبُُهُ حَثِيثاً »

، تخمػػيف،  تخميننا ػػفى مى خى
 قدر

معنػػى تخمينػػا ىػػك التقػػدير كالتثمػػيف، 
 كيعني أيضا الكىـ كالضف

مػػػػػػػػػثلا: قػػػػػػػػػدر ثمػػػػػػػػػف البضػػػػػػػػػاعة  -
 كحدسنا.بالتثميف ػػػػػػػػػػػ تعني ثمنيا ضننا 

دنػػػػػػػػػػػػػػا، يػػػػػػػػػػػػػػػدنكا،  دانية
 يقصد بيا قريبة

ىذا المعنى يتككف مف اسـ كفعػؿ لكػف 
كلاىمػػػػا يحمػػػػؿ معنػػػػى كاحػػػػد: فمعنػػػػى 
اسػػػػػـ دانيػػػػػة اسػػػػػـ عربػػػػػي يعنػػػػػي المػػػػػرأة 
القريبػػػػػة مػػػػػف القمػػػػػب أمػػػػػا الفعػػػػػؿ يػػػػػدنك 

 فيعني يقترب

قػػػػػد ذكػػػػػر ىػػػػػذا الاسػػػػػـ فػػػػػي القػػػػػر ف  -
ٌ»الكريـ 

 
هُ) دُاىْيُة

(
ىف

(
ط

(
 .2«ق

مرحػػػػػػى عكػػػػػػس  مرحى
كممػػػػػػػة برحػػػػػػػى، 
تقػػػػػػػػػػػػػاؿ عنػػػػػػػػػػػػػػد 

 الانتصار

 كممة ترحاب كتعني أىلا كسيلا.
ككػػػذلؾ تقػػػاؿ عنػػػد الإجػػػادة كالاتقػػػاف 
كىػػي تعبيػػر عػػف استحسػػاف قػػكؿ أك 

  3عمؿ

 مرحى بالربيع -
 مرحى أييا البطؿ -

 42: نص تمؾ الصحافة ص03التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

الكممة، يمفت النظر  تناكلنا في ىذا النص الذم يعتبر نص تكعكم كتثقيفي بكؿ معنى
ا إلػػى عػػدة أفكػػار تطمػػب شػػرحيا الػػدخكؿ فػػي دكامػػة مػػف الكممػػات الصػػعبة، فنجػػد كممػػة تخميننػػ

ػػكحدٍ  كردت عمػػى أنيػػا ضػػنان  لالي، فكممػػة حػػدس ىػػي كممػػة صػػعبة بالنسػػبة ا فػػي معناىػػا الػػد  سن
لا تكفي لفيـ معنى كممة تخمينا فشرحناىا أكثر مف خلاؿ إرجاعيػا كحدىا  ف  لمتمميذ ككممة ظ

                                                             
.54سورةالأعراف،الآٌة- 1
.23اقة،الآٌةسورةالح- 2
نفسالمرجعالسابق- 3
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فكػػرة، أك حػػاكؿ إيجػػاد  إلػػى أصػػميا كمصػػدرىا فيػػي مػػف خمػػف أم قػػدر كثمػػف كفكػػر أم أعطػػى
، أمػا بػالرجكع لكممػة ماديػةالمحاكلة تدعى تخمينا كىي فكرة عقمية معنكيػة لا  حؿ ما في ىاتو

اىا الأصح أنيا كممة تدؿ عمػى الترحيػب كالػدعكة حى كالتي ظيرت بمعنى أىلا كسيلا معنمرٍ 
د مػدح ك الإتقػاف أك عنػاالإجػادة قاؿ عنػد لمقدكـ أك الحضكر كىي عكس كممة لا تأتي، كما تي 

 دانيػة  أك دلالػة عمػى الانتصػار أك الفرحػة، أمػا بالنسػبة لكممػةكاستحساف كالإعجػاب بقػكؿ مػا ,
امع التلاميػػػذ كغيػػر مفيكمػػػة، لكػػف عنػػػد فعنػػد سػػماعيا لأكؿ مػػػرة تبػػدكا كممػػػة غريبػػة عمػػػى مسػػ

لالي بمعنػى القريبػػة تتكضػػح الكممػة أكثػػر فػػي ذىػف التمميػػذ باعتبارىػػا كممػػة شػرحيا بمعناىػػا الػػد  
 مألكفة لو كمف معارفو القبمية.
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 نص في مواجهة الكوارث(: 4جدول )

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

غميػػػظى، شػػػديد الظمػػػـ كالػػػبطش أكثػػػر   أقكل كأشدٌٍ  ىتى عٍ أى
 مف غيره

ميظى  -  عتى كلامو عتتنا غى
بمػػػ  مػػػف العمػػػر عتينػػػا، مثػػػاؿ:  -

 تقدـ كثيرا في السف
كْبُرْ » -

َ
ت) مُْ  ال

َ
غ

ُ
دَ بُل

ُ
)وُق  1«عْتْيًّ

تعاقػػػػػػب، تػػػػػػكارد، تكاصػػػػػػؿ، تػػػػػػكالى،  أكثر اتكاترن 
تكقػؼ تلاحؽ ضد كانقطع كتقاطع، 

 أحزف

عمينػػػػػػػػػػػػػػػا قػػػػػػػػػػػػػػػد تػػػػػػػػػػػػػػػكاتر  - نعػػػػػػػػػػػػػػػـ ي
فيضػػػػػيا...كاتت تقػػػػػكد مػػػػػف المفػػػػػاخر 

 جحفلا
تػػػػػكاترت الأخبػػػػػار فػػػػػي المدينػػػػػة،  -

 تتابعت
، ككانػػػت إغاثػػػة ، نجػػػدةن مصػػػدر أغػػػاثى  النصرة كالعكف الإغاثة

تابعػػة للأمػػـ المتحػػدة  لػػةاللاجئػػيف، ككا
 لإغاثة اللاجئيف كتشغيميـ

جػػػػػػػػػػػػػاؤكا لإغاثتػػػػػػػػػػػػػو، لمسػػػػػػػػػػػػػاعدتو،  -
 لإعانتو، لإنقاصو.

يقػػػػاؿ أغػػػػاثيـ الله برحمتػػػػو، كشػػػػؼ  -
 شدتيـ
 كأغاثيـ بالمطر: أرسمو عمييـ -

أكبػػػػػػػر منظمػػػػػػػة  الإنسانية
إنسػػػػػػػػػانية فػػػػػػػػػي 

 العالـ

 البشرية أم لخدمة الجنس البشرم
ضػػػػػػػػػػػػػػد البييميػػػػػػػػػػػػػػة اك الحيكانيػػػػػػػػػػػػػػة 

 2أللإنسانية

كصػمت إسػرائيؿ فػي تعامميػا مػع  -
 الفمسطينييف إلى حالة أللإنسانية

 

 

 

                                                             
.08سورةمرٌم،الآٌة- 1
2
م.2008-ه1429احمدمختارعمر:معجماللغةالعربٌةالمعاصرة،-
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 .56: نص في مكاجية الككارث ص04 التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ

في مكاجية الككارث، نص فيو تعريؼ المؤسسات المختصة في مكاجية ىػذه الكػكارث 
يػػػػػا عػػػػػف التعػػػػػاكف، الحمايػػػػػة، م  ككيفيػػػػػة أخػػػػػذ الاحتيػػػػػاط منيػػػػػا، نػػػػػص يحمػػػػػؿ مصػػػػػطمحات جي 

 ـ كيفية الكقاية.عم  جو كيي ك  د كيي شً رٍ الإنسانية...كغيرىا بمعنى نص يي 

في شرح المصطمحات التي ليا علاقة ببعضيا كتدخؿ ضمف حمقة كاحدة ت ليذا تعمدٌٍ 
 د.عتى كتعفى الأقكل كالأشكىي أ

 التكاتر: كىي التكاصؿ كالتتالي كالتعاقد، الإغاثة، النصرة، العكف، النجدة.

البشػػػػػرم ضػػػػػد البييمػػػػػة أك الحيكانيػػػػػة الإنسػػػػػانية: ىػػػػػي البشػػػػػرية أم لخدمػػػػػة الجػػػػػنس  
فشرح  ت التي يجب أف تغرس داخؿ المؤسسات التربكية التعميميةكىذه ىي الصفاللإنسانية، ا

اكتسػػػاب المػػػتعمـ القػػػدرة عمػػػى دراسػػػة النصػػػكص ك  إلػػػى  ىػػػذه المصػػػطمحات تيػػػدؼ كتفسػػػير
 إبداعيةكضعيات إنتاج نصكص متنكعة الأنماط  كذالؾ إنتاج ,أك التدٍريب لمتحكـ في نقدىا
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 قصيدة من يجير فؤاد الصغير(: 1جدول )

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

 جبر، جبرنا كجبيكرنا مصمحةن  ابرةن جى 
 صمح

بير قاؿ يي  -  العظـ الكسرجى
 جبر الفقير كاليتيـ -
فػػػػػػي حػػػػػػديث الػػػػػػدعاء ''الميػػػػػػػـ  -

 أجبرني كأىدني'' 
نسػػػػػػػػػػػػػيت مػػػػػػػػػػػػػف  الخزي 

 الحرير
بريـ خالص ماينست التمػػر: كػػاف فيػػو شػػيء  يقػػاؿ خػػز - مف صكؼ كا 

 مف الحمكضة
خػػز عػػدكه بسػػيـ: طعنػػو، أصػػابو  -

 بو، كأنفذه في جسده
 خزه ببصره: أصابتو عينو -

 جمعيا  صرة كأكاصر رابطة قكية أصيرةه 
سػاؽ حديديػػة تسػػتعمؿ لػربط عػػدة قطػػع 

 كالبناء

رابطػػػػػػػة كالقرابػػػػػػػة اك المصػػػػػػػاىرة أك  -
 غيرىما
أكاصػػػر  فيبػػػذؿ قصػػػار جيػػػده لػػػدعـ -

 الصداقة بيف البمديف
 عطؼ عميا بغير أصره -

يجيػػػػػػػػػػػػر فػػػػػػػػػػػػؤاد  يجير
 الصغير

، أجػػػػر، إيجػػػػارة، فيػػػػك  جػػػػار، ييجيػػػػري
 مجير كالمفعكؿ مجار

أجػػارت المغػػة مػػف العػػذاب، حمػػاه  -
منػػػػػػػو، أنقضػػػػػػػو، جعمػػػػػػػو فػػػػػػػي جػػػػػػػكاره 

 كحمايتو
 إغاثةأجار الغريؽ: -
 أرض مجيرة: ذات حصباء -

حرقة في القمب  لكعة
 كألـ

اشػػػػػتياؽ كتميػػػػػؼ، كضػػػػػنى، جػػػػػكل، 
اشتياؽ ضػد انفػراج، بيجػة، سػعادة، 

 سركر، طاب.

أنػػػػا مشػػػػتاؽ كعنػػػػدم لكعػػػػة لكػػػػف  -
 مثمي لا يذاع لو سره 
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 : قصيدة مف يجير فؤاد الصغير05التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

الشاعر يكجو ندائو إلى مد يد العكف لفرج كرب الغيػر،  يرى قصيدة مف يجير فؤاد الصغ
كالاسػػتغاثة لػػذا اسػػتعماؿ المفػػردات القامكسػػية التػػي تبعػػث الشػػعكر كالإحسػػاس لجبػػر الخػػكاطر 
كىذا ما تسعى لو المقاربة بالكفاءات في كضع النصكص التي تحمؿ القيـ الإنسانية كالمبادئ 

ممػػة جػػابرة فػػي معناىػػا الكضػػعي مصػػمحة، أمػػا التػػي تييػػأ مػػتعمـ سػػميـ مػػف كافػػة الجكانػػب. فك
ػػالمعنػى الػد   ، فمػػثلا ا مختمفػا قمػيلان لي أخػػذت سػياقن تػداك عػد المح، كفػي البي لالي فحممػت معنػى الصي

 .ففي قكلنا لمدعاء ''الميـ أجبرني كاىدني'' ىنا الجبر نكعاف مممكسا كنفسيا رً سٍ عظاـ الكى  بري جٌٍ 

حريػر كبػاختلاؼ السػياقات اختمفػت المعػاني ككممة الخز معناىا الكضعي ما نست مف 
التمػر، كػاف فيػو  ه، كيقػاؿ خػز  دكأصػابو بػو كأنفػذه فػي جسػ عنومف بينيا خز عدكه بسيـ أم ط

شيء مف الحمكضة ىنا الرصيد المغكم لكتاب السنة الرابعة متكسط مرتبط بشرح ما ىك تابع 
لمػػتعمـ عمػػى تحريػػر كضػػعية ط، لػػذلؾ اسػػتخرجنا مختمػػؼ السػػياقات كالتػػي تسػػاعد المقصػػيدة فقػػ

المقاربػة بالكفػاءات التػي ظػؿ دمػاج فػي الإكػذلؾ ممارسػة  ك، بداعيػةإنتاج نصكص تعبيرية ا  ك 
ا شػفكية أك ا  ك  ،ـ تكظيفو لياي المتعمـ لممعارؼ ثمقً ة  تجمع بيف تى ميتقكـ بنظرة ك نتاجو نصكصن

 كتابية .
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 معتقدات الهنود من (:10جدول )

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي معناىا الكضعي 
الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخفاؼ  زدراءالإ

 كالاحتقار
اسػػػػػػػػػػػػػػػتيانة، اسػػػػػػػػػػػػػػػتياف، 
خسػػػؼ، ذـ، شػػػتـ، قمػػػع، 

ت، ىجػػػػػػػػػػػاء ضػػػػػػػػػػػد كبىػػػػػػػػػػػ
كػػػػػػػػػػػػػػػػػػريـ حتػػػػػػػػػػػػػػػػػػراـ، التالإ
 متداح إكراـ إجلاؿ الإ

ازدرل بخصػػػػػػػػػػػػػػػمو كاسػػػػػػػػػػػػػػػتخؼ بػػػػػػػػػػػػػػػو  -
 الحاضركف.

 ترل الرجؿ النحيؼ فتزدريو -
ٍـ لىػػػػػفٍ لاى أىقيػػػػػكؿي » - لًم ػػػػػذًيفى تىػػػػػزٍدىرًم أىعٍييػػػػػنيكي

يٍرنا  .1«ييؤٍتًيىيييـ الم وي خى
 سػػػػػػػػػػػػػػػػػخى تناى 

 الأركاح
انتقػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ الأركاح 
مػػػػػف أشػػػػػكاؿ إلػػػػػى 
 أخرل بعد المكت

الانتقػػػاؿ مػػػف شػػػيء إلػػػى 
 خػػػػر، كاسػػػػتكطاف الػػػػركح 
في جسػـ  خػر بعػد مػكت 
صاحبيا كىػي معتقػد مػف 

 معتقدات الينكد

: تتابعػػػػػػػت نكفسػػػػػػػتناسػػػػػػػخت الأيػػػػػػػاـ كال -
 كتكالت 

 تناسخ الحاضركف المكقؼ: تداكلكه -
تناسخ الكرثػة: مػاتكا الكاحػد بعػد ا خػر  -

 كالميراث لـ يقسـ 
 استنسخ صفحة مف الكتاب: نقميا -

مًؽى   الثكب ميب - برأ، شفي، بمي، جد، قشب صار باليا خى
: أم  مصػػػػػػػػػػػػػػدر علامة الييكدية اتب  الأسٍ  أسػػػػػػػػػػػػػػبتى

ظػػاىرة تحػػدث فػػي فصػػؿ 
الشػػػػتاء لػػػػبعض النباتػػػػات 

 كالحيكانات

 أسبت الشخص: دخؿ في يكـ السبت -
 أسبتت الحية: أصبحت لا تتحرؾ -

اسػػػػػػتيفاؤىا شػػػػػػرؼ  ىااؤي يفى استً 
 ذاتيا

اسػػػػػػػػػػػػػػػتكفى، يسػػػػػػػػػػػػػػػتكفي، 
 استيفاءا فيك مستكؼً 

 استكفى حقو: أخذه تاما -
اسػػػػػػػػػتكفى الشػػػػػػػػػركط: تػػػػػػػػػكافرت فيػػػػػػػػػو،  -

 استكمميا
استكفى مكضػكعا: اسػتكعبو، أطػاح بػو  -
 عممنا

 

                                                             
.31الآٌةسورةهود،- 1
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 .70: مف معتقدات الينكد ص06التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

مكضػكعه شػيؽ كغنػي بالأفكػار اسػتعمؿ   معتقػدات الينػكد )صو مفث الكاتب في ن  حد  تى 
غػة في شرحو رصيد لغػكم غنػي كمعقػد بػالرغـ مػف أنػو يزيػد مػف معرفػة التمميػذ كتمكنػو مػف الم  

سػػتخفاؼ الإراء جػػاءت فػػي معناىػػا الكضػػعي ب فيمػػو، فمػػثلا كممػػة الازد  إلا انػػو يصػػعي العربيػػة 
لالي لتقريبيػػا أكثػػر عػػف معناىػػا الػػد   بحثنػػاكالاحتقػػار كىػػذا الشػػرح غيػػر كػػافي ليفيميػػا التمميػػذ، ف

مقمػػػع، كلأجػػػؿ لسػػػتيانة كالضػػػف كالشػػػتـ إضػػػافة الإكضػػػحنا أنيػػػا تػػػدؿ عمػػػى ثػػػـ التمميػػػذ،  لػػػذىف
بغيػػة حتػػراـ كالإجػػلاؿ. ي الإمػػف أضػػدادىا  يػػـ بسػػيكلةتفينػػا أضػػدادىا حتػػى التكضػػيح أكثػػر أعط

كلي مػػف خػػلاؿ إعطػػاء أمثمػػة متنكعػػة، أيضػػا جػػاء داعمنػػا شػػرحنا بمعناىػػا التػػدترسػػيخ الفكػػرة 
خ الأركاح فػػي معناىػػا الكضػػعي أنػػو انتقػػاؿ الأركاح مػػف أجسػػاـ إلػػى أخػػرل بعػػد اسيػػصػػطمح تنى مي 

تمميػػذ فػػي ىػػذا المسػػتكل الدراسػػي بإزالػػة ىػػذا الإبيػػاـ قػػدمنا المػػكت كىػػذا الشػػرح مػػبيـ بالنسػػبة لم
معناىا الدلالي إف تدؿ عمى الانتقاؿ مف شيء  خػر كأنيػا فكػرة كاعتقػاد مػف معتقػدات الينػكد 
كمعناىا أنيـ يؤمنكف أف الركح لا تمشي كبمجػرد خركجيػا مػف جسػـ فإنيػا تعػيش حيػاة جديػدة 

 مثمة لدعـ الفكرة.في جسـ جديد منذ الطفكلة كأضفنا بعض الأ

مًؽى عمى أنو صار جمينا كت ىذه الكممة في معناىا  دؿي جاء في المعنى الكضعي لكممة خى
مػػػف أضػػدادىا جػػػدٌ كقىشيػػػبى كأعطينػػػا معناىػػػا  دة مثػػؿ: شػػػفي، بػػػرا، كلالي عمػػػى معػػػافو متعػػػدالػػد  

التداكلي مف خلاؿ مثػاؿ بسػيط المعنػى، أمػا لفػظ الأسػبات معناىػا الكضػعي جػاء أنيػا علامػة 
الييكديػػة كلتبسػػيطيا قػػدمنا معناىػػا الػػدلالي عمػػى أنيػػا مصػػدر أسػػبت كىػػي ظػػاىرة تحػػدث فػػي 

تختمػػػؼ بػػػاختلاؼ فصػػػؿ الشػػػتاء لػػػبعض النباتػػػات كالحيكانػػػات كلتكضػػػيح أف معػػػاف الكممػػػات 
 مة لممكضكع.دمكقعيا في الجممة، أعطينا بعض الأمثمة الخا

شػاط ـ الن  دعرفػي التعميمػي الػذم يخػمعػد الفالغرض مف شرحنا لممصطمحات مػرتبط بالبي 
ث تغيرات داماتو بنفسو ك احمالتعم ـ الذاتي ك البحث كالاستكشاؼ , ك بناء تىعفو د,ىتاجي الانٍ 

كثر لمحيطو ك أف يتفاعؿ معو , ك يتكيؼ مع معطياتو أمايسمح لو بفيـ ضركرية في ذاتو , 
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مي اليائؿ لممعرفػة ناظؿ الت كبذالؾ يستطيع المتعمـ أف ينكع في  مصادر معرفتو خاصة .في
 .ك مكاردىا

 فريقيلاأنا إ(:10جدول  )

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي معناىا الكضعي الكممة
دجنػػػػػػػة، طسػػػػػػػـ، ظػػػػػػػلاـ، ظممػػػػػػػاء،  الظلاـ الحالؾ الديجى

 غبش، ليؿ
ضػػػػد الصػػػػبح، الضػػػػحى، إشػػػػراؽ، 

 لؤ، ضكء تلأبياء، 

....... دنيػػا دجػػػى مممػػا: غػػد -
 مقركرم

 أفدتني ثكرة الدجى كجنكنو -

 ٍـ البًمى مػف بمػػى الثػكب إذ خمكلػػؽ كقػػدـ  - مصدر بيمًيى  القًدى
 كقرب مف الفناء.

 ىمفناء: طكاه البً  -
 1«برِبَِّكُمْ قاَلُوا بَ لَىألََسْتُ » -
 عيده لا يبمى: لا يزكؿ -

مػػػػػثلا نقػػػػػكؿ: رحمػػػػػت القافيػػػػػة كلػػػػػـ  - ما تبقى مف  ثار الناس أك الديار الطىمىؿى  الدًمىفي 
 يبقى إلى  ثار الدمفي 

ننػػػػا  - خمفػػػػت الحضػػػػارات القديمػػػػة دًمى
 كثيرة 

مػػػػػػػػف ييػػػػػػػػكىارً، كىارً،  كاريتي 
ػػػػػػػػػكىاراتٍ كتعنػػػػػػػػػي  مي

 الإخفاء

ىنػػػػػػػػا  يقصػػػػػػػػد بمصػػػػػػػػطمح كاريػػػػػػػػتي 
 الإخفاء كالسترة

كارل الحقيقػػػة كغيرىػػػا: أخفاىػػػا،  -
 سترىا
َِلَ    يْكُمْ لبَِاً     ا  يَ    ا» - ََ قَ    زْ أََْ علَْنَ    ا  َِ مََ  بَ    

 2«َ وْمَتِكُمْ يُ وَاريِ 
ًُرَابً   ا يَ بْلَْ   اُ ِ  اْ َرِْ  » - فَ بَ عَ   اَ اللَّ   هُ 

 3«لِيُُيِهَُ كَيْفَ يُ وَاريِ َ وْءَةَ أَخِيهِ 

                                                             
.172سورةالأعراف،الآٌة- 1
.26سورةالأعراف،الآٌة- 2
.31سورةالمائدة،الآٌة- 3
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قٍنا مػػف أىػػرؽ، ىػػرؽ،  أىٍرى
 بمعنى صب

 ، المقصػػػػػػكد بكممػػػػػػة اىرقنػػػػػػا: أيقػػػػػػفى
 صببنا، سكبنا، سفكنا، أسمنا

أىرقػت الأيـ دمكعيػا عمػى ابنيػا  -
 الشييد
 أىرؽ المقاتؿ دماء أعدائو -

الضعؼ كىك ضد  الكىف
 القكة

نقصػػد بػػالكىف الضػػعؼ أك الػػنقص 
 الغير طبيعي في القكة كىك العجز

فػػػػلاف أصػػػػابو الػػػػكىف، العيػػػػاء،  -
 الضعؼ

ؿ كاىػػػػف فػػػػي يقػػػػاؿ أيضػػػػا: رجػػػػا -
 أمره 
ِْلَوْنَ » -  1«وَلََ تََنُِوا وَلََ تََْعََوُا وَأََْ تُمُ اْ َ

 : أنا إفريقي 07التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

الػنص المػػدركس أنػػا الإفريقػػي جػاء فػػي شػػكؿ قصػػيدة تكجيييػة تخاطػػب شػػعكب العػػالـ، 
اسػتعمؿ  ارلءحيث تممس نكعنا مف المشاعر الإنسانية كلكي يكصؿ الشاعر إحساسػو إلػى القػ

ير مجازيػػة، ية التػػي تحمػػؿ عػػدة معػػاف ضػػمنية أغمبيػػا كردت فػػي تعػػابصػػفبعػػض المفػػردات الك 
جى جاءت في معناىا الكضعي أنيا الظلاـ نكعنا ما فمثلا كممة الد   ليذا يككف معناىا غامضان 

ليػػؿ مػػاء، مٍ جنػػة، ظػػلاـ، ظى لالي، حيػػث أنيػػا تعنػػي الد  الحالػػؾ فػػي حػػيف تعػػدد كتنػػكع معناىػػا الػػد  
ة السػػكاد كالظػػلاـ كشػػرحناىا أكثػػر لإعطػػاء أضػػدادىا كالصػػبح ؿ عمػػى العتمػػة كشػػد  دكعمكمػػا تػػ

كالضحى، أيضا بالنسبة لكممة الكىف فقد تـ شرحيا في جػزء أثػرم رصػيدم المغػكم عمػى أنيػا 
الضعؼ كلبيانيا أكثر أعطينا نقيضيا كىك القكة ككذلؾ استخدمنا كممة العياء باعتبارىا كممػة 

كبالتػػالي فالتمميػػذ لديػػو فكػػرة عمييػػا، مػػف خػػلاؿ معرفتيػػا يتضػػح لديػػو ,فػػي لغتنػػا العامػػة  مألكفػػة
  معنى الضعؼ كىذا ما يكضح لنا معنى كممة الكىف.

فالكتب المدرسية غير كافية عمى الاطػلاع ك الاكتسػاب لا بػد  مػف المطالعػة ك القػراءة 
 كتعتبر نشاط ثانكم في نظرىـ بكية غيب في المناىت التر سساتنا ك تى ؤى قره مي تى فٍ ك ىذا ماتى 

 كأف الكتاب المدرسي كفيؿ بذلؾ . 
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 قصيدة سائلا(: 08جدول  )

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي معناىا الكضعي الكممة
، دًبه  يمشي مشينا بطيئنا بي يد    دبٌ الطفؿ: حبا - دبٌ عمى، أديب، دًبى

 انتشردبٌ الفساد في الإدارة:  -
دبٌػػػػػػػت فيػػػػػػػالؽ الجػػػػػػػيش عمػػػػػػػػى  -

الجبيػػػػػػػػػة: مشػػػػػػػػػت مشػػػػػػػػػينا بطيئػػػػػػػػػا، 
 اقتربت، انتشرت

ضػػػػػػػػػػد البصػػػػػػػػػػير، المبصػػػػػػػػػػر،  - أعمى، طميس، طميس، كفيؼ الكضعي، المقيد يرالضر  
 الرائي، معايف، ناظر

 بمؿ والشتاء يطكل كفي - الجكع كالجمع أطكاء الجكع الشديد كلالط  
 الطكل مف الميؿ -

يسػػػػػػػػػػكؽ الشػػػػػػػػػػيء  ييزًجٍي
 كيسربرفؽ 

 زجى الكلد: دفعو برفؽ - زجى، يزجي، ييزٌجٍى، تزجيو
 زجى الحاجة: سيميا -
 فكأنما تزجى السحائب فكقيا -

كطيػػػؼ المسػػػتكيف  تكيفالميسٍ 
 الميدد

حقيػػػػػر، خاشػػػػػع، خاضػػػػػع، ذليػػػػػؿ، 
صػػػػػػػػػػػاغر، مييػػػػػػػػػػػيف، متكاضػػػػػػػػػػػع، 

 مستقر، كاىف

 استكانكا قيرا مف المستعمريف. -
 كما ضعفكا كماستكانكا  -
 استكاف الشخص لفلاف -

 22: قصيدة سائلا ص08التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

نجد ألفاظ القصائد أكثر صػعكبة عػف المفػظ العػادم، كذلػؾ بحكػـ أف الشػعراء  غالبا ما
كالكتاب يختمفكف مف كتابة مقيدة إلػى كتابػة تحمػؿ خػكاطر كغيرىػا كتعػابير حػرة، عمػى عكػس 

ه خلاؿ مرحمتنػا الدراسػية أك خػلاؿ الشعر الذم يرتبط بالأكزاف كالقكافي...الخ، كىذا ما كاجينا
مع التلاميذ، فنجد ربما تحريؼ في نطؽ الكممات نطقػا صػحيحا ممػا يػؤدل ذلػؿ فترة المعاينة 

فسػػػاده، مػػػثلا كممػػػة الطػػػكل معناىػػػا الكضػػػعي الضػػػرير المقيػػػد، أمػػػا فػػػي معناىػػػا  فػػػي المعنػػػى كا 
الػنص كنجػدىا  الدلالي الأعمى الطميس، كفيؼ تحمػؿ معنػى أعمػؽ كأدؽ إلػى المسػتعممة فػي
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ػػػبى فػػػي لؤلػػػؤ المعنػػػى أك تكػػػكف بصػػػفة عامػػػة حتػػػى  تتغيػػػر فػػػي مختمػػػؼ السػػػياقات فػػػي أف تيصى
  54تتناسب المعنى مع مستكل القارئ أك المتعمـ.

النصػية تنمػػي لغتػو كتصػػقؿ ذكقػو ,كترفػػع قػدرة التلاميػػذ عمػى فيػػـ المصػػطمحات افياتػو 
 المقركء فيمان صحيحان, كاسعان.

 انتفاعو بو في حياتو العممية .  ب تعكد, المقركء تككيف أحكاـ نقدية عمى 
  كالثانكيػػة فػػي الأثػػر المقػػركء ممػػا تسػػاعده الأفكػػار الأساسػػية القػػدرة عمػػى التيمييػػز بػػيف

 شاء بطاقة القراءة كالمطالعة .إنعمى 
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 نص الصحافة والأمة (:30)جدول 

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي الدلالي معناىا

يـ، غشيهـ، يغشيهـ  كانيةدٌٍ العي  ةالغشكمى  ، يغشي  ىك برئ: ظممو أشد الظمـ.ك غشـ المتييىـ  - غشىـ
رجؿ غاشهـ: يخطب النػاس كيأخػذ كػؿ مػف  -

 قدر عميو
يـ الأمكر كلـ يفطف إلييا شخص غشيهـ -  غشي

أزمػػػػػػػة، ابػػػػػػػتلاء، بميػػػػػػػة، خطػػػػػػػب،  المصيبة ةائبى الن  
داىيػػػػػػة، شػػػػػػدٌ، ظػػػػػػركؼ الػػػػػػدىر، 

 فاجعة كضدىا
انشراح، سركر، ابتياج، ارتيػاح، 

 انفراج 

 لا يمتقي ب: إلا عند نائبة -
 في كؿ نائبة مصير -
كعػػف عرتيػػا مػػف الأيػػاـ نائبػػة...فكميـ لمػػذم  -

 يبكيؾ مبتسهـ 

 ييسمع لأمكاجو صكتبحره ىاده: أم  - الميؿ كالرفؽ، السككف، الرخصة تراخو  ةكاد  اليى 
 كجدهي ىاده: منيكؾ القكل -

 رأيت الناس حكاليو: مطيفيف مف جكانبوً  - مصدر راءل عجبه  رًئاء
 رأيتي عندي مف الناس فئة -
 كقؼ الناسي يتراءكف ىلاؿ رمضاف -
 ارتأل الشيء: رأه، أصبره بعينو -
ٍـ  يىػػػا» - ػػػدىقىاتًكي نيػػػكا لاى تيبٍطًميػػػكا صى أىي يىػػػا ال ػػػذًيفى  ىمى

 1 «الن اسً بًالٍمىف  كىالٍأىذىل كىال ذًم يينٍفًؽي مىالىوي رًئىاءى 
 تكبر، احتقار ا خريف القمغياف فةجر  العى 

جػػػػػذكل فػػػػػي الكػػػػػلاـ كخػػػػػرؽ فػػػػػي 
العمػػػػػػؿ، لا يقبػػػػػػػؿ النػػػػػػػاس عمػػػػػػػى 

 صدقتو بسبب عجرفتو.
 متغطرس

 عمى أحد إياؾ كالعجرفة -
 تعجرؼ فلاف عمينا: أم أكبر -
قػػػػػاؿ ابػػػػػػف سػػػػػيده: كعجرفيػػػػػػة صػػػػػبية أراىػػػػػػا  -

تقعيػػػرىـ فػػػي الكػػػلاـ، كجمػػػؿ عجرفػػػي لا يقصػػػد 
 مف مشيو، مف نشاطو، 

 عجارؼ الدىرً: كعجارفو حكادثو -
                                                             

.264سورةالكافرٌن،ص- 1
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 .30: نص الصحافة كالأمة ص09التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

ػػػ ثقيفيػػػة التػػػي تػػػدعكا إلػػػى مػػػة نػػػص يحمػػػؿ المصػػػطمحات العمميػػػة التحافة كالأٌ نػػػص الص 
مف خلاليا  ـ في مراحمو الأكلى، كالتي يككفـ كىي التي غالبا ما يحتاجيا المتعمميـ كالتعم  التعً 

 التكجيو كالإرشاد.

نػػص اسػػتخدمت فيػػو الإيجابيػػة كالسػػمبية، لػػذلؾ نجػػد مثػػاؿ: الغشػػكمة كتعنػػي العدكانيػػة 
كىي كضعت في معناىا الكضعي تبعنا لما جاء في الػنص، لكػف فػي مختمػؼ السػياقات يمكػف 

ف قدر عميػو، كقػكؿ م كؿ  = يخبط الناس كيأخذأف تزيد أك تنقص المعنى، فقكؿ رجؿ غاشـ 
 ياؽ  خر.غشـ المتيـ كىك برمء، فيذا س

 اءى رئىػػ فمػ كنجػد معظػـ معػاجـ المغػة العربيػػة تتفػؽ عمػى معنػى كاحػد متطػػابؽ، نجػد كػؿ
نجػد المصػدر راءل كالتػي تعنػي  رمعناىا الكضعي عجب، لكف مف خلاؿ العكدة إلى المصػد

رمضػاف، ىنػا نجػد اخػتلاؼ  مثػاؿ كقػؼ النػاس يتػراءكف ىػلاؿ الرؤية ك النظر الػى غيػر كلػؾ
كمػف ىػذا تتجمػى مصادر المعػاني الأخػرل المختمفػة , كد لمناس، كفيشاسع في المعنى المقص

ـ فػي التفسػير كالشػرح كممػة النائبػة كتعنػي المصػيبة لكػف فػي تشػعبيا عػاجً أىميػة القػكاميس كالمى 
فػي  التداكليػة ؼ السياؽ كما تسػعى إليػو، أزمة، فاجعة، شدة ىذا إذا اختملممعاني تككف ابتلاء

 مختمؼ مباحثيا كىي دكر المصطمح في السياؽ 

ص ليس قائـ عمى فيـ المصطمحات فقط ك تفسيرىا بؿ ترتبط بحاجػة المػتعمـ الػى فالن  
ك ..قكاعد النحعائـ الد  ه حيث بناؤه الفكرم ك الفني ك مف ىذ فـ فيـ النص مالتحكـ في دعائً 

ػعائـ ين شػؼ , البلاغة ,العركض كىػذه الػد  ,ك الصرٌ  ا تتػكافر طيا كيتناكليػا الأسػتاذ ,انطلاقػا مم 
 عميو الن ص .  
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 نص التقدم العممي والأخلاق (30جدول: )

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

س كامً نػػػػػػػػػػػػػػػ
 ةيعمم

قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكانيف 
عمميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
جمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع 

 نامكس

الكصػػػػػػػػػي، الحػػػػػػػػػاذؽ، 
النػػػػػػػػػػػػػػػػامكس ينبػػػػػػػػػػػػػػػػت 

شػػػر  الراىػػػب صػػػاحب
الرجػػػؿ، الػػػذم يطمعػػػو 
 دكف غيره عمى باطف 

 مرهأ

 امكس مف أسماء جبريؿ عميو السلاـالن   -
 امكس: الكصيالن   -
 نامكس: الحيمة كالميارة -
 نامكس: أم قانكف إليي  -
 طالب كزير الخارجية كالاندماج النمساكم  -
ىػػك جممػػة النػػكامس النظريػػة التػػي تحػػدد صػػفات  -

 تمؾ القكة الإليية
 الكاجػػػػػػػػػػػػػػػػب الحتمي

 المفركض
ضػػػػػػػػػػركرة الفاصػػػػػػػػػػمة، 

 نتيجة حتمية
مصػػػير فمسػػػطيف مػػػرتبط حتميػػػا بمصػػػير العػػػرب  -

 جميعا
 سارت المخترعات الحديثة ضركرة حتمية  -

استنصػػػرنا 
 الحقيقة

ىا ااسػػػػػػػػػػػػػػتبين
 كعرفناىا 

استبصػػػػػػػر، يستبصػػػػػػػر، 
 استبصارنا، ميستبصره 

 استبصر الشيء: تأممو، تمكف مف النظر إليو -
 بصيرة فيو كفطنة استبصر في دينو كعممو: كاف ذا -
 استبصر اليلاؿ: أبصره بعد مراقبة كتطمع -

تناسػػػػػػػػػػػػؿ، يتناسػػػػػػػػػػػػؿ،  تكاثر يتناسمكف
 تناسلا، فيك متناسؿ

: تكالدكا كانتسؿ بعضيـ بعضا -  تناسؿ القكـ
 تناسؿ بف فلاف: كثيرى نسميـ -
 '' تناسمكا فإني أيباىي بكـ يكـ القيامة -
إنتسؿ مف المكػاف: خػرج منػو، إنسػؿ إلػى غرفتػو فػي  -

 ىدكء.
 انسؿ السيؼ مف غًدمو -

 

 

 .96: نص التقدـ العممي كالأخلاؽ ص10التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 
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التقػػدـ العممػػي كالأخلاقػػي نػػص يحمػػؿ مصػػطمحات عمميػػة كلمتعػػرؼ عميػػو كفيمػػو  نػػص
أكثر لابد مف فؾ شفرات بعض المصطمحات مف خلاؿ الاعتمػاد عمػى المعػاجـ أك القػكاميس 

 المدرسية التي تفصؿ كتشرح بكؿ دقة.

فيػػك نػػص يفسػػر كيػػؼ يحسػػف اسػػتعماؿ المعػػارؼ العمميػػة بتجنيػػب الإنسػػانية الخػػراب 
 أف الإنساف كمما ازداد عممنا كاف أقرب إلى السعادة كالكماؿ.كالدمار، ك 

ىنا استخدمت مفاىيـ كاف ليا خميط بيف العمـ كالأخلاؽ كىػذا مػا تسػعى إليػو التداكليػة 
 في جؿ أبحاثيا عف كضع المعنى في سياقيا.

فكممػػة نػػػكاميس عمميػػػة = معناىػػػا الكضػػػعي قػػػكانيف عمميػػػة ىػػػي جمػػػع نػػػامكس أمػػػا فػػػي 
لي أخػػذت الكصػػي الحػػاذؽ، كفػػي المعنػػى التػػداكلي ىػػي مػػف أسػػماء جبريػػؿ عميػػو معناىػػا الػػدلا

 السلاـ أك قانكف إليي، كما تعني أيضا الحيمة كالميارة.

رصيد المغكم كبيف مختمػؼ المفػردات  مرً ثكاضح بيف الشرح الكارد في أي الإختلاؼ ىنا 
 في معاجـ المغة العربية.
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 نص فضل العمم(: 33)جدول 

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

ا ػػا بعػػد  ركحن رجكعن
 الغركب

ركٌح، ركٌح إلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى، 
ػػػػا، فيػػػػك  ، تركيحن يػػػػركحي

 مركح

: ذىب إليو في الركاح -  ركح القكـ
يىػػػرهي: جعػػػػؿ فيػػػ - طيبنػػػػا طابػػػت بػػػػو  وركح الػػػدىف كغى
 ريحو
 ركح إبموي: ردىا إلى المراح -
 بدأ الريعاةي يركحكف مكاشييـ قبؿ غركب الشمس -
 ركح بالجماعة: صمى التراكيح بيـ -

إحسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاننا  إبرارا
 كتقربنا

بػػػػػػػرر، تبريػػػػػػػرا، فيػػػػػػػك 
 مبرر

الإبرار إلى بلاد الغػرب: السػفر إلييػا عػف طريػؽ  -
 البر.
 إبرار اليميف: القسـ عمى الصدؽ -
 برر عممو: ذكر مف الأسباب ما يبيحو -
صلاح -  رجاؿ أبرار: رجاؿ صدؽ كخير إحساف كا 

سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالؾ  متسعنا
 كسائرنا

 عـ العسؼ البلاد: الظمـ، الجكر - عسؼه مصدر عسؼى 
 صار عسفا: صار سيرنا بغير ىداية -
: المكتٍ  -  لحقو العسؼي

دلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت 
 الأغساؽ

،  خرج ليلا ، إدلاجه أدلػػػػػت، يػػػػػدلتي
 مذلته 

: ساركا أكؿ الميؿ، أك مف  خره، أك ساركا  - أدلت القكـ
 في أية ساعة مف ساعاتو

كػػػػػػػاف العربػػػػػػػي إذا أدلػػػػػػػت حقػػػػػػػؿ النجػػػػػػػكـ دليمػػػػػػػو فػػػػػػػي  -
 تجاىاتالإ
 : خركج في  خر الميؿةخرجنا بدلج -
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 .102: نص فضؿ العمـ ص11التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

كفي تعميقنا عمى نص فضؿ العمـ راكدتنػا بعػض المصػطمحات المبيمػة فػي ذاتػو كفػي 
كتبسػػػػػيطيا فػػػػي إمكانيػػػػػة فيػػػػػـ معناىػػػػػا مػػػػػف بػػػػػيف ىػػػػػذه شػػػػرحيا، ممػػػػػا تكجػػػػػب عمينػػػػػا تفسػػػػػيرىا 

المصػػطمحات كممػػة متعسػػفا كالتػػي تعنػػي فػػي معناىػػا الكضػػعي سػػالكا كسػػائرنا، أمػػا فػػي مسػػتكل 
ٌـ العسػؼ الػبلاد، كممػة العسػؼ  السياؽ التداكلي فتنكعت كتغيرت معنى الكممة فنجػد مثػالا: عػ

فيقصػد بيػا سػارى بغيػر ىدايػة، أمػا  ىنا تعني الظمـ كالجػكر، أمػا فػي المثػاؿ الثػاني سػار عسػفنا
 في المثاؿ الثالث لحقو العسؼ، فمعنى العسؼ في ىذا المثاؿ ىك المكت.

كمف خلاؿ ىذه الأمثمة كالشركحات نسػتنتت بػأف لمكممػة الكاحػدة عػدة دلالات كلتقريبيػا 
 كتكضيحيا في فكر التمميذ يجب تقديـ مختمؼ ىذه الدلالات كالمعػاف مثػؿ مػا فعمنػا فػي كممػة

 تعسفنا.
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 نص التوازن البيئي ومكافحة التموث(: 31جدول )

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي معناىا الكضعي الكممة
رٍ  التصػػػػػػػػػػػػحر: ىػػػػػػػػػػػػك تعػػػػػػػػػػػػرض  صحٌر: بكٌر التصحي

الأرض لمتػػػدىكر فػػػي المنػػػاط 
القاحمػة كالجافػػة تشػبو الرطبػػة 

فقػػداف الحيػػاة إلػػى ممػػا يػػؤدم 
 النباتية، كالتنكع الحيكم بيا

صػػػػػحر فػػػػػلاف الأرض الزراعيػػػػػة:  -
بمعنػػػػػى حكليػػػػػا إلػػػػػى أرض صػػػػػحراكية 

 غير صالحة لمزراعة
أك نقػػػكؿ تصػػػحر المكػػػاف: تحػػػكؿ  -

 إلى صحراء
معناىػػػا ىػػػي عكػػػس كممػػػة  لا جدكل

جػػػػػػػػدكل أك الػػػػػػػػذم تعنػػػػػػػػي 
النفع، كعميػو فػإف كممػة لا 

 جدكل تعني لا نفع

لا فائػػدة كلا منفعػػة كقػػد  تعنػػي
تختمؼ كنجدىا، بغيػر جػدكل 
بػػػػػػػػػلا جػػػػػػػػػدكل، عمػػػػػػػػػى غيػػػػػػػػػر 

 جدكل، دكف جدكل، 

 انتظر بلا جدكل -
عتػػػػػػػػذار بعػػػػػػػػد الإلا جػػػػػػػػدكل مػػػػػػػػف  -

 الخطأ

مصػػػػػػػػػػدر تحػػػػػػػػػػدل تعنػػػػػػػػػػي  مالتحد  
 المكاجية

 لـ يكف أمامو إلا تحدً المخاطر - المقاكمة كعدـ الاستسلاـ
 مكاجيتيا، مجابيتيا -

شكؿ يعنػي الييئػة  مصدر كيؿالتشً 
 أك الصكرة

يقصػػػػػػػػػػد بػػػػػػػػػػو ىيئػػػػػػػػػػة شػػػػػػػػػػيء 
كصكرتو كيقاؿ مسائؿ شكمية 
ييػػػػػػػػػػػتـ فييػػػػػػػػػػػا بالشػػػػػػػػػػػكؿ دكف 

 الجكىر

تشػػػػػػكيؿ كممػػػػػػػة: ضػػػػػػػبط حركفيػػػػػػػا  -
 بالحركات

 تشكيؿ المنظر: إلباسو صكرة -

 .116: نص التكازف البيئي كمكافحة التمكث ص13التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 
ص عممػػي تكعػػكم تنػػاكؿ بعػػض الظػػكاىر كث ىػػك ن ػػص التػػكازف البيئػػي كمكافحػػة التم ػػن ػػ

رى كىػػك البػػكر  ػػحى الطبيعيػة كالألفػػاظ المتعمقػػة بالطبيعػة كالتمػػكث، فكممػػة التصػػحر أم مصػدر صى
كىي ظاىرة طبيعية تتمثؿ في تجػرد كتػدىكر الأرض فػي المنػاطؽ القاحمػة كالجافػة تسػبب فػي 

بمعنػػى أصػػبح صػػحر ؿ تفقػػداف التربػػة لخصائصػػيا فتصػػبح غيػػر صػػالحة لمزراعػػة، حيػػث نقػػك 
، جرد. لشرح كممة لا جدكل استعنا بميضادىا كىي كممة نفع كفائػدة لمقػدرة عمػى إيصػاؿ قاحلان 
ا كالتكضيح عمى أنيػا تعنػي دكف معنػى أك نفػع أك اىا، كدعمنا ىذا الشرح بشرحيا تفصيمين معنى 

لػػو فيك يحمػػؿ ماتػػدعك غػػرض أك غايػػة بمعنػػى كجكدىػػا يتماثػػؿ مػػع عػػدميا فيػػي شػػيء زائػػد.
 المقاربة بالكفاءات ك نفس ماتحد ثنا عنو في التعاليؽ السابقة لمجد اكؿ .
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 نصي مظاهر تموث البيئة وسجادُ امي(: 31) جدول

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

مصػػػػػػػػػػػدرىا  خمىؿى 
 خؿٌ كتغنى 

، فساده  مثاؿ - الضعؼ الفساد : عطبه  في ا لة خمىؿه
 أصيبى بخمىؿٍ عقمي: بمس مف الجنكف -

رًىـ حريتوي  الميحبس ميعتقؿ : أم تػػػـ اعتقالػػػو، إأخبػػػركه أف  - شخص حي بنىػػػوي معتقػػػؿه
 حبسوي 

 أىفىؿى النجيـ: غابى كاستتر - استىتىر كلـ يعد غىابى  أىفىؿى 
 أفىؿى اسميوي لـ يعد حديث الناس -

كغػػػػػػامض، معنػػػػػػاه شػػػػػػيء مػػػػػػبيـ  لغز طىمسـ
كالطيمسػػػػػػػػمات ىػػػػػػػػي مػػػػػػػػا تحكيػػػػػػػػو 
الحجػػػػب كىػػػػي خطػػػػكط مجيكلػػػػة 
المعػػػػاني ككػػػػلاـ معجػػػػـ لا يػػػػدرم 

 تفسيره.

 كجدكا مجمكعة مف الطلاسـ أماـ المقبرة -

اليدىػػػػػػػػػػدة:  ىدىدتوي 
صػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكت 
الطيػػػػػػػػػػػػػػػػػر، 

 اليدىد

نقػػػػػكؿ ىدىػػػػػدت الأيـ كليػػػػػدىا: حركتػػػػػو فػػػػػػي  - صكت تحريؾ الشيء
 الميد ليناـ

مظػػػػػػػاىر تمػػػػػػػكث البيئػػػػػػػة كسػػػػػػػجادي أمػػػػػػػي  : نصػػػػػػػي13التعميػػػػػػػؽ عمػػػػػػػى الجػػػػػػػدكؿ رقػػػػػػػـ 
 .131ك123ص

مظاىر تمكث البيئة كسػجاد أمػي حيػث يحتػكم ىػذاف  نحف في دراسة تكضيحية لن صي
ػا الن   بعضػيا مكظػؼ فػي جمػؿ عاديػة كالػبعض مػا صاف عمى عدة مفردات صعبة كمعقػدة نكعن

كيا، كىذا راجػع دراا  ا خر يمكف أف يككف في تعابير مجازية، يجد التمميذ صعكبة في فيميا ك 
إلػػػػى أف المفػػػػردات كالكممػػػػات فػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة تتعػػػػدد معانييػػػػا كتختمػػػػؼ بػػػػاختلاؼ الجممػػػػة 
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المكضػكعة فييػا كسػياؽ الكػلاـ، فنجػد لمكممػة الكاحػدة عػدة معػاني كىنػا يكمػف دكرىػا فػي شػػرح 
كضيحو لو حتى يترسخ في ذىنو كرصيده المغكم، ى ك تالكممات لمتمميذ كمحاكلة تقريب المعن

، جػػاءت فػػي الػػنص عمػػى أنيػػا النقػػائص كالعيػػكبٍ كىػػذا المعنػػى غيػػر كػػافي  فمػػثلا كممػػة الخمىػػؿى
ف تحمؿ معنى  خر كىك الضعؼ كالفساد، حدث خمػؿ فػي البيئػة ألإيصاؿ الفكرة، فيي يمكف 

أم عطػب كفسػاد. ككممػة معتقػؿ مػثلا فػي شػرحيا ىػي الحبػيس لكػف معناىػا الأصػمي كالػدقيؽ 
ػػبًسى أم انعػػزؿ عمػػى ري ىػػي كصػػؼ لكضػػعية شػػخص حٌػػلالي ليػػا كالمعنػػى الػػد   ـ مػػف حريتػػو كحي

العػػػالـ الخػػػارجي. ككممػػػة طمسػػػـ جػػػاءت فػػػي معناىػػػا الكضػػػعي عمػػػى أنيػػػا لغػػػز كلكػػػف معناىػػػا 
 .الأعمؽ فيي الشيء المبيـ الغامض كالغير مفيكـ كخطكط أك رمكز مجيكلة المعاني 

دبػػي ك كػػذا لأيػػؿ الػػنص اتكػػكف كطريقػػة تربكيػػة لتفعيػػؿ تحمالنصػػية لمنصػػيف فالمقاربػػة 
  .ضع المتعمـ مكضع التفاعؿ مع ىذا التحميؿ , فيستثمر مكتسباتو القبمية بكى 

 نص آنية الفخار(: 34جدول )

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي معناىا الكضعي الكممة
ثػػػػػػػػرٌ مػػػػػػػػف العيػػػػػػػػكف  ةار  الثر  

 الغزيرة
 مثاؿ: قكؿ ثارت العيف، غزر دمعيا - تعني الغرارة في الشيء كالكثرة 

 ثرت الناقة أك الشاه: غزر لبنيا -
: ىػػك إخػػراج اليػػكاء مػػف الفػػـ، تشػػبو  النفخ نىفىثى  النفػػثي

 النفخ
نفػػث عميػػو غضػػبا: نفػػخ عميػػو مػػف شػػدة  -

 غضبو
جمػػػػػػػػع إنػػػػػػػػاه كىػػػػػػػػك   نية

 الكعاء 
الػػػذم يكضػػػع فيػػػو الشػػػيء، سػػػكاء  الكعػػػاء

ا مػػػػف معػػػػدف أك خشػػػػب أك  كػػػػاف مصػػػػنكعن
 جمد أك غيره

 مثاؿ:  نية الطعاـ،  نية الزىكر،  -

مػػػػػػف ذعػػػػػػر: شػػػػػػديد  أذرعو
 الخكؼ كالفزع

 مات الجباف ذعٍرنا - معناىا الرعب كالخكؼ مف شيء ما
 دبٌ الذعري إلى قمب فلاف -
 قمنا ليا مذعكريف    سمعنا صرخة -

ىػػػػػػػػػػػػذل:  مصػػػػػػػػػػػػدر ىذياف
بمعنػػػػػػػػػػػػػى ارتبػػػػػػػػػػػػػاط 

 فكرم

ضػػػطراب عقمػػػي مؤقػػػت يتميػػػز بػػػاختلاط إ
 أحكاؿ الكعي كاضطرابيا

 ىذا الرجؿ: تكمـ مف غير كعي -
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 .137: نص  نية الفخار ص14التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

مػػف خػػلاؿ دراسػػتنا لمػػنص  نيػػة الفخػػار كىػػك عبػػارة عػػف قصػػة معبػػرة كمػػؤثرة اسػػتخدمت 
في ىذا السف عػف فيميػا فمػثلا كممػة الثػرارة جػاءت فػي فييا عدة صفات صعبة يعجز التمميذ 

الػػنص بمعنػػى كثيػػرة المػػاء غزيػػرة، كلتكضػػيح المعنػػى أكثػػر قمنػػا بشػػرحيا بشػػكؿ أعمػػؽ كبيػػاف 
دلالتيا حيث أكدنا عمى أف أصميا فرٌةه كىي العيكف الغزيرة الفائضة التي تدؿ عمى الكثرة، أما 

ث يمكف شرحو عمى أنو اليكاء الػذم يخػرج مػف بالنسبة لكممة نفث كالتي دلت عمى النفخ، حي
الفـ بعد أف نممئو بو، ثـ إذ رجعنا إلى كممػة ىػذياف التػي عرفػت بأنيػا الػتكمـ بغيػر كعػي كىػذا 
غيػػر دقيػػؽ فكػػؿ تمميػػػذ فيميػػا بمعنػػى مختمػػؼ ممػػػا أدل إلػػى اخػػتلاؼ ا راء كالأفكػػار، فقمنػػػا 

مػي المؤقػت كفقػداف الإدراؾ كعػدـ بتعميؽ الشرح كالقكؿ أنيا مصدر ىذا كىػك الاضػطراب العق
 التحكـ في التصرفات أك الكلاـ.

 نص قصة الفخار ونص سلامًا أيتها الجزائر البيضاء: (31)جدول 

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

، سيػػػػػػػػػػفيرنا  الأسفار ػػػػػػػػػػفىرى سى
 كضح كانكشؼ

 فتعني كتاب كبير مثلا نقكؿ
 ألؼ عدة أسفار

ثىػػػؿي »مثػػػاؿ:  - ٍـ  مى  ـ لىػػػ ميػػػكا الت ػػػكٍرىاةى ثيػػػ م  ال ػػػذًيفى حي
ارً يىحٍمًؿي أىسٍفىارنا ثىؿً الٍحًمى  1«يىحٍمًميكىىا كىمى

جمػػػػػع أسػػػػػاطير  أسطكرة
 تعني الخرافة

حػػػديث لا أصػػػػؿ لػػػو مسػػػػتمد 
مف عالـ الخياؿ غيػر كاقعػي 

 أك غير حقيقي 

لًػػػػيفى  إًفٍ »مثػػػػاؿ:  - ػػػػاطًيري الٍأىك  ا إًلا  أىسى  2«ىىػػػػذى
 بمعنى أكاذيبيـ المسطكرة في كتبيـ 

جمػع ألبػاءي: تػػدؿ  بيبي مال
عمى الثبكت مػف 

 لبٌ 

 مثاؿ: إف المبيب مف الإشارة يفيـ - تعني الذكي كالعاقؿ كالحاذؽ

،  تىميكر رى ػػػكى مصػػػدر تىمى
تعنػػػػي الجريػػػػاف 

ضػػػػػػػػػػطراب الإيقصػػػػػػػػػػد بيػػػػػػػػػػا 
 كالتحرؾ

 3«مىكٍرناتىميكري الس مىاءي  يىكٍىـ »مثاؿ:  -

                                                             
.05سورةالجمعة،الآٌة- 1

.31سورةالأنفال،الآٌة-
2  
.09سورةالطور،الآٌة-

3  



 الفصل الثاني: نماذج تطبيقية لممكون التداولي في كتاب السنة رابعة متوسط

65 
 

 السريع
يـ، مصػػػػػدر  تحتديـ  ػػػػػدٍ حى

، اشتد ىـ دى  حى
احتػػػدـ الرجػػػؿ مػػػف سػػػكء المعاممػػػة: اشػػػتعؿ  - شتعاؿلإتياب كالإيقصد بو ا

 غيضا
 احتدـ صدره غيضا: اشتعؿ -

ا أيتيػا الجزائػر البيضػاء 15التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ  : نص قصة الفخار كنص سػلامن
 .157ك 143ص

قصة الفخار كنص سلاما أيتيا الجزائر البيضاء ألفاظا كمفردات مشكقة تضمف نصي 
في النص الأكؿ كىامة في النص الثاني كلافتة لمنظر نظرنا لأىمية المكضكع كملامستو لمعقؿ 
كالعاطفة معنا، لكف بعض ىذه الألفػاظ كالمفػردات يصػعب كيتعػدد فيمػو، فمػثلا كممػة الأسػفار 

زالة الغمكض عنيا، أرجعناىا إلى أصميا كىي كمم ة سفر كحددنا مصدرىا كما قمنا بشرحيا كا 
فالشػػرح فػػي الػػنص كانػػت تحمػػؿ معنػػى الكتػػب كىػػك شػػرح سػػطحي كغيػػر مفيػػكـ المعنػػى الكمػػي 
منو، فمعناىا التاـ ىك الكتب الكبيرة الغنية بالمعارؼ كالأفكار، أما بالنسبة لمصطمح الأسفار 

الييكدية كسفر الخركج كسفر التثنية كمعناه الكتب  معركؼ كمتداكؿ فمثلا نقكؿ أسفار التكراة
الدينيػػة. كأيضػػػا نجػػػد كممػػػة أسػػطكرة جػػػاءت عمػػػى أنيػػػا قصػػػة خرافيػػة لكػػػف معظػػػـ التلاميػػػذ لػػػـ 
يستطيع فيميا، فكممة خرافية في حد ذاتيا مبيمة، فقمنا بشرحيا كتكضيحيا عمى أنيا القصة 

لا كاقعيػػػة كلا يتقبميػػا العقػػؿ، إذ أنيػػػا التػػي لا أصػػؿ ليػػػا كالتػػي تكػػكف خياليػػػة كليسػػت حقيقيػػة ك 
ليسػػت منطقيػػة كلا تتماشػػى مػػع الحيػػاة التػػي نعػػيش فييػػا، أمػػا كممػػة تحتػػدـ فأغمبيػػة التلاميػػذ لػػـ 

شػػتعاؿ كقػػدمنا لإلتيػػاب كاالإيسػػتطيعكا فيميػػا، لكػػف فعنػػدما قػػدمناىا فػػي معناىػػا الػػدلالي كىػػك 
بحت كممة تحتدـ كاضحة بالنسبة شتعاؿ، أصلإمثاؿ في السياؽ التداكلي كالذم يحمؿ معنى ا

 شتعاؿ مألكفة لدييـ.لإلمتلاميذ لأف كممة ا

فجمعنػا لمنصػػيف ك التعميػػؽ معػػان الغػػرض ىػػك اف النصػػكص المدرسػػية غالبػػان , مػػاتعرؼ 
نػػكع مػػف التكػػرار التركيبػػي ك المغػػكم ك كػػذالؾ التشػػابو فػػي المفػػاىيـ الفكريػػة التػػي تعػػزز  ليػػات 
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قيمػػي ك بػػيف مػػايكتنزه مػػف ظػػكاىر لغكيػػة مقػػررة , فيػػدرس  التكيػػؼ بػػيف الػػنص كبنػػاء فكػػرم ك
 طالة ك التفصيؿ .الإكمضات سريعة . ك لا يشترط فييا 

 نص شوق الحنين إلى الوطن (:31جدول )

معناىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  الكممة
 الكضعي

 معناىا التداكلي معناىا الدلالي

مػػػػػا يتتبػػػػػع الشػػػػػيء أم يمحػػػػػؽ  تتبعي  كا تمٍ ت  
 كيمي

 مثاؿ: يقرأ كتاب تمكل الأخرل -
تتالػػت الأمػػكر: أم تتابعػػت كػػلا بعضػػيا  -

 بعضا
كقكلنػػػػا: محمػػػػػد صػػػػمى الله عميػػػػػو كسػػػػػمـ  - الخمؽ مف البشر أك الناس الخمىؽي  لرى الكى 

 خير الكرل
 يقاؿ: شطت بيـ النكل: أمنع في البعد - أم البعدي عف الأحباب، الغربة البعدي  كلالن  
نباتػػػػػات الأبػػػػػرس مػػػػػػف  جػػػػػنس نكع مف الزىر فكسى السى 

تسػػمكا إلػػى  الفصػػيمة السكسػػنية
نحػػػك سػػػتيف سػػػنتـ كتنتيػػػي بزىػػػرة 
اك عػػػػػػػدة زىػػػػػػػكر، تختمػػػػػػػؼ فػػػػػػػػي 

 الأشكاؿ كالألكاف.

 مثاؿ: أنت جميمة كالسكسف -

دجػػػػػػػػى: نقػػػػػػػػكؿ  الديجى
 ، ليػػػػػػػػػػػؿه دجػػػػػػػػػػػيه

 مظمهـ 

مػػػثلا نقػػػكؿ: سًػػػرنىا بالػػػدجى، بمعنػػػى سػػػرنا  - سكاد الميؿ كظممتو
 في الظلاـ.

 الأرض الغكطة
 المنخفضة

أم ىػػػػي الأرض التػػػػي ييجمػػػػع 
فييػػػػػا النبػػػػػات كالمػػػػػاء، كيقػػػػػاؿي 
غكطػػػػػػة دمشػػػػػػؽ، لأنيػػػػػػا أحػػػػػػدي 
منػػػارة الػػػدنيا السػػػبعة لكثػػػرة مػػػا 
فييا مف الرياض كما فييا مف 

 فاكية كريحاف

 ك ندلأنا في الغكطة نير  -
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 .162: نص شكؽ الحنيف إلى الكطف ص16التعميؽ عمى الجدكؿ رقـ 

صػػػعبة  بػػػدتشػػػرحنا فػػػي نػػػص شػػػكؽ الحنػػػيف إلػػػى الػػػكطف بعػػػض المصػػػطمحات التػػػي 
لمتلاميذ مثلا إذ أخذنا كممػة الػكرل نجػد أف معظػـ التلاميػذ تبػادر إلػى أذىػانيـ عمػى أنيػا تػدؿ 
عمى الخمؼ، في حيف ىي تحمؿ معنى مختمؼ تماما ألا كىك الخمؽ، خمػؽي الله أم البشػر أك 

ىا عمػػى أنيػػا التػػكالي كالتعاقػػب كالإلحػػاؽ اعنػػى تتبػػع فكضػػحنالنػػاس، أمػػا كممػػة تتمػػكا جػػاءت بم
كأعطينا مثاؿ تتالت الأمكر كشرحناىا بأنيا تتابعت بعضيا البعض لفيـ المصػطمح أكثػر أمػا 

ػا مػا لكػف عنػد شػرحيا مػف دكممة  جػى عنػد الكىمػة الأكلػى مػف مسػامعنا تبػدكا لفظػة معقػدة نكعن
يػؿ كظممتػو اتضػحت فػي ذىنػي التمميػذ، فمػف الم   سػكاد  لالي كالتي نعني بيػا جانبيا كمعناىا الد  

نا أنيػػا تحمػػؿ معنػػى كاحػػد فػػي دمنػػا لا يعػػرؼ السػػكاد كالظػػلاـ، أمػػا بالنسػػبة لكممػػة الغكطػػة فكجػػ
 .أغمبية المعاجـ ألا كىي الأرض المنخفضة أم الأرض التي يجتمع فييا النبات الماء

ا المغة العربية بحر مف الألفاظ ك المعاني لػذا حاكلنػا  ,ا في البحػث فييػا غرقنػا أكثػرنصغي  كممى
اف أىمية الم كػكف القامكسػي ك الػذم نجػده دائمػا يغيػب يتفسير ك شرح بعض المصطمحات لتب

  .ه الدراسي كلكيات التي يحتاحيا الطالب في مسار  فيك مف الأفي الساحات المدرسية . 

تعمالاتيا تختمػؼ لمػا تحممػو مػف اسػ  أف  إلا اشػى مػع العصػرنة نترنػت تتم  لأصحيح أف شػبكة ا
كتشػاؼ كتػذكؽ المصػطمحات ك الكقػكؼ الإمطالعػة ك السمبيات عمػى عكػس المعجػـ يخػتص ب

المػػػتعمـ بمكقػػػؼ  باسػػػتخدامو القػػػامكس المدرسػػػي عمػػػى أسػػػرار جماليػػػا , بحيػػػث يكضػػػع المعمػػػـ
و يبػػدع مايجعمػػإرشػػاده راسػػة باسػػتثمار مكتسػػباتو المسػػتقبمية ك حسػػف تكجييػػو ك التفاعػؿ مػػع الد  

 في المقاربة بالكفاءات .
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 تقرير الحصص الملاحظة من طرف الأستاذ المؤطرالمحث الثالث: 

 ملاحظات: -
  كتابػػػة القاعػػػدة فػػػي كػػػؿ درس عبػػػارة عػػػف حكصػػػمة لمػػػا قػػػدـ فػػػي الػػػدرس )بنػػػاء أحكػػػاـ

 القاعدة 
  استخداـ الأمثمة في بداية كؿ درس كتدكينيا عمى السبكرة 
 غة العربية الفصحىستاذ الدرس بالم  لأإلقاء ا 
  عطائيـ الفرصة في المشاركة  مناقشة الأمثمة في كؿ درس مع التلاميذ كا 
   غة العربية الفصحىمشاركة التمميذ تككف بالم 
  دفتػػر النصػػكص يسػػتخدـ لتسػػجيؿ كػػؿ الملاحظػػات الخاصػػة بالأسػػتاذ حيػػث يقسػػـ ىػػذا

القسػـ الثػػاني لممطالعػػة  قسػاـ، القسػػـ الأكؿ يتضػػمف نػص أدبػػي كتكاصػػمي،أالأخيػر إلػػى ثلاثػػة 
 المكجية كالمشاريع كالقسـ الثالث لمتعبير الكتابي كبناء الكضعيات المستيدفة

 ستعانة بالكتاب المدرسي كمنح فرص لمتلاميذ لمقراءة المتكررة لفيـ النصلإا 
 الرصػػػيد المغػػػكم يكػػػػكف بشػػػرح بعػػػض المصػػػػطمحات كالمفػػػردات المبيمػػػة لإزالػػػػة  إثػػػراء

 الغمكض عف النص كتدكينيا عمى السبكرة، ىي مرحمة ثانية بعد القراءة.
  ستكشػػافية كمناقشػػة أفكػػار الػػنص كتحميميػػا لإزالػػة الإبيػػاـ إتطػػرح عمػػى التلاميػػذ أسػػئمة

 كفيـ النص.
 مشاركة كتشجيعيـ بملاحظات الاستحساف يعطي الأستاذ الفرص لجميع التلاميذ في ال

 مثؿ: جيد، ممتاز، أحسنت.
 مذكرة تربكية كىي مذكرة إجبارية بحكزة كؿ أستاذ 
  نطلاقػة تكػكف بقػراءة نمكذجيػة للأسػتاذ كقػراءة بعػض المتعممػيف الإنشاط النص الأدبي

 كتصكيب الأخطاء في ظرؼ عشر دقائؽ كمرحمة أكلى
  اج فكرة عامة لمنصالنص الأدبي بعد المناقشة باستخر 
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 قراءة فاصحة لمقصيدة مف طرؼ الأستاذ كشرح أبياتيا 
  فتح المجاؿ لمتلاميذ لممناقشة في المكضكع كىذا ما يزيده كفاءة كشجاعة أدبية كتنميػة

 رتقاء بما سبؽ أف تعمموكالإمياراتو المغكية كالعممية 
 مكتسبات قبمية للأسػتاذ مػف مختمػؼ العمػكـ الأخػرل فػي إلقائػو لمػدرس ىػذا مػا  استخداـ

 يكسبو شجاعة أدبية في الطرح
  يتعػػكد التمميػػذ عمػػى المشػػاركة كالمناقشػػة بالمغػػة العربيػػة الفصػػحى، كػػأف ىػػذه المرحمػػػة

الثانكيػػة ىػػي مػػف الضػػركريات الحضػػارية التػػي يفرضػػيا حفاظػػا عمػػى اليكيػػة الكطنيػػة القكميػػة 
 ع مف المستكل العممي كالتعميمي لابد مف تعزيزىا في كؿ المؤسسات التربكيةكالرف
  ىػذا التمميػذ يفػرض شخصػيتو ؟ يطرح الأستاذ أحيانا سؤالا ميما كىك ما رأيؾ فػي كػذا

بداء رأيو في إلقاء نظرتػو للأمػكر كتفسػيح القػدرة الإبداعيػة لػو بربطػو لمنمػاذج ذات إمف خلاؿ 
 ي المغة العربية.القيمة الفنية العالمية ف

  دقيقة. 15دقائؽ إلى  10يمقي الأستاذ الدرس في الصرؼ كالبلاغة شفكم في ظرؼ 
 مثمة التي تساعد التلاميذ عمى فيػـ الػدرس خاصػة لأيعتمد الأستاذ عمى مجمكعة مف ا

 في البلاغة في الصرؼ كالنحك
 كثيؼ التطبيقاتيعتمد الأستاذ تقنيات كأساليب تساعد التمميذ عمى امتلاؾ الميارات كت 
 إجراء عرض شفكم لمتلاميذ لاختبار قدراتيـ في الفيـ كالتمقي 
 معاممة التلاميذ بطريقة لينة كالتحمي بالصبر دكف تجريح كاستخداـ سميـ كأخلاقي 
  يركز الأستاذ أثناء الشرح مع التلاميذ كيمقي نظرة عمى الجميع دكف استثناء، بحيث لا

 الأماـ فقط، بؿ يتعامؿ مع جميع التلاميذ كلا يفصؿ بينيـيككف جؿ تركيزه مع الجمسيف في 
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بعد ىذه الدراسػة فػي تداكليػة الػنص القامكسػي فػي تعميميػة المغػة العربيػة لطػكر الرابعػة 
 متكسط تكصمنا إلى النتائت التالية:

إف مفيػػػكـ التداكليػػػة مػػػف أصػػػعب المفػػػاىيـ الحديثػػػة ككنػػػو مفيػػػكـ تتقاذفػػػو العػػػددم مػػػف  -
 المصادر المعرفية.

 نتقاؿالإى التحكؿ ك كمعنى التداكلية في المعاجـ العربية متعددة أبرزىا معن -
سػتعماؿ دكف إىمػاؿ المعنػى كالتركيػز عمػى لإتيتـ التداكلية بدراسة المغػة أثنػاء عمميػة ا -

 السياؽ.
 تنطمؽ نظرية الأفعاؿ الكلامية مف مبدأ الترابط بيف بنية المغة ككظيفتيا التكاصمية  -
خػلاؿ الإفػراط إف المقاربة التداكليػة فػي العمميػة التعميميػة التعمميػة يتجمػى تطبيقيػا مػف  -

المسػػبؽ، بحيػػث يعتمػػد الأسػػتاذ فػػي تقديمػػو لمػػدرس عمػػى المعمكمػػات السػػابقة لبنػػاء التعممػػات 
 الجديدة.
 كىذا ما ترتكز عميو المقاربة بالكفاءات فالمتعمـ ىك محكر العممية التعميمية التعممية -
كسػائؿ  ستاذ لو دكر كبير في العممية التعميمية التعممية مف خلاؿ اعتمػاده عمػىلأإف ا -

 إقناع لمتأثير عمى المتعمـ، كذلؾ لتحقيؽ عممية الفيـ كالإفياـ.
إف منيػػػاج السػػػػنة الرابعػػػػة متكسػػػػط يعتمػػػد عمػػػػى الكاقػػػػع المعػػػػاش كىػػػذا مػػػػا نممسػػػػو فػػػػي  -

المكاضيع المقدمة، فيذا شيء إيجػابي ممػا يػؤثر عمػى التمميػذ كيكسػبو الثقػة بػالنفس كالانتمػاء 
بلاده، إلا أف المتعمـ يجػد صػعكبة فػي فيػـ بعػض  لممجتمع كالتعرؼ عمى شخصيات كخيرات

الكممػػات لأنيػػا غيػػر متداكلػػة، كمػػا نممػػس بعػػض الألفػػاظ أك الكممػػات بالعاميػػة ممػػا تػػؤثر عمػػى 
 المغة العربية الفصحى.

إف الظكاىر المغكية المعتمدة في منياج السنة الرابعة متكسط درست مف قبؿ فيي تعد  -
 تكممة لدركس السنة السابقة.

-  
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 ة مخات

إف القامكس العربي يمعب دكرنا ىامنا في تدريس المغة العربية كأرجكا التلاميػذ اف يكػكف  -
 القامكس صاحبا في تعميـ المغة العربية أك النصكص العربية.

كلجعػؿ القػامكس أك المعجػـ فعػلا عنػد تعمػػيـ المغػة العربيػة أك يكجػب المػدرس التلاميػػذ  -
ا درس المغة العربيػة أك القػراءة أك المطالعػة أك القامكس العربي كحممو في كؿ درس عربي إم

الترجمػػة كغيػػر ذلػػؾ كخصكصػػا درس المغػػة العربيػػة، كجعػػؿ القػػامكس درسػػا خاصػػا كأف يكػػكف 
 مدرس المغة العربية أسكة حسنة في استخداـ القامكس العربي.

 أف يجعؿ مدرس المغة العربية القامكس أك المعجـ كسائؿ لتدريس المغة العربية. -
 ة خاصة في القامكس العربيماد   ص يخص أف -
 أف يلازـ التلاميذ استخداـ القامكس أك المعجـ عند تعمـ المغة العربية -
أف يكػػكف المػػدرس قػػدكة حسػػنة فػػي تعكيػػد فػػتح القػػامكس لمبحػػث عػػف معػػاني المفػػردات  -
 العربية
عمى المدرس أف ييتـ بالصعكبات التي كاجييا التلاميذ عند استخداـ القامكس العربي  -

 كأف يساعدىـ في تحميؿ تمؾ الصعكبات.
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 ملخص:

حاكلنا مف خلاؿ بحثنا ىذا أف نتطرؽ إلى مكضكع لا يقؿ أىمية في مجاؿ 
عمى مختمؼ سيماتيا  مؽ ذلؾ بتداكلية المككف القامكسي. للإطلاعالميسانيات التطبيقية، كيتع

كالكشؼ عف بعض خباياىا المضمرة التي ليا أثر عمى العممية التعممية عامة، كعمى المتعمـ 
خاصة. كذلؾ بإدراج أىـ اىدافيا كأىـ المظاىر المختمفة الفركع. كالتي مف خلاليا اتخذت 

وأثرة في  المكون التداولي في النص القاموسيكىك: ىذه الدراسة عنكانا في غاية الفائدة 
 تحديد الدلالة لدى المتعمم.

 
Abstract : 

 
Through our research, we tried to address a topic that is related to  the field 

of applied linguistics, the topic sheds light on the  Dictionary Component 

Deliberative, which is deal, by looking at its features, and reveal some of its 

secrets that have an impact on the learning process in general and on the learner 

in particular, by highlighting the important goals and the different branches, 

through this study we dealt with an interesting topic in a quantitative and useful 

way, which titled : the Pragmatic Component in the Dictionary Text and its 

Impact on Determining the Significance of the Learner. 

 

 

 

 

 


