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Résumé

Notre travail de recherche, a pour objectif de cibler I’efficacité¢ des
évaluations diagnostiques proposées par le manuel sous forme d’activités de
négociations du projet par lesquelles commencent toutes les séquences
d’apprentissage du programme de 3AM. Cette étude vise également & mesurer
I’efficience de la pertinence des activités d’apprentissage proposées par le
manuel scolaire de 3AM.

Les résultats de cette ¢tude ont montré que la séquence d’apprentissage,
dans le manuel scolaire, propose des activités de tous types et qui peuvent aider
les apprenants de 3AM a combler leurs lacunes. Cependant, les deux activités
« évaluation diagnostique » et « évaluation bilan » ne sont pas effectuées

durant le déroulement des enseignements/apprentissages de la séquence.

Mots-clés :
Evaluation diagnostique, manuel scolaire, approche actionnelle Séquence

didactique, activités d’apprentissage.

Abstract

Our research work aims to target the effectiveness of the diagnostic
evaluations proposed by the manual in the form of project negotiation activities
with which all the learning sequences of the 3AM program begin. This study
also aims to measure the efficiency of the relevance of the learning activities
proposed by the 3AM textbook.

The results of this study showed that the learning sequence, in the
textbook, offers activities of all types and which can help learners of 3AM to
fill their gaps. However, the two activities "diagnostic evaluation" and «balance
sheet assessment " are not carried out during the course of the teaching/learning
of the sequence.

Key words:



Diagnostic Evaluation, textbook, action-oriented, approach Didactic

sequence, learning activities.
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Introduction générale

L’enseignement est la pierre angulaire de 1’évolution de I’humain qui est
en chacun de nous. C’est a travers le savoir que I’homme évolue et arrive a
surpasser les aléas et les difficultés de la vie. L’importance de 1’enseignement
n’a d’égal que 1’abnégation et le dévouement des enseignants qui tentent de
prodiguer le savoir aux apprenants. L’¢valuation est primordiale pour que
I’enseignant puisse dans une perspective psycho-didactique apporter des

solutions aux problemes rencontrés par les apprenants en classe.

L’évaluation diagnostique est au centre de la recherche actuelle dans le
domaine de la didactique et des apprentissages en FLE. C’est une pratique
riche en enseignement et qui peut apporter des solutions afin de trouver des
solutions pratiques et concrétes aux lacunes des apprenants. Le but de
I’évaluation est de permettre a 1’enseignant une meilleure compréhension des
besoins des apprenants. C’est un outil qu’il doit prendre en considération tout
au long de I’année afin de rétrécir le fossé qui sépare 1’apprenant du savoir. Le
concept de compétence qui est au cceur de la pédagogie par objectifs nous
incite a mieux comprendre I’ensemble des savoirs et savoir-faire des
apprenants en situation de classe. L’¢évaluation diagnostique nous semble par
conséquent, une technique qui permet de consolider chez les apprenants des
mécanismes qui lui permettront de lire, écrire et réfléchir a des problemes

posés de maniére systématique.

Il faudrait préciser par ailleurs que I’approche par taches doit se focaliser
lors de D’apprentissage sur les situations-probléemes afin de permettre de
travailler dans le cadre d’un projet de classe. Il faudrait également que les
apprenants soient actifs et engagés dans leur processus d’apprentissage.
L’apprenant est au centre de la trichotomie didactique et doit fournir
I’ensemble des efforts afin de réussir. L’enseignant dans cette perspective
oriente et guide I’apprenant et n’est qu’un évaluateur qui va devoir se focaliser
sur les lacunes et les pratiques qui vont rendre I’apprenant compétent

indépendant.

11



Nous avons choisi d’étudier 1’évaluation diagnostique, ses mécanismes
opératoires et ses résultats a travers les travaux proposés aux apprenants de

troisieme annee du cycle moyen.

Nous avons choisi de travailler sur I’évaluation diagnostique qui
intervient au commencement de l'apprentissage. Notre choix se justifie par
I’intérét que nous portons a ce type d’activité évaluative qui est censée
proposer des repéres pédagogiques et didactiques aux apprenants de troisieme
année du cycle moyen. De ce fait, une question importante nous vient a

I’esprit :

Les carences soulevées lors des évaluations diagnostiques au début de
chaque séquence sont-elles prises en charge tout au long du déroulement de la
séquence ? Quelles sont les activités de classe ou les solutions proposées aux
enseignants par le manuel de 3°™ année du cycle moyen pour remédier aux

carences récurrentes ?

Nous pourrions avancer hypothétiquement que les évaluations
diagnostiques sont détectrices de carences et des besoins sur la base desquels
sont congues les activités des séquences d’apprentissage proposées par le

manuel scolaire..

L’objectif de notre travail de recherche est de vérifier ’efficacité des
évaluations diagnostiques proposées par le manuel sous forme d’activités de
négociations du projet par lesquelles commencent toutes les séquences
d’apprentissage et mesurer [’efficience de la pertinence des activités

d’apprentissage proposées par le méme matériel didactique.

Notre travail de recherche sera scindé en deux parties. La premiere sera
théorique avec des explications des concepts théoriques relatifs a notre sujet et
contiendra deux chapitres intitulés respectivement : L ’évaluation, histoire et

développement et Autour de la séquence d’apprentissage.
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La deuxiéme partie est une enquéte sur le terrain dans laquelle nous
serons appelés a vérifier 'impact de 1’évaluation diagnostique sur le parcours
des apprenants de troisieme année du cycle moyen et si le manuel scolaire,
dédié a ce niveau, prend en compte les lacunes des apprenants soulevés lors des

évaluations diagnostiques.

Les données de I’enquéte seront analysées par la méthode qualitative vu
la nature des données a recueillir. En effet, ’observation non participante et
I’analyse d’un matériel didactique sont deux outils d’investigation qui font

appel a une étude qualitative pour I’analyse des données.
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Cadrage theorigue



Chapitre | :

L’évaluation, histoire et

développement



L’¢évaluation est une pratique qui s’est développée de manicre
exponentielle a partir du dix-huitieme siecle. Elle est devenue une pratique

usuelle aux Etats-Unis d’Amérique.

C’est a partir du dix-neuvieme siccle qu’elle a véritablement pris son
essor et elle est devenue une pratique incontournable dans le domaine de
I’enseignement. Au début, c’était une méthode qui permettait de mesurer
I’efficacité des apprenants et leurs aptitudes dans le champ éducatif a travers un
systtme de notation. L’apprentissage était corollaire de 1’évaluation comme

mode opératoire intrinseque a la réussite du contrat didactique.

L'évaluation était au centre depuis plus de deux siécles de plusieurs
théories qui était sujets de débats passionnés et souvent durs. C’est ainsi qu’on
avait assisté a une bataille idéologique entre ceux qui étaient pour le quantitatif
et ceux qui préconisaient le qualitatif. C’est surtout depuis les quarante
dernicres années que les travaux de recherche sur I’évaluation se sont
développés et la finalité de ces recherches ; c’est une somme importante de
connaissances dans le domaine de I’enseignement et de ses rouages d’ou

I’importance particuliére de la note et son mécanisme d’attribution.

« Pour les pédagogues, qu’est-ce qui, en effet, vient motiver la note
? Faute d’accord universel, elle deépend des circonstances
pédagogiques qui en établissent le bareme ; elle n’est pas fiable.
Par exemple, qu’est-ce qui autorise un enseignant a sanctionner
[’orthographe a hauteur de deux points, quand un autre valorise
["emploi d’adjectifs qualificatifs variés a hauteur de quatre points ?
En d’autres termes, vérité en dega, erreur au-dela... Pour renvoyer
au niveau réel de [’apprenant, il faudra que la note ait une valeur
objective, dont elle tirera sa vérité. Ainsi elle ne pourra étre

discutée, épargnant aux uns les revendications, négociations et
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contestations, aux autres les commissions d’ harmonisation et

infinies discussions. »?

L’identité¢ professionnelle prend comme essor 1’évaluation et tend a
parfaire le parcours des évaluateurs dans le sens global de leur formation. C’est
une technique qui va permettre une meilleure maitrise des éléments permettant
I’évaluation et sa pratique en situation de classe. La pratique de I’enseignement
se base donc de maniere générale sur I’aptitude des enseignants a prodiguer des

cours aux apprenants et ainsi développer leurs compétences.

Plusieurs démarches professionnelles dans le domaine de 1’enseignement
et des pratiques de conceptualisation ont permis de mieux développer au cours
des années la technique de I’évaluation. On a constaté que durant plusieurs
années, des chercheurs ont tenté de modéliser et de conceptualiser a travers une
recherche empirique I’évaluation. Plusieurs disciplines ont concouru a apporter
des éléments de réponse concernant la pratique de I’évaluation. On peut en
citer a titre d’exemple la sociologie, 1’épistémologie ainsi que les sciences

administratives et politiques.

L’¢évaluation semble s’insérer dans une perspective de pratique de classe

sans se tarder sur les théories scientifiques autour de 1’évaluation.

Ces différentes recherches et techniques d’investigation ont pu permettre
de mieux saisir la différence entre les pratiques d’évaluation. C’est ainsi qu’on
a pu construire dans le domaine de la recherche sur 1’évaluation, une assise

pour mieux identifier les besoins et attentes des apprenants.

I MEGHAIZEROU, Miriam, Qu'est-ce que I'évaluation a I'école ?, Paris, Journal francais de
psychiatrie, 2007, P. 52.
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C’est a partir du dix-neuvieme siccle que [’évaluation a commencé
véritablement de s’émerger comme un moyen d’investigation méthodologique
pour diagnostiquer les compétences des apprenants. La finalité de I’évaluation
¢tait de construire dans I’imaginaire des apprenants une fagon adéquate et

simplifiée pour acquérir la connaissance voulue par le programme scolaire.

1. Définition de I’évaluation

Il faudrait dire qu’évaluer consiste a attribuer « une valeur » a une situation
réelle a la lumiere d’une situation désirée en confrontant aussi le champ de la
réalité a celui des attentes. L’évaluation est supposée apporter dans le systéme
éducatif un moyen de contribuer & une meilleure efficacité du systeme
enseignement/apprentissage. Le systeme éducatif algérien se base sur cette
complémentarité qui va déboucher sur la création des outils qui vont certifier la

réussite ou pas des objectifs de I’enseignement/ apprentissage.

L’¢évaluation apporte une aide aux apprenants afin de développer un
savoir-étre et non seulement faire acquérir des savoirs et des savoir-faire. C’est
dans cette perspective, qu’on peut dire que I’évaluation tente d’abraser les
difficultés que peut rencontrer I’apprenant au cours de son parcours scolaire.
C’est ainsi qu’il sera en mesure de pallier a ses erreurs et ses manques dans un
laps de temps rapide. L’évaluation est pour ainsi dire un moyen de remédier

aux erreurs des apprenants.

« D’un point de vue étymologique, les mots « évaluation » et «
évaluer » ont pour origine la racine indo-européenne Wall dont la
signification est « exprimer sa force », « étre puissant ». Sur cette
base, le latin utilisera évaluation, un mot composé de la préposition
« e » (ou « ex ») signifiant « hors de », et de la substantive

évaluation, dérivé du verbe Valere, « étre fort, bien portant,

18



puissant » ou « valoir ». Cette référence étymologique est
intéressante : évaluer consiste a faire sortir la valeur de ce qu’on

évalue, a en montrer la force et la puissance. »?

2. Les critéres d’évaluation

Evaluer c’est également comprendre, éclairer 1’action de fagon a pouvoir
décider de la suite des événements. On distingue deux types de criteres

d’évaluation :

2.1. Criteres minimaux

Qui doivent respecter :
- la pertinence de la réponse
- la présentation de la copie

- la correction de la langue et la richesse du vocabulaire

2.2.  Criteres de perfectionnement

Qui ne doivent pas étre maitrisés mais elle est souhaitée :
-la qualité de la langue
-’organisation de la production

On peut dire que 1’évaluation est une technique essentielle et obligatoire dans
I’enseignement de nos jours. C’est a travers I’évaluation que 1’apprenant va se
construire des repéeres afin de pallier a ses fautes et ses lacunes tout en suivant
I’exemple de son enseignant et de ses camarades. L’évaluation use de
comparatisme dans la mesure ou, I’apprenant va se construire en imitant les

autres.

2GERARD, Francois-Marie, L'évaluation au service de la régulation des apprentissages : enjeux,
nécessités et difficultés, Paris, Revue francgaise de linguistique appliquée, 2013, P.75.
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L’évaluation est pratique essentiellement humaine. Elle va permettre de
s’évaluer de manicre constructive tout en gardant un jugement de valeur par
rapport a la progression de notre savoir. L’évaluation actuellement se base sur
la performance des apprenants et leur savoir-faire dans un contexte

communicatif.

Il faudrait préciser par ailleurs, que 1’évaluation est une pratique
intrinseque dans le domaine de I’enseignement et de 1’éducation de manicre
générale. C’est ainsi qu’on ne pourrait pas dissocier 1’évaluation de 1’acte

d’enseigner et de prodiguer un savoir et un savoir-faire a I’apprenant.

3. Comment, quand et pourquoi évaluer ?

Selon I’approche formative I’apprenant doit étre en continuelle observation par
rapport a sa progression annuelle. L’enseignant fait office de conseiller et de
juge qui va rassembler le plus d’informations possibles a travers des activités
ou il doit développer chez I’apprenant son sens de I’observation et sa maitrise
des rouages de la langue et ses subtilités. Ce sont des informations capitales qui
vont permettre d’apporter des rectifications par rapport aux lacunes des

apprenants.

L’¢évaluation peut intervenir dans différents stades de I’enseignement. Elle est
continue et apparait sous différentes formes et critéres selon leurs besoins et
objectifs. Pour accompagner et aider I'apprenant a progresse dans son parcours
d'appreOntissage. Dans cette approche, I'évaluation est congue pour étre au
service des apprentissages scolaire. Elle décrit les progressions des apprenants
en signalant les acquis déja en place, de méme les erreurs existantes auxquelles

il conviendra de remédier efficacement et rapidement.
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L'évaluation sert aussi a effectuer des bilans. L'enseignant établit sois disant
un arrét sur image, de sorte a relevé des connaissances et des compétences de
I'apprenant un moment donné. Lorsque cette évaluation intervient au terme
d'une durée d'apprentissage a l'intérieur du trimestre, il s'agit de bilans d'étapes.
Au terme du cycle, il sagit d'un bilan final. Elle permet de prendre des
décisions d'orientation et entre aussi dans I'analyse de mesures d'aide ou de

soutien scolaire.

« L’évaluation, en éducation, peut étre définie comme la prise
d’informations qu’effectue un acteur quelconque d’une situation de
travail (enseignant, apprenant, établissement scolaire, systeme
d’enseignement ou de formation, etc.) sur les performances
identifiables ou les comportements mis en ceuvre par les personnes
qui relévent de cette situation (classe, établissement, systeme
d’éducation, de formation, etc.), en les rapportant a des normes ou a
des objectifs. L’évaluation peut donc étre effectuée par un autre
évaluateur que [’enseignant (par exemple dans la classe, d’autres
apprenants, [’apprenant lui-méme) et sur d’autres acteurs que les
apprenants (au niveau de [’établissement, les enseignants, les chefs

d’établissement, etc.). »®

Lors de 1’évaluation, plusieurs épreuves peuvent concourir a mieux
adapter I’apprenant aux techniques d’enseignement. C’est pourquoi, les
activités extérieures a 1’école et en dehors de la classe peuvent développer les
acquis des apprenants et ainsi consolider leurs apprentissages. C’est un indice
qui va permettre a I’enseignant ainsi qu’aux parents de mieux capter les
attentes des apprenants et la meilleure fagon de les aider a s’améliorer. Le jeu
par exemple, peut étre un élément qui va permettre de combler les carences des

apprenants dans les chiffres et les lettres.

3 REUTER, Yves, COHEN-AZRIA, Cora, DAUNAY, Bertrand, DELCAMBRE, Isabelle, LAHANIER-
REUTER, Dominique, Evaluation, Paris, Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques,
2013, P.101.
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Le dessin, [Denregistrement et la photographie sont autant
d’apprentissages qui vont consolider les savoir-faire des apprenants et donner
des repéres de diagnostique pour I’enseignent afin de mieux comprendre les
besoins des apprenants et leurs attentes. Ce sont autant de reperes qui vont
permettre a I’enseignant de vérifier 1’évolution de I’apprenant en situation de
classe. C’est pourquoi, la correspondance entre administration, enseignants et
parents est trés importante car elle va préciser 1’état d’avancement de
I’apprentissage pendant chaque trimestre. L’appréciation de [’enseignant
concernant 1’attitude et 1’adaptation de I’apprenant va permettre aux parents

d’évaluer I’enfant a sa juste mesure.

Il faudrait savoir par ailleurs que 1’évaluation de 1’apprenant est corolaire des
notes et autres commentaires qu’on trouve dans son bulletin scolaire. C’est a la
fin de chaque trimestre qu’une note va ponctuer I’état d’avancement de
I’apprenant et déceler surtout les lacunes qu’il doit combler afin de mieux

évoluer en classe.

Les résultats obtenus par les apprenants sont le résultat du travail de
I’enseignant en amont d’une procédure complexe qui tend a créer les
conditions qui vont permettre une efficience pratique chez les apprenants. Les
résultats sont la somme d’un travail de préparation qui a ¢été élaboré par
I’enseignant en se référant a un savoir en adéquation avec les compétences des

apprenants.

4. Les types d’évaluation

41. L’évaluation formative

C’est une évaluation continue ; elle régularise 1’apprentissage et fait éclaircir

ce qui va ou ne va pas dans une séquence d’apprentissage.

L’évaluation est dite formative lors qu’elle permet de « recueillir des

informations sur les points forts et les point faibles, ['enseignant peut alors les
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utiliser pour [’organisation de son cours et les renvoyer aussi aux

apprenants »*

D’apres cette citation, on comprend qu’elle mesure les progrés des apprenants
par apport a un objectif visé et identifie les carences qui empéchent I’apprenant

d’attendre son objectif.
Elle est permanente, éducative, dynamique et corrective.

4.2. L’évaluation sommative ou certificative

Elle est définie par Jean Pierre CUQ et Isabelle GRUCA Comme suit
. « portée sur le passe, elle se situe a la fin de l’action pédagogique et controle
les acquis d’une série de lecons ou généralement, teste le savoir acquis au
cours d’un semestre ou d’une année d’apprentissage. Elle fait donc le bilan

d’une formation et les résultats obtenus, traduits en notey.’

Selon S. BEANDET et A .MONNERIE GOVANNI« elle a pour but d’établir
des bilans faibles au terme des apprentissages dans une période donnée. Elle

ne s’intéresse qu’aux résultats » .5

Ce type d’¢évaluation mesure la somme des connaissances et des savoirs
acquise par les apprenants et s’effectue a la fin d’un parcours d’apprentissage
son objectif est de porter un jugement qui permet I’obtention d’un diplome ou

passer a un niveau supeérieur.

4.3. L’évaluation diagnostique

L’¢évaluation diagnostique est un préambule a 1’apprentissage qui intervient

au debut de chaque séquence ou projet. Elle sert a :

a. La mise en place d’une stratégie de repérage des lacunes des apprenants.

b. Définir la démarche a suivre lors des séances d’apprentissage.

4 Conseil de I'Europe cadre européen commun des références pour les langues dibier Paris.2001.P142
5CUQ JEAN PIERRE /GRUCA ISABELLE. Cours de didactique du francais langues étrangére et seconde.
P.211.

5 BENHOUHOU NABILA, didactique générale, FRANCAIS 2eme année LMD, ENA, Réghaia
Algérie,2010,p.664.
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c. Cerner le potentiel individuel de D’apprenant, tout en prenant en
considération sa capacité a intégrer le travail de groupe.

d. Repérer les difficultés au niveau de 1’écrit et planifier une remédiation
adéquate.

e. Planifier une grille de travaux qui pourront éventuellement développer

les compétences des apprenants au cours de la séquence d’apprentissage.

La séance de I’¢valuation diagnostique va permettre de mieux développer les
moyens mis a la disposition de I’enseignant afin de créer chez 1’apprenant la
maitrise de la langue. Ce sont les différents tests de langue ainsi que les outils
diagnostiques et les observations de ’enseignant qui vont définir le programme

de travail individuel et collectif & mettre en place.

Cette évaluation est essentielle dans la mesure ou elle va permettre un
repérage instantané des lacunes des apprenants afin d’y remédier au fur et a
mesure que 1’on avance dans les enseignements de la séquence. Ce sont les
apprenants a risque et fragiles qui vont le plus bénéficier des résultats de
I’évaluation diagnostique. C’est ainsi que 1’enseignant va s’atteler a construire
des méthodes qui vont permettre de combler les lacunes et les carences des
apprenants. L’évaluation est, pour mieux 1’expliciter, la clé de la réussite pour

les apprenants et les enseignants.

La stratégie de I’enseignant pour gérer sa séance d’évaluation diagnostique est

la suivante :

Un positionnement par rapport a 1’évaluation voulue au début de la séquence.

(travail axé sur I’écrit et/ou I’oral, la grammaire et/ou le vocabulaire ...etc.).

a. Exploitation et développement des resultats de 1’évaluation en proposant
des exercices de remédiation par exemple.
b. L’enseignant doit glaner les informations sur les lacunes des apprenants

et ensuite passer a I’étape de la réalisation et de 1’exécution.
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c. Suivre et accompagner les apprenants tout au long de I’année scolaire et
rectifier la stratégie d’apprentissage en suivant les améliorations ou

obstacles rencontrés par les apprenants.

Les acquis et les lacunes des apprenants sont a deceler au début de toute
séquence et deviennent le point de repére a partir duquel ’enseignant va
développer son programme. Il faudrait signaler par ailleurs, que le programme
national algérien offre la possibilité a I’enseignant de modifier le contenu des
activités de la séquence. C’est ainsi qu’il pourra développer par exemple encore
plus les travaux sur les pronoms personnels s’il trouve que des lacunes

persistent chez les apprenants quant a cette partie du discours.

L’évaluation diagnostique doit également prendre en considération la
participation active des apprenants dans la mesure ou ils doivent prendre
conscience des lacunes a éviter et la remédiassions possible. Le suivi individuel
est parfois fort recommandé dans la perspective didactique de valorisation de

I’image que 1’apprenant doit avoir de lui-méme.

L’¢évaluation est par conséquent une importante opération d’apprentissage
en situation didactique. Elle va permettre a 1’enseignant d’apprécier et
d’estimer I’apport personnel de I’apprenant. C’est également un jugement de
valeur qui consiste a initier un processus de développement des acquis des
apprenants. L’évaluation diagnostique, apporte des informations quantitatives
et surtout qualitatives qui vont permettre a 1’enseignant de décider avec rigueur
de la voie a suivre afin de développer le potentiel caché chez 1’apprenant.
L’évaluation diagnostique consiste en une réhabilitation de ’erreur qui devient

une source d’apprentissage et de consolidation des acquis chez I’apprenant.

L’évaluation diagnostique consiste a repérer les pré-requis des apprenants et
se demander sur ce qu’ils ont déja comme informations. C’est pourquoi,
I’évaluation diagnostique va permettre a 1’enseignant de mieux cerner les

compétences a mettre en avant afin d’effacer de 1’esprit des apprenants les
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représentations impropres et surtout les pratiques langagiéres inappropriés qu’il

doit minimiser et corriger.
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Moment (quand ?)

Avant le
processus
d’apprentissage

Pendant le
processus
d’apprentissage

Apres le processus
d’apprentissage

Types Diagnostique Formative Sommative

Fonction sociale Orientation Régulation Certification

Fonction Prédictive Formative Sommative

pedagogique

Qui évalue ? Enseignant Enseignante Enseignant
Apprenant

Activité Question Orale Activité de Une épreuve de contréle
production (examen)

compréhension

Contenus Evalués

-Les pré-requis
d’un apprenant-les
capacités a
acqueérir

-le degré
d’acquisition de la
compétence-

-le cheminement
individuel de
I’apprenant

-maitrise ponctuelle du :
-Savoir
-Savoir-faire

-Savoir-étre ;

FigureOl : Tableau récapitulatif des grands types d’évaluation.
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Chapitre Il : Autour de
la sequence didactique



Dans ce chapitre, nous mettons en lumiére la notion de « séquence
d’apprentissage » d’un point de vue didactique et pédagogique, sa

progression ainsi que les activités qui la composent ou qui s’y trouvent.

1. Laséquence d’apprentissage

Une séquence d’apprentissage ou séquence pédagogique ou séquence
didactique, c’est un ensemble d'étapes bien structurées par l'enseignant qui
consiste a ordonner efficacement le contenu de maniére a aider lI'apprenant a
atteindre des objectifs. Temporellement, la séquence est un enchainement de
séances de guarante a soixante minutes dans lesquelles sont effectués les trois
types d’activités d’apprentissage : les activités de compréhension, les activites
de langue et les activités de production qui vont développer des compétences
chez les apprenants tout en leur offrant la possibilit¢ d’avoir des outils
linguistiques utiles dans la réalisation de la tache finale.

La séquence d’apprentissage est le résultat de la préparation de I’enseignant de
ses actes d’enseignement.

C’est un plan qui prend en considération I’ensemble des objectifs préétablis par
la tutelle.

La séquence pédagogique est une séquence d’apprentissage qui va permettre a
I’apprenant de consolider ses acquis et a développer des outils opératoires qui
vont lui permettre d’atteindre ses objectifs lors de cette séquence didactique. Il
faudrait préciser par ailleurs, I’importance de bien structurer la séquence de
manicre a permettre un apprentissage graduel chez I’apprenant. C’est a partir
d’une progression qui prend en considération la primauté de I’oral sur ’écrit,
que va construire la séquence d’apprentissage. La compréhension de ’oral et
I’expression orale sont les premiers cours qui vont introduire 1’apprenant a la
séquence. C’est selon un ordre spécifique que va construire 1’apprentissage lors

de la séquence d’apprentissage. On peut le résumé comme suit :
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- L’oral
- Le métalangage

- La production écrite.

2. La progression d’une séquence d’apprentissage

L’enseignant doit prendre en considération avant de commencer la séquence,
les connaissances et les pré-requis des apprenants. C’est a partir d’une
évaluation diagnostique bien réfléchie que 1’enseignant entame la séquence
didactique. C’est une étape d’adaptation des besoins des apprenants dans la
mesure ou I’enseignant va jauger de la faisabilité d’une activité par rapport a
une autre dans le cadre de I’enseignement qu’il va proposer aux apprenants.
C’est ainsi que le contenu de la séquence d’apprentissage est corollaire des
besoins et surtout des aptitudes des apprenants.

C’est en se basant sur les difficultés repérées lors de 1’évaluation, que
I’enseignent va créer un plan qui va combler les lacunes des apprenants. Lors
de d’une séance de FLE, I’apprenant doit étre en mesure de déceler ses lacunes
et tenter par conséquent de progresser en s’aidant de 1’enseignant. L’idée de
progression est au centre méme des réflexions et des travaux sur la séguence
d’apprentissage. Un apprenant en troisieme année moyenne doit étre en mesure
de consolider son savoir tout en apprenant par exemple les caractéristiques du
texte narratif ou historique. L’enseignant va lui offrir des modéles qu’il doit
suivre afin de mieux mémoriser chaque type de texte. Le travail sur
I’apprentissage est aussi mémoriel lors d’une séquence d’apprentissage.
L’enseignant et ’apprenant lors de la séquence d’apprentissage

Etant donné que le processus d’apprentissage exige une perspective de travail
spécifique, le role de 1’enseignant devient primordial lors de I’initiation de ce
projet didactique. L’enseignant va étre en mesure d’aider 1’apprenant a mieux
cerner ses lacunes. C’est a travers les activités proposés que I’apprenant s’attéle
a résoudre des situation-problémes qui permettront a 1’enseignant de mieux

planifier ses cours a venir. C’est un processus complexe qui génére une relation
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d’interdépendance entre 1’enseignant et ’apprenant. Il faudrait préciser que la
finalité de chaque processus d’apprentissage c’est 1’amélioration du niveau des
apprenants. Une tache parfois si difficile, car elle doit développer chez
I’enseignant le sens de la responsabilité¢ et également une certaine éthique.
L’enseignant doit étre patient et surtout a 1’écoute des attentes des apprenants

lors de la s€quence d’apprentissage.

3. Les activités de la séquence

3.1. La production finale lors de la séquence d’apprentissage

La finalit¢é de la séquence d’apprentissage consiste en la réalisation d’une
production écrite. C’est a travers plusieurs éléments et remarques recueillies
lors de la séquence que I’enseignant propose a ses apprenants de réaliser une

trace écrite qui sera la quintessence de leur travail d’apprentissage.

3.2.  L’activité de compréhension de I’oral

L’activité¢ de compréhension lors d’une séquence didactique consiste en un
développement des compétences de 1’apprenant au niveau de I’oral et au niveau
¢galement de I’écrit. C’est en développant la stratégie d’écoute des apprenant
que l’enseignant va pouvoir développer les acquis de ses apprenants. La
compréhension de I’oral consiste en un certain nombre de questions qui
permettent d’initier 1’apprenant a la thématique du cours. L’enseignant
introduit les apprenants au cours en lisant un texte oralement et bien
distinctement afin d’attirer 1’attention des apprenants sur la particularité du
texte ainsi que sa structure. Les questions que 1’enseignant va transcrire au
tableau vont servir de base au déroulement de la lecon. Aprés avoir donné un
temps de réflexion aux apprenants, I’enseignant commence par interroger ces
derniers. Les réponses des apprenants doivent étre analysées a I’instant méme.
Ensuite I’enseignant va écrire le résumé de D’activité de compréhension de
I’oral. Ca sera la seule trace écrite du cours avec éventuellement une

explication de quelques mots difficiles.
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3.3. L’activité de compréhension de I’écrit

La compréhension de I’écrit prend comme assise pédagogique, le texte €crit.
Suite a une lecture magistrale de I’enseignant, les apprenants seront appelés a
lire, souvent, tour a tour le texte. C’est a partir de la lecture de chacun que
I’enseignant sera en mesure de juger de la capacité¢ de ses apprenants a lire un
texte. L’objectif du cours ¢’est de comprendre les compétences des apprenants
par rapport a la lecture. Les questions lors de la séance de compréhension de
I’écrit doivent aboutir sur a réponses verbales ou écrites des apprenants. C’est
ainsi qu’un développement des compétences des apprenants au niveau de 1’écrit
doit étre au centre des préoccupations de D’enseignant. L’activité de

compréhension de I’écrit se termine également avec un résumé €crit.

Les activités de la compréhension de 1’oral et de 1’écrit, doivent développer

chez I’apprenant:

- Les compétences de bases qui lui permettront de réceptionner

I’information avec aisance et fluidité.

- la possibilité de reconstruire un discours a partir du développement de la

compétence d’écoute et de lecture.
- la capacité d’aller en profondeur dans la compréhension d’un récit.

3.4. Les activités de langue

Les activités de langue nous offre les moyens opératoires qui permettent
de consolider les acquis des apprenants apres les activités de compréhension de
’oral et celle relative a I’écrit. C’est un travail sur le lexique, la grammaire, la
conjugaison et 1’orthographe. La maitrise d’un certain nombre de techniques
d’écriture offre aux apprenants I’accés a la tache finale de I’écrit qui sera
I’objectif de la séquence didactique. Le projet final est corolaire et étroitement

lié a la maitrise des outils langagiers.
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3.5. L’activité de remédiation

L’importance de la séquence de remediation consiste a trouver le moyen de
consolider les acquis des apprenants. C’est en proposant un certain nombre
d’activités qu’on arrive a développer chez 1’apprenant la maitrise des outils

acquis durant toute la séquence didactique.
Les critéres d’une bonne évaluation sont :
Le sujet :

- Clarté, precision.

- Intérét.
La présentation:

- Présence.
- Assurance.
- Précision dans les enchainements.

- Langage correct, bonne expression.

La connaissance :

- L’enseignant apporte toutes les informations nécessaires.)

- les remarques sont prises en compte et les réponses appropriées.

4. L’approche actionnelle

Nous constatons que dans un environnement socioculturel, I’apprenant est
capable d’utiliser la langue a partir de ses capacités linguistiques mais aussi a

travers son interaction avec le milieu affectif et sociétal dans lequel il se trouve.

L’ approche actionnelle se base sur les pratiques de 1’oral et de I’écrit dans
une perspective pédagogique en relation avec la théorie constructiviste et

socioconstructiviste.
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C’est une approche récente; car elle s’est développée de manicre

exponentielle a partir des années 80. Elle s’est imposée comme étant la base

de I’apprentissage actuel du FLE. On la retrouve dans les manuels scolaires

et les guides pour enseignants.

A travers une perspective actionnelle qui prend en considération 1’acte

langagier et communicatif, 1’enseignant développe un ensemble d’activités

qui vont concourir a consolider les acquis des apprenants. C’est a travers un

ensemble de projets que 1’enseignant tente de mettre un plan de travail qui

lui permettra d’étre en mesure d’éveiller chez 1’apprenant sa capacité a

trouver des solutions aux probléemes posés.

Il faudrait préciser par ailleurs, que I’approche actionnelle se développe
la plupart du temps en dehors de la classe dans une perspective évolutive
chez I’apprenant. L apprenant sera appelé a ’utiliser la langue comme

outil opératoire d’intégration au sein de sa communaute.

L’apprenant sera en mesure d’avoir a travers ses aptitudes une estime de
soi par rapport a son milieu social. C’est ainsi que I’apprenant sera
capable d’assumer ses lacunes et ses difficultés par rapport a une activité
donnée. L’approche actionnelle nous semble intéressante dans la mesure
ou elle aide a résoudre les problemes que peut rencontrer éventuellement
I’apprenant.

L’approche actionnelle est préconisée a travers 1’assimilation de
I’apprenant comme acteur social qui doit accomplir des activités dans un
environnement donné. C’est I'une des caractéristiques que le systéme
algérien préconise afin de developper le sentiment de citoyenneté chez

les apprenants.
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5. Le manuel scolaire

Selon la définition du Petit Robert (2003) :« manuel est un ouvrage
didactique présentant, sous un format maniable, les notions  essentielles
d’une science, d’une technique, et spécialement les connaissances exigées par

les programmes scolaires » ’
En pédagogie, un manuel désigne :

« Tous ouvrage imprimé, destiné a [’apprenant, auquel peuvent se rattacher
certains documents audiovisuels et d’autres moyens pédagogiques, et traitant
de l’ensemble  ou des éléments importants d’un programme d’études pour

une ou plusieurs années d’études ».2

D’aprés ces définitions, nous pouvons affirmer que le manuel scolaire est un
support pédagogique et didactique mis a la disposition des enseignants et des
apprenants et proposé par le ministére de 1’éducation nationale. Mais il ne

peut étre utilisé qu’a condition de I’accompagner d’autres outils pédagogique.

Il se compose d’un ensemble de séquence, des cours, illustré par des schémas,

tableaux, images, reférence bibliographiques, exercices ...etc.

Dans ce chapitre, nous avons essay¢ de montrer la structure d’une séquence
didactique selon une perspective actionnelle adoptée par les concepteurs des

manuels scolaires du FLE en Algérie.

7 Dictionnaire LE PETIT ROBERT, EDITION.(2003)

8Dictionnaire actuel de 1’éducation, de JEAN PIERRE ROBERT, 2002, p104.
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Partie pratique



Chapitre 01

Protocole de recherche



Notre travail de recherche s’inscrit dans le domaine de la didactique du FLE et
a pour objectif de verifier si les carences, soulevées au début de chaque
séquence, sont prises en charge par les concepteurs du manuel scolaire et de
mesurer 1’efficacité des activités proposées aux enseignants par ce matériel

didactique pour assurer la remédiation aux carences récurrentes.

En vue de répondre a nos deux questions de recherche, notre expérience du

terrain va s’exposer comme suit :
1. Méthodologie de travail et présentation de la population

Dans cette partie, nous allons mettre en lumiére les deux techniques de
recherche ainsi que la population ciblée qui se rapportent bien évidement a

notre travail.

1.1. Lapremiere technique de recherche : L’observation

Pour appuyer cette recherche qui vise a vérifier I’efficacité des activités
proposées par le manuel, nous avons choisi d’effectuer une observation non

participante avec une enseignante expérimentée.

Derriére le choix de cet outil, nous visons a connaitre les pratiques mises en
ceuvre par les enseignants tout au long de la séquence d’apprentissage & Voir Si
I’enseignante évalue le niveau des apprenants quant a la thématique de la
séquence et diagnostique leurs lacunes linguistiques et si les apprenants

parviennent a comblent leurs lacunes a la fin de la séquence.

1.1.1. L’observation non participante

Lors d’une séance d’apprentissage, 1’observation constitue un outil
d’investigation essentiel pour savoir ce qui s’y passe réellement. C’est en se
focalisant sur la méthode et la réaction des apprenants, qu’on peut identifier les
lacunes et éventuellement trouver un moyen de les corriger. C’est pourquoi on
observe le déroulement d’une activité de fagon non participante, suivant une

grille d’observation. C’est une technique qui va permettre de développer notre
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capacité a analyser ce que nous observons lors de la séance d’apprentissage.
L’attitude de I’observateur doit étre passive dans le sens ou il ne va pas
intervenir lors du cours. C’est en faisant la synthese des remarques, qu’on sera

en mesure de développer ultérieurement une stratégie pédagogique adéquate.

1.1.2. Classes et séances observées

Il est trés important d’indiquer le public visé par notre enquéte ainsi que le lieu

de I’enquéte.

Nous avons effectue notre enquéte dans 1’établissement scolaire :Mohammed

Abdou (CEG) en collaboration avec une enseignante expérimente(formatrice).

» Publique visé

La population visee par notre enquéte se forme des apprenants de la troisieme

année du cycle moyen du secteur éducatif de la wilaya de Guelma.

> Echantillonnage
Par 1’échantillonnage, nous déterminons notre échantillon de la population.
Dans notre cas, notre enquéte de terrain prend comme échantillon deux classes
de 3°™ année appartenant au méme établissement.
A cause de la contrainte du temps, du critere financier de faisabilité et du
planning mis a notre disposition par I’enseighante, nous n’avons pas pu

travailler sur un échantillon plus élargi.

» Représentativité de I’échantillon

Par rapport au souci de représentativité de notre échantillon, nous
signalons la présente question : les deux classes (1’échantillon) présentent-elles

avec fiabilité et efficacité de représenter notre population ?

Pour répondre a cette question, nous disons que nous avons assisté avec

quatre classes de niveaux hétérogenes et différents. Nous signalons également
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la diversité du sexe (13 garcons /12 filles) ainsi que des différences quant a

leurs niveaux intellectuels.

B Gargons

u filles

GRAPHQUE 1 : Echantillonnage

1.2. La deuxieme technique de recherche: I’analyse d’un matériel

didactique

1.2.1. Qu’est ce qu’un matériel didactique ?

D’aprés Christian Puren®, Un matériel didactique est ’outil a travers lequel
se construit la séance d’apprentissage. Ce dernier a dépassé ses limites a
travers le temps ou il est devenu accompagné d’un cahier d’exercice, cahier
d’activité, des enregistrements oraux).

Un matériel didactique sert a consolider les acquis des apprenants tout en
offrant un moyen de mieux concrétiser les objectifs de I’institution.
L’enseignant doit par ailleurs, étre capable de simplifier les notions afin
que les apprenants mémorisent facilement les notions étudiées.
L’importance de 1’outil didactique réside dans sa généralisation afin de

développer un enseignement unique pour les apprenants. Apres cette petite

9 PUREN, Christian. La perspectivedidactique3/4 : matériels et pratiques .P 3. En ligne :
https://www.christianpuren.com/cours-la-dlc-comme-domaine-de-recherche/dossier-n-5-la-
perspective-didactique-3-4/ consulté le 23/05/2022
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approche définitoire, nous cherchons a comprendre I’analyse d’un matériel

didactique.

1.2.2. L’analyse d’un matériel didactique

Dans cette optique, Christian Puren'® voit que I’analyse d’un matériel
didactique est un dispositif essentiel en didactique des langues-cultures vu qu’il
présente une interface entre I’environnement et les pratiques
d’enseignement/apprentissage. D’ailleurs, ce chercheur note que le manuel
scolaire est 1’excellent matériel didactique qui peut accompagner  les
apprenants ainsi que les enseignants dans leurs parcours éducatif. En effet,
I’analyse d’un manuel scolaire, comme étant méthode de recherche, consiste a
choisir une grille d’analyse tout en prenant en compte qu’il ne s’agit pas d’une
seule grille exhaustive plutét il existe plusieurs grilles d’analyse relatives aux
problématiques et aux termes de références d’une discipline donnée. Nous

avons opté pour une fiche analytique du manuel*! .

Le matériel didactique ciblé par notre étude, c’est le manuel scolaire de
francais de troisieme année du cycle moyen. Notre analyse est partielle et vise
a analyser qualitativement la séquence 01du projet 02.du manuel scolaire tout
en prenant compte les répartitions proposées par les inspecteurs de 1’éducation

nationale.

YPUREN, Christian. La perspectivedidactique3/4 : matériels et pratiques. P4. En
ligne :https://www.christianpuren.com/cours-la-dlc-comme-domaine-de-recherche/dossier-n-5-la-
perspective-didactique-3-4/ consulté le 24/05/2022

11 Notre fiche analytique ....
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Chapitre 02 :
présentation et analyse

des donneées



1. Présentation et analyse des données du premiére technique
de recherche : I’observation

1.1. Présentation des données de I’observation non participante

Nous identifions dans un premier temps le contexte dans lequel notre
observation a eu lieu. Notre observation non participante s’est effectué¢e dans
I’établissement  scolaire : MOHAMMED ABDOU CEG ou nous avons eu la
chance d’assister tout au long de la séquence didactique avec une enseignante
ayant plus de 25 ans d’expérience dans le domaine de I’enseignement du FLE,
avec deux groupes distincts ; chaque groupe comprend des éléments qui se
distinguent selon leur niveaux intellectuels différents : excellent, moyen et en
difficulte. A travers la grille d’observation que nous avons-nous-mémes

congue®?,

Nous avons finalement pu suivre le déroulement des activités de la séquence
didactique en s’appuyant sur la grille d’observation que nous avons congue.
Nous nous sommes focalisés sur les carences détectées chez les apprenants
durant une évaluation diagnostique, ainsi que les pratiques de classe et/ou les

solutions adoptées par I’enseignant.

Avant de traiter les points abordés dans la grille d’observation, il nous a
été important de décrire le déroulement des activites : I’enseignant entre, écrit
la date du jour, fait un petit rappel du théeme du projet et de celui de la séquence
et mentionne au tableau le type d’activité (compréhension et production de
I’oral, compréhension et production de 1’écrit, vocabulaire, grammaire,

conjugaison...etc.).

12 Notre grille d’observation a été relevée du mémoire de master de Somia Djaghout publié en 2021, et
adaptée par nous selon notre question de recherche.
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Parametres de
la grille

d’observation

Seance01

(négociation et planifications du projet 02/séquence
01) (voir annexe.cf 124.125.126.121.122.123)

Classe «3M6 » « 3M3 » « 3M2 » « 3M1 »

L’enseignant

Lors de ces 04 séances de négociation et planification du
projet, les enseignants n’ont ni négocié le projet ni

diagnostiqué les lacunes linguistiques des apprenants.

Lors de la premiere activité de la séquence, qui n’était pas
I’évaluation diagnostique mais plutdét la compréhension de
’oral, I’enseignante a pris 10 min pour, annoncer le théme

et parler brievement de la séquence.

L’apprenant

Est désintéresse puisqu’il ne sait pas ce que veut dire la

négociation d’un projet.

Le support

C’est un support textuel qui contient un petit passage qui
met en lumiére la situation et la thématique de la séquence,
la consigne de la tache finale et une liste de compétences a

acquérir dedans la séquence. (voir annexe.cf194.193.)

Les

interactions

L’interaction ¢était dans un seul sens de I’enseignante vers

les apprenants.

Les carences

soulevées

Puisqu’il n’y avait pas d’interaction de la part des
apprenants, 1’enseignante n’a pas pu soulever des carences

dont souffrent les apprenants.
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Parametres de
la grille

d’observation

Seance02
(compréhension et production de I’oral)
(voir annexe..cf p 130.131.132.133.134.135)

Classe « 3M3 » « 3M2 »

L’enseignant

Nous avons assisté avec une enseignante qui a plus de 25

ans d’expérience dans le domaine d’enseignement.

L’enseignante est sympathique, gere son activité d’une
maniere simple et cherche toujours la clarté, sa voix est
audible et adopte souvent le para verbal pour faciliter la

compréhension des mots difficiles par les apprenants.

Elle a négocié le projet en annoncgant le theme .puis a
commencé I’activit¢ en demandant aux apprenants
d’écouter le document sonore et d’y réfléchir en proposant
des hypothéses de sens. par la suite, elle leur a posé les
questions proposées par le manuel scolaire. Ses consignes

étaient claires.

Ce que nous avons également remarqué, c’est qu’elle n’a
pas exploité le tableau pour des clarifications jusqu’a la fin
de la séance, ou elle I’a mis a profit pour écrire la synthése.
Apres avoir écouteé la majorité des apprenants, 1’enseignante
essayait a chaque fois d’intégrer un nouveau mot pour
enrichir le vocabulaire, relatif a la thématique du support

audio, des apprenants.

L’apprenant

Les apprenants de ce groupe étaient motivés, ils accordaient

de I’importance au support audio. ils étaient trés attentifs
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aux paroles de I’enseignante .leur intervention étaient

longues et leurs réponses étaient, apparemment, préparées

a la maison.

Le support Quant au support audio, il abordait un lexique simple
le support :sa durée est environ 05 min, une voix masculine
avec un débit acceptable. (voir annexe cf 195.192.)

Les Durant ces séances, les interactions étaient presque dans les

interactions

deux sens, mais a part certaines interventions de quelques
apprenants qui répondaient a certaines questions en faisant
parfois recours a ’alternance codique pour y répondre. les
apprenants posaient des questions a I’enseignante durant

tout le temps de I’activité.

Les carences

soulevées

Des erreurs aux niveaux grammatical, morphosyntaxique,

et phonétique soulevées chez la majorité des apprenants.
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Parametres
de

d’observation

la grille

Seance02
(compréhension et production de I’oral)
(voir annexe.P127.128.129)

Classe «<3M6 » « 3M1 »

L’enseignant

L’enseignante avait la méme attitude et a géré son activité de
la méme maniere que la précédente : Elle a négocié le projet
en annongant le théme .puis a commencé I’activité en
demandant aux apprenants d’écouter le document sonore et
d’y réfléchir en proposant des hypotheéses de sens .par la
suite, elle leur a posé les questions de compréhension du
manuel scolaire de facon claire et audible. Elle a fixé a la fin
de la séance, la synthese au tableau en avancant de nouveaux

mots se rapportant au sujet du support sonore.

L’apprenant

Les apprenants de ce groupe étaient motivés eux aussi, ils
accordaient de I’importance au support audio.par contre ils
n’étaient pas attentifs aux paroles de I’enseignante .leur

intervention étaient courtes et mal formulées.

Le

textuel

support

Meme support des classes précédentes

Les

interactions

Durant ces séances, les interactions étaient presque dans un
sens unique de I’enseignante vers les apprenants, mais a part
de qui

répondaient a certaines questions en faisant parfois recours

certaines interventions quelques  apprenants

la langue maternelle pour y répondre.

Les carences

Erreurs soulevées aux mémes niveaux grammatical,

47




soulevées

morphosyntaxique et phonétique.

Parametres de
la grille

d’observation

Seance03
(compréhension de | écrit)
(voir annexe.P 142.143.144.145.146.147)

Classe « 3M3 » « 3M2 »

L’enseignant

Pendant cette deuxiéme séance, Nous avons constaté que
I’enseignante était plus active, sa voix était audible, elle
n’exploitait le tableau que pour écrire la date, le projet, la

séquence, le type d’activité, et la synthese.

Elle a commencé par un petit rappel du projet, par la suite,
elle a demandé aux apprenants de lire le texte (une lecture
silencieuse, lecture magistrale) et de répondre aux
questions proposées par le manuel aprés avoir formulé les
hypothéses de sens en terminant avec la rédaction d’un

résumé.
NB : les taches étaient préparées a 1” avance.

Ses consignes étaient bien claires, son vocabulaire était

riche pour qu’elle enrichie celui de ses apprenants.

L’apprenant

En ce qui concerne les apprenants de ce groupe, ils étaient
trés motives, ils intervenaient tout le temps en construisant

des phrases correctes

Le support

textuel

Quant au support utilisé, c’est un texte proposé par le
manuel scolaire (femmes courage. P75) (voir annexe P
191))
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Il prend en charge des structures grammaticales qui
favorisent la découverte. Ce support aborde un lexique que
nous jugeons inaccessible et qui nécessite par conséquent
des explications aussi bien sur le pan lexical que sur le
plan grammatical, mais cette enseignante a choisi

d’expliquer les mots difficiles seulement.

Les

interactions

Lors de cette séance, nous avons constaté que
I’enseignante s’adressait avec la majorit¢ du groupe
surtout qui prenait rarement la parole (pour les rendre
actifs). Les interactions ont été alors dans les deux sens.
Cependant, elles ont été défavorables de la part des

apprenants en difficultés.

Les carences

soulevées

Des lacunes sur le plan morphosyntaxique.

Parametres
de la grille

d’observation

Seance03
(compréhension de | écrit)
(voir annexe. 136.137.138.139.140.141.)

Classe « 3M6 » « 3M1 »

L’enseignant

Pendant cette troisieme séance, Nous avons constaté que |
enseignante était sévere, sa Vvoix était audible, elle
n’exploitait le tableau que pour écrire la date, le projet, la

séquence, le type d’activité, et la synthese.
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Elle a commenceé par un petit rappel du projet et a demandé
aux apprenants de lire le texte (une lecture silencieuse puis
magistrale) et de répondre aux questions proposées par le
manuel aprés avoir formulé les hypothéses de sens en

terminant avec la rédaction d’un résumé.

Ses consignes étaient bien claires, Son vocabulaire était

varié et enrichissant.

L’apprenant

En ce qui concerne les apprenants de ce groupe, ils étaient
peu motivés et bruyants. ils intervenaient de temps a autre en
construisant des phrases inachevees et mal formulées qui se

corrigeaient immédiatement par I’enseignante.

Le support

textuel

Quant au support utilisé, c’est un texte proposé par le
manuel scolaire (femmes courage. P75)

Il prend en charge des structures morphosyntaxiques et
favorise la découverte .Ce support aborde un lexique que
nous jugeons inaccessible également. Ce qui nécessite des
explications aussi bien sur le pan lexical que sur le plan
grammatical, mais cette enseignante a choisi d’expliquer les
mots difficiles, et de décortiquer les phrases complexes afin

de rendre compréhensible leur sens.

Les

interactions

Lors de cette séance, nous avons constaté que 1’enseignante
s’adressait avec la majorité du groupe et cherchait toujours a
rendre les apprenants actifs (une classe fatigante). Les
interactions ont été alors dans les deux sens. Cependant,

elles étaient défectueuses du coté des apprenants.

Les carences

soulevées

Des fautes sur le plan morphosyntaxique.

Des fautes sur le plan grammatical. phonétique
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Parametres de

Seance01
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la

grille

d’observation

(vocabulaire)
(voir annexe.148.149.150.151.152.153..)

Classe «<3M3 » « 3M2 »

L’enseignant

Dans cette séance de vocabulaire, qui était au début
programmeée avec la compréhension de | écrit mais le temps
n’était pas suffisant pour faire les deux activités en une
seule séance, I’enseignante était en forme, dynamique,
parlait & haute voix. L’exploitation du tableau était toujours
limitée. Pendant toute la seance, elle recourait a sa fiche du
déroulement (voir annexe..) pour ne pas perdre le contréle
de son activité. Aprés avoir écrit le theme du projet, le
theme de I’activité, I’enseignante a demandé aux apprenants
de lire le support et d’en dégager les mots de la méme
famille ou elle a opté pour une distinction entre le champ
lexical et les mots de la méme famille. Elle posait ses

propres questions sans faire appel au manuel scolaire.

A la fin de Dactivité, elle a travaillé les exercices du
manuel scolaire avec ses apprenants et a récapitulé avec une

synthese écrite au tableau.

L’apprenant

En ce qui concerne les apprenants, ils étaient motives, ils
intervenaient tout au long de la séance ou ils posaient des
questions. en formulant toujours des phrases correctes vu

qu’ils avaient un niveau assez bon de francais.

Le

textuel

support

L’enseignante a pris le support proposé par le manuel
scolaire parce qu’il permet d’atteindre 1’objectif de la lecon
il était a la portée de tous les apprenants.(voir
annexe..191.188)
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Les

interactions

A partir du déroulement de I’activité, nous avons remarqué

que les interactions allaient dans les deux sens.

Les carences

soulevées

Problemes d’ordre phonétique chez quelques apprenants.
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Parametres de
la grille

d’observation

Seance04
(vocabulaire)(voir annexe. 154.155.156.)

Classe « 3M6 » « 3m1 »

L’enseignant

L’enseignante était dynamique et parlait tres clairement.
Son exploitation du tableau était toujours limitée. Pendant

toute la séance, elle recourait a sa fiche du déroulement

L’enseignante a suivi les mémes <¢&tapes de Dactivité
Vocabulaire précédente qu’elle avait gérée avec les classes

«3M3 » « 3M2 ».

L’apprenant

En ce qui concerne les apprenants, ils étaient peu motives,
ils intervenaient rarement, en formulant des phrases
incorrectes et voulaient dans la majorité du temps parler en

langue maternelle (1’arabe).

Le  support

textuel

L’enseignante a pris le support proposé par le manuel
scolaire parce qu’il permettait d’atteindre 1’objectif de
I’activité et qu’il était a la portée de tout le monde vu qu’il

s’agissait d’un petit paragraphe.

Les

interactions

A partir du déroulement de la séance, nous avons remarqué
que les interactions allaient dans les deux sens malgré les

interventions rares et défectueuses des apprenants.

Les carences

soulevées

Lacunes d’ordre lexical et phonétique.
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Parametres
de

d’observation

la grille

Seance0O1
(grammaire)

Classe «<3M6 » « 3M1 »

L’enseignant

Nous avons assisté, encore une fois, avec ces classes.
L’enseignante était toujours dynamique, parlait a voix haute,
exploitait rarement le tableau. Ses consignes étaient claires il
s’agissait d’exploiter le support, d’en relever les phrases
simples, les phrases complexes et les indicateurs de temps et
de répondre aux questions contenues dans le manuel scolaire
qui ont subi des reformulations de sa part. Pour présenter
cette activité de grammaire, elle a essayé de faciliter la legon
puis qu’elle était compliquée et contenait beaucoup
d’information, puis elle leur a demandé de faire les exercices
proposés par le manuel. Elle était dépendante de sa fiche de

déroulement de la séance.

Le

textuel

support

L’enseignante a choisi de travailler par un texte adapté
(cf. annexe n...201.), qui partageait la méme thématique
de la séquence 01 « rédiger un texte historique a partir
d’une bande dessinée » du projet 2, vu qu’il permet
d’atteindre 1’objectif de la legon au méme titre que celui
proposé par le manuel scolaire, d’aprés les déclarations

de I’enseignante.

Les

interactions

Dans ces séances les interactions étaient presque dans un
sens unique. cependant, il y avait trois apprenantes qui

participaient et posaient des questions.

Les carences

soulevées

Des carences d’ordre grammatical relatives a la structure de

la phrase complexe et des carences d’ordre phonétique
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également.

Parametres | Seance0l1

de la grille ) _

(grammaire)(voir annexe..157.158.159.)

d’observation
Classes «3M3 » « 3M2 »

L’enseignant | Nous avons re-assiste avec ces deux classes une deuxieme
séance. L’enseignante a suivi les mémes étapes des deux
séances précédentes de grammaire faites avec les classes
«3M6 » « M1 »

L’apprenant | Les apprenants de ces groupes sont bien interessés par la
lecon malgré sa complexité et sa difficulté.

Le support | L’enseignante a choisi de travailler par un texte adapté C’était

textuel le méme texte adapté utilisé avec les classes «3M6» «3M1».

Les Dans ces séances les interactions étaient dans les deux sens et

interactions

malgré la difficulté de la lecon, ils voulaient s’y intégrer et

surmonter leurs obstacles.

Les carences

soulevées

Des carences d’ordre grammatical relatives a la structure de la

phrase complexe et aux connecteurs chronologiques.
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Parametres | Seance01

de la grille . :

(conjugaison)(voir annexe.160.161.162.163.164.165.)
d’observation
Classes «<3M6 » « 3M1 »

L’enseignant | Dans ces séances de conjugaison, L’enseignante €tait toujours
dynamique, parlait a voix haute, exploitait rarement le tableau
la pour mentionner date, le projet, la séquence et la regle.

Ses consignes étaient claires ; il s’agissait d’exploiter le
support (texte) et d’en relever les verbes conjugues, apres
avoir passé par un petit rappel des temps du passé ainsi que
leurs terminaisons.

Par la suite elle faisait des exercices du manuel pour le
renforcement des acquis des apprenants.

Les En ce qui concerne les apprenants, ils étaient attentifs, ils

apprenants intervenaient rarement en langue cible, en formulant des
phrases courtes et voulaient dans la plupart du temps parler en
langue maternelle (I’arabe).

Le support | L’enseignante a pris le support proposé par le manuel scolaire
textuel parce qu’il permet d’atteindre 1’objectif de la lecon .il était a
la portée de tout le monde.(voir annexe.178.)

Les Dans ces séances les interactions entaient dans les deux sens

interactions

De D’enseignante vers les apprenants et vice-versa. Les
apprenants interagissaient en posant de questions a propos les

temps du passé.

Les carences

soulevées

IIs ont oublié les la structure des temps composés du passé de

I’indicatif.

57




Ils ne savaient pas dans quelles situations, on devrait utiliser

I’imparfait, le passé simple et le plus que parfait.
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Parametres de | Seance01

la grille L :

(conjugaison)(voir annexe.169.170.171.166.167.168..)
d’observation
Classe «3M3 » « 3M2 »

L’enseignant | Dans ces scances de conjugaison, L’enseignante etait
toujours dynamique, parlait a voix haute, exploitait le
tableau pour y fixer la date, le projet, la séquence et la régle
a retenir a la fin de ’activité.

L’enseignante avait le méme comportement pédagogique et
suivait les mémes étapes des deux séances précédentes avec
les classes «3M6 » « 3M1 ».

L’apprenant | En ce qui concerne les apprenants, ils étaient attentifs,
motivés ils intervenaient souvent, en formulant des phrases
acceptables sur le plan syntaxiques et ayant des verbes
conjugues correctement aux temps du passe.

Le  support | L’enseignante a pris le méme support du manuel scolaire

textuel qui était travaillé avec les classes «3M6 » « 3M1 ».

Les Dans ces séances les interactions entaient dans les deux

interactions

sens, de I’enseignante vers les apprenants et vice-versa. Les
apprenants interagissaient en posant de questions a propos
les temps du passé et en formuant des phrases dont les
verbes étaient conjugués aux différents temps du passé du

mode indicatif.

Les carences

soulevées

Ils confondaient I’emploi de I’imparfait avec celui du passé

CoOmposeé.
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Parametres de
la grille

d’observation

Seance0O1
(atelier d’écriture+rédaction)
(voir annexe.172.173.174.175.176.177..)

Classes «3M6 » « 3M1 »

L’enseignant

L’enseignante expliquait ce qu’il fallait faire et les criteres
de réussite a haute voix avec un ton clair et rigoureux, elle
donnait  des conseils clairs afin que les apprenants
réussissent leurs rédactions. Par la suite, elle a simplifié le
sujet proposé par un tableau explicatif et par des questions
autour de la vignette en vue de faciliter la tdche aux
apprenants. En fin, elle leur a demandé de rédiger un texte

historique a partir d’une bande dessinée.

L’apprenant

Les apprenants paraissaient désintéressés. Ils ont lu la bande
dessinée pour répondre aux questions de 1’enseignante et

puis ils ont commencé difficilement la production du texte.

Le

textuel

support

Une bande dessinée proposée par le manuel scolaire page
86. Le support était tres abordable et a la portée de tous les

apprenants.(voir annexe..183.182)

Les

interactions

Presque les interactions étaient de 1’enseignante vers les

apprenants pour leur expliquer le sujet de rédaction.

60




Parameétres de | Seance01

la grille . o ] .
(atelier d’écriture+rédaction)

d’observation
Classe «3M3 » « 3M2 »

L’enseignant | L’enseignante a adopté le meme comportement
pédagogique et les mémes étapes des deux séances
précédentes faites avec les groupes «3M6 » « 3M1 ».

L’apprenant | Les apprenants étaient motivés et ont lu la bande dessiné
pour répondre aux questions de 1’enseignante et puis ils ont
commencé activement la production du texte.

Le support | La méme bande dessinée proposée par le manuel scolaire

textuel page 86. Le support était trés abordable et a la portée de
tous les apprenants.

Les Presque les interactions etaient dans les deux sens. Les

interactions

apprenants sont intervenus afin de solliciter I’enseignante

pour plus d’explication autour de la consigne de rédaction.
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Parameétres de | Seance01

la grille L
(compte rendu de la production écrite)

d’observation
Classe «<3M3 », « 3M2 », «3M6 » « 3M1 ».

L’enseignant | L’enseignante a fait un court rappel du sujet et de la
consigne puis elle a écouté quelques productions de
différents niveaux et par la suite elle a procédé a la
correction des erreurs communes et en donnant des
exemples pertinents.

L’apprenant | Les apprenants, motives, ont commencé a lire leurs
productions écrites. Cependant, ils sont devenus bruyants
lors de la phase de correction.

Les Les interactions étaient dans les deux sens lors de la phase

interactions

de correction mais elles étaient gachées par le bruit de

certains apprenants.

Les carences

soulevées

Des niveaux

orthographique étant donné que les apprenants ont utilisé

erreurs  aux morphosyntaxique et
I’écrit déformé des réseaux sociaux sans oublier I’impact de

la langue maternelle sur leurs écrits.
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Seance01
(évaluation bilan)

Classe «3M3 » « 3M2 » « 3M1 » « 3m6 »

L’enseignante n’a pas fait d’évaluation bilan en classe sou prétexte que le temps
imparti a la séquence ne permettait pas de faire ce genre d’activité. (voir

annexe.180.179.)
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1.2 Analyse des donnés de I’observation non participante

Les séances d’observations ont été trés bénéfiques pour nous. En effet, nous
avons pu observer et évaluer ’altitude de I’enseignante et des apprenants et
avons pu voir que le support didactique utilisé dans chaque activité était

adéquat et qu’il répondait aux objectifs opérationnels fixées au préalable.

Sachant qu’un projet didactique est toute une unité d’enseignement cohérente
et composée de plusieurs activités qui visent a installer des compétences et
des savoir-faire qui convergent tous vers un réemploi judicieux dans la tache

finale sous forme d’expression orale ou de production écrite.

Le projet didactique ayant un théme bien déterminé s’étend sur une durée de

temps bien limitée.

Nous avons constaté que 1’enseignante n’a pas exploité la phase de negociation
et planification du projet qui sert, en principe, a détecter les carences
d’apprenants et les prendre en considération, et pour avoir une idée sur leurs
prés- requis concernant la thématique de la séquence. Pour ce faire,
I’enseignante était censée poser des questions a propos du lexique et des
constructions des temps verbaux et des points grammaticaux relatifs a la

thématique générale de la séquence.

Ce constat mous meéne a affirmer que 1’évaluation diagnostique, comme
activité a part entiere, est amputée du processus d’enseignement/apprentissage
du FLE au cycle moyen mais intégrée partiellement dans les activités de
compréhension écrite et orale ; ce qui est insuffisant, a notre sens, pour cerner

les carences et les lacunes dont souffrent les apprenants.

Lors des activités de compréhension écrite et orale, nous avons remarqué que
les apprenants ne comprenaient pas parfaitement le support proposeé a raison de
ce qui suit: le lexique du support n’était pas assez abordable par rapport a

I’hétérogénéité des classes malgré que 1’enseignante ait expliqué les mots
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difficiles ; ce qui les a empéchés de répondre a quelques questions de

compréhension proposées par le manuel.

D’apreés les carences citées au tableau lors des activités de vocabulaire, nous
avons conclu que les apprenants n’ont pas le profil d’entrée en troisiéme année
du cycle moyen et c’est la raison pour laquelle ils confondent le champ lexical

avec les mots de la méme famille.

Concernant les activités de grammaire, nous avons vu qu’elles étaient

présentées a travers les textes de maniere implicite (la grammaire textuelle).

L’activité proposée est compliquée puisqu’elle nécessite une assimilation : des
structure des la phrase simple et de la phrase complexe, de la proposition

subordonnée et de la principale.

Par la suite, nous avons pu déterminer les difficultés des apprenants dans
I’activité de conjugaison ; ce sont des carences liées a la concordance des

temps et & la confusion d’emploi des temps du passé du mode indicatif.

Concernant la production écrite, les apprenants sont influencés par le langage
de la nouvelle technologie (abréviations, symboles, charabia, etc.); ce qui

influence tres négativement la qualité de leurs productions écrites.

Quant a I’évaluation bilan, elle n’a pas été effectuée ce qui nous donne un
autre maillon perdu qui s’ajoute a 1’évaluation diagnostique qui n’a pas été

réalisée au début de la séquence.

Les carences et les lacunes des apprenants sont détectables et trés facilement
observables au fur et a mesure que D’enseignante avance dans ses
enseignements de la séquence. Cependant, pas une seule activité de
remédiation a ces carences n’a été programmeée par 1’enseignante qui avance la
contrainte du temps comme argument justifiant I’absence des activités de

remédiation.
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2. présentation et analyse des donné du deuxiéme outil de recherche :

I’analyse d’un matériel didactique

Le manuel scolaire de 3AM. Se compose de 149 pages. Il est divisé en
trois projets, qui contiennent, chacun, de deux a trois séquences. Chaque
séguence commence par une (évaluation diagnostique) qui vise a mesurer ce que
I’apprenant a déja comme pré-requis et a cerner ses lacunes et ses besoins
langagiers et se termine par une évaluation bilan qui vise a Vvérifier les
connaissances de l’apprenant a travers la tache finale qu’il accomplira trés

souvent par éecrit.

Dans ce qui suit, nous présentons les intitulés des trois projets respectifs ainsi

que les intitulés des séquences qu’ils contiennent.

-Projet 01 : Réaliser un palmares faits divers pour le journal ou le blog de

I’école

Séquance01 : produire une breve.

Séguance02 : produire des titres et des chapeaux de faits divers.
Séquance03 : Rédiger un fait divers et y insérer un témoignage.

- Projet 02 : Réaliser un recueil de récits historiques portant sur I’histoire

et le patrimoine de notre pays
Séquance01 : Rédiger un récit historique partir d’une bande dessinee.
Séquance02 : Décrire un patrimoine et I’insérer dans un récit.

- Projet03 : Réaliser un cahier de souvenirs de la classe et un recueil de

récits de vie a caractere biographique.

Séquance01l : Rédiger un souvenir d’enfance une expérience vécue.
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Séquance02 : Rédiger le récit a caractére biographique d’un personnage

connu.
2.1. Analyse de la séquence 01 du projet 2 du manuel scolaire

Notre analyse d’un matériel didactique est partielle étant donné que nous
n’allons pas analyser tout le manuel scolaire mais une partie du manuel. En
effet, nous analysons, a partir d’une fiche analytique, la premiére séquence du

deuxieme projet du manuel scolaire de la 3AM.

Ce choix se justifie par la contrainte du temps qui ne nous permet plus
d’analyse tout le manuel en trois ou quatre mois. En plus, nos observations non
participantes se sont effectuées dans les enseignements de la premiére ségquence
du deuxieme projet. Chose qui nous a poussés a choisir cette sequence comme

partie du manuel a analyser.
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2.1.1. Fiche analytique de la séquence 01 du projet 2 du manuel scolaire

1. Descriptif du matériel

didactique

Titre : livre de francais

Auteur(s) : MELKHIR AYAD
HAMRAOUI ,SALIHA HADJI ,OURIDA
BENTAHA.

Editeur : ONPS

Date(s) de parution 2018/2019

Est fait pour I’enseignant/I’apprenant, en vu d’assurer

I’enseignement /apprentissage du francais.

Niveaux : SAM CYCLE MOYEN

2. Public visé

Apprenants de la 3°™ année du cycle moyen.

le manuel est utilisé par les enseignants comme guide
pédagogique.

3. Structure de la séquence a

analyser

Nombre et types d’activités :10
-Négociation du projet
-Compréhension et production de 1’oral et de 1’écrit

-Grammaire,  vocabulaire, orthographe, atelier
d’écriture. Station projet lecture récréatif, évaluation

bilan.

Images: les activités de compréhension et de
production écrite et orale contiennent des supports
iconographiques.

Et les activités de langues contiennent des schémas.

Nombre et types d’exercices :
Les activites de langues :

-05 exercices pour le vocabulaire.
-02 exercices pour la grammaire.

-02 exercices pour la conjugaison.

68




4. Objectifs de la séquence

\

Compétence a I’oral . permet de développer les
capacités d’¢coute et de comprehension de I’oral a

partir d’un document audio, d’une vidéo.

Compétence a Décrit: permet d’apprendre

progressivement a construire le sens d’un texte,

5. Contenus

Linguistiques

type(s) de supports proposés dans les activités de

compréhension : audio orale /texte/ iconiques

Lexique (Vocabulaire) : méthode d’enseignement du
lexique et Objectif de ’activité de cette séquence :
implicite

Son bute est identifier, employer et la compréhension

des expressions et des locutions de la langue.

grammaire : il s’agit de la grammaire implicite a partir
des textes

Objectif de I’activité de grammaire : a pour finalité de
favoriser la compréhension des textes et
I’amélioration d’expression dans la langue et bien
évidemment acquérir des regles grammaticale pour le

bon usage de langue.

Phonétique : il n’y a pas des activités de phonétique

Socioculturels

La thématique choisie dans cette sequence traite une
période importante et glorieuse de I’Histoire de notre
pays : la révolution algérienne. Le contenu sémantique
de la séquence vise a renforcer un des piliers
fondamentaux de notre société et de notre culture

algérienne chez les apprenants de 3AM.
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6. Activités

proposées

De ’oral

Compréhension (questions-réponses, lecture)

le manuel propose une image et un document sonore :
avant ’écoute, on prévoit une étude d’image, pour

deviner le theme du support.

- pendant I’écoute : le manuel scolaire propose deux
types d’activités : Questions a choix multiples et
Questions ouvertes/fermeées.

- aprés I’écoute: il propose une activité de

récapitulation.

Le manuel scolaire propose un support (image)
accompagné avec des questions de type : QCM/QF/QO.

Dans cette activité, il n’y a pas de répétition mais le
manuel scolaire propose un bangque de mots: pour
enrichir le vocabulaire, relatif au theme de la sequence,

des apprenants.
A la fin, le manuel offre un jeu de role a 1’oral.
Production (questions-réponses, répétition, paraphrases,

résume, jeu de réles...)

De langue

Sont faites a travers la grammaire textuelle d’une
maniere implicite aprés la lecture du document,
I’apprenant repére les points essentiels de la lecon puis

les analyse a travers la question proposée par le manuel.
-1l propose des activités de type lacunaire et structural.

L’Expression de temps: cette lecon rend 1’apprenant
capable d’exprimer les temps du passé a travers les
connecteurs chronologiques. Puisque la thématique de
cette séquence parle du récit historique. Ce type de textes

nécessite un bon usage des temps du passée de,
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notamment, I’indicatif (temps du récit).

Imparfait et passé simple : cette lecon a pour finalité de
montrer aux apprenants comment utiliser les deux temps
de I’indicatif: 'imparfait et le pass¢ simple, dans un

récit.

De I’écrit

Le manuel propose un texte écrit intitulé : femmes
courage. Apres la lecture du texte, le manuel propose
une série de questions qui guident I’apprenant a la

compréhension du texte et a une phase de récapitulation

La tache

finale

La rédaction d’un récite historique a partir d’'une bande
dessiné ou le concepteur du manuel donne aux

apprenants critéres de réussite et une grille de relecture.

Evaluations

Diagnostique : Le manuel propose une évaluation
diagnostique dans 1’activit¢ de négociation et de
planification du projet pour soulever les carences

d’apprenants.

Formative : est proposée par des activités tout au long de

la séquence didactique.

Sommative (certificative) : est présentée comme une
évaluation bilan ou le manuel propose une étude de
texte : des questions de compréhension, des questions de
langue et une production écrite (tache finale) dont la

consigne rappelle les trois moments essentiels du récit.
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2.1.2 Analyse des données de la fiche analytique de la séquence 01 du

projet 02 du manuel scolaire

A partir de cette fiche analytique, nous pouvons conformer que le manuel
scolaire de 3AM est un mateériel didactique dont les concepteurs prévoient les
lacunes et les carences des apprenants liées au sujet de la séquence
d’apprentissage et proposent, a la lumiére de cette prévision, des activites

diverses dans le but de remédier aux carences prévues.

Il est a noter également que les lacunes observées chez les apprenants lors des
activités de la séquence, et non pas lors de 1’évaluation diagnostique, ¢taient

prises en charge par les activités proposées par le manuel scolaire de 3AM.

Les résultats, auxquels nous sommes arrivés, nous permettent de répondre a

notre question de recherche et confirmer notre hypothese de départ.
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Conclusion générale
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Conclusion générale

Dans le but de réaliser un travail de recherche sur les activités proposées par le
manuel scolaire pour remedier aux carences soulevées lors de 1’évaluation

diagnostique avec les classes de 3 AM, nous avons émis I’hypothése suivante :

les évaluations diagnostiques sont détectrices de carences et des besoins sur la
base desquels sont congues les activités des séquences d’apprentissage

proposees par le manuel scolaire.
Suite a notre problématique qui s’est articulée autour de deux questions :

- Les carences soulevées lors des évaluations diagnostiques au début de chaque
séquence sont-elles prises en charge tout au long du déroulement de la

séquence ?

- Quelles sont les activités proposées aux enseignants par le manuel de 3™

année du cycle moyen pour remédier aux carences récurrentes ?

Afin de mener a bien ce travail de recherche, nous avons essaye de le répartir

en deux grandes parties : une théorique et 1’autre pratique.

Dans la premiére partie théorique, nous avons mis en lumiére certaines notions
théoriques qui se rapportent a notre sujet de recherche. Nous I’avons alors
divisée en deux chapitres, dans lesquels nous avons abordé certaines notions

relatives a I’évaluation diagnostique et la séquence d’apprentissage.

En ce qui concerne la partie pratique, elle est a son tour répartie en deux
chapitres : le premier a mis en lumiére le protocole de notre recherche et le
second, nous 1’avons consacré a la présentation et I’analyse des données de nos

deux outils d’investigation.

En vue de répondre réellement et concrétement a nos questions de recherche,
nous avons tout d’abord congu une grille d’observation pour observer tout au
long de la séquence didactique quatre classes de 3AM au CEM
(MOHAMMED ABDOU) a travers lesquelles nous avons tenté de connaitre si
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les évaluations diagnostiques sont effectuée, ou non, au début de chaque

séquence et si des lacunes, chez les apprenants, y sont détectées.

Nous avons ensuite fait une analyse du manuel scolaire afin de vérifier si le

manuel propose des activités pour remédier aux carences souleveés ?

A travers 1’analyse des s€ances observées, nous sommes arrivés a la réalité que
I’évaluation diagnostique n’a pas été effectuée par 1’enseignante ce qui ne lui
permet ni de détecter les carences d’apprenants face a la thématique proposée
tout au long de la séquence didactique ni de réagir efficacement contre les

éventuelles carences rencontrées dans les diverses activités de la séquence.

En effet, apres avoir assisté avec 1’enseignante dans toutes les activités, nous
avons pu soulever des carences dans chaque activité. Ce qui nous a incités a
analyser le manuel pour comprendre comment il congu et pour se rendre
compte des activités qu’il propose afin de remédier aux carences des

apprenants.

Il est a noter également que les lacunes observées chez les apprenants lors des
activités de la séquence, et non pas lors de I’évaluation diagnostique, étaient

prises en charge par les activités proposees par le manuel scolaire de 3AM.

Le résultat le plus important auquel nous sommes arrivés a la fin de notre
travail de recherche est que la séquence d’apprentissage, au cycle moyen, est
amputée de deux activités trés importantes: une au début; il s’agit de

I’évaluation diagnostique et I’autre a la fin ; ¢’est I’évaluation bilan.

75



Bibliographie



Ouvrages

1. MEGHAIZEROU, Miriam, Qu'est-ce que I'évaluation a I'école ?, Paris,
Journal francais de psychiatrie, 2007, P. 52

2. GERARD, Francois-Marie, L'évaluation au service de la régulation des
apprentissages : enjeux, necessités et difficultés, Paris, Revue francaise
de linguistique appliquée, 2013.p75

3. REUTER, Yves, COHEN-AZRIA, Cora, DAUNAY, Bertrand,
DELCAMBRE, Isabelle, LAHANIER-REUTER, Dominique,
Evaluation, Paris, Dictionnaire des concepts fondamentaux des
didactiques, 2013, P.101.

4. Conseil de I’Europe cadre européen commun des références pour les
langues ...... Paris.2001.P142

5. CUQ JEAN PIERRE /GRUCA ISABELLE. Cours de didactique du
francais langues étrangére et seconde. P.211.

6. BENHOUHOU NABILA, didactique génerale, FRANCAIS 2eme année
LMD, ENA , Réghaia Algérie,2010,p.664.

Dictionnaires

1. Le petit Robert, DICTIONNAIRE DE FRANCAIS, Edition (2003)

2. Dictionnaire actuel de 1’éducation, de JEAN PIERRE ROBERT, 2002,
p104

Articles

PUREN, Christian. La perspectivedidactique3/4 : mateériels et pratiques .P 3.
En ligne : https://www.christianpuren.com/cours-la-dlc-comme-domaine-de-

recherche/dossier-n-5-la-perspective-didactique-3-4/ (consulté le 23/05/2022)

77



Mémoires et theses

Djaghout, Somia. « Les pratiques de classes dans I’activité de compréhension

de I’écrit. »2020/2021
Sitographie

1. http://flenet.unileon.es/grilles2.html

2. https://www.francepodcasts.com/2019/10/08/evaluation-en-classe-de-
fle/

78


http://flenet.unileon.es/grilles2.html
https://www.francepodcasts.com/2019/10/08/evaluation-en-classe-de-fle/
https://www.francepodcasts.com/2019/10/08/evaluation-en-classe-de-fle/

ANnnexes

79



La prille v th 5 .
" d*observation d’une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de Ia séquence 01 du projet 02
La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités

YOposée 3 . a , v " . i
Proposces proposé par le manuel qui vont etre présentées par |'enseignante. Ce dernier

utilisera des textes . 555 z
1sera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
cnscignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d'w g ; : . - - y
un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
2. L’enseignant.

3. L’éleve.

4. L’interaction (enseignant-éléves).

5. Lesupport textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

o [établissement scolaire :| ﬁ (\\/\ cm 2 é \&B BO\A s l
o Da[edelalcgon:ﬁo@/bl}:&ol{/‘ l
. Heurcdela[econ:l o0%Biov - 09.00- I
e Titre de la lecon : m&f}&uc&‘\’\. on du QA |
o Nombre d'éléves :r - A5 J

2. L’enseignant
Son attitude :
S thique lﬁ Sévére I:] Dynamique [:I Antipathique E
Sympa e
Sa prise de parole :

Il parle :
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Les carences soulevées sont dordre :

levical I A Grammatical E:]
Phonctique :] Autres carences E

Intérdt du support par rapport a la thématique de la séquence :

Un support diversific et intéressant U favorisant la découverte I
L e tente permet dCatteindre 1objectif de la legon D

Il prend en charge les fondements de la grammaire implicite :]

Les consignes proposées par I'enscignant sont :
('l.nu:sz pertinentes E ambigués I:]
Adéquates avec les contenus assignés G Inadéquates E




La grille o rvati ) . ILE
grille d*observation d une classe de FLE (une classe de troisicme année moyenne)
lors des séances de 1a séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue

proposces proposé¢ par le manuel qui v

d’observer des activités
ont Ctre présentées par I"enscignante. Ce dernicr
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisieme année moyenne pour assurer
I"enseignement apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d'un phénoméne grammatical, Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’cnscignement/apprcntissagc.

2. L’enscignant.

3. Léleve.

4. L’interaction (enseignant-éleves).
5.

Le support textuel.

I. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L ¢tablissement scolaire :| Mou hawe ) A‘bD oy

e Date de la legon : l 09 - 02 .28

e [leuredela Icqon:l NMSoo — /\Q, e O O

e Titre de la legon : I ,\/5910 ali o zC[/'( F}’OJ et
e Nombre d’¢leves :I 3 /3""

Classe :[__LM_&_J

I

2. L’enscignant

Son attitude :

ami Antipathique
Sympathique Sévere [:] Dynamique [:l ntipathiq I:I
Sa prise de parole

Il parle :
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A\ voix haute E:] A voix bassc :] Commet-il des crreurs '!:]

I adopte :

Un vocabulaire simple et riche] Z-] Un vocabulaire compliqué [ |

Gestion du tableau : il Pexploite

Fréquemment ‘:‘ Rarement Jamais ‘:j

3. L’¢leve
Son attention :

Tres mo(ivéz Motivé Peu motivé |:] Attentiﬂ:] lndifféren1:|

son comportement :

Bruyant D Ordonné Calme :]

Ses interventions et réactions :

Courtes longues [ | nulles [ ] Bonnes [ | acceptables :]

4. L’interaction (enseignant-éléves)
Dans un seul sens : enseignant —— éléves E
Dans les deux sens : enseignant  ——  €léves / éléves—— enseignant :‘

Eleves ——» ¢leéves I:

5. Le support textuel

[¢ texte proposé est un support format ©

et [ Audio ] Audiovisuel [ |

(),
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1 cs carences soulevées sont dtordre :
L | [:] (immmalicnl C]
o\
Autres carences Ej
Phonetique E:]

Intérét du support par rapport a Ia thématique de la séquence :

Un support diversifié et intéressant Ur__Jnt favorisant la découverte

rmet d"atteindre I"objectif de la legon g

=t

Ce texte pe

11 prend en charge les fondements de la grammaire implicite [:

Les consignes proposées par I'enseignant sont : Q
(‘Iuircs[_—_—] pertinentes E ambigués [:] |

Adéquates avee les contenus assignés E Inadéquates [:l 4
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f.a grille d'observation d'une classe de FLE (unc classe de troisieme année mayennce)

tors des seances de la séquence 01 du projet 02

y présente gritle, que nous venons de faire, est congue cn vue d’observer des activites
proposé par e manuel qui vont étre présentees par I'enscignante Ce derner
; det textes supports du manuel scolaire de troisieme année moyenne pour assurer

gnement apprentissage des activites de comprehension et du production orale/éente,

Cun phenomence srammatical Cette grille que nous utilisons se base sur les criteres suivants

I dentification du contexte d'enscignement/apprentissage.
2 1 lenseignant,

3 Lleleve.

4+ 1interaction (enseignant-¢leves).

3. 1esupport textucl.

1. Identification du  contexte (*enscignement/apprentissage  du FLE (la

grammaire pour notre cas)

L sigblicsement seoiires] 110 Wowunlt B¥e oy - ]
e Datedelategon: [AAJ0X 12022 - ]
o Heure de la legon [—T'P L g0 - O% \ 9 J
s [j.r‘l g Py o K\(rluu‘\l}h((ﬁk@ﬂ’ :
o Nombre d'¢leves r-" )T/)r . J

o  (lasse X‘ :{.’

2. 1 'enscignant

Son attitude :

Sympathiquc [E"] Sévere B Dynamique :l Aulipu(hiqucm

Sa prise de parole

1l parle :
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\ voix haute Z 5

I adopte :

A voix bassc D Commet-il des erreurs 2 E:]

Un vocabulaire si > ¢t riche ‘ i i
¢ tire simple et lILhL Un vocabulaire compliqué [:|

Gestion du tableau : il 'exploite

Fréquemment D Rarement D Jamais Z

3. L’éleve

Son attention :

Tres motivé:‘ Motivé ‘:l Peu motivé IZ] AttentiD Indiffércn(:]

son comportement :

Bruyant Ordonné |:| Calme |:]

Ses interventions et réactions :

Courtes longues [ | nulles [ | Bonmes [ | acceptables l:]

4. L’interaction (enseignant-¢éléves)
Dans un seul sens : enseignant —— €léves E
. 51 o1 —
Dans les deux sens : enseignant  —— éleves / éleves— enseign l:

Eléves —» éleves [ |

5. Lesupport textuel

ort format :

Audio ] Audiovisuel [ |

e texte propos¢ est un supp

fernt [j

86



A voix basse ::] Commet-il des erreurs ? E]

A voix haute
Il adopte :

Un vocabulaire simple et riche Un vocabulaire compliqué [ |
z

Gestion du tableau : il I'exploite

Fréquemment |:] Rarement ZI Jamais [:j

3. L%léve
Son attention :

Trés motivée[ | Motivé [ | Peu motivé Attentif ] Indifféren{ ]

son comportement :

Bruyant ./ Ordonné I::] Calme [:]

Ses interventions et réactions :

Courtes /Z’ longues [:] nulles [___| Bonnes [ ] acceptables E

4. L’interaction (enseignant-éleves)
Dans un seul sens : enseignant — €léves LZ]
Dans les deux sens : enseignant ——  €léves / éléves—> enseignant ‘:

Eléves ——» €leves l:]

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Eerit [ ] Audio Audiovisuel [ ]

8
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La grille d'observation d’une classe de FLE (unc classe de troisieme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

dun phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

—

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
L’enseignant.
L’¢leve.

L’interaction (enseignant-éléves).

nos W

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

S 3 : \N\A ,\ U T
o Létablissement scolaire ;| "\ O Voo 1YY oLl

I
e Date de la legon : |,1} Jod / o O Z.L(, l
e Heuredela leqon:l Nosoo - Moo I
o Tirredelalegon: [ T Telew 0 ormlive. / Ridac e - |
o Nombre d’¢leves :r DG l
e Classe ;)\ 2 -

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique Sévére [_—:I Dynamique l:] Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :
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5 " T I [ r—— |
A voix haute |:] A voix basse [___—l Commet-il des erreurs 7 |:]
I adopte :

el simpe ke e compliaue [
Un vocabulaire simple et rlchc; Un vocabulaire compliq
‘

Gestion du tableau : il exploite

Fréquemment - Rarement E:] Jamais I:]

3. L’¢leve

Son attention :

Tres mo(ivé Motivé l:] Peu motivé I:I Attentif:’ Indifféren{:l

son comportement :

Bruyant I:’ Ordonné I___| Calme '

Ses interventions et réactions :

Courtes ’:I longues

" nulles [ | Bonnes [ ] acceptables :]

4. L’interaction (enseignant-éleves)
Dans un seul sens : enseignant —— éléves [:,
Dans les deux sens : enseignant ——»  éléves / €éléves—— enseignant

Eleves ———» éléves I___]

5. Le support textuel
L texte proposé est un support format :
Ecrit g Audio l__—l Audiovisuel [:]

I

L\
Qoo SONTS

I
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1 es carences soulevées sont d'ordre :

Lexical B Grammatical ’ i

Phonetique D Autres carences

Interét du support par rapport i la thématique de la séquence :
Un support diversifié et intéressant Uran favorisant la découverte
Le texte permet d'auteindre 1"objectif de la legon E

I prend en charge les fondements de la grammaire implicite Ej
LLes consignes proposées par I'enscignant sont :

('l;lircs pertinentes |: ambigués

\déquates avee les contenus assignés l::] Inadéquates l:

i

]

91



La grille d'observation d*une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

Lo présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités

proposées propos¢ par le manuel qui vont étre présentées par ’enseignante. Ce dernicr

utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer

I"enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/€crite,

d'un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

—

nos e

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
L.’enseignant.

L’¢leve.

L’interaction (enseignant-¢éleves).

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

L établissement scolaire [M OV hwwleclﬂ'/z)f(/) Q*U |
Date de la legon : [ Qé 3 c'DQ ' ,Q)Oéili J
Heure de la legon: D/) . OO / A - o I
Titre de la legon : m&m @j’eo-vdm —+ (wc\‘;\:\le,y\
Nombre d’éleves WS’ I
Classe :

2. L’censeignant

Son attitude :
Sympathique z Sévere [:l Dynamique I:l Antipathique I_____l

Sa prise de parole :

Il parle :
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A voix haute A voix basse Commet-il des erreurs ? |
|

I adopte :

Un vocabulaire simple et richcﬁ Un vocabulaire compliqué [::]

Gestion du tableau : il exploite

Fréquemment IZ] Rarement [:] Jamais |_—_]

3. L’¢leve

Son attention :

4

Tres motivéz Motivé E:chu motivé |__—] Attentiq:] Indiffércn{:] 'IJL
L

R

son comportement :

Bruyant ,:‘ Ordonné :) Calme Z

Ses interventions et réactions :

Courtes [ ] longues nulles Bonnes [ |  acceptables :]

4. L’interaction (enseignant-éleves)
Dans un seul sens : enseignant —— éléves |:|
Dans les deux sens : enseignant  ——— éléves / éléves—— enseignant Z

Eléves — éleves D

5. Le support textuel

[¢ texte propos¢ est un support format :

Eerit [ ] Audio 1] Audiovisuel :\
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Les carences soulevées sont d’ordre @

Lexical E Grammatical |:|

Phonetique [:I Autres carences

Intérét du support par rapport a la thématique de la séquence :
Un support diversifié et intéressant Uan]rl favorisant la découverte

Ce texte permet d’atteindre I’objectif de la legon ]

1l prend en charge les fondements de la grammaire implicite ]

Les consignes proposées par I’enseignant sont :

Claireslz pertinentes l:] ambigués

Adéquates avec les contenus assignés [ | Inadéquates |:|

[ 1]

]

]
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La prille d*observation d'une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I'enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.

2. L’enseignant.

3. Léleve.

4. L’interaction (enseignant-éléves).
5. Lesupport textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L ’établissement scolaire :I \\\ oh o0 Rod s I

e Date de lalecon : li\g/ /\99\/ J Q9\9\ |

o Heure de la lecon:r@‘z\“ 00 — oDy N * |

* Tiredelalegon: [(& 0 e qoudand(l o Qe Mg, £ Cl\k?
o Nombre d’éleves FL 5 I

e Classe:

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique ,. Sévere :] Dynamique |:] Antipathique I::l
Sa prise de parole :

Il parle :
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A vorx haute E A voix basse [:] Commet-il des errcurs ? [:

I adopte :

Un vocabulaire simple et nchc[___—] Un vocabulaire compliqué [:]

Gestion du tableau @ il lexploite

Fréquemment Rarement Jamais
]

3. Léleve

Son attention :

I'rés nmli\'C-I:] Motivé [: Peu motivé |:| Altcntiq:] lndiffércn:l [Z{l)/

son comportement :

Bruyant [:] Ordonné |:] Calme D

Ses interventions et réactions :

Courtes [ ] longues [ nulles [ ] Bonnes [ ] acceptables

4. Linteraction (enseignant-¢leves)
Dans un seul sens @ enseignant —— ¢léves l—_—l
Dans les deux sens @ enseignant  —— éléves / éléves—— enseignant

Eleves ——» éléves l:]

5. Lesupport textuel

L¢ texte proposé est un support format

Ferit L Audio :] Audiovisuel [:

\, % . . D 2 \ 7

\

/ —

¥

N’

96



L es carences souleyéee sont d'ordre :

Lexical | Grammatical E:]

Phonctique [::] Autres carences

Interét du support par rapport a la thématique de I séquence :
Un support diversific et intéressant l':{ l«l favonsant la découverte

Ce teate permet & atteindre 'objectifl de la legon [:]
1l prend en charge les fondements de la grammaire implicite Ej

L es consignes proposces par enscignant sont :

[

]

( l,urrs:] pertinentes [:] ambigucs E

\déquates avee los contenus assignes [____] Inadequates [:]
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A voix haute Z A voix basse D Commet-il des erreurs 2 ‘:_l

Il adopte :

Un vocabulaire simple et ricth[ Un vocabulaire compliqué [:]

Gestion du tableau ; il I’exploite

Fréquemment | Rarement Z Jamais L]

3. L’éleve

Son attention :

Trés motivélz Motivé |:| Peu motivé \:\ Attentif:' IndifférenD

son comportement ;

Bruyant Z Ordonné |:| Calme D

Ses interventions et réactions :

Courtes |:| longues l:l nulles I:Bonnes :‘ acceptables

4. L’interaction (enseignant-éléves)
Dans un seul sens : enseignant —» éléves l:\

Dans les deux sens : enseignant  —— éléves / éléves—» enseignant
Eleves —— éléves l:l

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :
Eerit [ ] Audio - Audiovisuel [:
(Sl
(o Indm UB\/\X}

J

7

=74
\ :’ )/1
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Les carences soulevées sont d’ordre :

Lexical =1 Grammatical ="

Phonetique :] Q Autres carences
(GV'N

Intérét du support par rapport a la thématique de la séquence :
Un support diversifi¢ et intéressant UpZ]rt favorisant la découverte

Ce texte permet d’atteindre 1’objectif de la legon :l

11 prend en charge les fondements de la grammaire implicite :I

Les consignes proposées par ’enseignant sont :

C lairesjj’ pertinentes I:l ambigués

Adéquates avec les contenus assignés [ | Inadéquates [ |

VY- o

[ 1]

]

(=)
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La grille d*observation d'une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées propos¢ par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I"enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’cnseignement/apprentissage.

2. L’enseignant.
3. Léleve.
4. L’interaction (enseignant-¢leves).
5. Le support textuel.
1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la
grammaire pour notre cas)
e [ ’établissement scolaire :I g C"(\“A\ VAN shimn I
e Datedelalegon: [2 5 /=2/3 oL I
e Heure de la legon: rA Os o __ AN o l
e Titre de la legon : r( Ny . itk Al c,‘\i/\&—[c\m(&\'\&« l Leke -
e Nombre d’éleves : 1) L; l

e Classe : )

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympathique Sévere D Dynamique |:| Antipathique D

Sa prise de parole :

Il parle :
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A voix haute [:] A VOIX basse D Commet-il des erreurs '.’D

Il adopte :

Un vocabulaire simple et richv.

S Un vocabulaire compliqué D

Gestion du tableau : il I'exploite

Fréquemment D Rarement

- Jamais ]

3. L’éleve

Son attention :

Tres motivéD Motivé Peu motivé :n Attcntiﬂ:I Indifféreng @

son comportement :

Bruyant . Ordonné D Calme |:|

Ses interventions et réactions :

Courtes longues [ ] nulles [ ] Bonnes [ ] acceptables D

4. L’interaction (enseignant-éléves)
Dans un seul sens : enseignant —» éléves :]

Dans les deux sens : enseignant —— éléves / éléves—— enseignant

Eleves ——» éleves |:|

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Eait [ Audio C 1] Audiovisuel [ ]
‘cri
§>\)\»\l‘.‘-\\v‘-‘x ( \{ .\‘S’\ C C,\}\Q )
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Les carences soulevées sont d’ordre :
Lexical |:I Grammatical

Phonetique |:] Autres carences [:|
\O\P k2 Q\QNJ&&\

- o) g
Intérét du support par rapport a la t‘h\ém tique de la séquence :

Un support diversifié et intéressant ert favorisant la découverte I:]
Ce texte permet d’atteindre ’objectif de la legon ]

Il prend en charge les fondements de la grammaire implicite I:]

Les consignes proposées par I’enseignant sont :

Claires pertinentes l:l ambigués :]

Adéquates avec les contenus assignés ,:] Inadéquates I:l

m
9}
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La grille d*observation d’une classe de FLE (une classe de troisieme année moyenne)
lors des séances de In séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposces proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
l’cnscigncmcnl/upprcntissagc des activités de compréhension et du production orale/écrite,
d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.

2. L’enscignant.

3. L’¢leve.

4. L’interaction (enscignant-éleves).

S. Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

Date de la legon : l 52,7' 09\~ 9/() LR .

Heure de la Iecon:| M. oo - A2 .- <= J )
Titre de la legon : l_C.DVWPtQ e vcA ,de lo\ P{‘O OlMd‘\d'/\-([f)'\/d;
Nombre d’éléves : r;(f |

Classe :

e [’établissement scolaire IM OW V\O\/\//\Qd (%d [S1 ¥} ]
|

2. L’enseignant
Son attitude :
i ipathique
s Dynamique |—___] Antipathiq D
i Sévere I:l y
Sympathique IZI
Sa prise de parole :

Il parle :

@
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A voix haute - A voix basse D Commet-il des erreurs ? :]

Il adopte :

Un vocabulaire simple et richeZ Un vocabulaire compliqué [:__I

Gestion du tableau : il I’exploite

Fréquemment D Rarement Jamais |:]

3. L’éleve

Son attention :

Tres motivéD Motivé Peu motivé [____] Attentif:] Indiffércn:|

son comportement :

Bruyant Z] Ordonné E] Calme |:|

Ses interventions ct réactions :

Courtes Z longues : nulles |:| Bonnes [:l acceptables E

4. L’interaction (enseignant-¢léves)
Dans un seul sens : enseignant —— éléves l:l
Dans les deux sens : enseignant ——  €léves / éléves—— enseignant JZ]

Eléves —— éléves [:]

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Eorit [ Audio ] Audiovisuel [ |

\
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Les carences soulevées sont d’ordre :
Lexical | | Grammatical IZ
Phonetigue [: Autres carences D
OmCA e

i

-6 r‘&\or%f &P]ru/
Intérét du support par rapport i la thématique d

e la séquence :
Un u

support diversifié et intéressant L’r{Z]n favorisant la découverte I:J
Ce texte

ermet d atteindre I"objectif de |a lecon D

@\\

II' prend en charge les fondements de |a grammaire implicite

]

Les consignes Proposées par I’enseignant sont 2

Claircsz/ pertinentes D ambigugs
Inadéquates I:

.y

Adéquates avec les contenus assignés |:|
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La grille d*observation d’une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités

proposces proposé par le manuel qui vont étre présentées par ’enseignante. Ce dernier

utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer

I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1.
2.
3.
4.
5.

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
L’enseignant.

L’éleve.

L’interaction (enseignant-éléves).

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

L’établissement scolaire I\K\"{QAQWO L\ \'{'\‘ VAR - I
Date de lalegon : | 9 ¢ RNEFVLY ]
Heuredela]egon:[ NEs oo -ALS =S

Titre de la legon : FPJJ c,\\)J\AU\*\,\ G e Lo
Nombre d’éléves : [_()\ 5

Classe :
Qs el [ dee &

2. L’enseignant )
Lo\ Meis, Qo

Son attitude :
Sympathique Z Sévere [ |  Dynamique [ ] Antipathique !:I

Sa prise de parole :

Il parle :

108



La grille d*observation d*une classe de FLE (une classe de troisieme année moyenne)

lors des seances de Ia séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposces propos¢ par le manuel qui vont étre présentées par I'enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisi¢éme  année moyenne pour assurer
I"enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d'un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
2 pp

15

. L’enseignant.

[

. L¢leve.
4. L’interaction (enseignant-¢léves). |

5. Lesupport textuel. A
' ' [\ \)?‘

I. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

o [ ¢tablissement scolaire :[ W\ Oulhawm Qd {:}E) ‘A) G’{A
e Datedelaleson: [ LF 09 . RolR)

e Heure de la legon: l /\ L] 0O - /I‘S— SED

e Titre de la legon : , é\, o&uab\e’v\ h fL.O-/V\

e Nombre déléves :Wj“

e C(lassc :

Q Ny exk CA/VW\AI\QL & %m .
g, fumsamavt Ko prcirrn

Son attitude :

Sympathique D Sévere ,:] Dynamique [:] Anlipalhiquc\—___]

Sa prise de parole : |

Il parle :
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La grille d’observation d’une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)
lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I'enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.

1.

2. L’enseignant.

3. L’éleve.

4. L’interaction (enseignant-éleves).
5. Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire MQ%\QMQA, N Sean
e Date de la legon : LL;C }O{)j\oﬁll -
e Heurede la legon:,&\’%g o~ Al 0O~

e Titre de la legon : ,L»\/O\\\V.m&\' S bile,
e Nombre d’éléves :L&g

e (lasse :

NN

J

—

Q T(, Q/S\r C'V\"V"&‘-‘;' { &:, "QC\/"\L (.‘;.
2. L’enseignant '
ANOASTSS M-«
Son attitude :

Sympathique ‘j Sévere I:] Dynamique l: Antipathique D

Sa prise de parole :

Il parle :
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THVIUMIE CHIE UC FLE (UNE Classe de troisieme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposces proposé par le manuel qui vont étre présentées par I'enscignante. Ce dernicr
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I"enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.

2. L’enseignant.
3. Léleve.
4.

L’interaction (enseignant-éleves).

5. Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

—

e [ ¢lablissement scolaire :I IYlou hO/W\Qa ‘)\'E)C‘OM —|
e Date de lalegon : [A . o9 Mi j
e Heuredela lcgon:l M . N2 0O
e Titre de la legon : [ \)OQQ lQ(J\Lo:U\D. j
e Nombre d’éléves : rx 5— ]
e Classe :

2 L’cnscigfmnt
Son attitude :
Sympathique Z Sévere |:| Dynamique [ ]  Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :

&
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A voix haute Z] A voix basse l:, Commet-il des erreurs ? D

1l adopte :

Un vocabulaire simple et richeJZ] Un vocabulaire compliqué [ |

Gestion du tableau : il I'exploite

Fréquemment |:] Rarement Jamais l:l

3. L’éleve

Son attention :

Trés motivé|:| Motivé D Peu motivé Z Attentif]__—l Indifféren:‘

son comportement :

Bruyant |:| Ordonné z Calme ‘:]

Ses interventions et réactions :

Courtes longues [ | nulles [~ ] Bonnes [ ] acceptables l:]

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —éleves
Dans les deux sens : enseignant ——p éléves / éléves——> enseignant Z’

Eléves —— €léves :l

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit Z Audio |:] Audiovisuel D

112



e

es soulevées sont d’ordre:

Z Grammatical [:j
Autres carences Z

Les carenc

Lexical

Phonetique E:\

Intérét du support par rapport a la thématique de la séquence :

Un support diversifié et intéressant Unr:_lrt favorisant la découverte [:j

Ce texte permet d’atteindre |’ objectif de la legon _Z]
1l prend en charge les fondements de 12 grammaire implicite E::l
Les consignes proposées par I’enseignant sont :

Claircsl:::] pertinentes l::] ambigués Ej

Adéquates avee les contenus assignésZ] Inadéquates E
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La grille d*observation d’une classe de FLE (une classe de troisi¢tme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées propos¢ par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enscignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
2. L’enseignant,

3. Léleve.

4. L’interaction (enseignant-éléves).

5

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire Iﬁ\ GV/\C«/QJ:\ \l A san
e Date de la legon : | A /O;’x/ e 03\9\

e Heure de la legon:l <) oo - ) s 5O

e Titre de la legon :

| .C’j\k\(h/\v\u}\f\ A
e Nombre d’éleves :L 9 1
>

Classe :

S € N A ) S

L

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique [ ] Sévére Dynamique I: Antipathique J:I
Sa prise de parole :

Il parle :
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A voix haute D A voix basse D Commet-il des erreurs ? _H_

1l adopte :

Un vocabulaire simple et :r.__nD Un vocabulaire compliqué ]

Gestion du tableau : il lexploite

Fréquemment [ Rarement = Jamais ]

3. Léleve
Son attention :

Trés motivé[ ] Motivé [ Peu motivé  [—] Attentif | Indifféren

son comportement :

Bruyant D Ordonné _NH_ Calme D

Ses interventions et réactions :

Courtes [ longues [ | nulles [ | Bonnes ]  acceptables _U

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans les deux sens : enseignant —— €léves / éleves— enseignant _H_

Dans un seul sens : enseignant ——»

Eléves — ¢€leves

5. Le support textuel

Le texte proposé st un support format :

T Audio ] Audiovisuel [

(©

D sajenbapeuy _H_ SouBISSE SNUIU0D $3] 99AR SarenbIpy

] sandique [ | sowsupad [ Aseumd

]

]

: Juos Jueudiasud | aed sagsodoad saudisuod sar
\N ayordu aarewweld ef ap sjuawapuoy saf a81eyd ud puaid ||

_lll_ u039] e[ 2p J1192[q0, | 21purane, p puLad 21xa) 30
91I9ANO0PP B[ JUBSLIOAR] :_|||_=D JUBSS2IPIUI 19 PIJISIOAIP Woddas up

: 2ouanbys e[ ap anbyewyy) ey ¢ y1oddes sed yaoddns np 3aup

$95UIRD SANNY [ ] anbnauoyq

|eoneWIWEID 1 [ea1Na]

1 94PA0, P JUOS SIPAI[NOS SIIUIIEI $37]
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La grille d’observation d’une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d"un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
L’enseignant.
Léleve.

L’interaction (enseignant-éléves).

LU A

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire :mQUh o\mec\ A’&DOM __‘
e Date de la legon : r/l% NRYIPSS .2/2 4!
e Heure de la legon: |’§90 QD — NP2 oo J
o Titre de la legon : l@\(OYW\VW\ 0;3\9_ J
e Nombre d’éleves rﬂ 5

e Classe :

L

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique [Zj Sévere Z Dynamique E] Antipathique B
Sa prise de parole :

Il parle :

A
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A voix haute A voix basse [____] Commet-il des erreurs ? I—__j

1l adopte :

Un vocabulaire simple et richcz Un vocabulaire compliqué [:I

Gestion du tableau : il exploite

Fréquemment [___| Rarement =] Jamais ]

3. L’éleve

Son attention :

Tres mo(ivé:] Motivé l:]Peu motivé Attcntif[:| Indifféren(:l g@

son comportement :

Bruyant [___l Ordonné [Z] Calme I:

Ses interventions et réactions :

Courtes longues [ | nulles [ | Bonnes [ | acceptables :]

4. L’interaction (enseignant-éléves)
Dans un seul sens : enseignant —-éleves [Z

Dans les deux sens : enseignant ——» éléves / éléves— enseignant I:]

Eléves ——» éléves :l

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit Z Audio [: Audiovisuel |:I

>
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, .
Les carences soulevées sont d’ordre : |
Grammatical ,Z

Lexical E:‘
Autres carences
Phonetique Z

Intérét du support par rapport 2 la thématique de 12 séquence :

Un support diversifi¢ et intéressant UDrt favorisant la découverte I::I
Ce texte permet d’atteindre objectif de la legon I:]
11 prend en charge les fondements de la grammaire implicite Z

Les consignes proposées par I’enseignant sont :

Claires[Z] pertinentes i: ambigués [::I

Adéquates avec les contenus assignés I____' Inadéquates [:]

W
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La grille d’observation d’une classe de FLE (une classe de troisieme année moyennc)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par ’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
L’enseignant.
Léleve.

L’interaction (enseignant-éléves).

oo BN e

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e [L’établissement scolaire :| \D\ O%\cw\-\c,& \[A.\nébs,,\ . I
e Date de la legon : | Ao 02 /2422 - |
e Heure de la legon: |7\/<>‘, co -~ AN, O I
|
|

e Titre de la legon : r(o@ s
e Nombre d’éléves : |ﬁ LK
Classe :

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympa[hiquepz. Sévere |:| Dynamique l:l Antipathique ‘:I

Sa prise de parole :

Il parle :

)
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A voix haute C] A voix basse [:_—] Commet-il des crreurs ? [____—]
N adopte :

Un vocabulaire simple et richc Un vocabulaire compliqué I:]

Gestion du tableau : il Pexploite

Fréquemment : Rarement - Jamais [:_—]

3. L’¢éleve
Son attention :

Tres molivél l Motivé I/—»' IPcu motivé :] Attcntiﬂ: IndifférenD\

son comportement :

Bruyant D Ordonné |:l Calme

Ses interventions et réactions :

Courtes [___] longues [ | nulles [ ] Bonnes [ | acceptables

4. Linteraction (enseignant-¢leves)
Dans un scul sens : enseignant — ¢éleves |:]
Dans les deux sens @ enseignant ——  €léves / éleves—> enseignant [ZI

Eleves ——» éléves [:

5. Le support textuel

|¢ texte proposé est un support format

oy
7

Ecrit [:j Audio E:] Audiovisuel l-:_]

‘
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Les carences soulevées sont d’ordre :

. ’ |
Lexical (] Grammatical ‘
Phonetique [ ] Autres carences |

Intérét du support par rapport a la thématique de la séquence : ;
Un support diversifié et intéressant Unl:|rt favorisant la découverte [:

Ce texte permet d’atteindre I’objectif de la legon |:|

Il prend en charge les fondements de la grammaire implicite '
Les consignes proposées par I’enseignant sont : ’BQJ

Cluircs:] pertinentes : ambigués :

Adéquates avee les contenus assignés [ | Inadéquates [ ]
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Lo grille d*ohecrvntion 0 une clseve de LY (Wae ehaeee de trofaldme annde mayenne)

lore dee sésneee de In sbyuence 01 A prrejet b2

IO

Lo préseme prille, gie dente vepmme A faiee . oer conmené en vite d obasrver den activitds
Proposees propose i 16 e} Yti et Boee prbasvrdes pav Uenveignante Ce dernier
whiliaern des tevtee aupprrte oy POINUET seellyire Hs Traitdnes  aNMES MOYeRNe pour assiirer
l'rn:(-ipm-ym'nlrmmvz-nli:t:n_m- Are meatehde ds o dhemdon ot du production orale/dcrite,

dun phénomene pranmmntien] Cette peille Qe riome wiieoane o hane qur leg eritéres snivants

T Mdentifiention du contexte A enstignernent/apprentiviage.
20 1 Tenseignnn.
31 leve,

Llinteraction (enseignnnt-£)ives).

4
5. Lesupport textoel,

1. Identification du  contexte d'enscignement/apprentissage  du FLE  (la

grammaire pour notre cas)

* Lémblissement scolaire (M euhame | ABDOW |
s Date de la legon : [&C)/nl./’ LD 2,2, - ]
¢ Heure de la Iccon:m@ Lo - Aotu9g j
* Tiredelalegon: [Nego@aJan dn P oyc b |
* Nombre d'éléves [~ 7 g |

+ Classc (B 7] ? C.\

2. L'enscignant
Son attitude ;
Sympathigue L_Z' Severe D Dynamique [:] Antipathigue |:I
Su prise de purole :

I parle :

122



A suile e [ Kveietmees [ Commerdt den e 7[ ]
Tndnpie

Ui veesiinise eiiple ¢ rlrhc[;::f] T vaeabiiates dampligue L..,J

¢
48
e

Gestinn O tsihlesds ¢ 11 Feeplole

Frequemment [ arement o Farmaf

Kon nttention ¢

Trés mmivé[ ] Maotiveé [

Jpes motive (7] Anenif ] tnditferen{ ] |

i

{

|

3 L'dleve !
|

\

i

{

{

30N comportement ¢

Bruyant Ordonné [:] Calme D

1
Ses interventions et réactions : i @

Courtes E longues D nulles [___] Bonnes B aceeptables D

i
4. L’interaction (enseignant-¢léves)

Dans un seul sens : enseignant ——s éléves Z

Dans les deux sens : enseignant  ——  éleves / éléves— enseignant 1

Eléves ——— éléves l:

5. Le support textuel
Le texte proposé est un support format :

Eerit [ ] Audio (]

Audiovisuel D
e cle suppod
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Les carences soulevées sont d’ordre :

Lexical E Grammatical [:l

) nces
Phonetique ] Autres care

Intérét du Support par rapport a la thématique de Ia séquence :
Un support diversifié et intéressant Un[___ et favorisant la découverte
Ce texte permet d’atteindre I’objectif de la legon [:]

Il prend en charge les fondements de la grammaire implicite [:—_'

Les consignes proposées par I’enseignant sont :

ClairesE pertinentes [: ambigués

Adéquates avec les contenus assignés [:| Inadéquates |:]

=
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La grillc d’observation d’unc classe de FLE (une classe de trofsiéme année moyennc)
lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I'enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’cnscignement/apprentissage.
2. L’enseignant,

3. L’éleve.

4. L’interaction (enseignant-éléves).

5

. Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire mﬁ&@—&@“————l

. Datedclalegon:LO"d - 02 . S04 J

o Heurede la !egon:l/\ 0r00 - AAvoo. |
e Titre de la legon : I N{%OO\.AY\QM Quin \{A,A?\(A ’ |
AN | ) |

e Nombre d’éléves:l 9\;‘0/

e Classe :

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympathique é Sévére l—_—] Dynamique |:l Antipathique l:l

Sa prise de parole :

Il parle :
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A voix haute [D/ Avoixbasse [___| Commet-il des erreurs '

Il adopte :

Un vocabulaire simple et richelzf Un vocabulaire compliqué [:I

Gestion du tableau : il I'exploite

Fréquemment || Rarement ZZ/ Jamais L1

3. L’éleve

Son attention :

Trés motivél:| Motivé z Peu motivé I___l Attentif: [ndiffércn1__—|

son comportement :

Bruyant I: Ordonné lZl/ Calme l:]

Ses interventions et réactions :

Counes @/longucs |:| nulles Bonnes | | acceptables |:]

4. L’interaction (enseignant-éléves) /
Dans un seul sens : enseignant — éléves [—Z]
Dans les deux sens : enseignant ——» éléves / éléves— enseignant :]

Eléves ——» €léves |:|

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Eert [ ] Audio C 1 Audiovisuel [
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es soulevées sont d’ordre:
Grammatical |:|

Autres carences

Les carenc

Lexical

Phonetique l:’

ort a la thématique de la séquence :

rt favorisant la découverte :I

]

11 prend en charge les fondements de la grammaire implicite

Intérét du support par rapp
Un support diversifié et intéressant UD

Ce texte permet d’atteindre [’objectif de la legon

[ ]

Les consignes proposées par I’enseignant sont :
Claircs,: i
pertinentes [ | ambigués [ ]

Adéquates ave
¢ les contenu igné d
sassignés || Inadéquates ||
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La grille d'observation d'une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)
lors des séances de In séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vie d'observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par Penscignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I"enscignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d*un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants -

Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.

15
2. L’enscignant.
3. L’¢leve.
4. L’interaction (enseignant-¢leves).
5. Lesupport textuel.
1. Identification du contexte d’cnscignement/apprentissage du FLE (la
grammaire pour notre cas)
e L’établissement scolaire :l Mou h o /)’)éd /4@ 00(/( J

e Date de lalegon : IA/) 5 0D = /,Q/OQ/@ J
e Heure de la Iccon:l 09 2 co — 10 s © J
Titre de la legon : ’ COVV\?V'M [ s ()(‘O dudﬂ\ﬁ"k\ de —i 'e’\C\Q\

e Nombre d’éléves :I 2 - \

e Classe :

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique IZ’ Sévere D Dynamique E Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :
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,.-] ¢ wmianerAl dids erreiv j[::j

A wnibe Bt [‘:‘2’] A e taese ‘M

1 onpte ¢

Vi vt aimple & 'ru"’u:L_..__" ,

Y viseattiive conplinged C’:}

Geation iy tubitesy 1 sl

e ‘ JETRELE)
Fpguenimnent ] | T oot i z |

A, Lrdlewe

Kon nttention

Tris motive ] Motivé [p87 | Pes motive () aenti] | (iR

aon comportement :

Hruyvant Z] Ordonné D Calme D

Ses interventions et réactions @

Courtes fongues [ nulles [ Bonnes [::] acceptables ‘ !

4, Ll'interaction (enseignant-¢leves)
Dans un seul sens : enseignant ——— ¢leves Z

Dans les deux sens : enseignant  ——a  €léves / leves—— enacignant Ej

Fleves mm———e Cleves [:]

5, Le support textuel

Le texte propose est un support format ©

Berit [ ] Audio = Audiovisuel  [7]
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Autlea careneet
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3 wenee -
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. I v frgerts
Ui suppont diveraific of interesnmtit | ‘!\/‘_j e

indre ohjectif de i legon ; j

.
smiplicite

it By dBeonverte
PR

Cy ety prermiet date

1 prend en charge les fondements de ls grammuire

Las vonsignes proposées pur enseignant sont 2
e
Clairs[ 7] Ainentes [ ] ambigets f i
latres | | pertinemes | = gals } 2
= [ -
— e (3
Adeguates aved ley contenus assigneés [ J Inadéquates | ‘[ r )
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La grille d’observation d’une classe de FLE (une classe de

troisieme année moyenne)
lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’

observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont &tre présentées par I’

enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer

l’enscignemem/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite
dS

]

un phénomeéne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

- Identification du contexte d’cnseignement/apprentissage.
L’enseignant.

. L’¢leve.

L’interaction (enseignant-éleves).

. Le support textuel.

I N N

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la
grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire :LE\ Qje/‘o\,vq,a \Q,‘(& O\/%\/\_ : j

e Date de la legon : L/\A Jod /A9 9 - j
e Heuredela leqon:L/\o\o\g - M5 <O - \
e Titre de la legon : | (e Jéﬁu%\’ B "\)/\&MQ\\ @'«%\M\L
e Nombre d’¢léves :l %6’“‘ ) j

Classe :,

2. L’enseignant
Son attitude :

tve ami Antipathique
Sympathique Z/ Sévere |:1 Dynamique D D

Sa prise de parole :

1l parle :
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A voix haute ' A voix basse I:] Commet-il des erreurs ? ;\

Il adopte :

Un vocabulaire simple et rich@' Un vocabulaire compliqué  [__| \

Gestion du tableau : il I’exploite

Fréquemment [___| Rarement Jamais ]

3. Léleéve

Son attention :

Trés motivé[ | Motivé [~ Peu motivé [ | Attentil | Indifféren{ |

)

son comportement :

Bruyant :l Ordonné ,:I Calme

Ses interventions et réactions :

Courtes |:| longues nulles [:l Bonnes |—__| acceptables :‘

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— €léves I:]

Dans les deux sens : enseignant —— €léves / éleves—> enseignant

Eléves — éleves [::|

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format : ,
Audiovisuel ’

Ecrit [:] Audio
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rences soulevées sont d’ordre :
Grammatical Z]

=
Autres carences [:

Les ca

Lexical

Phonetique E:I

Intérét du support par rapportala thématique de la séquence :
Un support diversifi€ et intéressant Un|Z]rt favorisant la découverte D

]
plicie |

Ce texte permet d’atteindre I’objectif de la legon

Il prend en charge les fondements de la grammaire im

Les consignes proposées par I’enseignant sont :

Claires i
Z pcrtmentes[:l ambigués
Inadéquates l:

Adé
déquates avec les contenus assignés |Z
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La grille d’observation d’une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités

proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I'enseignante. Ce dernier

utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer

I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
. L’enseignant.

1
2
3.
4
5

L’éleve.

. L’interaction (enseignant-éleves).

. Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

L’établissement scolaire :l Mouhamed A’%n@u J
Datcdelaleqon:|,14 - o9 . 9%02,9\ J

Heuredelalegon:| NNz //1‘2- 0O J
Titre de la legon : | Com Pr@WBM 3 ch,\p\d,‘&'@’aﬁ
Nombre d’éléves :[ /2_15 J
Classe :

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympathique Z’ Sévere [: Dynamique |___| Antipathique D

Sa prise de parole :

Il parle :

134



i -i rs?
A voix basse [] Commet il des erreurs 2|

A voix haute E

11 adopte :
i bulaire compliqué
Un vocabuiaire simple et nche[z Un voca p E:]
Gestion du tableau : il ’exploite
Fréquemment Ej Rarement Z] Jamais g
3. L’éleve

Son attention :
Trés motivé:I MotivéZ Peu motivé Ej Attcntif[:‘ Indifférchj

son comportement :
Bruyant B Ordonné D Calme IZ

Ses interventions et réactions :

Courtes [ | longues nulles [ | Bonnes [] acceptables ‘:\

4. Llinteraction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— éléves @
Dans les deux sens : enseignant ——»  €léves / éleves— enscignantz

Eléves —— ¢leves l:]

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :
Audiovisuel =]

Ecrit |:| Audio
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Les carences sonlevees sont d*ordre :
Lexical JZ] Grammatical z
Phonetique E:] Autres carences  [___|

Intérdt du support par rapport  1a thématique de la séquence :

Un support diversifi¢ et intéressant UrZTrl favorisant la découverte

Ce texte permet d atteindre 1'objectif de Ja legon [::]

1l prend en charge les fondements de la grammaire implicite

Les consignes proposées par I'enseignant sont :
ClairesZ] pertinentes | ambigués E

Adéquates avec les contenus assignés Z Inadéquates r_—_—_-]
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La grille d*obscrvation d*une classe de FLE (une classe de trolsiéme année moyennc)
lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vuc d’observer des activités
proposécs proposé par le manucl qui vont étre présentées par I’enscignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enscignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

dun phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.

2. L’enseignant.

3. L’éleve.

4. L’interaction (enscignant-éléves).
5

. Le support textuel.

du FLE (la

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage

grammaire pour notre cas)

L*établissement scolaire :MOU"\QLW\QA P\'Q‘D@CA l
D Datedelalegon:l‘)\?) o9, ﬁvoik |
e Heurede la legon:L4 L\*!DO—— Moo |
e Titre de la legon : L C_ovw? (3 & _al _PM
e Nombre d’éléves Lg\s" ‘

e (Classe :Im

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique [~] Severe D Dynamique D Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :

_
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A voix haute [Z]
1l adopte :
Un vocabulaire simple et riche

Gestion du tableau : il I’exploite

Fréquemment [___] Rarement =1
3. L’éleve

Son attention :

Trés |notivé|:] Motivé : Peu motivé

son comportement :

Bruyant Ordonné :,

Ses interventions et réactions :

A voix basse : Commet-il des erreurs ? D

Un vocabulaire compliqué [

Jamais [___]

Calme D

Attentif | Indifféren{ |

Courtes IZ] longues @ nulles [ZBonnes D acceptables D

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— ¢léves [Z]

Dans les deux sens : enseignant ——— éléves / éleves—> enseignant D

Eléves ——» €léves :]

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit [~ ] Audio ]

Audiovisuel

L1
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Les carences soulevées sont d’ordre:
Grammatical Z‘

Lexical @
Phonetique Z Autres carences

la thématique de ]a séquence :

Intérét du support par rapport 2
uGrt favorisant la découverte

Un support diversifié et intéressant U

Ce texte permet d’atteindre Iobjectif de la legon E:'

I
prend en charge les fondements de la grammaire implicite __Zl .

Les consi r
signes é r i
g proposeces pa I’ensclgnant sont :

Claires
[ pertinentes l: ambigués
Adéquat,
quates avec les contenus assignés Inadéquates [ |
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La grille d’observation d’une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
L’enseignant.
L’éleve.

L’interaction (enseignant-¢éldves).

h & N e

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

» Date de la legon : | N3 /7020/29 -
e Heure de la legon: @‘5 200 _AU) so

Titre de la legon : L( SARAT Q,M&;\M A, “Q( g0 l
* Nombre d’¢léves : L i i ‘ \

e Classe :.

e L’établissement scolaire :l\‘\ OQWQA ‘Af\ﬁé\&,‘ . J
|
|

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympathique Q Sévere :‘ Dynamique D AntipathiqueD

Sa prise de parole :

Il parle :
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: Commet-il des erreurs ? E

A voix haute Z’ A voix bassc
11 adopte :
Un vocabulaire compliqué ‘ l

-~
Un vocabulaire simple et rlchg

Gestion du tableau : il Pexploite
amais
Fréquemment [___] Rarement /lZ]/ J | P

3. L’éleéve

Son attention :
=T Attentif___| Indifféren{ |

Trés motivé] Motivé [_::' Peu motivé

son comportement :
Bruyant ‘Z_r Ordonné m Calme :}

Ses interventions et réactions :

Courtes Z longues l:' nulles [ZBonncs B acceptables ‘:

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— éléves

Dans les deux sens : enseignant ——» €léves / €leves—> enseignant E

Eléves ——» €leves l:l

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit Audio [j Audiovisuel E:}
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Lok carences soulevées sont A*ordre :

Lexical Grammatical z
Autres carerices ||

Phonetique |~

Intérét du support par rapport A la thématique de la séquence :
Un support diversifi¢ et intéressant UDﬂ favorisant la découverte :]

Ce texte permet datteindre 1"objectif de la legon ‘:
Tl prend en charge les fondements de la grammaire implicite £Z

Les consignes proposées par I’enseignant sont :
Claires[ | pertinentes E ambigués D
Adéquates avec les contenus assignés Z Inadéquates
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La grille d’obscrvation d’unc classe de FLE (unc classe de trolsidme année moyennc)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des aclivil.és
proposées propos¢ par le manuel qui vont étre présentées par I’enscignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurcr
I’enscignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
. L’enseignant,
L’éleve.

. L’interaction (enseignant-¢ldves).

M oA W oN o~

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

® L’établissement scolaire :Iho'\e/\w'& ﬁr‘% &’%« 2 j
* Date de la legon : mbllzo 2.2 ]
* Heure de la legon: IE\ o - ALY o9 ‘
* Titre de la legon : @Q/@@,&\S’\ e 9 {QC:VdQ‘ ]
* Nombre d’éleves :IE : j
*  Classe ml

2. L’enscignant

Son attitude :

Sympathique Z] Sévere |:| Dynamique D Antipathique D

Sa prise de parole ;

Il parle :
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-i erreurs ?
A voix basse [:] Commet-il des ‘:

A voix haute Z]

11 adopte :
ire compliqué
Un vocabulaire simple et richez Un vocabulaire complid [:l

Jamais [:\

Gestion du tableau : il |’exploite

Fréquemment :I Rarement Z

3. L’éleve

Son attention :
Trés motivélZ[ Motivé l—:_|Peu motivé || Attentiij Indifféren___]

son comportement :
Bruyant [: Ordonné IZ Calme E

Ses interventions et réactions :

Courtes E longues [:I nulles :‘Bonnes acceptables Z

4. L’interaction (enscignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant — €léves |:__]
Dans les deux sens : enseignant —— €léves / éléves——» enseignant JZ

Eléves —— éleves [’:J

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :
Audiovisuel ||

Brit [~ Audio ]
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e

Les carences soulevées sont d’ordre:

Lexical lj Grammatical [:]
]

Autres carences

Phonetique E:‘
‘("\@\KQ&mbﬁ\/\éaxN “Q‘Zn
atique de la séquence :

Intérét du support par rapport ala thém

Un support diversifié et intéressant Un‘:]rt favorisant la découverte

Ce texte permet d’atteindre I’objectif de la legon E
11 prend en charge les fondements de Ia grammaire implicite z
Les consignes proposées par I’enseignant sont :

Clai .
aires[ | pertinentes [ | ambigués 1
Adéquates avec les contenus assignés ' Inadéquates |:]
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La grille d*observation d*une classe de FLE (une classe de trolsitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I'enscignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisi¢me année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants -

1. Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.
2. L’enscignant.

3. L’éleve.

4. L’interaction (enscignant-¢éléves).

5

. Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire :maﬂﬂo\meé - A’PDOQU\ \
e Date de la legon : \A’J_)’Dﬂ ’ 20‘21 \
¢ Heure de la legon: M(ojoo = A:‘- OO \
» Titre de la legon : LCOMWQMEY\ deo Q'EG\Ak \
»  Nombre d’éléves : L% s w
e Classe :

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique Z/ Sévere :\ Dynamique D Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :
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; 9
A voix haute A voix basse D Commet-il des erreurs : [:j
voiX |Z ‘l

1l adopte

i i Un vocabulaire compliqué E:I
Un vocabulaire simple et rlcth

Gestion du tableau : il ’exploite

Jamais
Fréquemment [:l Rarement ZI

3. Léleve

Son attention :
] Attentif ] Indifféren{ |

Trés motivé Motivé l::l Peu motivé

b

son comportement :

Bruyant I:I Ordonné [Z Calme |:!

Ses interventions et réactions :

Courtes [—__I longues E nulles |:| Bonnes Z acceptables Z ,

4. Llinteraction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— €léves I:l

Dans les deux sens : enseignant ——  €léves/ éleves—> enseignant Z

Eléves ——» €leves [::l

5, Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit IZ] Audio E:] Audiovisuel |:]
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Les carences soulevées sont d’ordre :

- . \\
Lexical ] Grammatical [ ] \
Phonetique [:] Autres carences l: \

Mor\oho ,san"'r’qv\'\ o A\

1 A
£ N . . . | %
Intérét du support par rapport a la thématique de la séquence :

Un support diversifié et intéressant Unljrl favorisant la découverte

Ce texte permet d’atteindre I’objectif de la legon [_:3

Il prend en charge les fondements de la grammaire implicite

=

|
Les consignes proposées par I’enseignant sont :

#
2
(2

C’a‘rCSD pertinentes [ | ambigués .

Adé iondé : |
quates avec les contenus assignés Inadéquates |:| |
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sobservation d’une classe de FLE (unc classe de troisigme année moyenne')'

La grille d
Jors des séances de la séquence 01 du projet 02
que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités

La présente grille,
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enscignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,
s suivants :

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critére
Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.

L’enseignant.

L’éleve.
L’interaction (enseignant-¢l¢ves).

MR W oN

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

L’établissement scolaire :m O%C\/“"‘QQ Qﬁ@) Ao J
|

|

|

|

Date de la legon : LA o] 2.l 9"
- 0D O

Heure de la legon: ,TD% PReA%
Titre de la legon : ’ \j O La\o \/\\ ouns

e Nombre d’éléves :l 9 g

e Classe :E]

2. L’enseignant

Son attitude :
Antipathique D

Sympathique / Séveére l:] Dynamique I:'
Sa prise de parole :

Il parle :
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i

i 2
i met-il des crreurs ¢ Ej
A voix Ionutcg/ A voix bassc [:] Com

Il adopte :
Un vocabulaire compliqué [:j

Un vocabulaire simple et richclz

Jamais i:‘

Gestion du tableau : il Pexploite
Fréquemment I::] Rarement z‘

3. L%léve

Son attention :
Trés motivé@ Motivé D Peu motivé [ Attcntif[j Indifféren{ | @

son comportement :
Bruyant ‘::’ Ordonné [: Calme

Ses interventions et réactions :

Courtes [:] longues :] nulles I:] Bonnes Zﬂ acceptables [:

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— €léves l'_—__—]
___, éleves/ éleves—> enseignant

Dans les deux sens : enseignant
Eléves —— €léves E:b

5. Le support textuel

Le texte propos¢ est un support format :

Ecrit Z Audio [:] Audiovisuel lj
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ses sont d’ordre

Les carences soulev
Lexical I::] Grammatical Ej

Phonetique Z Autres carences

rt 2 Ia thématique de la séquence :

Intérét du support par rappo
1t favorisant la découverte [:]

Un support diversifié et intéressant Un:]
Ce texte permet d’atteindre Iobjectif de la legor 2

Ii prend en charge les fondements de la grammaire implicite L:—I ’3q

Les consi
signe: ¢ i
gnes prOpOsecS par l’enselgnanl’ Sont H

Claires : g
pertinentes ambigués B

4 \quuateS avec lc ate.
S contenu i €
S aSSlgneS D Iﬂad qu S Ej
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La grille d’observation d’unc classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de Ia séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par ’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
|’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants ©

Identification du contexte d’cnseignemcnt/apprcntissnge.
L’enseignant.
L’éleve.

L’interaction (enseignant-éleves).

U T L

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

= s
e L établissement scolaire : LA OL\\’\C\ we o A’ . oW
n—'._

e Date delalegon:

b. o2
e Titre de lalegon : m

e« Nombre d’éleves:

e Classe :E@

Ri

2: L’enseignant

Son attitude :

Sympathique m Séver

Sa prise de parole

¢ g Dynamique D Antipathique D

Il parle :
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i -i reurs ?
A voix haute | A voix basse [___| Commet-il des crreurs i

1l adopte ¢

Un vocabulaire simple et richcz:] Un vocabulaire compliqué  [_|

Gestion du tableau : il Pexploite

Fréquemment L_:] Rarement Jamais l:]

3. L’éleve
Son attention :

Trés motivé Motivé l:] Peu motivé [: Attentil‘:] Indiffércn{:,\

son comportement :

Bruyant I:l Ordonné E:] Calme Z

Ses interventions et réactions :

Courtes [ | longues | | nulles | | Bonnes Z] acceptables D

4. L’interaction (enseignant-éléves)
Dans un seul sens : enseignant —— éleves 4@ |
Dans les deux sens : enseignant —— €léves / éléves——» enseignant Z

Eléves ——» éléves [:I

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit ZI Audio D Audiovisuel [_—_\ 5
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Les carences SO

Lexical

ulevées sont d’or

dre *

[l

Phonetique Z

Intérét du supp

ort par rapport a1a thé

Grammatical E:j

Autres carences

matique de la.'séquence :
¢t favorisant la découverte

Un support diversifi€ et intéressant Un{:j
a legon [Z

Ce texte permet d’attein
1l prend en charge les fond

Les consignes proposées par P’ensei

Claires l:,

Adéquates avec les contenus assignés [:I

dre I’objectif de |
ements de |

gn

icite [‘_‘_’]

a grammaire impl

ant sont :

pertinentes 1 ambigués

Inadéquates :]

]
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La grille d'obscrvation d'unc classe de FLE (unc classe de troisiéme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénomene grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
2. L’enseignant.

3. Léleve.

4. L’interaction (enseignant-¢léves).

5

. Le support textucl.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e Létablissement scolaire :IX\OM Bhdoun -

|
¢ Dacdelegon: (1657 2] g |
* Heuredelalegon:| A oy oo - AAY o |
|
|

e Titre de la legon : [\j OC,&\’D\A\ MMAL,
e Nombre d’éleves Lé .
Classe : LM o] .

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympathique [ ]  Sévére [: Dynamique Z] Antipathique :l

Sa prise de parole :

Il parle :
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% ofa o (O o )
ix haut A voix basse :] Commet-il des erreurs 7 l:
A voix haute

11 adopte :
bulaire simplc ct iChCE] Un vocabulaire C()Illl)“(lué (:
bulaire

Un voca

Gestion du tableau @ il Iexploite

Fréquemment ‘::' Rarement . Jama

3. L’éleve

Son attention :

Treés moli\fé[:j Motivé r:] Peu motivé Z] Aucnlil[:l lndifféreng

son comportement :

Bruyant :, Ordonné / Calme D

Ses interventions et réactions :

Courtes [__—1] longues " nulles :IBonncs :] acceptables {:

4. L’interaction (enseignant-¢éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— €leves

Dans les deux sens : enseignant —— éléves / éléves—— enseignant !

Eleves —— €leves ,:I

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit z, Audio |:| Audiovisuel [j
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os sont Q’ordre:
Grammatical [::l

Autres carences g

Les carences soulevé

Lexical

Phonetique [:]

port a la thématique de la séquence

Intérét du support par rap
Un support diversifi¢ et intéressant UlC]rt favorisant 1a découverte
ectif de la legon @

Ce texte permet d’atteindre 1’obj
11 prend en char
ge les fondements de Ja grammaire im ici
plicite [:_:l

L § .
es consignes proposcées par I’enscignant sont :

Claires i
[:] pertinentes E ambigués
Inadéquates :]

Adé
équates avec les contenus assignés Z
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N

La grille d’observation d’une classe de FLE (une classe de troisitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I’enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

Identification du contexte d’enseignement/apprentissage.
L’enseignant,
L’éleve,

L’interaction (enseignant-éléves). @

Le support textuel.

Do G5 N el

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire :m\O\J ha med %O U
» Date de la legon : I A = o9
e Heurede la lec;on:H/Y, o, NQ.oo .
o Titre de la legon : I g (O AU
i
e Nombre d’éléves : L =
Classe :

I

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique Z‘ Sévére I:I Dynamique :l Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :
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A voix basse [ Commet-il des erreurs ? =]
A voix haute IZj

1l adopte ¢ |
Un vocabulaire compliqué —1
Un vocabulaire simple et richcz
Gestion du tableau : il I’exploite

Jamais
Fréquemment r____l Rarement [Z]

3. L’¢leve

Son attention :

Trés motivé’:, Motivé ,ZPeu motivé [:j Attentiﬂ::] [ndiffércn:| 5’?

son comportement :

Bruyant :] Ordonné I:] Calme |Z

Ses interventions et réactions :

Courtes ,: longues [__—l nulles [:___l Bonnes E acceptables z

4. L’interaction (enseignant-éléves)
Dans un seul sens : enseignant — éléves :]
Dans les deux sens : enseignant —— éléves / éléves— enseignant Z‘

Eléves ———» éléves [:]

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit Audio [ ] Audiovisuel [ ]
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s carences soulevées sont d’ordre:
Grammatical @

Autres carences

Le:

Lexical
Phonetiqué [:J

a thématique de la séquence :

support par rapport 2 1
ant la découverte

Intérét du
Un support diversifié et intéressant UDrt favoris

Ce texte permet d’atteindre Iobjectif de la legon z

implicite L’_:]

Il
prend en charge les fondements de la grammaire

Les i
consignes proposées par I’enseignant sont :
Claires .

pertinentes [:'] ambigués I:]

Adéqu
quates avec les contenus assignés [:]
Inadéquates I:I

160



N

La grille d'observation d'une clnsse de FLE (une classe de trolsietme année moyenne)
Jors des séances de In séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vie d’observer des activités
proposées propos¢ par e manuel qui vont étre présentées par 'enscignante, Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I"enscignement/apprentissage des activités de compréhension ct du production orale/éerite,

d"un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critcres suivants :

1. Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.

2. L’cnsecignant.

3. L’¢leve.

4. Linteraction (enseignant-¢leves).
5. Le support textuel.

L. Identification du contexte d’cnscignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

* L'établissement scolaire :I N oﬁmv& \L\\nA DA
* Date de la legon : [&o/‘ o2/322 -

e Heuredela lecon:w L e ANy 9O -

* Titre de la legon : IL&;\V. NS

. Nombred’e’lévcs:l l :‘ Y

e Classe :

]|

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique Z] Sévere ‘: Dynamique l: Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :

NS
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~ 4 $ 7
.o — A volx bnsse [_'_:] Commet-il des erreurs E
A voix hau L-’

11 adopte ¢
abulai mpliqué
Un vocabulaire simple ct rlchc[Zj Un vocabulaire compliq ]

e

Gestion du tableau : il I’exploite

Jamais
Fréquemment B Rarement ZI

3. L’éléve

Son attention :
Trés morivé:] Motivé I:chu motivé [:] Attcntilz lndifféren{Z](

son comportement :
Bruyant : Ordonné Zr Calme E

Ses interventions ct réactions :

Courtes Z longues I ] lnullcs l Bonnes |:| acceptables :‘

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —» éléves ‘:j
Dans les deux sens : enseignant — éléves / éléves—» enseignant Z]

Eléves ———» éléves ,:]

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format ;
Audiovisuel [ ]

Berit [ﬁ Audio ]
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Los carenees sonlevées sont d ‘ordre @
Grammatical Z

Autres carences | l

Lexical

Phonetique L—_:j

Intérét du support par rapport a 1a thématique de la séquence :
Un support diversifi¢ et intéressant UIC}“ favorisant la découverte E

Ce texte permet datteindre I'objectif de la legon S
1l prend en charge les fondements de la grammaire implicite Z/

Les consignes proposées par ’enscignant sont :

Claires[_— | pertinentes E ambigués
Adéquates avec les contenus assignés [:] Inadéquates :l
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La grille d’observation dune classe de FLE (une classe de trolsitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d*observer des activités

proposees proposé¢ par le manuel qui vont &re présentées par I'enscignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I*enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,
d un phénomene gr:nnm;\liunl. Cette grille que nous utilisons s¢ base sur les criteres suivants @

1. Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.

2. L’enscignant.
. L’¢léve.

L’interaction (enscignant-¢leves).

noe W

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

gl':\llllll:\il'c pour notre CilS)

e [ établissement scolaire :mou\nomec) q%@
e Date de lalegon : Lpzp . 092 QDQ.Q ﬁ

e Heure de la legon: l/\H oo . /\‘5_: o e
e Titre de la legon : | Con AMAASO N j
e Nombre d’¢éléves :‘ 25 - j

e Classe :

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympathique Z Sévere E—__J Dynamique D Am'\pmh'\qucD

Sa prise de parole :

Il parle :
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H . " 9
(&) i ) c S crreurs E
voi haute A VOIX bassce Ej Commet il des crreur:
A voix haute \Y

1l adopte :

iche = Un vocabulaire compliqué [
Un vocabulaire simple ¢t rlchc f

Gestion du tableau : il I"exploite

. Jamais 1
Fréquemment E:I Rarement Z
3. Léleve
Son attention : f‘
ivé i Indifféren
Trés mo(ivé[:] Motivé [:l Peu motivé |:| /\ttcntl[z n D \g!)

son comportement :

Bruyant l___l Ordonné Calme |_—_—]

Ses interventions et réactions :

Courtes longues [ ] nulles [ ] Bonnes I:_] acceptables l:l

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant — ¢léves I:|

Dans les deux sens : enseignant ——» éléves / éléves—— enseignant [Z]

Eléves ————» éleves |:|

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit ,Z]/ Audio |:] Audiovisuel l:'
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Intérét du support par
Un support diversifié et imércssant Ulgﬂ favorisé
Ce texte permct d attcindre Iobjectif de la legon Ej

cments de 1a grammairc implicite ,Zj

1l prend cn charge les fond
’enscignant sont :

Les consignes proposées par
pertinentes Cj ambigués

Claircs@
cc les contenus assignes lj Inadéquates E::\

Adéquates av
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La grille d’obscrvation d'une classe de FLE (une classe de trolsiéme année moyenne)

lors des séances de In séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées proposé par le manucl qui vont étre présentées par |'enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisiéme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons se base sur les critéres suivants :

1. TIdentification du contexte d’ ig) t/apprentissag
2. L’enscignant.

3. L’¢leve.

4. L’interaction (enseignant-¢leves).

5

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissage du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e [L’établissement scolaire :‘ H 'Q%\q,we/é '(X\ge\/%/\, : J
o Datedelaleson: | ] 02 /2 098 - 4\
e Heuredela qu,on:l AS o0 —As s J
e Titre de la legon : IFC)SM A M p ol Seonn J
e Nombre d’¢leves :| l\‘{;'\ = J

e Classe :

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique Z/ Sévere ‘___] Dynamique D Antipathique :\
Sa prise de parole :

Il parle :
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A voix haute E Avolxbasse [ Commet-il des erreurs | |

1 adopte

8

Un vocabulaire simple et richcz Un vocabulaire compliqué ‘:

Gestion du tablean : il I'exploite

Fréquemment [___] Rarement JZ/ Jamais -

3. L’éléve

Son attention :

Trés moti\'éz'/Motivé l—__]i’cu motivé [___—_\ AttcnliD Tndifféren:] @

son comportement :

Bruyant Ordonné D Calme :}

Ses interventions et réactions :

Courtes [___| longues Znullcs [ Bonnes Z acceptables E]

4. Llinteraction (enscignant-¢léves)

Dans un seul sens : enseignant —»éléves [ |

Dans les deux sens : enseignant ——  ¢leves / éleves—> enseignant ‘

Eléves ——» €léves L'____l

5. Le support textuel

Le texte propos¢ est un support format :

Ecrit Q Audio ] Audiovisuel |

e
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e e
Les curcnecs soulevécs sont dordre
Lexical [::] Gmmmalical E:/j
Autres carences [:]

Phonctique D

1
ptérdt du support par rapport & a thématique de 14 séquence :

Un g i iaeti
upport diversific et intéressant Ugﬂ favotisant 1a découverte

Ce texice pert s
net d°aticindre | objecti -
objectif de la legon
chits de la grammaire implicite [::]

LQ- s consignes proposces r 'ensci nant sont
ons
gnes proposcc pa cnsag

(TlailmD
1 = —
l"(?,mcn‘lccl i j ambiguts
Iaadéquates {j

11 prend en charge les fondein

Adéqu
a
quales avee les contehus assignes D
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A —

clnsse de FLE (une classe de trolsitme année moyenne)

grille d*obscrvation d*une

La
ence

Jors des sEances de In séqu
que nous venons de faire,

01 du projet 02

cst congue en vue d*observer des activités

présentées par |*enseignante. Ce dernier

L présentc grille,
assurer

par lc manuc
du manuel scolaire

| qui vont étre
de troisiéme année moyenne pour

ompréhension et du production orale/écrite,

lisons se base sur les critéres suivants &

proposces propos¢

utilisera des textes suppofts

cnt/apprentissage des activités de ¢

I"enscignem
ous uti

d'un phénoméne gmmmmicnl. Cette grille que n
. Identification du contextc d‘cnscigncmem/npprcn(issngc.
. L’'enseignant.

L¢éleve.

L’interaction (enseignant-¢1&ves).

NoA W N -

Le support textuel.
ntissage du FLE (la

1. Identification du contexte d’enseignement/appre

grammaire pour notre cas)

L’établissement scolaire : IVYOU\\\O\W\'QA

e Datedelaleon: | 20, o%. PN
e Heuredela quon:l A(O o . ‘\"S( oo
e Titre de la legon : I Con X\AQJ?‘Q):SOY\

« Nombre d'éleves ;[ Q5

e Classe :

).

2. L’enseignant

Son attitude :

S . 55
ympalhlqucz Sévere l__—_—] Dynamigue [:1 Antipathique D
Sa prise de parole :

Il parle :
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] Commet-il des erreurs ? o

A voix bassc

A voix haute [ZI

11 adopte ¢
i ulaire compliqué
Un vocabulaire simple et rlchem Un vocab [:]

—

Gestion du tableau : il I’exploite

Fréquemment I_——__] Rarement

@ Jamais

3. L’¢leve

Son attention :
[ Auentil | Indifféren{ |

Trés motivé Motivé I:] Peu motivé

Calme B

son comportement :

Bruyant 4ZJ Ordonné [::]

Ses interventions et réactions :

Courtes || longues nulles [ | Bonnes ,Z] acceptables D

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —— éléves ,:|
Dans les deux sens : enseignant ——» éléves / éleves—> cnseignant,@

Eléves ——» éléves B

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :
Audiovisuel [ |

Ecrit Audio [:l
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carences soulevées sont Qordre:
Grammatical Z

Autres carences .

Les

Lexical

Phonetique [j

Intérét du support par rapport a la thématique de 1a séquence :

rt diversifié et intéressant Un[:]rt favorisant la découverte

I’objectif de la legon [Z

nents de la grammaire implicite g

Un suppo

Ce texte permet d’atteindre

1l prend en charge les fonder

Les consignes proposécs par P’enseignant sont :

Claireilz pertinentes ] ambigués
Inadéquates E:]

]

Adéquates avec les contenus assignés |:]
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La grille d’observation d’unc classe de FLE (unc classe de trolsitme année moyenne)

lors des séances de la séquence 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, est congue en vue d’observer des activités
proposées propos¢ par le manuel qui vont étre présentées par I'enseignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour assurer
I’enseignement/apprentissage des activités de compréhension et du production orale/écrite,

d’un phénoméne grammatical. Cette grille que nous utilisons sc base sur les critéres suivants :

1. Identification du contexte d’enscignement/apprentissage.
2. L’enseignant.
3. L’éleve.

L’interaction (enscignant-él¢ves).

Le support textuel.

1. Identification du contexte d’enseignement/apprentissnge du FLE (la

grammaire pour notre cas)

e L’établissement scolaire : liQ\d\o:wJ/A \PX\O/_—:
e Date de la legon : l Q2102 )2 02%:

e Heuredela leqon:[ O?ﬂ g0 - 2D I ﬁ
e Titredelalegon: | 50 04 d '_ewﬂ\uwll’():c\/&@
e Nombre d’éleves : r i,g l

e Classe :

2. L’enseignant
Son attitude :
Sympathique Sévere [j Dynamique D Antipathique D

Sa prise de parole :

Il parle :
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=
A voix haute A voix basse ‘:] Commet-il des erreurs ? :l

Il adopte :

Un vocabulaire simple et riche[_—] Un vocabulaire compliqué o

Gestion du tableau : il ’exploite

Fréquemment Zl Rarement :] Jamais D

3. L’¢leve

Son attention :

Tres motivé:' Motivé l:\ Peu motivé | | Attentif] | Indifféren{_—|

son comportement :

Bruyant l:l Ordonné ‘:‘ Calme

Ses interventions et réactions :

Courtes longues | | nulles | | Bonnes [ ] acceptables D

TR

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —»élévesz
Dans les deux sens : enseignant —— éléves / éleves— enseignant ‘:‘

Eléves ——— éleves l:

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit [‘_:] Audio [___j Audiovisuel [:]
(%ov\éuz cgm/@%i”“"é/' :
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Les carences soulcvées sont dPordre:
Grammatical :]

Lexical E
Autres carences

Phonetique E

Intérét du support par rapport i la thématique de la séquence :
't favorisant la découverte

]

11 prend en charge les fondements de la grammaire implicite

Un support diversifié et intéressant U"Z

Ce texte permet datteindre 1’objectif de la legon

L=l

Les consi
i 7 ;
signes proposées par I’enseignant sont :

Claires :
pemncntesE: ambigués
Inadéquates l:

Adé
€quates avec les contenus assignés [__:]
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e e

e

La grille d’obscrvation d*unc cln

sse de FLE (une classe de trolsid
lors des séances de la séquen

me année moyenne)
ce 01 du projet 02

La présente grille, que nous venons de faire, cst congue en vue d'observer des activités
proposées proposé par le manuel qui vont étre présentées par I'enscignante. Ce dernier
utilisera des textes supports du manuel scolaire de troisitme année moyenne pour as

surer
]’enscigucmcnt/upprcnti

ssage des activités de compréhension et du production orale/écrite,
atical. Cette grille que nous utilisons s¢ base sur les critéres suivants :

d*un phénoméne gramm

1. Identification du contexte d’cnscigncmcnt/npprcntissage.
L’enseignant.

L’éleve.

L’interaction (enseigna

0 oA W N

nt-éleves).
Le support textuel.

1. Identification du contexte d’cnscignement/apprentissage du FLE (a

grammaire pour notre cas)

L*établissement scolaire i ‘E ﬁw V ;a/med

e Date de lalegon:

Heure de la legon: W
o Titre de la legon

0 - eV

e« Nombre d’éleves:

Classe :mj

2. L’enseignant

Son attitude :

Sympathique EZ] Sévere D Dynamique E

Sa prise de parole:

Antipathique D

Il parle :
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=1 ?
A voix basse [__] Commet-il des erreurs S |

A voix haute

Il adopte :

i i vocabulaire compliqué
Un vocabulaire simple et rIChCZ Un pliq |:|

Gestion du tableau : il Pexploite

mais
Fréquemment [Zj Rarement ] Ja 1

3. L’éleve

Son attention :

Tres motivé!:] Motivé :ﬂPeu motivé |:| Anentif[:] Indiffércn

son comportement :

Bruyant :I Ordonné |:] Calme [Z’

Ses interventions et réactions :

Courtes longues :] nulles [ | Bomnes [ | acceptables D

4. L’interaction (enseignant-éléves)

Dans un seul sens : enseignant —» éléves Z

Dans les deux sens : enseignant ——»  éléves / éléves—» enseignant :‘

Eléves ——» ¢léves l:l

5. Le support textuel

Le texte proposé est un support format :

Ecrit [ | Audio ] Audiovisuel [ ]
Ame. EGW\AL JoRines
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Les carences soulevées sont d’ordre !

l:j Grammatical E:
Autres carences ||

Lexical

Phonetique E:

Intérét du support par rapportala thématique de la séquence :

Un support diversifié et intéressant Uant favorisant la découverte

Ce texte permet d’atteindre I’objectif de la legon ::I
1l prend en charge les fondements de la grammaire implicite |:]

Le G z 3
S consignes proposées par I’enseignant sont :

Claires z pertinentes l__—] ambigués |___|

Adéquates a igné
vec les contenus assignés [ | Inadéquates I:
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e gyénement @ marqué le Premier Novembre 1954 2

v
@ oV elq
3] peleve les mots et expressions qui renvoient @ «guerre».

uand a eu lieu le premier coup defeu?

0 combien de temps va durer la Révolution ?

les moudiahidine avaient-ils les moyens de I'ennemi ? Reléve une phrase du fexte
qui justifie 1a réponse.

@ Quel étaitle but commun @ tous ceux qui ont rejoint le combat ?
@ Au prix de quels sacrifices les moudiahidine ont-ils rejoint la lutte armée ?
O A quels temps sont conjugues les verbes de ce récit ? Pourquoi ?

© Reléve des mots de la méme famille que « libres ».

@ A qui renvoie «les» dans la derniére phrase du texte? Réécris-la en remplagant ce

pronom par ce qu'il représente.

Production écrite
remier Novembre 1954.

I'anniversaire duP
torique dans votre établissement

¢ Chaque année, NOUS commeémorons
Raconte en 10 lignes comment vous celébrez cefie date his
scolaire.
N'oublie pas de respecter |es frois moments du récit :

- les préparatifs de la cérémonie,

- \a célébration de I'événement,

- les émotions et sentiments &prouves.
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Lel” Novembre 1954

i s aclatérent de fey
ey de 10 71 o Iair et secoua e Une b,
C'était un sorf AU o doutres elle déchira : 10 T iene ®
A o
fusil rouilié fut bentd! SUl\lm s plaien! |a, des armes ala main, quelque Gy
endormies Quelques horSn e ommes décides, CO[nvouncUS' e ;r‘ 2
she 351@”5 ) p » o ’.’“IT ‘
rudes 0f bfist O‘u;f,mem ouver! le feu, UN feu qui ne dg;all p“ ds Sre“-“”dre pou
forcent le destit e dune guerre réyolutionnaire qul eya : urer sept ans ¢ g,
i st - 7 eyiviren! embraser loute l'Algérie. e,
feu ollail ou COUTS des mois qui SV Tk
Cétai le premier [oUr d'un mois : Novem re ]

Cétoi la premiére balle dune guerre de Libération.

C'état le premier cri de la Révolution... | |
Cette premiére balle, ce premier cri 0 o querre de libération nonopqle a &1é enteng,
retent @ travers le pays De Moghnia @ El-Kala, des hommes Pnt rejoint ces homes,
tyrent des milliers sur mille crétes pour libérer la ferre des anFe!re§. celte terre of ey«
ollgit se repandre. C'étail larmee de Libération nationale, I'armée des « Moudictig:

notre armée

I's bravaient la mort sachant l'ennemi impitoyable, supérieurement arme, un ennesi
compta’t parmi les premigres forces de I'OTAN. Ils pressentaient aussi les sacnfices g
neuple algérien ollait consentir. lis élaienl les premiers. Une foi inébranlable les e
lls quittaient pére, mére, enfanls et épouse pour « épouser » la lutte armée. Qui pouc
arréter ?

D'aprés Do I'ALN A 'ANP, édité par le ministére de I'Information et ée laC¥
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. des événements de ce récit historique (gq

lasy acit au passe.
Q'neln gs femP> i P

verbes: encercler, bombarder, blesser, survoler, fuir, se réfugier, courir

Prés £l Watan dy 16/08/2016) en

olf ; g ‘
g Un village décimé par la furie colonigle

ois d'ao0t 1958. Les soldats francais &taient veny

ool le {l?oge imakrien situé sur les hauteurs de Naciria, ¢
" Oaubriw" beaucoup de moudijahidine.
e

s 10t le matin afin de mettre
ommune de Boumerdés. Ce

on EANeIl oo Les maisons ...
f‘habitants GUVINOGE oo

s sunivants € souviennent encore de ce mois d’‘aodt 1958.

i 7)

«Redige la fin de ce récit historique extrait de Récits de feu de Mahfoud Kaddache.

Nous parfimes le 15 septembre 1957 & la nuit fombante. Je devais faire partie d’'un groupe
mposé de 15 djounoud dont un seul parmi nous était armé d'un vieux fusil de chasse.
oremission avait pour but I'acheminement des armes et munitions a partir de la Tunisie.
ous ne devions marcher que pendant la nuit.

le 30 septembre, nous avions atteint le diebel Ahmar, dans la région des Aurés. Vers
ng heures du matin, nous nous trouvames face-a-face avec des troupes de I'’Armée colo-
iole qui procédaient au ratissage de toute la région, od se trouvait un nombre important
fééments de ALN. Nous ne pouvions riposter @ I'enfer des balles et des lance-flammes
Visabattit sur nous. Nous primes la décision de nous disperser dans tous les sens. Nous
flons encerclés de toutes parts. Nous n‘avions aucune chance de nous en sortir.

Un miracle se produisit. Alertés par la fusillade, des éléments de AN ...l

: / Yécris

o Uis aftentivement cet extrait adapté de la bande dessinée : «P'tit Omar, la Révolution
dans le cartable» de S. Amirat et B. Abbas-Kebir.

C’était en 1957. Ce matin-la, P’tit Omar aval;t pour mission d’ouvrir la route a trois
Jeunes Fidaiyate et surtqut de veiller a ce qu’elles arrivent saines et sauves a leur
rendez-yous. Elles devaient passer par la rue Abderrames.

[— e R e
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A
focdmen fos
Jie dovs agir ou sy

LA g - T M =
surgissent de Sa 18e ot Slaborg yp o2 Poue
A ariy

F croser fos Hlles
e

un scan

Mes omis, vous ollez varr trois Europtonn, -
5

la rue Dés qu'elles arrivent vers 2% g,
a0 e S 2 vers V()Ij',‘ '»flv'r_.-' ‘n' .rr,q_.
S——— - ‘\""U-V, L
l Ouvand les ros Ales arrvent au nvead clos gamins = .
VIVE LAl C-E:E-'m‘ B;'“" :
/

N Sales petits voyous ! ' '

Fades atention, feunes

De sa cochefe, Omer Ao
demoisel'es Iis sont

suit fe divoulement ; —{
des Evénements... portoul ces petits gredins, Un peu plus lard . -
/' A B | Celoprovie que v
Merci messieurs Tes amis nous ont [~ {3 céquisement gt its
blen secouées, IIs vous ont réeleme
X -
-
S :

Pt Omar vient de sauver fa vie aux Irois fdaiyate, leur
éntant d e foulliées par les miltaites Bien soulage
quelles saient saines e! sauves, il tevien! au quarter
rejoindre ses amis

) e
Cependant, joi un chant pairio™s: B
A vous apprendre

Mes omis, ce que vous avez foi fout & | heure ne

sereproduire. Ces jeunes files sonl de braves f,dgr';:"g plus

183



iens, exploités par les colong frang:ais, se m
ériens,
s alg

an miére journée, vers cing he

irent €N greye.

ent présents.
eNgagea g don.
ailleurs de |q ville vinrent |a

ures de |'OPl’éS-midi Une grg
[ i ' nde .
a® pre la route nationale : plys de €INq cents fellgh é’toig S
19t e
m

encaient & se sa arer,
f U les groupes commenc P
@€ tovle

Un métayer g
ications.
eM * leurs revendication

n

: elégations de trqy
<0l in matin, deux délég

o
f
%

idarité. [...]
le'eng:%?usohdome. [

ent, ils étaient yn millier qui avaient suspendy tout trg-
ﬁu[er ie fOUrS, a He.nnoya sehueleer:ﬁ1 prOChe.
"% &ve gagnait de proc

Jlogr

S saluer et les

Mohammed DIB, £ incengie (1954). Ed. poNTS

ﬂ Je lis et je repére

n p t"ls .

ANALYSE

[ ime l'idée de temps.
0 Releve du texte la phrase complexe qui exprime [’

> éme temps
b nt, aprés ou enm
@ Laction de Iq proposition principale se derou:je-ft-e:\‘;g‘;o P
action . se de temps ?
que l'action de I proposition subordonnée

introduite ?
- st-elle intro
Par quel connecteur Iq proposition de 1e:nps e
aquivalents.
Plopose d'autres connecteurs équivale

Rk Us0ns e poing

t, la

. e, la date €
S Un orgre chronologique. lls expriment la duré
f"%que

%, la succession . mois de novembre ...
"La date et |o moment : hier, I vel||$' O:nfin
. e’ et
- XSuccession : d'abord, puis, R les e
~Ofréquence . parfois, souvent, de
“la durée depuis, durant. ..
A
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S v ewr wENer U WL

; tant que memore ae UALN d 7
ans les mont
agnes d

1958 en Wilaya Ill, dans la forat de | e Kabylie
) e I'Akfadou. Le : et
- L& conseil de cette wilaya

ir ef r.egrouper la plupart des chefs dont le chahid Co| .
|a veille. olonel Si Amirouche. lls
soleil apparaissait
- alors que le it au fond de I'hori
0, . : " ; . orizon, un avi
Ua foré1, pUis ;;oli/\soor:/slg:? fltreBnt le va-et-vient au-dessus de |’Akfg\é|§8 ;r(rj\oucdhard »
. | e s i e
A onnans niroollonel Si Amirouchs nc;oontrjughhs ... Nous entendimes plusieurs erqffaiGJZ
ef;"ai X e usieurs groupes afin d a un ordre ef les compagnies se dispersérent
" g forét €n P gl pes afin d'occuper tous les points stratégiques. Les soldat
ép|oyerent toutes leurs forces mais ne purent pénétrer dans I’Akfodoﬁ i

Mahfoud KADDACHE, récits de feu, Ed. ENAG.

{;’ i Je lis et je repére ‘l

@ souligne les verbes conjugués dans I'énoncé ci-dessus.
@ Lesquels sont conjugués @ un temps simple, lequel est conjugué & un femps composé ?

=

rer
,ﬂ,llct” p yécut €1
4 1
i o ctobre
| Cai' 5 r.e':m
qrrives

==
=
55Y
i

\

EANALYSE
@ Indique l'infinitif ef le groupe de chacun des verbes conjugués.

@ Quels sont les verbes conjugués :

- Qu passé simple? - au plus-que-parfait?

- & l'imparfait?
récit dans le tableau suivant :

@ Classe ces temps du

Temps pour exprimer Temps pour raconter Temps pour décrire J
une action antérieure 4\

Faisons le point

é, en emploie:
r les actions importantes,
econdaires (description, durée...).

it au fond de I'horizon, un avion « mouchard »

Dans un récit au pass
1. Le passé simple pou
2.Limparfait pour les actions S

Ex. Alorsquele soleilapparaissa
survola la forét.
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l: :
. i ictionnaire _
c mots suivants 491 Ep puIS emplojg ¢
@ Retrouve le sens des & -
dans une phrase correcte: | a
iofi _ patrimoine.
Patrie - patriote - pairlotlsme pa
: : etrouve-les.
@ Tois tamilles de mots sont mélangees: R
i - colonisé - héroisme - bate
lonisateur - héros - bataille - corpbflﬂani colon | éroisme b0t0|||0n_h_
cO,c,) : déecoloniser batailler - héroin€ - colons - colonisation “,
battre - - u
snoncé sui s de la famille de cou
@ Compléte énonce suivant avec des mot o
idine prennent ..., les armes
0

Novembre 54, des moudjah
bravent la mort pour librer o [

le 1
fendre leur patrie. Ces ROMMES .cvsresmsseeserseess . ; Tior o
de ces héros force I'admiration et le ’espeqd{‘
n

_ leurs QNCBITES. L@ wciriimsmmsnreer
dans leur
combat, Mal I

monde entier. Tout le peuple QlGErien €S ...
puissance de 'ennemi, {1 2= O —— pas et continuent la lutte jusqualq B

mation de I'ndépendance de leur pays.

|
. @ utiiise le dictionnaire pour compléter ceffe famille de mots puis compléte
| phrase qui suit avec |'un de ces mofs.

® Ecris d
€UX 0 trojg Phrases an +
Mhiae . ‘I
| il
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GRAMMAIRE

{

lexe, on emploie : quand, lorsque, dés que, avant

: ) ’ Opfés Qg
t ol les groupes commencaient d M' mo
EX. | Av momen proposition subordonnée de temps mem‘ler

eq & donner safisfaction @ leurs engagements,
‘engd —
. proposition principale

Que
Dans une phra

v Je m’exerce

@ Releve les compléments circonstanciels de femps et précise s'ils exprimen 0
moment daté, une durée ou une répétition.

- LIndépendance de I'Algérie fut proclamée le 5 Juillet 1962.
- La guerre de Libération nationale durg 7 ans et demi.

- Chaque année, nous célébrons Fanniversaire du déclenchement de la lutte armée
- Au pefit matin, les moudjahidine se rendirent sur les lieux du combat.

@ Compléte les phrases suivantes pq ‘
r le connecteur qui convient - da endant
Qque, avant que, quand, lorsque. ! ok

- Les combattants rejoignent le maquis

...................................... le soleil ne se lgve
e g esersesateis les uns chantaient

Ih | ssdl
e crapeay alasis ymne nationq Jes autres brandissaien!

dans les rues pour mq

/ J'écris

@ Rédige une phrase avec chacun des connecteurs Suivants : ga
- d8s que - quand.

Indépendq 4 :
Nce q ete r A i
nifester sa jojq Proclamee, tout |e monde est sorl
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Les mots de la méme famille

-

fin de la récréation. Le maitre fif
Once|0 quelques pa
eonnn reau el oroclama - ques pas enfre les tables. Il mar-
‘a

50 :
? s qui dentre vous sait ce que veut dire patrie ? »

" pame 5 ,
(0 if pas, alors le maitre expliqua :

50 , ; .
Oncneux i giment leur patrie et agissent pour son bien s'appellent des patriotes. »
D'apres Mohammed Dib, La Grande Maison.

Llﬂ Jelisetie repére

qui parle dans I'enonceé ci-dessus ? De quoi parle-t-il ?
ormés & partir d'un méme radical.

1 e

[2) Reléve deux mots f

E ANALYSE

@ Quel est le radical co
@ Donne d'autres mots
© Quel autre lien les unit ?

@ Comment appelle-t-on ces mots formés a

mmun aux deux mots « patrie » et « patriote » ?
formés & partir du méme radical. (Aide-foi du dictionnaire).

partir d'un méme radical et unis par le sens ?

» Les mots qui appartiennent & la méme famille sont formés @ partir du méme radical.

Exemples : poirie - pairiofe - patriotique - pairimoine - pajriotisme
histoire - historique - historien

~. A& Je m’exerce

qui convient pris dans cette liste de

0 Complete les phrases suivantes avec le mot
t. Accorde ces mots si nécessaire.

famille de mots : libre - liberté - libérer - libremen

- Les hommes onf 1oujours Uf1E POUT [BUI s .

- Les Chouhada ont sacrifié leur vie PoUr que vive |'Algérie
elindépendante.

- Chacun peut exprimer ...
- Nelson Mandela @ 818 ...

ses idées.
aprés 27 ans d‘emprisonnement.

0

SAHIVINAYIOA

[
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Je lis at jio
J@ 1IS @t e Com

PR b enes oF
“Prends

NEP|SODE DE LA REVOLUTION ALGERIENNE DANS LA R
: Femmes courage REGION D'AOKAS -

en 1959. C'est un aprés-midi '
US So?gfss' un grand OCCl’OCFl?]QgSen;‘g;renﬁc"el“—é du mois d'aodt, Bt ce |
V"> {qit rage dans la montagne d'Ait A('e' armée francaise ef I'qr ce jour-a, depuis
'nationanznf salah N'kitount, esttouché. lla reg‘jsl?r;eetr)\ lﬁobylie. Dans |e rf‘;iedie‘lélgérotiOn
CO[T:TE mOUdiahid est sur le point de tomber et de pecrd?edggr?rlgigmsse gauche. A tl)%r:jt Lcjj?a
P o sorfies de nulle part, trois femmes accourent sance.
0 blesseé. Deux le souhgnnent par les aisselles pendant
210 froisieme saisit le fusil et défait la cartouchiére. L'une
q'enes gssure 'homme : Courage, courage ! Nous allons
¢ conduire en lieu sOr pour te fane soigner ». Et pendant
1o deux fenmes servaient de béquilles au blessé, I'autre |

devance le petit groupe de quelques dizaines

\ve{S e

on bclaireurs
jemetres. ..
ismarchent depuis plusieurs minutes lorsque, aux environs de Tagoussimte, la femme re-
ent précipitommeni sur ses pas pour alerter ses camarades : une patrouille 'de soldats est
dans les parages ! Avec une rapidité extraordinaire, les trois femmes s'affairent comme un
«ul homme : un as de bois coupé et rangé 1a par un bocheron offre une cachette idéale.
quont @ larme et la cartouchiére, elles sont enterrées en quelques secondes @ quatre oy
dngmétres plus loin... Le détachement passe @ une faible distance sans remarquer la pré-
ence des résistants dans leur cachette... Dix minutes plus tard, les trois femmes condui-
entle blessé dans une casemate oU les premiers soins Ui sont donnés. A l'aube, le blessé
estiransporté a dos de mulet vers les profondeurs du maquis appelé Achrit.

sement leur mission !
de I'lndépendance, Le Soir d’Algérie, 2012.

les trois valeureuses femmes ont réussi courageu
Khaled Lemnouer, 50° Anniversaire

F Jobserve et j‘anticipe

oire sé situent les gvénements rapportés par cé docu-

@ Aquelle & |
époque de nofre Hist ’
¥ te permeﬂent de répondre ?

ment ? Quels indices du texte

lieu ces événements ?

@ Dans
velle régi ‘Algéri ev
quelle région d'Algerie ont e leur

nages ? quel est 1 principol trait d

B i Seence: o
© Dapras foi, qui sont les principauX person
Caractére ?
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J€
e M'exprime

A 1LINICCO I(h(:l

(1] Aigue chacune des dates suivantes @ son image :
le 5 Jui
= 5 Juillet 1962 () le 1= Novembre 1954
e 19 Mars 1962 () le 20 AoDt 1956

@ Que repra
représente la premiére date pour I'Algérie ?
ates ?

0 Que -
représente chacune des 1rois qutres d
ement de |a Révolution natio

@ comb;
mbien d'anné ' :
proclc:en d'années y a-i-il entre le déclench nale et la
mation de I'lndépendance &

e Quel &
Jel étqj ) )
&ait le sentiment des Algériens le jour de I''ndé
|s célébré leur fete d

pendance 7

e Ilndépendance 2 Comment

0c
m .
étuier:ﬁm et oU les Algériens ont-i
®c es quartiers ce jour-1a ?
om . o
ment le 5 Juillet de chague année est-i celebré en Algerte ?
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/n/]a pat’zie d%%s
[ ’ JJistoi’ze

. Pour participer a Pegy,

qation - 05141
S Ztil:e @ i la célébration de la Foyy,, gy
e ahld tes camarades et to1 allez brodyg, I
ch

ocueil de récits illustrés portant sur Hisy
r I
nationale SOUS forme de prospectus pour

Jevoir de mémotre.

ce, tu vas rédiger un récit higty,
eye de cette s€quen fig
Tache 1:Alissue

a partir d'uné bande dessinée.

[ Pour cela, tu vas apprendre a:
écouter et comprendre un récit historique
. produire & 'oral un récit historique a partir d’'une date et duney

lire et comprendre un récit historique
- produire a I'écrit un récit historique a partir d'une bande dess

I8 Et tu vas apprendre a utiliser les outils de la langue suivants:

- les mots de la méme famille

-+ lexpression du temps / les connecteurs chronologiques
- les temps du récit : imparfait/ passé simple

- l'accord du verbe avec son sujet

Station-projet Premiére étape

Lecture récréative

Lire pour le plaisir
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Sous le titre Histoire et Patrimoine,
récits historiques, portant sur up mo
i et sur 'Histoire d’un patrimoine po

réaliser un prospectus de
ment de ’'Histoire nationale
ur les faire connaitre.

Sequence Rédiger un récit

historique a partir
d'une bande dessinée

Séquence . o
Décrire un patrimoine

et l'insérer dans un récit
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[ — T

observe l'llustration. T

A

/P/apd. jai besoin d'aide.
Notre professeur de fra_ngols
qous a demandé de rédiger un _
, e portant sur un moment de ‘l

|'Histoire nationale. -
N

Notre Voisin est un ancien
= moudijahid | || peut t'aider.
/,\ Va le voir, N‘oublie pas de

I'enregistrer.

“‘ ()

% o

L g 3
= |
=

=
/ 0*. .

=

o

o

L s

G

Iy g cenolne(nent‘dons \{ofre 'en'rouroge quelqu'un quia participé a la guerre de Libération 2;

nationale. Qui est-il ? Est-il toujours en vie? Dans quelle région a-t-il combattu? =3
o

J’écoute et je comprends =

Maintenant, tu vas écouter un document sonore. N'oublie pas de lire
les questions avant chaque écoute.
— ——
@ 1" écoute
; e ca ce 16Moi ?
@ Quel média (moyen d‘information) a diffusé ce témoignage? N
O Internet O la radio O la presse écrite
o i iste? Qui est-elle?
@ Quelle personne est interviewée par le journaliste Qui
rEmEe——y
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Ce soir-la, le village recevait une nouvelle mariée. A la nuit tombée, un groupe de moudjahidine
descendit de la montagne. Les villageois ef leurs invités continuérent a féter le mariage tard dans la
nuit.

Au petit matin, dés que Palerte fut donnée par les guetteurs, les combattants de U'ALN
s’éparpillérent a travers le maquis. Quand le premier accrochage eut liew entre 'ennemi et les
moudjahidine, des avions lichérent leurs bombes.

Ce jour-la, le 08 juin 1958, 174 habitants de Tighilt périrent. C'étaient pour la plupart des |
enfants et des femmes.

D'aprés Omar Mokhtar Chaalal, La wilaya de Bordj Bou Arreridj, livre scolaire
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Ce soir-la, le village recevait une nouvelle maride. A la nuit tombée, un groupe de moudjahidine
descendit de la montagne. Les villageois et leurs invités continuérent i féter le mariage tard dans la M_

nuit,
Au pefit matin, dés que Ualerte fut donnée par les guetteurs, les combattants de I'ALN

eparpillérent a travers le maquis. Quand le premier accrochage eut lieu entre Iennemi et les |
moudjahidine, des avions lichérent leurs bombes. |
Ce jour-ld, le 08 juin 1958, 174 habitants de Tighilt périrent. C’étaient pour la plupart des |

snfants et des femmes.

\
\
|
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Diaprés Omar Mokhtar Chaalal, La wilaya de Bordj Bou Arrerid, livre scolaire
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Phistolre d'u

e Irimestre,

T Com; étence crmmlc A p
% Comp A la e
r.écus historigues portant sur 'histo, Con i
Situation de d¢ art :Clest by

is du patrimoine. Pour

sous forme de pr

produire & l'oral et a l'écrit, des

er ces deux évéy votre

héme « Histoire et Patrimoine ». Pour participer a cet événement, vous étes

afin de faire

* Valoriser des moments de notre histoire.
S

imprégner de la richesse du patrimoine national alg

quen 0’ diger un

Négociation et planification du projet :

A lissue de cette séance, 'apprenant sera
capable de :

érien,

Compréhension orale :

Production orale :
A Uissue de cette séance, Dlapprenant sera

*  Déterminer les thémes, les | capable de :
R s z
sires et | de (e Se positionner en tant qu'auditeur.
communication, * R ver les i

*  Co- élaborer les critéres de réussite

du récit historique.
pour la réalisation du projet retenu,

®  Produire a I'oral un récit historique &
partir des dates et des images.
Support :
®  Hadj Salah Mekacher. P71
htips://www.youtube.com/watch?v= WigS5eXPO
e0&t=15s&ab_channel=MadjidBelekhal
o Images P73

Semaine 12

A lissue de cette :.lance, Papprenant sera
capable de :
.

o Identifi
*  Releverlastructure du texte.

®  Retrouver le champ lexical de I'histoire.
*  Formuler et employer les mots de la méme

e I'histoire de votre pays.

Compréhension de I'écrit:

Yocabulair,

lire et comprendre un récit historique.
il s

Y
récit historique.

Samille.

Support:
®  Femmes courage. P75
® _Le manuel scolaire. P77

Grammaire Conjugaison

Les connecteurs chronologiques L’imparfait et le passé simple
A Uissue de cette séance, Papprenant sera | A Uissue de cette séance, I'apprenant sera

capable de : capable de : o )
Semaine 13 |* Employer les connecteurs | e Articuler les temps du récit (I'imparfait
chronologiques dans le déroulement et le passé simple).
des événements. Support :

Support : o Le manuel scolaire. P81

o Le manuel scolaire. P79

Compréhension de I’écrit (2)

A lissue de cette séance, 'apprenant sera
capable de :
e  Lire et comprendre un récit historique.
*  Renforcer et réinvestir les acquis de
la séance de compréhension de
Déerit 1.
Support :
o« Le I' novembre 1954 ». P90
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