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 شكر وعرفان

الحمد لله حمدا كثيرا الذي ألهمنا الصحة والعافية والعزيمة ووفقنا في إتمام هذا 

 البحث العلمي.

امل هقدم بجزيل شكرنا إلى أستاذتنا القديرة "وبشعور غامر بالتقدير والوفاء نت

المؤطرة التي كانت نعم الموجهة والمرشدة على كل مجهوداتها القيمة وعلى أميرة" 

كل ما قدمته لنا من معلومات والتي لم تبخل بها علينا ولو للحظة فجزاها الله عنا 

 خير الجزاء.

أساتذة قسم علم النفس لينا واجب الاعتراف بالفضل أن نشكر جميع عكما يملا 

الذين كان لنا الشرف لنهل العلم على أيديهم طيلة الخمس -قالمة –بجامعة 

 سنوات الماضية.

كما لا ننس ى أن نتقدم بجزيل الشكر والعرفان لكل من ساعدنا في إنجاز هذا    

النفسانية التابعة لوحدة الكشف  "الأخصائيةالبحث ونخص بالتحديد 

وكل من ساهم من بعيد أو قريب في إخراج هذا العمل إلى لمة" والمتابعة بولاية قا

 النور.
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

هدإء   إ 
لى إلذي وهبني  إلى من علمني إلعطاء بدون إنتظار ...إلى من إحمل إسمه بكل إفتخار ...إ 

لى  لى من كان يدفعني قدما نحو إلأمام لنيل إلمبتغى، إ  كل ما يملك حتى أأحقق له أأماله، إ 

  ي  إحييا..مدرس تي إلأولى

 أأبي إلغالي أأطال الله لي ي  عمرك 

لى إلتي وهبت فلذ. كبدها كل إلعطاء وإحينان ،...إلى بسمة حياتي وسر إلوجود ... إلى  إ 

إلتي صبرت على كل ش يئ ...إلى إلتي كانت س ندي ي  إلشدإئد ،...إلى إلتي رعتني  حق 

 إرين الله عني خير إلجزإء ي  إلدإلرعاية...وكانت دعوإها لي بالتوفيق سر نجاحي جزإءها  

 أأمي حبيبتي أأطال الله لي ي  عمرك

ليهما أأهدي هذإ إلعمل إلمتوإضع لعلي أأدخل على قلبهما شيئا من إلسعاد..  إ 

إلى من تقاسمت معهم حضن إلعائلة ودفئ … إلى إخوتي إلذين رإفقوني دربي ي  كل حين

يمانفارس، سمية، حمز.إحييا. وطعم إلأخو. أأحباء قلبي:  ائلة ... وأأخص بالذكر بهجة إلع ، إ 

ياد ، جنى ، أأنس ""  "هالة"و زوجة أأخي  إ 

لى جميع إلأصدقاء إلذين لم يبخلوإ عليا بالدعم وإلدعاء وإلذين كانوإ لي خير س ند ي  مساري  إ 

لى من كانوإ معي على طريق إلنجاح وإلخير. وأأخص بالذكر " ء، تركية، ش يماإلدرإسي...إ 

يم لهام، إ  ت دمتم لي خير إلزميلا ان نرججس، سمية، صااء، ربا،، خلود، فرح."جيهان، إ 

 وإلأصدقاء.

لا كل من قال لي " لى ما أأريد شكرإلا تس تطيعين إلوصول إ   "وحازني على إلوصول إ 

ليكم جميعا أأهدي ثمر. جهدي.  إ 
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 إهداء 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 "221منون( "سورة التوبة الأية قل اعملوا فسيرى الله عملكم ورسوله و المؤ  )

 لك الحمد ربي على عظيم فضلك وكثير عطائك 

الصلاة والسلام على أشرف المرسلين سيد البشرية وخاتم الأنبياء والمرسلين 

 محمد صلى الله عليه وسلم وعلى أله وصحبه أجمعين

 أهدي ثمرة جهدي وعملي المتواضع هذا :

جراح إلى من صبرت معي وسدت لي يد روح القلب ونبظ الحنان وبلسم الإلى 

 العون في هذه الحياة ، إلى أعظم إنسانة في حياتي 

 والدتي الحبيبة "حسينة"

 و إلى الذي تعذب وعمل وجد وكد من أجل أن يوفر لي كل أسباب الراحة 

 والدي الغالي "محمد"

في  أدامهم الله لي ووفقهمإلى إخوتي الأعزاء "عبد الغني ، ابتسام ، إيمان"  

 حياتهم دمتم لي خير عون في الحياة 

وأخص بالذكر زوجي الذي ساندني طيلة مشواري الدراس ي " زكرياء " دمت لي 

 خير سند في حياتي 

 إلى روح جدتي الطاهرة رحمها الله وأسكنها فسيح جنانه 

إلى صديقات وزميلات مشواري" بسمة ، خيرة ، زينة ، شيماء ، خديجة ، عبير ، 

  ان ، نرجس ، إيمان"خلود ، جيه

 إلى كل من يذكرهم قلبي ونسيهم قلمي .
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 ملخص الدراسة:

ي الطور ف المتمدرسينالتلاميذ ليب التعلم التي يعتمد عليها هدف الدراسة الحالية الى التعرف والكشف على أسات  

ختيارهم ا (، تمصعوبات تعلم الكتابة )السنة الرابعة ابتدائي، والسنة الخامسة ابتدائيالابتدائي و الذين يعانون من 

دارس م( ببعض الم1215-1212للعام الدراس ي ) خلال( حالات، 51عن طريق العينة القصدية، التي بلغ عددها )

لم" "أساليب التع مقياس وطبقنا فيه. لتحقيق هذا الغرض استخدمنا منهج دراسة الحالة  الابتدائية )بمدينة قالمة(

  مايلي:بعد تحليل بيانات الدراسات خلصت النتائج الى و  الدراسة.على عينة  1222لالهام وقاد سنة 

  عددة.متأساليب تعلم  ذوي صعوبات تعلم الكتابة التلاميذيستخدم 

 الجنس. م تعزى لمتغير يوجد اختلاف في أساليب التعل 

 لمستوى التعليمي.تغير ايوجد اختلاف في أساليب التعلم تعزى لم 

  أساليب التعلم بين فئتي التلاميذ المعسورين كتابيا والتلاميذ الغير معسورين كتابيا.في لا يوجد اختلاف 

 

 الكتابة.م صعوبة تعل، أساليب التعلم: الكلمات المفتاحية

 Résumé de l'étude : 

Cette étude vise à comprendre et découvrir les styles d’apprentissage dont dépendent les enfants 

dysgraphiques scolarisés en classe primaire (04éme année, 05ème année), notre échantillon est composé 

de 12 cas. Afin d’atteindre cet objectif nous avons utilisé l’étude de cas comme méthode de recherche et 

appliqué l’échelle « les styles d’apprentissage » de Ilham Ouaked 2007. Après l’analyse des données ; notre 

recherche conclue : 

 Que les élèves dysgraphiques utilisent de nombreux syles d’apprentissage. 

 Qu’Il existe une différence dans les  styles d’apprentissage en rapport  du genre  . 

 Qu’Il existe une différence dans les  styles  d’apprentissage en rapport  du niveau scolaire . 

 Qu’Il n’y a pas de différence dans les styles d’apprentissage entre élèves dysgraphiques et non 

dysgraphiques. 

 

Les mots clés : 

   Les Styles D’apprentissage, La Dysgraphiques.



 

Abstract : 

 The  current study aimed to identify and reveal the learning styles that students depend on 

who have writing  difficulties at the primary stage (fourth and fifth year in the primary school) , they 

were chosen on purpose which numbered six cases for the academic year (2020-2021) in sowe 

primary schools in the state of  Guelma  where the scale of learning styles of Dr.Elham Ouakad was 

applied and after presenting and analyzing the results of the study using the case study method to 

test the validity of the hypotheses put forward in our study to the study sample in 2007.and after 

presenting and analyzing the results  of the study using the case study method to test the validity of 

the hypotheses put forward in our study , the results that were made to the hypotheses of the study 

resulted in the following 

- There are many learning styles for with learning difficulties to write  

- There is adifference in learning style for the gender variable  

- There is adifference  in learning  style between the two categories of pupils  unable in writing   

and pupils who are not in difficulty in writing. 

Keywords :  

Learning styles, Dysgraphia  

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 مقدمة



   مقدمة

 أ
 

 قدمة:الم

ما يشهده العالم حاليا من تطور وتناغم في الأبحاث والدراسات بين الكثير من التخصصات والمجالات في كافة 

ميادين علم النفس ، ما هو إلا نتاج وتكامل وتطور بين هذه التخصصات ، وعليه فإنه يجب توظيف نتائج تلك 

ية ستويات وفقا لمعايير الجودة التي تنادي بها كافة الهيئات العالمية والوطنالدراسات في تطوير أداء المتعلمين على كافة الم

، وأهم معيار أجمع التربويون على أنه مهم في عملية التعليم عامة والتعلم خاصة هو معيار الفروق الفردية الموجودة 

علم الحق وتعلمهم ، وبما أن لكل مت بين المتعلمين ، حيث أنهم يختلفون في قدراتهم ومعارفهم وحتى في طريقة تفكيرهم

في تعليم أفضل ، بالتالي يجب أن نساعده أيضا على أن يحقق الأفضل ويزيد من دافعيته في التعلم ، من خلال تعليمه 

وفقا للطريقة والأسلوب الذي يناسبه ويرى نفسه قادر على أن يتعلم من خلاله، لهذا بدأ الاهتمام بشكل كبير على 

 الفروق الفردية الموجودة بين المتعلمين والتعامل معها على أساس أساليبهم في التعلم .مبدأ مراعاة 

ونة الأخيرة ،وأصبحت تمثل نظرية منفردة شأنها وقد ازداد الاهتمام بفكرة أساليب التعلم لدى التلاميذ في ال 

هم ميذ يختلفون في ذكاههم وخخصياتو بدأت فكرة أساليب التعلم من أن جميع التلا ، شأن باقي نظريات التعلم الأخرى 

و توصلوا إلى أن معرفة هذا الاختلاف يساعد على نشر ثقافة مراعاة الفروقات الفردية لدى ، وحتى في أساليب تعلمهم

جع ليحاولوا بعد ذلك ابتكار خبرات ومناهج تش، المعلمين وكل القائمين على العملية التعليمية  الموجودة بين تلاميذهم

 المعلم في حد ذاته لم ينتبه لها.التي من الممكن أن يكون ، م على إخراج أفضل ما لديهم من قوة وقدرات كامنةتلاميذه

من وجهات نظر مختلفة وبالرغم من ، من هذا المنطلق تباينت مختلف الدراسات في تناولها لأساليب التعلم             

تعكس  إلا أنها تبقى مؤشرات وتنبؤات، يفية تناولها لأساليب التعلمهذا التباين الملاحظ بين النظريات والأبحاث في ك

لمسميات "ولقد تعددت ا، كيف يستخدم المتعلم الخبرات وكيف يعالجها ويتفاعل ويستجيب لها على نحو إيجابي يفيده

لبعض يها احيث يطلق عل، والمصطلحات التي استخدمها علماء النفس والتربية للدلالة على مفهوم أساليب التعلم

ي وهي وإن كانت تختلف ف، مسمى الأساليب المعرفية أو أنماط التعلم أو أساليب التحكم المعرفي ومعالجة المعلومات

 (234،ص0228ظافر بن عبد الله بن محمد الشهري ،)                                             الشكل فهي متفقة في المضمون"

هود المبذولة لتطوير وتحسين مخرجات التعليم ورفع مستوى جودته، إلا أن النظام التربوي في وبالرغم من الج          

بعض البلدان نجده لا يشتغل كثيرا على فردانية المتعلم، بل يشتغل بالمتعلمين ككتلة بمعنى يلقي عليهم بأحكام قيمة 

اذا ة خاص، تعلم كشخصية متكاملة وعلى حدةويقيمهم على أساس أذكياء وأغبياء، ومتفوقين و ضعفا ،ولا يأخذ كل م

يعانون من مختلف المشاكل والصعوبات نمائية كانت أو أكاديمية مهما كان نوعها )قراءة ،حساب أو   اطفال وجه الى

 و مسايرة ومواكبة دروسهم بالشكل المناسب  عن عرقلهم سي تعثراتهم و  مما لا شك فيه سيزيد من حدة ، كتابة(

 تناسب وي بما نجدهم يحتاجون ومتعطشون لمناهج ومقررات وطرائق تدريس ينتهجها معلميهم  لذلك، السليم 

مثل هذه الدراسات والأبحاث لم تحظ بالاهتمام المناسب خاصة على عينات المراحل الابتدائية التي  إلا أن، صعوباتهم 

خاصة على عينة التلاميذ الذين يعانون من  من المفترض أن ينصب الاهتمام بها لرفع دافعية التلاميذ بالقدر الكافي

 صعوبات في التعلم الأكاديمية )قراءة ،حساب وكتابة(.



   مقدمة

 ب
 

ختلف م الجنسين، فيفي أساليب التعلم بين  إلى فحص مدى وجود تباين وبالتالي سعينا في هذه الدراسة

ة التعرف والكشف عن أساليب تعلم محاول ابتدائي(، و المستويات الدراسية )السنة الرابعة ابتدائي والسنة الخامسة 

 التلاميذ معسوري الكتابة لدى عينة من التلاميذ المرحلة الإبتدائية والتلاميذ غير معسوري 

 تطبيقي.فصول موزعة بين ما هو نظري وما هو خمس وقد تضمنت هذه الدراسة 

ب الدراسة للتحقق منها مرورا بأسباثم الفرضيات التي ترمي ، حددت فيه إشكالية الدراسة وتساؤلاتها الأول:الفصل 

وعرض  ،تليها تحديد المفاهيم والمصطلحات الأساسية للدراسة، الدراسة أهمية و  أهدافكما تم عرض ، إختيار الموضوع

 الدراسات السابقة ذات العلاقة بالموضوع والتعقيب عليها، خلاصة. لأهم

 :الجانب النظري  أولا : 

هوم أساليب بمف وبداية الاهتماملم المكون من ستة عناصر: تعريف أساليب التعلم، يتضمن أساليب التعالفصل الثاني 

رق قياس ط، العوامل المؤثرة في تباين أساليب التعلم، تصنيفات أساليب التعلم التعلم،التعلم، خصائص أساليب 

 خلاصة.، أساليب التعلم

لكتابة، ا: تعريف الكتابة، المهارات اللازمة لتعلم يتضمن صعوبات تعلم الكتابة المكون من ستة عناصرالفصل الثالث 

 خصائص، وأشكال صعوبات تعلم الكتابة الكتابة، مظاهر عوامل صعوبات تعلم ، صعوبات تعلم الكتابة تعريف

 خلاصة.، تشخيص وعلاج صعوبات تعلم الكتابة، التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة

 فصلين:يتضمن الجانب الميداني: : ثانيا 

لاعية الدراسة الاستط: بحيث يتم التعرض فيه إلى جزئين أولهما، يتناول الإجراءات المنهجية للدراسة: فصل الرابعال

خصص للدراسة الأساسية بتحديد مجالات الدراسة إلى جانب ذكر منهج وعينة : والجزء الثاني، وكل ما يتعلق بها

 وكذا أدوات الدراسة.، الدراسة

ق إلى عرض وتحليل النتائج المتوصل إليها من خلال الدراسة الميدانية وتطبيق أدوات تم التطر : الفصل الخامس

أما الثاني فيتم مناقشة الفرضيات وتفسيرها وفي الأخير تعليق ، الدراسة في ضوء فرضيات البحث من خلال الجزء الأول 

عام على النتائج.
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 الاشكالية: -2

سة أحد المؤسسات الاجتماعية الرسمية العامة التي أنشأها المجتمع لتربية أبنائه، من خلال تعتبر المدر  

تلائم الى تحقيق التكيف وال واستعداداتهممساعدتهم على النمو من جميع جوانب خخصيتهم الى حد ما تمكنهم قدراتهم 

ي ل أن تكون الكثير من الأسر تعانتمذي من المحمع المجتمع الذي ينتمون اليه، كما أنها تعمل على سد العجز المعرفي ال

رد سوي تعمل على النهوض بف ةمنه، فالمدرسة لم تعد حيزا ومكانا لتلقين المتعلم وتعليمه فحسب، بل أصبحت مؤسس

وفعال داخل الوسط الاجتماعي عامة والوسط المدرس ي خاصة، من خلال تعزيز واستثمار ما جاء به من قوة ورصيد 

 قاط ضعفه لمحاولة التخفيف من حدتها.والكشف عن ن

قدمه المدرسة وتجاهل ما تعاني منه تإلا أن تركيز كافة أفراد المجتمع على التحصيل الدراس ي، كأهم مخرج  

نمائية أو حتى أكاديمية، أمر بالغ الأهمية بات  ية،فئة التلاميذ الذين يعانون من مختلف المشكلات سواء كانت تعليم

ة، وتعد هذه الأخيرة من أوسع الميادين نود عائلات وأهالي التلاميذ خاصة الذين يعانون من صعوبة معيبمثابة هاجس يرا

التي شغلت ومازالت الى حد الساعة تشغل اهتمام الباحثين في مجال التربية خاصة نتيجة الاهتمام المتزايد من قبل 

 معلمي وحتى مربي هذه الفئة.

من تلاميذ المدارس الابتدائية %12جود ما يقارب و ت المتقدمة التي تشير الى وهذا ما تؤكده مختلف الاحصائيا 

يعانون من صعوبات تعلم تؤدي بهم الى تأخر وفشل وتدني في التحصيل الدراس ي...الخ، وما زاد حيرة أهل ومعلمي هذه 

نتائج  على الحصول علىلتلميذ لا يعانون من مشكلات سلوكية وتعليمة التي بدورها تعيق االفئة هو أن هؤلاء التلاميذ 

تتناسب مع ما يتحصل عليه أقرانه، هذه الصعوبات التي لا تظهر إلا بعد التحاقه بالمدرسة وبداية تعثره وعدم قدرته 

ب مع المعلمين أثناء و تحصيل الدروس او التجا فيعلى مجاراة أقرانه العاديين داخل الصف الواحد سواء 

عادية الأخرى، حيث أصبحت من  ر يز فئة ذوي صعوبات التعلم عن باقي الفئات الغييمما المناقشات....الخ وهذا أكثر 

أهم الفئات التي تحتاج في الوقت الحاضر مزيدا من الاهتمام نتيجة لما تشكله من نسبة ليست بالهينة في المدارس، 

وكية ئم وخصائصهم النفسية والسلنأخذ على سبيل ذلك محاولة إيجاد الوسائل والاستراتيجيات التدريسية التي تتلا 

 وحتى الأكاديمية.

 حيزا كبيرا وواسع النطاقبدأت تأخذ وصعوبة تعلم الكتابة واحدة من أبرز صعوبات التعلم الأكاديمية التي  

 رفحداخل صفوف التلاميذ نتيجة لما تتطلبه هذه المهارة من مستويات عالية من التوافق الحركي والتصور بين الأ 

ما ذكر سالفا فإن صعوبة تعلم الكتابة "تظهر لدى الأطفال في شكل عدم القدرة أو على ناءا بو  المكتوبة، والكلمات

 الصعوبة في تمييز الحروف والكلمات بصريا بالتالي صعوبة في إعادة إنتاجها أو نسخها بدقة"

 (213، ص0223ن فليس، خديجة ب)

تقديم يد المساعدة لفئة ذوي صعوبة تعلم الكتابة من ومن منطلق هذه الأهمية لا زالت تتظافر الجهود ل 

جة ضمن مالمواد الدراسية المبر  وإستيعاب وإتقانتساعدهم على فهم  يةخلال البحث عن استراتيجيات وأساليب تعليم

 المنهاج الدراس ي الخاص بهم وبمجموعاتهم العمرية لتسهيل عملية التعليم.
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لصعوبات التعليمية والأكاديمية هم ليسوا بأخخاص فاشلين بل هم فالتلاميذ الذين يعانون من مثل هذه ا 

ارات الخاصة بتعلم الكتابة وغيرها من المهوتائرهم أخخاص عاشوا في بيئات غير مناسبة لتعلمهم ولم تراعى أساليبهم و 

 ة خصوصا داخلالأخرى، لأن فهم طريقة تعلم التلاميذ عموما والغير عاديين الذين يعانون من صعوبة تعلم الكتاب

ساعدهم على تحقيق التكييف وعلى اختيار الاستراتيجيات وطرق التعلم والتعليم من يالمدرسة يعتبر محورا أساسيا 

لميذ متعلم كل تلالابتدائي مع مراعاة الفروق الفردية التي يتميز بها كل فرد وتلميذ عن اخر، لأن  ةطرف المعلم في مرحل

"أن معرفة المعلم بأنماط  synder et al (0222)م من خلاله، وهذا ما يشير له نمط أو أسلوب غالب يفضل التعل

التعلم المناسب لدى طلبته أمر بالغ الأهمية، حيث يوجهه الى اختيار طرائق التدريس والأنشطة وأساليب التقويم 

يار لمفضل يمكنه من اختالمناسبة والتي تراعي أنماط تعلم التلاميذ بالإضافة الى معرفة الطالب لأسلوب تعلمه ا

                                                                (23، ص0221)محمد العمري،     الاستراتيجيات الملائمة والتي يتعلم من خلالها بشكل أفضل"

 لتفاعلن كل تلميذ يتعلم أفضل بطريقته الخاصة به، واعتبر هذا ا( "أ2110" )Dunn et Dunn" كما أكد  

م بطريقة تختلف من تلميذ لآخر، ولذلك دعوا الى تشخيص الطرق المفضلة لدى التلاميذ تبين الطالب وطريقة تعلمه ت

 (20، ص0221)محمد العمري،                                                                                                    والتي يتعلمون بها بالشكل الأفضل"

يعتمده في عملية تعلمه ويساعده على التعلم بشكل أفضل كل تلميذ حتى الغير عادي أسلوب فإن لوبالتالي  

س التلاميذ وفق أساليب تعلمهم يسهم الى حد كبير في التغلب على مختلف الصعوبات التعلمية التي يأن تدر  ،كما

 تواجههم أثناء عملية التدريس وتقييمهم بصورة أفضل.

ناسب وأساليب المتعلم، وهذا ما تفمن الضروري أن تسهم المدرسة على تطوير مناهج وأساليب ومقررات ت 

يجب على جميع المتعلمين ومصممي المناهج أو يولوا اهتماما " (0224ي وهال )لموسأشار اليه الكثير من الباحثين أمثال 

أنماط التعلم لدى التلاميذ وأن تكون طرائق التدريس أكبر بأنماط التعلم المفضلة لدى الطلاب، من خلال تشخيص 

 (21، ص0221)محمد العمري،                                                                                      منسجمة ومتوافقة مع التلاميذ أنفسهم".

صعوبات الأكاديمية غالبا ما يحتاجون الى ( أن التلاميذ الذين لديهم أي درجة من ال1222كما يرى القطامي ) 

لهذا يشدد على ضرورة مساهمة المدرسة بتطوير أساليب تدريس ، اكتساب وسائل جديدة تساعدهم على التكييف

تتلاءم وأساليبهم عن طريق توفير الظروف البيئية المناسبة وعن طريق مطابقة وموافقة أساليب تلاميذها مع ما يعرض 

 تعليمية.عليهم من نشاطات 

 من هذا المنطلق تنحصر مشكلة الدراسة في التساؤل الرئيس التالي:                          

 ذوي صعوبات تعلم الكتابة؟ لدىأساليب التعلم  ماهي

 :فرع منه الأسئلة الفرعية التاليةتوالذي ت

 ؟عند التلاميذ معسوري الكتابة بإختلاف الجنسأساليب التعلم  تختلفهل  .5

 باختلاف المستوى التعليمي؟التلاميذ معسوري الكتابة تلف أساليب التعلم عند هل تخ .1

 يا ؟ن كتابيا والتلاميذ غير معسورين كتابيهل هناك إختلاف في أساليب التعلم بين فئتي التلاميذ المعسور  .3
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 فرضيات الدراسة:-0

 تبرز فرضيات دراستنا كالاتي:

 الفرضيات الرئيسية:-أ

 ت الكتابة أساليب تعلم متعددة لا يستخدم ذوي صعوبا

 الفرضية الفرعية:-ب

 لدى التلاميذ المعسوريين كتابيا تعزى لمتغير الجنس .في أساليب التعلم إختلاف وجد لا ي 

  التلاميذ المعسوريين كتابيا تعزى لمتغير المستوى التعليميفي أساليب التعلم لدى لا يوجد إختلاف. 

 ن فئتي التلاميذ معسورين كتابيا والتلاميذ غير معسورين كتابيايوجد إختلاف في أساليب التعلم بي. 

 إختيار الدراسة: أسباب-3

ي لذا أصبح من الضرور  ،تعتبر صعوبات التعلم الكتابة مشكلة تؤثر على الأسرة عامة وعلى التلميذ خاصة 

عتنا عي ، وهناك عدة أسباب دفبالشكل الطبيدراسته  الاهتمام بهذه الفئة وتسليط الضوء عليها لكونها تعرقل سير 

 للقيام بهذه الدراسة من بينها مايلي :

لأن أساليب التعلم تمثل الركيزة الأساسية للعملية ، هذا الجانب فيثراء اليعد موضوع أساليب التعلم دعوة بحثية -5

 التعليمية خاصة لدى ذوي صعوبات تعلم الكتابة.

" خاصة صعوبات تعلم الكتابة عند تلاميذ المرحلة الاكاديمية  التعلم الاهتمام الشديد والكبير بظاهرة "صعوبات-1

 الابتدائية.

ة من لتي تواجه فئة كبير وا الاكاديمية صعوبات التعلم انتشار  راس في الونة الأخيرة مندالظروف التي شهدتها الم-3

 معسوري الكتابة .التلاميذ 

 الدراسة: أهداف-4

 : ق الأهداف التاليةالى تحقي ةتهدف الدراسة الحالي

  لدى الذكور والإناث معسوري الكتابة  في أساليب التعلمالموجودة  الاختلافات التعرف على .5

الموجودة في أساليب التعلم بين المستويات التعليمية لدى التلاميذ ذوي صعوبات  الاختلافاتالتعرف على  .1

 تعلم

ابيا ومدى كت معسورينغير لاميذ كتابيا والت عسورينالم بين التلاميذالموجودة التعلم  المقارنة بين أساليب .3

 .تياينها بين الفئتين 
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 الدراسة: أهمية-1

الكثير من الأهمية والتي يمكن  لميحإن دراسة موضوع " أساليب التعلم لدى ذوي صعوبات تعلم الكتابة "  

 حصرها في النقاط التالية:

 ف تلاميذ ذوي صعوبة تعلم الكتابة.من طر  عتمدةتسليط الضوء على أساليب التعلم الم-5

ة أنماط معالجنمط من تكمن أهمية هذه الدراسة من أهمية الموضوع في حد ذاته، حيث أنه يتناول أساليب التعلم ك-1

 الذين يعانون من صعوبات تعلم الكتابة.بالتلاميذ المعلومات في صلتها 

ستوى تؤدي الى رفع م من الممكن أن المزيد من الدراسات، والتيير هذا البحث اهتمام الدارسين والباحثين لإجراء ثقد ي-3

 العملية التعليمية، والأداء الأكاديمي.

 العلمي بالأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم الكتابة . الاهتمام-9

 تحديد مصطلحات الدراسة:-6

 تعريف أساليب التعلم:-6-2

 اصطلاحا: 6-2-2

مجموعة من الأداءات المميزة للمتعلم التي تمثل الدليل على طريقة تعلمه بأنها : "غريغور وبوتين"عرفها  

واستقباله للمعلومات الواردة اليه من البيئة المحيطة به بهدف التكيف معها، وتدور وجهة نظر "غريغور" حول الكيفية 

ضل ما من بعض العقول أف التي يؤدي العقل الإنساني بها وظائفه والتي يعكسها الفرد في سلوكه الظاهري حيث يظهر 

 تكون أداء في المواقف الحسية وبعضها الاخر في المواقف المجردة وبعضها الثالث في الموقعين معا.

 (84، ص0222)عبد المجيد حسين، 

أنها صفات وسلوكيات إدراكية ووجدانية وفيسيولوجية تشكل مؤثرات ثابتة : (2117"كيفي" )كما عرفها  

 (84، ص0222)عبد الحميد حسين،                       اك والمعالجة والتفاعل مع البيئة التعليمية.نسبيا على كيفية الادر 

   اجرائيا: 6-2-0

أساليب التعلم هي مجموعة الطرق التي يستخدمها التلميذ في الطور الابتدائي لتنظيم المعلومات ومعالجتها وفقا  

، كما يعرف على أنه الدرجة التي  بهدف التفاعل مع بيئة التعليملخصائصه العقلية والانفعالية والجسمية وذلك 

 يتحصل عليها التلميذ عند إجابته على مقياس أساليب التعلم .
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 الكتابة:تعلم صعوبات  تعريف-6-0

   اصطلاحا: 6-0-2

ي والتهجئة بهي عملية نفسية عقلية تتضمن القدرة على التعبير عن الذات برموز مكتوبة وتتضمن التعبير الكتا

الاملائية والكتابة اليدوية، وهي من المهارات الأساسية التي تكون البعد المعرفي للفرد من جهة وهدف رئيس ي للمدرسة 

                                                      الأساسية من جهة أخرى.

 (.22، ص0221)أحمد عبد اللطيف أبو أسعد،    

على أنها عبارة عن مستوى من الكتابة اليدوية بالغ السوء أو عدم القدرة على : (2117) "ليرنز"عرفها كما  

                                                                         أداء الحركات اللازمة للكتابة.

 (210، ص0223)خديجة بن فليس،        

عدم التناسق بين شكلها وبين الكلمات ببعضها البعض، وحذف هي صعوبات في رسم شكل الحروف وحجمها، و  

أو إضافة بعض الحروف كمقاطع الكلمات والجمل، بالإضافة الى الأخطاء في الجوانب الاملائية وعدم نسخ الكلمات 

                                                                           المطبوعة.

 (.13، ص0226، بلقاسم كحلول  ،مصطفى منصوري)  

 إجرائيا: 6-0-0

هي تلك الصعوبات المتعلقة بالكتابة التي يواجه فيها التلاميذ مشكلات متعددة ومتداخلة مثل عدم القدرة  

على ربط الأفكار والاحتفاظ بها ونسخها وقت الحاجة أو عدم القدرة على الصياغة اللغوية النحوية أو الصرفية، وكذلك 

ط وعدم تناسقه أو رسمه، إملائيا...الخ كل هذه الصعوبات فترك أثرا بالغا على التحصيل الأكاديمي للتلميذ سواء الخ

 المتمدرس في الطور الابتدائي.

 الدراسات السابقة والتعقيب عليها:-7

دراسات كثيرة  لىفي محاولة منا الحصول على دراسات سابقة تخص موضوع بحثنا تمكننا من الوصول ا 

 ي كالتالي:منها وه ضوعليه وقع اختيارنا على البع، لفة من حيث المنهج والنتائج وذلك لاختلاف توجهات الباحثينومخت

 :دراسات تناولت أساليب التعلم أولا:

بعنوان "أساليب التعلم المفضلة لدى التلاميذ ذوي بطىء التعلم بمرحلة التعبير  (0227) سنة" دراسة "علي فارس-1

ء في ضوء بعض المتغيرات" هدفت هده الدراسة الى الكشف عن أساليب التعلم المفضلة لدى التلاميذ المتوسط في ضو

( تلميذا 513ذوي بطيء التغير في ضوء بعض المتغيرات )الجنس، المستوى الدراس ي...( حيث تكونت عينة الدراسة من )

نه تم استخدام في دراسته مقياس أساليب التعلم وتلميذة في السنة الأولى والثانية والثالثة والرابعة متوسط، كما أ

 ( وبعد المعالجة الإحصائية التي قام بها أسفرت نتائج دراسته ما يلي:1223) يلتمكسلم
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 -التعلم جاءت بالترتيب التالي: التعلم اللفظي، التعلم الفردي، ئي أفضل أساليب التعلم عند التلاميذ بط

 لم البصري، التعلم الاجتماعي.التعلم المنطقي، التعلم السمعي، التع

 - عدم وجود فروق بين الجنسين في أساليب التعلم المفضلة لدى التلاميذ ذوي بطيء التعلم بمرحلة التعليم

 المتوسط.

 - وجود فروق في أساليب التعلم المفضلة لدى تلاميذ ذوي بطيء التعلم بمرحلة التعليم المتوسط تبعا لمتغير

 ميذ السنة الرابعة متوسط.المستوى الدراس ي لصالح تلا 

بعنوان: "أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب التعلم وتوجهات  (0227"إلهام بنت إبراهيم محمد وقاد" سنة ) دراسة-1

الهدف الى طالبات المرحلة الجامعية بمدينة مكة المكرمة"، هدفت هذه الدراسة الى الكشف عن أساليب التفكير 

ة الجامعات في مدينة المكرمة، بحيث استخدمت المنهج الوصفي الارتباطي، على عينة من المفضلة لدى طالبات المرحل

( طالبة من طالبات جامعة أم القرى بمكة المكرمة من جميع الكليات والتخصصات والمستويات وبالتالي أظهرت 5272)

 نتائج هذه الدراسة ما يلي:

 -يب التفكير وقد كانت أكثر الأساليب شيوعا )هو تختلف طالبات عينات الدراسة في قوة تفضيلهم لأسال

 الأسلوب العالمي(.

 -( بين أساليب التفكير وأساليب التعلم.2،25توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 

 -( 2،25تفاوت العلاقة الارتباطية الدالة، احصائيا أساليب التفكير وتوجهات أهداف الإنجاز ما بين المستوى )

 (.2،21)و 

 -( بين أساليب التعلم وتوجهات الهدف.2،25توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) 

 - ،توجد فروق دالة احصائيا في أساليب التفكير )الحكمي، الأقلي، الهرمي والمحلي، وفي أساليب التعلم )تمثلي

ي صصات العلمية وفي أساليب التفكير )الملكتقاربي، تكيفي( وتوجهات الهدف )الاتقان/ الاقدام( لصالح التخ

 والمحافظ( لصالح التخصصات الأدبية.

 - توجد فروق دالة احصائيا في أسلوب التفكير الأقلي، وأسلوب التعلم التباعدي وأسلوب التعلم الكيفي

 وتوجهات الهدف )الأداء، الاتقان، الأداء/ الاحجام(، وتبعا للعمر.

 --ا في أساليب التفكير وأساليب التعلم تبعا للمستوى الدراس ي بينما توجد فروق لا توجد فروق دالة احصائي

 دالة احصائيا في توجهات الهدف، )الاتقان /الاحجام(، تبعا للمستوى الدراس ي.

بعنوان "أنماط معالجة المعلومات لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية دراسة ( 0223" سنة )سدراسة "خديجة بن فلي-3

التلاميذ العاديين وذوي صعوبات تعلم )الكتابة/ الحساب(" هدفت هذه الى الكشف عن الفروق بين التلاميذ  مقارنة بين

العاديين ونظراههم من التلاميذ الذي يعانون من صعوبات تعلم الكتابة والرياضيات في متغير معرفي مهم وهو أنماط 

( تلميذ بالمرحلة الابتدائية تم اختيارهم بطريقة قصدية 22معالجة المعلومات وقد أجريت الدراسة على عينة مكونة من )

واعتمدت الباحثة على مجموعة من الأدوات البحثية لاختبار فرضيات الدراسة )الملاحظة، المقابلة، الاختبارات 



 التمهيديالإطار                                               الفصل الأول:                             

10 
 

المقارن،  يالتعليمية، اختبار الذكاء المصور، بطارية كوفمان للتقييم النفس ي المعرفي( كما أنها استعملت المنهج العلم

 فخلصت دراستها بالنتائج التالية:

 - ،لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ )العاديين، ذوي صعوبات الكتابة ذوي صعوبات الكتابة

 ذوي صعوبات الرياضيات(.

 -(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ )العاديين، ذوي صعوبات الكتابة ذوي صعوبات الرياضيات ،

 في نمط المعالجة المتزامنة.

 - )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التلاميذ )العاديين، ذوي صعوبات الكتابة ذوي صعوبات الرياضيات

 في نمط المعالجة المركب.

 :دراسات تناولت صعوبات تعلم الكتابة ثانيا:

وبات الكتابة الشائعة في المرحلة ( بعنوان " أهم صع0223دراسة " خديجة بن فليس وفاطمة حمودي " سنة ) -2

سعت هذه الدراسة للكشف عن أهم صعوبات تعلم الكتابة المنتشرة في المرحلة الإبتدائية، بحيث  الإبتدائية "

أجريت هذه الدراسة على عينة من تلاميذ التعليم الإبتدائي في السنوات )الأولى، الثانية، الثالثة(، حيث تم 

دام عدة أدوات )المقابلات، الملاحظة، الإخبارات ...(، كما إعتمدت على المنهج تشخيص هذه الصعوبات بإستخ

الوصفي التحليلي كونها تستعرض الكشف والتحليل لأهم صعوبات الكتابة الشائعة، فتوصلت هذه الدراسة إلى 

 النتائج التالية:

 تعاني نسبة معينة من تلاميذ المرحلة الإبتدائية من صعوبات في الكتابة. -

 توجد فروق في صعوبات التعلم بين التلاميذ الذين إلتحقوا بالمدرسة في سن الخامسة وأقرانهم الذين لا  -

 إلتحقوا في سن السادسة.

 لا توجد فروق بين الجنسين من التلاميذ في صعوبات تعلم الكتابة. -

ور صعوبات تعلم الكتابة ( بعنوان " الإدراك الزماني والمكاني وعلاقته بظه0221دراسة " سهيلة شلابي " سنة ) -0

هدفت هذه الدراسة للكشف عن العلاقة بين الإدراك الزماني والمكاني  لدى تلاميذ السنة الرابعة إبتدائي "

وصعوبة تعلم الكتابة والكشف عن أسباب صعوبة الكتابة من الناحية الوظيفية لدى التلاميذ السنة الرابعة 

( أنثى كعينة مقصورة، كما 54( ذكرا و )95( تلميذ منهم )72راسة )إبتدائي بحسين داي، بحيث تضمنت عينة الد

إعتمدت في دراستها على المنهج الوصفي الإرتباطي الذي يمكن من معرفة العلاقة بين متغيرين أو أكثر ويصف 

، ةالظاهرة وصفا دقيقا، ومن الأدوات التي تم إستخدامها في الدراسة هي )إختبار رسم الرجل، وإختبار الكتاب

وإختبار الجبال الثلاثة وإختبار الإيقاع بميراستمباك، وإستبيان الإدراك الزماني( وبعد التأكد من صدق وثبات هذه 

 الإختبارات ثم تطبيقها على العينة. خلصت بالنتائج التالية:
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 .توجد علاقة إرتباطية سلبية ذات دلالة إحصائية بين الإدراك المكاني وصعوبة تعلم الكتابة 

 علاقة إرتباطية سلبية ذات دلالة إحصائية بين الإدراك الزماني وصعوبة تعلم الكتابة. توجد 

( بعنوان " الأخطاء الشائعة في الكتابة لذوي صعوبات التعلم 0221دراسة " حطراف نور الدين " سنة ) -3

شف للتعرف والك ، سعت هذه الدراسةمستوى السنة الثالثة إبتدائي من وجهة نظر معلمي المدارس الإبتدائية "

عن بعض الأخطاء الشائعة في الكتابة من وجهة نظر معلمي المدارس الإبتدائية لدى تلاميذ السنة الثالثة إبتدائي 

( معلما ومعلمة، وتم الإعتماد على المنهج 522من ذوي صعوبات التعلم، بحيث طبقه على عينة عشوائية من )

 حقيق أهدافها والتأكد من فرضايتها والوصول إلى النتائج التالية:الوصفي لملائمته مع طبيعة الدراسة من حيث ت

أن أبرز الأخطاء شيوعا في الكتابة حذف بعض الحروف أو الكلمات من الجملة ويضيف حرف أو حروف  -

 إلى الكلمة أثناء الكتابة الإملائية.

 ب على الدراسات السابقة:يالتعق

لاحظ أن كل الدراسات تناولت موضوعي، أساليب التعلم و من خلال ما تم عرضه في الدراسات السابقة ن 

ومن زوايا مختلفة كما أن جل هذه الدراسات ركزت على فئة التلاميذ المرحلة ، تعلم الكتابة بشكل منفصلصعوبات 

مرحلة ا أنه خاصة و  ،في هذه المرحلة مثل هذه الصعوبات الأكاديمية ر الابتدائي( نظرا لكثرة انتشار الابتدائية )الطو 

خديجة بن فليس ل دراسة ثم،حاسمة وأساسية في بناء التعلمات، وهذا ما يتماش ى مع الفئة المختارة في دراستنا 

، (0227دراسة إلهام وقادر )باستثناء  (0221حطراف نور الدين )دراسة  و، (0221) سهيلة شلابيودراسة ، (0223)

 .تلاميذ المتوسط وطلبة الجامعةالتي كانت موجهة نحو فئة  (0227دراسة علي فارس ) و

( 1253كذلك نلاحظ اتفاق بعض النتائج الدراسات مع النتائج المتوصل اليها في دراستنا وهي دراسة بن فليس )

د اختلاف في أساليب التعلم عند التلاميذ العاديين وتلاميذ ذوي ص.ت الكتابة التي توصلت نتائجها إلى عدم وجو التي 

 الحالية. نتائج الدراسة أيضا ت اليهوالحساب وهذا ما توصل

بين دراستنا والدراسات السابقة الا أن هناك بعض الاختلافات من  ه و الإتفاقشابتالذكر كافة أوجه  بعدو 

الذي ( 0227دراسته علي فارس )الكتابة بمتغيرات أخرى مثل عوبات تعلم صومتغير ، حيث ربط متغير أساليب التعلم

الكتابة  علمتعوبات التعليم المتوسط وكذلك متغير صمرحلة ببطىء التعلم لدى التلاميذ  ممتغير أساليب التعل ربط

 .(0221دراسة سهيلة شلابي )الذي تم ربطه بالادراك الزماني والمكاني مثل ما جاء في 

ة أسلوب لكل دراسف، كما تم التوصل أيضا الى ان هناك تعارض من حيث طريقة وأسلوب معالجة البيانات 

روضها المصاغة حيث أن معظم الدراسات عالجت بياناتها بالمنهج الوصفي على غرار دراستنا التي فحسب هجه كل تنت

 دراسة الحالة. اعتمدت وانتهجت منهج



 التمهيديالإطار                                               الفصل الأول:                             

12 
 

كل  النتائج المتوصل اليها، إلا أنفي و وعلى الرغم من وجود اختلافات في التراث النظري الذي تم تناوله سابقا  

 و في اختيار المنهج والأسلوب المناسب مراجعه ، منكذا  ط الموضوع و منه في ضب نادستفاكمرجع تبقى هذه الدراسات 

 ة.للدراس
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 خلاصة:

 إلى أهدافأسباب إختيار هذا الموضوع إضافة تناولنا في هذا الفصل إشكالية الدراسة وعرض فرضياتها و 

وفي الأخير  تم عرض الدراسات السابقة التي تناولت موضوعي أساليب وأهمية الدراسة ، وتم تحديد مفاهيم الدراسة 

التعلم ، وصعوبات تعلم الكتابة والتعقيب عليها ، ولهذا فهذه الدراسة جاءت للإجابة على التساؤلات المطروحة في هذه 

 لي.يمهد ويحدد لنا العناصر التي يجب التطرق إليها في الشق النظري المواالدراسة .وهذا الفصل 
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أساليب التعلم
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 تمهيد:

يعد "التعلم" أحد الأسس المهمة لارتقاء الأمم وازدهارها، فهو عملية بناء وتجديد للمعرفة والخبرة وكذلك هو  

د ر لتعلم" عموما هو عملية تغيير شبه دائم في سلوك الفاف"وسيلة يرض ي بها الإنسان فضوله لمعرفة ما يجري حوله، 

يلة و تغيير الحصوبالتالي فهولا يمكن ملاحظته مباشرة ولكن يستدل عليه من أداء الفرد وينشأ نتيجة الممارسة، 

                          .السلوكية أكثر ما هو تغيير في السلوك

 (00، ص0227)يوسف لازم كماش، عبد الكاظم جايل،                         

إكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات وتحقيق الأهداف، ويعتبر ضرورة في  كما يعرف بأنه عملية

لجانب الأكبر في إشباع كثير من حاجات الإنسان الأولية والثانوية ويصقل بالأنه يساهم  ،كثير من المواقف الحياتية

                             خخصية الأفراد ويربيهم على محاسن الأخلاق والشيم.

 (22، ص0221)محمد يحي الغويقي،                         

أيا كانت تعاريف "التعلم" فالكل يدركه على أنه حاجة الى التفكير وتدبر المعاني في الش يء وبحاجة الى نشاط 

ه يإعداد وتوج وحركة وعمل دائم وبحاجة أيضا الى حب ورغبة وتفاعل مع الموقف التعليمي فهو يشكل أمرا مهما في

                الفرد إعدادا تربويا ونفسيا كما يساعد على الإندماج الاجتماعي.

 (33، 0220)أنور محمد الشرقاوي،                     

الفعال  بر عنصر مهم في التعلمتتقوم عملية "التعلم" على عدة ركائز أساسية من بينها "أساليب التعلم" التي تع

عادة يستخدم أسلوبا واحدا في إعطاء المعلومة للمتعلمين إلا أن الأمر مختلف عند  ستاذفالأ وفي العملية التعليمية، 

المتعلمين فكل متعلم يستقبل المعلومات ويتعامل معها بطريقة مختلفة، ومن هذا المنظور شهد البحث النفس ي في 

لمسه من خلال حجم نلم تطورا ملحوظا منذ بداية الاهتمام بأساليب التع (Learning styles)مجال "أساليب التعلم" 

مة بالفروق الفردية بين التلاميذ في عملية تالدراسات والبحوث المقدمة في هذا المجال، وتنامت هذه الدراسات المه

ال التربية هتم الباحثون في مجإفي توظيفها، ف تهالتعلم، وتزايدت أهمية معرفة كيفية اكتساب المرء للمعلومات وطريق

تعلمون تعاملهم مع المعلومات فالأفراد مختلفون ي فيفضلها المتعلمون يفهم الطرق والأساليب التي يتبعها و ب والتعليم

 بطرق مختلفة ولديهم طرق متنوعة في استقبال ومعالجة المعلومات.

لمؤثرة ا لذا سنحاول في الفصل التالي التطرق الى تعريف أساليب التعلم وبداية الاهتمام بها، وكذا أهم العوامل

 ساليب التعلم وأخيرا طرق القياس.في تباينها، وأيضا سندرج تحت هذه العناصر عنصر ألا وهو تصنيفات أ
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 تعريف أساليب التعلم:-2

يقال سطر من النخيل أسلوب، وكل طريق ممتد فهو أسلوب، قال والأسلوب الطريق والوجهة  يعرف الأسلوب لغة:

                           ع أساليبوالمذهب، يقال أنتم في أسلوب ويجم

 (141، ص0223)ابن منظور،    .                                                

 أما اصطلاحا:

يمثل أسلوب التعلم الخصائص المعرفية والوجدانية وخصائص السلوك الثابتة نسبيا والتي تكون كمؤشر 

يفها وقياسها وتقديرها باستعمال وسائل القياس صنوالتي يمكن ت، حول طرق استقبال وتخزين المعلومات والتفاعل

  النفس ي، وتزداد فعاليتها كلما كان الفرد على وعي تام بها فيستفيد أكثر في محيط التعلم.

 (08، ص0227)محمد داودي، 

هات نظرهم تلاف وجوفي هذا السياق قد اختلف الباحثون في تحديدهم لمفهوم أساليب التعلم، واختلفت تعريفاتهم بإخ

أن أسلوب التعلم هو الطريقة التي  Kolpب" ليث يرى "كو ح، والنظريات التي يستندون اليها في فهمهم لعملية التعلم

             يستخدمها الطالب في إدراك ومعالجة المعلومات أثناء عملية التعلم".

 (31، ص0221)جمانة عادل حزام،               

 (:Dunn, Dunn& price"دن ودن وبراليس": )من كما يعتبرها كل 

"بأنها طريقة تأثير عناصر معينة في المجالات البيئة والانفعالية والاجتماعية والجسمية أو الفيزيولوجية على 

تمثل الطلبة واستيعابهم للمعلومات والمهارات المختلفة واحتفاظهم بها، وأنه نتاج لأربعة مثيرات هي: البيئة العاطفية 

 "تمثل ويحتفظ بالمعلومات أو القيم أو الحقائق أو المفاهيميالاجتماعية، المادية أو الطبيعية تؤثر على قدرة الفرد على أن 

 (31، ص0221)جمانة عادل خزام، 

عبارة عن مجموعة من الصفات والسلوكيات "فعرف أسلوب التعلم على أنه  :(Keef 1979)كوف" أما "

فسيولوجية التي تشكل مؤثرات ثابتة نسبيا لكيفية الادراك والمعالجة والتفاعل مع البيئة الادراكية والوجدانية وال

        التعلمية، وهو يحدد لبقة العمليات المستعملة في التعلم وهي الادراك والمعالجة". 

 (211، ص0223)ربيعة جعفور،     

لم، مع دوافع المتعلمين للتع تتلاءمتيجية التي : بأن أساليب التعلم "هي تلك الاسترا(biggs"بيجز" )يرى فيما 

 (23، ص0202)سميحة العيش، أحمد بن السعد،  .وينشأ أسلوب التعلم نتيجة هذا الارتباط بين الدافعية والاستراتيجية"

وبناءا على ما سبق ذكره في التعريفات السابقة من طرف العلماء والباحثين يمكننا القول أن "أساليب التعلم" 

مجموعة الطرق المفضلة للمتعلمين أثناء استقبالهم للمعلومات والبيانات خلال مواقف التعلم، نمو يشير الى هي 
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خاصية معرفية ثابتة نسبية تجمع بين رغبات المتعلم الداخلية وبين نمطه الخاص في استقباله وإدراكه ومعالجة 

 للمعلومات التي يتلقاها.

في هذا المجال لاحظنا وجود خلط كبير بين  ينبحاث التي قام بها الباحثبعض الدراسات والأ على وبعد إطلاعنا 

مفهومي "أساليب التعلم" وأنماط التعلم" بالرغم من أن معظم الدراسات تبين بأنهما يحملان نفس المعنى ولا وجود 

 للفروق بينهما.

لى ي يفرض أن تساعد الشخص عالمختلفة وتشمل أساليب التعلم الفردية الت هي طرق التعلم "فأنماط التعلم

 التعلم بشكل أفضل".

 بداية الاهتمام بمفهوم أساليب التعلم:-0

ظهر مفهوم أساليب التعلم نتيجة البحث في "علم النفس المعرفي" وذلك على خلفية مجموعة من الجهود  

أن استخدام ( 2181ن" )ا"حمدالبحثية التي أكدت نتائجها وجود اختلاف بين الأفراد في طريقة تعلمهم، وقد ذكر 

أساليب التعلم بالمعنى المتعارف عليه يعود الى القرن التاسع عشر، ولم تظهر الدراسات العلمية الجادة للمفهوم إلا في 

ث بدأت حي، الخمسينات من القرن الماض ي واستمرت خلال الستينات وذلك في مناطق مختلفة ولكن في أوقات متزامنة

 (Carl yung" كارل بونغ" )العقد الثاني من القرن العشرين على يد عالم النفس السويسري  نظرية أساليب التعلم منذ

                                                 .نماط الشخصيةأمن خلال نموذج 

 (003، ص0226)نورية حسن منصور عبسية،                     

فكرة تعلم الأخخاص بشكل مختلف هي فكرة قديمة ربما ترجع يؤكد أن  (Malarville"مالا رفيلي" )إلا أن 

"بكارل واخرون أن نظريات ونماذج هذه الأساليب بدأت  (silver"سيلفر" )أصولها الى قدماء الإغريق، في حين يرى 

ة قالذي أشار الى وجود فروق رئيسية بين الأفراد في طريقة إدراكهم )حس ي مقابل حدس ي( والطري (carl yanيونغ" )

لون والى أي درجة هم منغلقين على أنفسهم أو فعا، التي يتخذون بها قراراتهم )التفكير المنطقي مقابل المشاعر الخيالية(

                              (.الانطواءمقابل  الانبساطعندما يتفاعلون )

 (0، ص0202)سميحة العيش، أحمد بن سعد،                      

توصل الذي ( Hill( )2164"هيل" )لات الباحثين في هذا الموضوع خلال الستينات وكان أبرزهم واستمرت محاو 

" و "أبو "القطاميالى صيغة علمية لتخطيط وتكوير خرائط لأساليب التعلم تجسد أنواعها المختلفة، بحيث يذكر كل 

 (Adler"أدلر" )ه ا( ما سم5435ام )وتلاه في ع، (5412أن مفهوم أساليب التعلم أول ما ظهر سنة ) (0222جابر" )

 فرد الشخص بأسلوب حياته.تحيث يرى أن أسلوب الحياة هو المبدأ الذي يفسر لنا ،( Life styleبأسلوب الحياة )

 (20، ص0227)محمد داودي، 
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ومن نهاية الستينات الى بداية السبعينات من هذا القرن ظهرت مجموعة ضخمة ومتنوعة من نظريات ونماذج 

اليب أسهمت في زيادة العمل في هذا المجال، حيث ظهر كل منها منفردا، دون أي إشارة الى الأنواع الأخرى من الأس

الأساليب، ورغم تقلص العمل في أساليب التعلم كميا ونوعيا من بداية السبعينات الى منتصف الثمانينات فإن 

ساليب حسب العديد من النماذج التي اقترحها بعض الاهتمام في الأساليب عاد بعد ذلك من خلال محاولات لدمج الأ 

 :العلماء والمختصين تشمل هذه النماذج في

ي قام بوضع نموذجا لتفسير عملية التعلم تقوم على أساس نظرية ذال (2184سنة )( (Kolb "كولب"نموذج  

 يتكون ، يولهم وتفضيلاتهمأعده لتصنيف الطلبة بناءا على م" varkفارك ""التعلم التجريبي" كما نجد أيضا نموذج 

هذا النموذج من أربعة أنماط تعلمية مفضلة لدى الطلبة )نمط التعليم البصري، والتعلم السمعي، ونمط التعلم 

" نموذجا يعتمد على وجود تصورات وهي أنثوي جريجروسالحركي، كذلك نمط التعلم القرائي )الكتابي(، كذلك وضع "

 همه وبالتالي تعتبر هذه التصورات أساس قوة التعلم الخاصة بنا.تقييمنا للعالم عن طريق أسلوب نف

 خصائص أساليب التعلم:-3

 ما يلي:فيتتميز أساليب التعلم بمجموعة من الخصائص نلخصها 

 - تتعلق أساليب التعلم بشكل النشاط المعرفي الذي يمارسه المتعلم، وليس بمحتوى هذا النشاط، وبالتالي

 روق الفردية في العمليات المعرفية مثل: الإنتباه، الإدراك التفكير، حل المشكلات...الخ .فإننا نشير الى بعد الف

 - تعد أساليب التعلم من الأدوات الفعالة في تفسير السلوك في المواقف المختلفة، إذ أنها تمكننا من النظر الى

 ا النظر الى كل أبعادها.الشخصية نظرة كلية، فهي ليست خاصة بالجانب المعرفي وحده من الشخصية إنم

 - تتصف أساليب التعلم بالثبات النسبي، مع قابليتها للتغيير أو التعديل، كما أنها لا تتغير بسرعة أثناء حياة

 الفرد، وهذا يعني أنه يمكننا التنبؤ بالأسلوب الذي يتبعه الفرد في المواقف بدرجة عالية من الثقة.

 -وهذا أكثر ما يميزها عن القدرات العقلية الأخرى كالذكاء، فمن ، لقطبتتميز أساليب التعلم بأنها ثنائية ا

فإن  الى الأساليب نسبةولكن بال، من القدرات العقلية كان ذلك أفضل نصيب المتعلمالمعروف أنه كلما زاد 

كل قطب له قيمة وشروط خاصة ومحددة، فمثلا كل التلاميذ يستخدمون أثناء تعلمهم أساليب متنوعة 

ق ا للفرو فقذه الأخيرة على تسهيل عملية التعلم لديهم والاكتساب واستدخال المعلومات وذلك و تعمل ه

يد المتعلم ا يفبمالقدرات العقلية والذكاء في استثمار هذه المعلومات  فرد، وتساعدالفردية التي يتميز بها كل 

 لتحقيق النجاح.

 -لذي اههم في المواد التعليمية المتباينة يرتبط بالأسلوب ايتعلم التلاميذ في القسم الواحد بأساليب متنوعة، وأد

تعلم أوفر، كما أن هذا يساعدهم على تقديم وتحصيل أفضل نتيجة التعلم بأساليب  صهم ويوفر لهم فر حيري

                   ئم وتتوافق وأساليب تعلمهم.لا تعليمية تت

 (0202السعد،  )سميحة العيش، أحمد بن                             
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ستطيع القول أن هناك العديد من الخصائص تتصف وتتميز بها أساليب التعلم، ومن خلال هذه نومنه        

الخصائص تم تطوير مقاييس أساليب التعلم التي تساعد التلاميذ على تعزيز التعلم وتحقيق التفوق لديهم، والاحتفاظ 

تراتيجيات التدريس بخصائص هذه الأساليب المفضلة والمناسبة لدى بهذا التعلم لأطول فترة، من خلال ملائمة اس

 التلاميذ مع التنويع في الأنشطة والأعمال من طرف المعلم بما يتناسب مع هذه الأساليب الخاصة بكل متعلم.

 العوامل المؤثرة في تباين أساليب التعلم:-4

بح من المهم تطوير والاهتمام "بأساليب التعلم" مع التطورات الحياتية والظروف الاقتصادية والاجتماعية أص 

للتلاميذ  يميالتعلذلك التأثير يعود على السياق ، في العملية التعليمية، لذا لابد الالتفات الى أهم العوامل المؤثرة فيه

 بينها نذكر ما يلي:فمن بدرجة كبيرة لذا تعددت الدراسات التي تناولت هذه العوامل 

 الفردية:محددات الفروق -4-2

تعتبر الفروق الفردية كمحدد يميز أساليب التعلم وتظهر الفروق الفردية منذ لحظة ميلاد الطفل، وتكتسب  

أن هناك أساليب "موريس روشلان وفرانسواز" درجة الوضوح والتمايز مع فترات السرعة في النمو، وقد أكد كل من 

ى فإن دراسة الفروق الفردية تكمن في التعرف عل، المنحى القياس يتعلم موجودة في المراحل الأولى للطفولة ووفق اتجاه 

ج الأداء المعرفي للفرد، وعملية التعلم تعتبر مصدرا لاكساب الافراد الكفاية المعرفية ومحركا لتنمية القدرات العقلية اتن

قنا التعلم كلما دقلديهم، من خلال تنشيط العمليات العقلية من قبل الفهم والاستكشاف وتتجلى بوضوح حقائق 

النظر في العوامل الشخصية والبيئة والمعايير الفيسيولوجية والنفسية التي ترتبط بالأفراد في مواقف التعلم المختلفة 

والاثارة والقدرة على احتمال الغموض ودرجة التعقيد والتي ترتبط بسمات الشخصية ، والتي من بينها درجة المألوفية

ب دورا هاما في تحديد مستوى الادراك وقابلية الاكتشاف لدى الأفراد ودرجة التمييز بين الحقائق لدى الأفراد، والتي تلع

التي يواجهها، وما تدفع به في الوقت نفسه نحو رغبة الاكتشاف كلما تحسنت لديه درجة الممارسة والاستفادة من 

هناك ما بين مرحلة الطفولة  حدثي piagetياجبه" "بالخبرات لتحقيق التوازن المعرفي بالرجوع الى النظرية التي طورها 

 ن الادراك ليصبح أكثر موضوعية ووثوقا به، والتغلب على الحيرةمكنومرحلة البلوغ، العديد من العمليات المرتبطة التي ت

                   التي يتعرض لها.

 (42، ص0226)محمد داودي،                                                                                                                   

 الفروق بين الجنسين:-4-0

على هذا الاختلاف نفسية إن جنس المولود أو الطفل ذكرا كان أو أنثى يحدد وراثيا، ومعظم الدراسات ال 

ار الذي أش جيدشاكر عبد الملباحثين مثل وهذا ما أكده الكثير من ا، واهتمت بجوانب أخرى  نبيةوالتفريق جاءت جا

وأكد أن الفروق الجنسية موجودة  بيةالى أن المعلومات المتوفرة حول الفروقات بين الجنسين هي عبارة عن نتائج جان

الباحث على ضرورة البحث والتقص ي في ذات حتى لدى الأطفال الرضع وليس الراشدين فقط، ومن هذا المنطلق أكد 

ل الباحثون في مختلف دراستهم التي تدور حول القدرات العقلية التي تتعلق بعامل الذكاء، أن الإناث توصو هذا المجال، 
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أكثر تفوقا من الذكور في بعض القدرات مثل القدرات اللغوية وعملية التذكر، في حين يتفوق الذكور على الإناث في 

 جنس يعمل على تحديد الدور الموقفي الذي يؤديه كل طرفالعلوم التطبيقية والرياضيات، وبالتالي تستنتج أن عامل ال

حسب ما يملكه من خصائص الأنوثة أو الذكورة ومنه فأسلوب التعلم يشبع حسب عامل الجنس بأثر الدور والفطنة ،

والميل والاهتمام حيث تلعب الهرمونات دور فعال في تشكيل السلوك ومن تأثيرها على القدرات المعرفية والخصائص 

                      سلوكية عند الجنسين.ال

 (0226داودي، محمد )                                                                                                            

 العامل البيئي:-4-3

السنوات  فيالفرد منذ لحظة ولادته، فبالعامل البيئي تأثير البيئة التي تشمل جميع المؤثرات التي تحيط ب قصدي 

الأولى له يبدي نزوعا قويا نحو الرغبة في اكتشاف الأشياء المحيطة به في البيئة، فيتضح تأثير البيئة على الأفراد في 

الا مكالتعليم واللغة، والقيم الأخلاقية والعادات...الخ"، وما يمكن أن يتأثر به الفرد اج"طبيعة الصفات المكتسبة، مثال: 

كعوامل التغذية والصحة ووجود الأباء وفقدانهما أو غياب أحدهما، وما يعانيه من حرمان وما يتعرض له من تصويب 

دم له من احترام وتبني، قللسلوك، وكذلك ما يشمله من كمال أو نقص، في إطار توجيهه وتعليمه ومراعاة حقه، وما ي

ض من مؤيدي هذا العامل أن الفروق الفردية بين الأطفال تزداد بفعل يئته، فيرى بعبأو رفض وإنكار نتيجة الاحتكاك ب

أن النمو هو مرور من وضعية عدم التمايز الى التمايز، وتسمح الشروط البيئية بتدخل عناصر ، مؤثرات المحيط ذلك

التي  (spreer 2142)الضبط والسيطرة بحكم قابليتها للتغيير، فنرى من بين الدراسات التي تبين هذا الاتجاه هي دراسة 

ون في أصول بيئية تعاني من حالة فقر وحرمان عاطفي رععتر خلص فيها الى نتيجة مفادها أن الأطفال الذين ينشؤون وي

أو أسرا بديلة تتوفر لديهم فرص الرعاية الصحية والثقافية والاجتماعية أكثر من غيرهم مما يؤدي هذا الى ارتفاع نسبة 

بيئة المدرسية لها أثر مباشر وناجع في تكوين خخصية الطفل وتعمل على معالجة جوانب الضعف ومنه فال، الذكاء لديهم

يتمكن بعد ذلك من الاستنتاج والتحليل والابداع وحل لتعمل على استثمار قدراته ومكامن قوته كما ، والقصور لديه

البيئات مشبعة بالاهتمام والإخلاص  كون مثل هذهتأو الاعتماد على أي خخص لأن غالبا ما  الإتكالمشكلاته دون 

وروح التعاون، وبهذا الاعتبار نستنتج أن العامل البيئي هو واحد من العوامل الهامة التي تؤثر في تكوين أساليب التعلم 

     لدى الأفراد ونموها ليتمكن الطفل في نهاية المطاف من تنمية خبراته الذاتية.

 (0226داودي، محمد )      

إلا  ،ا سبق ذكره أن العوامل المؤثرة في تباين أساليب التعلم مختلفة بإختلاف وجهة نظر كل باحثيتضح مم 

ة ومساعدة ولها تأثير على السياق التعليمي لتلميذ وتعمل على مساعدة المعلم للتعرف والكشف عن أساليب مأن كلها مه

يئة بردية الموجودة بين كل المتعلمين من حيث الجنس والخذ بعين الاعتبار للفروق الفوالأ التعلم التي تناسب كل متعلم، 

لذلك وجب على كافة المعلمين الإحاطة بهذه العوامل والتعرف عليها من كافة الجوانب خاصة ، نتمي اليها التلميذيالتي 

 وأن هذه الأخيرة متداخلة ومكملة لبعضها وبالتالي لا يمكن فصل أي عامل من عامل اخر.
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 يب التعلم:تصنيفات أسال-1

روق الفردية في "أساليب التعلم" برزت العديد من الاتجاهات النظرية فهتمام العلماء بدراسة النظرا لإ  

لها، بحيث ينطوي كل نموذج على  يةوالتقنية في مجال "أساليب التعلم"، ونتج عن ذلك عدد من النماذج التصنيف

الذي أعده بناءا على  (Varkنموذج فارك )العديدة نذكر منها الكثير عن المضامين التربوية من بين هذه التصنيفات 

ميولهم وتفضيلاتهم فهو أشهر النماذج استخداما من قبل المعلمين لمعرفة وتحديد أنماط تعلم المتعلمين، كما نجد 

يعتمد على وجود تصورات، وهي تقييمنا للعالم عن طريق الذي   (Gregores)جريجورس" ""أنتوني أيضا نموذج 

فرمان" "فيلدر وسيلنا، ونذكر أيضا نموذج بأسلوب نفهمه وبالتالي تعتبر هذه التصورات أساس قوة التعلم الخاصة 

Fielder and Silvermen))  يالتأمل-حسب أربعة أبعاد ثنائية القطب "العمليأيضا هذا النموذج للطلاب يصنف الذي- 

ل ضهدف الى البحث والتعرف على تأثير الأسلوب أو النمط المفيو الحدس ي، البصري اللفظي و التسلسلي الكلي" -الحس ي

 عند الطلاب.

نظرا لتعدد التصنيفات الخاصة "بأساليب التعلم" خصصنا بالذكر في هذه الدراسة أربعة تصنيفات 

 نستعرضها فيما يلي:

 (:2184( سنة )Kolb"كولب" ) تصنيف-1-2

ى أساس نظرية "التعليم التجريبي" بحيث يرى أن التعلم نموذجا لتفسير عملية التعلم يقوم عل كولب"وضع " 

 عبارة عن بعدين:

  ،الأول: هو إدراك المعلومات والذي يبدأ بالخبرات الحسية وينهي بالمفاهيم المجردة 

 هو معالجة المعلومات ويبدأ بالملاحظة التأملية وينتهي بالتجريب الفعال، ولكي يكون المتعلم فعالا فإنه : والثاني

 اج الى أربعة أنواع من القدرات التي يركز كل منها على ش يء معين وهذه القدرات هي:يحت

 الخبرة الحسية: حيث يندمج المتعلم إندماجا كاملا، وتركز على الشعور.-1-5-5

 التأمل والملاحظة: يلاحظ المتعلم الخبرات، ويتأمل فيها من زوايا مختلفة، وتركز على المشاهدة.-1-5-1

 ريد المفاهيمي: يخلق المتعلم مفاهيم تجمع ملاحظته في نظرية متكاملة وتركز على التفكير.التج-1-5-3

التجريب النشط: المعالجة النشطة للمثيرات والخبرات، ويستخدم النظريات لحل المشكلات واتخاذ القرارات، -1-5-9

       ويرتكز على الفعل.

 (8، ص0222)محمد بشير المسيعدين،                                                                                                 
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 (: دورة التعلم التجريبي "لدافيد كولب"22الشكل رقم )

 (81، ص0221)وهيبة هامل،       

ي وقد أوضح "كولب" أن دورة التعلم هذه يمكن أن تبدأ من أي نقطة ويمكن التعامل معها كشكل حلزون

بإجراء معين، ثم يلاحظ أثر هذا الإجراء على الوضع والخطوة التالية هي فهم أثار هذا الإجراء، بحيث أنه إذا تم اتخاذ 

الاجراء نفسه في الظروف نفسها يمكننا التنبؤ بما يمكن أن يترتب على مثل هذا الإجراء، وبهذا الأسلوب تكون الخطوة 

           طوي عليه وضع معين.التالية هي فهم المبدأ العام الذي ين

 (038، ص0226)نورية حسن منصور عبية،              

بناءا على درجة الفرد في مرحلتين من المراحل السابقة، وتنتج هذه  دكما يرى أيضا أن أسلوب التعلم يحد

 الدورة أربعة أساليب وصفها على النحو التالي:

 : Converger Style بيالأسلوب التقار -أ

ميز أصحاب هذا الأسلوب بقدرتهم على حل المواقف والمشكلات التي تتطلب إجابة واحدة وهؤلاء الأفراد في يت

نوا بغيرهم، واهتماماتهم في العادة ضيقة ويميلون الى الون التعامل مع الأشياء إذا ما قور ضالعادة عاطفيون نسبيا ويف

 التخصص في العلوم الطبيعية والهندسية.

 : Diverger styleباعدي الأسلوب الت-ب

ويتميز أصحاب هذا الأسلوب بإستخدام الخبرات الحسية والملاحظة التأملية، وكذلك اهتماماتهم العقلية  

دون أفضل في المواقف التعلمية التي تتطلب إنتاج أفكار عديدة وخاصة ؤ الواسعة، ورؤية المواقف من زوايا عديدة، وي

خبرات حسية

الملاحظات 
والتأملات

تكوين التجريد 
مالمفاهيمي والتعمي

اختبار المفاهيم في 
وضعيات جديدة

Activist stag.1

having an experience

Reflector

stage 02 revienting 
the experience

theorist stage 03 
concluding from the 

experience

progratiste stage 04 
lannig the nest steps
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بالمشاركة الوجدانية الفعالة مع الاخرين ويهتمون بدراسة العلوم الإنسانية  مون كذلكسمواقف العصف الذهني، ويت

                                                                  والفنون.

 (22، ص0222)محمد أبو هاشم، أحمد كمال صافياز،          

 : Cassimilativelearning Styleالأسلوب التمثيلي أو الاستعابي: -ج

أصحاب هذا الأسلوب بإستخدام المفاهيم المجردة والملاحظة التأملية، وكذلك قدرتهم على وضع نماذج  ميلي 

نظرية الى جانب الاستدلال الاستقرائي، ويستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة في صورة متكاملة ولا يهتمون 

 وم والرياضيات.بالتطبيق العلمي للأفكار، ويميلون للتخصص في العل

 : Learning style Accommactativeالأسلوب الكيفي: -د

ج التفاعل بين الخبرة الحسية والتجريب الفعال أو النشط وأصحاب هذا الأسلوب يسعون الى الخبرات تاوهو ن 

الخطأ ة و الجديدة ويتكيفون مع ما يستجد من ظروف في عملية التعلم، ويميلون الى حل المشكلات عن طريق المحاول

 ويعتمدون على الحدس أثناء التعلم ويميلون الى دراسة المجالات الفنية والعملية.

 (21، ص0226)عبد الرحمن علي محمد، غازي البحبدي، 

 ويبين الشكل التالي نموذج أساليب التعلم عند "كولب":

 

 

 الخبرات الحسية                                         

 

 التباعدي                   التكيفي                             

 الملاحظة                                                                            التجريب الفعال

 التأملية                                                                                )النشط(

 الاستعابي                 التقاربي                           

 

 

 " لأساليب التعلم  Kolb: يبين المفاهيم المجردة: "20الشكل رقم 

 (47، ص0221)جمانة عادل،   
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 (:Biggs" بيجز" ) تصنيف-1-0

افع ن "دأساليب التعلم على أنها طرق تعلم الطلاب، حيث حدد ثلاثة أساليب لكل منها عنصري "بيجز"يرى  

 " ويؤدي الاتحاد بين الدافع والاستراتيجية الى أسلوب التعلم وهذه الأساليب هي:واستراتيجية

 : Surface Styleسلوب السطحي الأ  -1-0-2

يقوم على أساس الدافعية الخارجية، والخوف من الفشل وأصحاب هذا الأسلوب يرون أن التعلم المدرس ي  

الحصول على وظيفة وهدفهم الأساس ي هو إنجاز متطلبات المحتوى الدراس ي من  ،هو طريقهم نحو غايات أخرى أهمها

خلال حفظ واسترجاع المحتوى الدراس ي الذين يعتقدون أنه سيأتي في الامتحان، ويظهر عليهم ما يسمى بإعادة الإنتاجية 

(Reproductivity( كما أنهم يركزون على الإشارات )Signsأكثر من معرفة المعنى، ويح ) فظون على ظهر قلب معلومات

                                 بسيطة من أجل الامتحان.

 (2171، ص0221)عبد الله بن مبارك، عبد الرحمن بن محمد مولهي،    

 : Deep Styleالأسلوب العميق:  -1-0-0

 ى التفسير والتحليليقوم على أساس الدافعية الداخلية، وفهم المعنى الحقيقي لمادة التعلم، والقدرة عل 

والتلخيص، فأصحاب هذا الأسلوب يهتمون بالمادة الدراسية وفهمها واستيعابها، ويدركون أهميتها المهنية، ويرون أن 

ويهتمون بالربط بين الخبرات وتكاملها، ويبحثون على المعنى ويسعون لمعرفة القصد والغايات  لاهتماماتهمالدراسة مثيرة 

، ويقومون بربط الأفكار النظرية بالخبرات الحياتية اليومية والمعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، وراء المادة الدراسية

ن الرئيسية والتمييز بينها وبي ولديهم اهتمامات جادة نحو الدراسة، كما أنهم يملكون القدرة على التعرف على الأفكار

 أجل بناء المحتوى وتنظيمه في إطار شامل محكم. الأفكار الثانوية المتضمنة في المحتوى الدراس ي، كل ذلك من

 (12، ص0221)جمانة عادل، 

 : Cachieving styleالأسلوب التحصيلي: -1-0-3

ينصب تركيز أصحاب هذا الأسلوب الحصول على أعلى الدرجات لا على مهمة الدراسة، ويتميزون بإمتلاكهم  

                                                 لمهارات دراسية جيدة وتنظيم الوقت والجهد.

 (03، ص0220)ميرفت السليماني،      

 (:Dunn and Dunn" دن دن ": ) تصنيف-1-3

وبشكل عام فإن هذا التصنيف يقدم إطارا "كنيث دن" و "ريتادن" سنة على يد  11لقد تم تطويره على مدار  

الى  يدعوا ذان كل متعلم يتعلم أفضل بطريقة الخاصة، لرية مفادها أنظتعليميا علاجيا وتشخيصيا، يعتمد على 

تشخيص الطرق المفضلة لدى المتعلمين واستخدام هذه المعلومة في تصميم الإجراءات والأوضاع التعلمية التي تلائم 

 نمط هذا المتعلم.
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لجميع  من أهدافه أنه يستعمل في مختلف المستويات الدراسية وذلك من أجل تحسين الأداء الأكاديمي 

المتعلمين وخاصة ذوي التحصيل المنخفض وهدفه الأساس ي هو تحسين فعالية التعليم من خلال التشخيص وملائمة 

                                            أسلوب التعلم عند المتعلم.

 (26، ص0202)سميحة العيش، أحمد بن سعد،                 

أيضا على أنه طريقة تأثير عناصر معينة في المجالات البيئية  (Dunn and Dunn)" ن"دن دعرف تصنيف  

والانفعالية والاجتماعية والجسمية أو الفيسيولوجية على تمثل الطلبة واستيعابهم للمعلومات والمهارات المختلفة 

ة الفرد لطبيعية تؤثر على قدر واحتفاظهم بها، أو أنه نتاج لأربعة مثيرات هي "البيئة، العاطفية، الاجتماعية، المادية أو ا

                  لأنه يمثل ويحتفظ بالمعلومات أو القيم أو الحقائق أو المفاهيم.

 (308، ص0221)رائد عبد الكريم الجازي،    

 :((Dunn and Dunnدن دن " "أهم المبادئ التي يقوم عليها تصنيف 

 معظم الأفراد يستطيعون أن يتعلموا.- 

 مية والمصادر وطرق التعليم يمكن أن تتلائم مع طرق تعلم مختلفة.البيئات التعلي- 

 لكل فرد نقاط قوة وللناس المختلفين نقاط قوة مختلفة.- 

 بإمكان معظم المعلمين أن يتعلموا كيفية استعمال أساليب التعلم كحجر زاوية في تعليمهم.- 

يب تعلمهم عندما يتعلمون مادة أكاديمية بإمكان العديد من الطلاب أن يعتمدوا على مراكز القوة في أسال- 

 جديدة.

 ":Dunn and Dunnعناصر أساليب التعلم عند دن و دن " 

ف "دن و دن" أساليب التعلم الى خمسة أصناف رئيسية تسمى الدوافع، الحوافز، وتتضمن هذه الأصناف نص 

 ك:الكثير من العناصر المختلفة التي تؤثر على تعلمنا وفيما يلي توضيحا لذل

 يتكون من العناصر التالية: الأسلوب البيئي:-أ

  :عنصر الضوء 

 يعبر عن مستوى الإضاءة المفضلة لدى المتعلمين أثناء الدراسة والتعلم، هل يفضل ضوءا خافتا أم ساطعا؟

 عنصر الصوت:-

 يعبر عن تفضيل المتعلم للخلفية الصوتية أثناء تعلمه، الى أي مدى يفضل الهدوء.

 .لحرارةعنصر درجة ا- 

 يعبر عن درجة الحرارة التي يفضلها المتعلم أثناء المتعلم، هل يفضل الدفىء أم البرودة؟- 
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 يشمل العناصر التالية: الأسلوب الوجداني:-ب

  :التخطيط البنويStuctured planing : 

 يتعلق بتفضيل المتعلم أو عدم تفضيله لمجموعة من النشاطات والمهام الواضحة والمحددة.

 ابرة: المثPesistence : 

يتعلق بمدى تصميم المتعلم على التعلم والقيام بمهمته التعليمية وقدرته على الانتباه ودرجة اهتمامه على البقاء 

 في تنفيذ مهمة واحدة حتى ينتهي.

  :المسؤوليةResponsability : 

 توجيه ممكنين.يظهر في مدى تفضيل المتعلم للعمل بشكل مستقبل لأداء الوظائف، وبأقل إشراف و 

 لدافعية:اMotivation  : 

 يشير الى درجة اهتمام المتعلم بالتعلم الدراس ي، هل لديه دافعية ذاتية؟

 هل تشار دافعية من خلال التعلم مع الزملاء؟

 يتكون من العناصر التالية: الأسلوب الاجتماعي:-ج

 - :عنصر الزواج 

 ط أم أكثر.يتعلق بمدى تفضيل المتعلم العمل مع متعلم واحد فق

 - :عنصر المجموعة 

يتعلق بمدى تفضيل المتعلم في العمل كعضو في فريق أم العمل الفردي، حيث يساعد هذا العنصر على تحديد 

 ميول المتعلم للعمل مع مجموعة صغيرة من المتعلمين مع كثير من التفاعل والنقاش.

 :عنصر البالغين 

خخاص الراشدين أو مع المعلم أثناء المهمة ومدى ميل المتعلم يظهر فيه مدى تفضيل المتعلم في التعامل مع الأ

 للتفاعل وتلقي التوجيه التوجيه من خخص اخر.

 نصر التنويع:ع 

 يعبر عن مدى ميل المتعلم للعمل في مهام متنوعة أثناء التعلم:

 يتكون من العناصر التالية:الأسلوب الجسدي: -3

 لقدرة الحسية:ا 

 م من خلال السمع والنظر، واللمس.يتعلق بالقدرة على التعل

 :الحركية 

 يتعلق بمدى تفضيل المتعلم للحركة والجلوس في مكان واحد أثناء تناوله لمهام تعلمه.



  اليب التعلمأس                                                           الفصل الثاني: 

27 
 

 لوقت: ا 

يتناول هذا العنصر مستوى الطاقة في أوقات مختلفة من اليوم، فالبعض يفضل تناول المهام بتركيز في أوقات 

 الصباح أو المساء.

 ت الغذائية:تناول الوجبا 

 يركز على الحاجة للأكل والشرب أثناء ممارسة نشاطات التعلم.

 الأسلوب النفس ي: يتكون من العناصر التالية:-ه

 لعناصر الشمولي التحليلي:ا 

يظهر في إمكانية تعلم المتعلم لشكل أفضل، إذ تناول مهام التعلم بشكل كامل أم على شكل مهام متسلسل، فالمتعلم 

بالمعنى العام والنتائج النهائية، فهم يبدون بمقدمة أو صورة كبيرة عن الموضوع قبل البدء بالأجزاء، بينما الشمولي يهتم 

 المتعلم التحليلي بفضل تعلم التفاصيل بصورة متسلسلة، ثم يضعها مع بعض وصولا الى الصورة النهائية.

 :العنصر الاندفاعي أو التأملي 

ة تفضيل المتعلم في اتخاذ القرارات بسرعة أو الثروي والتفكير قبل اتخاذ يتعين بدرجة سرعة التفكير من ناحي

 القرار.

 :سيطرة النصف الأيسر أم الأيمن من الدماغ 

يكون فيه معرفة أي جانب من الدماغ المسؤول عن سيطرة الشخص، فمن يسيطر عليه جانبه الأيسر يتصف 

 انب الأيمن يتصف بميله الشمولي.بأنه تحليلي ومتسلسل في التعلم، ومن يسيطر عليه الج

 (7ص، 0202)سميحة العيش، أحمد بن سعد، 

 (:Vermunt" فيرمونت" ) تصنيف-1-4

 Constructiveتضيف )نموذجا( لأساليب التعلم، أو ما أطلق عليه عمليات التعلم البنائية )"فيرمونت" افترض  

learning processesثة للتعلم، وذلك بهدف تقديم فهم متكامل للتعلم قدر ( معتمدا على وجهة النظر البنائية الحدي

الإمكان من خلال إدخال مفهوم ما وراء المعرفة والتنظيم الذاتي، حيث توصل بالتحليل العالمي الى أربعة أساليب 

 للتعلم هي:

 (:Undirectedالأسلوب غير موجه ) -1-4-2

تعلم، فهم غير قادرين على تحديد الأجزاء يواجه أصحاب هذا الأسلوب مجموعة من الصعوبات في مجال ال 

الأكثر أهمية في مواد الدراسة وكذلك في التمييز بين النقاط الأساسية في الموضوع الواحد، وتقتصر الأنشطة التعليمية 

عندهم على القراءة وإعادة القراءة، وليس لديهم القدرة على إدراك العلاقات الموجودة بين أجزاء الموضوع، ولا على 

تطبيق ما تم تعمله على أرض الواقع بالإضافة الى ذلك فهم يعانون من القلق ليزداد النجاح في الدراسة، وضعف الثقة 

 في النفس، وأيضا بقدراتهم الدراسية.
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 (:Reproduction directedالأسلوب الموجه نحو إعادة الإنتاجية ) -1-4-0

زاء التي هي الأكثر أهمية في مواد الدراسية، ويضعون يمض ي أصحاب هذا الأسلوب زمنا طويلا في تحديد الأج

خطوطا وعلامات تشير الى النقاط الهامة في النص، ويقيدون أنفسهم بحفظ وتذكر النقاط الأكثر أهمية للنجاح في 

 الامتحان الذي هو هدفهم الأساس ي، والذين يبذلون وقتا وجهدا كبيرا من أجله.

 (:Meaning directed) الأسلوب الموجه نحو المعنى -1-4-3

يركزون أصحاب هذا الأسلوب على فهم المعنى ويعطون اهتماما أقل للتفاصيل، فهم أكثر اهتماما بجوهر ولب  

"المادة الدراسية، والأسس التي تقوم عليها، والمفاهيم الرتيبة فيها، ويحاولون بناء صورة شاملة عن الموضوع الذي 

 طوير ذواتهم وزيادة معارفهم كأخخاص.يدرسونه، أما هدفهم الأساس ي هو ت

 (:Application directedالأسلوب الموجه نحو التطبيق ) -1-4-4

يسعى أصحاب هذاك أسلوب الى تطبيق المعلومات التي يحصلون عليها بشكل نظري في الواقع لتحويلها الى 

ة...الخ، أصحاب هذا الأسلوب هم خبرة عملية مثل: وصف صورة بكلماتهم الخاصة، أو إجراء تجارب كيميائية معين

راتهم نه بأمثلة من خبؤو أخخاص دائما يبحثون عن الارتباطات بين المعلومات التي يدرسونها والواقع، ويقرنون ما يقر 

 الشخصية، وهدفهم الأساس ي هو الحصول على معرفة واقعية ومهارات تساعدهم في عملهم المستقبلي.

 (.14، 13، ص0221)جمانة عادل، 

أن أساليب التعلم" تتأثر بالعمر والجنس والمغيرات لذلك احتوى تصنيفه أيضا على  "فيرمونت"ى وير 

 استراتيجيات المعالجة ونماذج التعلم العقلية وكذلك توجهات التعلم مما يساهم في عملية بناءة.

 (:Vermuntمكونات أسلوب التعلم عند " فيرمونت " )-

ة الأبعاد معتمدا كما تم ذكره سابقا على وجه نظر البنائية في التعلم أداة تشخصية متعدد"فيرمونت" ي بن 

 بهدف تقديم فهم متكامل وواضح لذا توصل "فيرمونت" الى أربعة أبعاد للتعلم هي:

 معالجة المعلومات:

باشرة يقود م الذي التعليميهو تغيير أنشطة التفكير التي يستعملها الطلبة في معالجة مادة التعلم أو المحتوى  

 الى نتائج التعلم وميز "فيرمونت" بين نوعين من المعالجة وهما:

 المعالجة المعمقة: -أ

في هذا المستوى يتم تفعيل المعرفة السابقة وينظر الى القضايا بطريقة ناقدة وتنظيم المعلومات بطريقة  

 متكاملة في كل متكامل.

 المعالجة السطحية أو التدريجية: -ج

التسميع والتكرار ذكرها بتة على تحليل المادة وتجزئتها والتركيز على التفاصيل والحقائق و وتقوم هذه الاستراتيجي 

 والحفظ وتطبيق المسائل وتجربتها لمرة واحدة.
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 استراتيجيات التنظيم:

م الداخلي ي التنظيفف، ضبط وتنظيم أنشطة المعالجة المعرفية وقد يكون التنظيم داخلي أو خارجيفي تتمثل  

بة على عاتقهم تنظيم الأنشطة الخاصة بالتعلم والنتائج من خلال التخطيط والرصد وتشخيص المشكلات يأخذ الطل

في نهاية المطاف، وإجراء التعديلات وفقا للاختبارات، أما التنظيم الخارجي فيركز فيه الطلبة على التوجيهات الخارجية 

 هداف التعلم.وتنظيم عملية التعلم من قبل المعلمين والكتب المدرسية وأ

 توجهات التعلم:

وهي الأهداف الشخصية والنوايا والدوافع والمخاوف بشأن الدراسات فإذا كان توجه الطالب نحو التعلم هو  

لتطوير الذات الأكاديمي فإنه سوف يسعى جاهدا لتعلم ما يمكنه من تطوير ذاته أكاديميا أما إذا كان توجهه هو 

مدا لتحقيق النجاح فالتعلم لم يعد عملية سلبية موجهة خارجيا بل هو عملية الحصول على وظيفة فإنه يسعى جا

 نشطة وفعالة وموجهة ذاتيا.

 نماذج التعلم العقلية:

هي عبارة عن نظام متماسك من المعارف والمعتقدات حول التعلم وإكتساب المعرفة من قبل الطلبة أنفسهم وان تكون  

ى دمج الخبرات من خلال أنشطة تعليمية تكون من مهام المعلم وتحفيز الطلبة لديهم فكرة عن ذلك وقدرة المتعلم عل

  على أداء هذه الأنشطة وإعطاء أهمية كبيرة لتعلم الطلبة مع زملاههم.

 (261، 264، ص0227)علي طالب، سحر هاشم، 

ن اك الكثير مبعد استعراضنا للعديد من التصنيفات الخاصة بأساليب التعلم لابد من الإشارة الى أن هن 

التصنيفات التي لم تتطرق اليها، منها ما إعتمدت على أساليب التعلم وسمات الشخصيةـ، ومنها ما تجمع بين أساليب 

التعلم والأساليب المعرفية، إلا أننا في دراستنا هذه اكتفينا بذكر التصنيفات الأكثر أهمية وإنتشارا في الدراسات الخاصة 

 بأساليب التعلم.

 ياس أساليب التعلم:ق طرق -7

تتعدد الطرق والأدوات التي تستخدم لقياس أساليب التعلم لدى الأفراد، وذلك بتعدد وإختلاف عمق ومجال  

الدراسات المهتمة بهذا الموضوع، والتي تهدف عامة الى قياس ومعرفة الأساليب المناسبة لديهم خلال عملية تلقي 

 معرفة الأساليب الشائعة والأكثر إستعمالا.معلومات، معارف أو مهارات معينة، وكذلك 

وفيما يلي محاولة لعرض الوسائل والطرق الأكثر استخداما لقياس أساليب التعلم وذلك حسب ما ذكره  

 مجموعة من الباحثين.
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 الملاحظة: -6-2-2

 حمدم"و " الجادري عدنان حسن، يعقوب عبد الله"يمكن تعريف الملاحظة حسب ما أشار اليها كل من 

ملية مراقبة أو مشاهدة لسلوك الظواهر أو المشكلات والأحداث ومكوناتها المادية والبيئة، ومتابعة " أنها عملحم، سامي

سيرها واتجاهاتها وعلاقتها، بأسلوب علمي منظم مخطط وهادف، بقصد التفسير وتحديد العلاقة بين المتغيرات بسلوك 

 الظواهر.

الى ظاهرة أو حادثة معينة أو ش يء ما  الانتباهى أداة الملاحظة بأنها: عملية ال"محمد ملحم، سامي"كما يشير  

                                                               يهدف للكشف عن أسبابها وقوانينها.

 (216، ص0222)محمد ملحم،     

لدراسته وقياس أساليب التعلم فهناك ومن خلال ما سبق عن الملاحظة، نستخلص أنها من الطرق المباشرة  

العديد، من جوانب السلوك الإنساني التي تحدث خلال عملية التعلم والتي لا يمكننا دراستها إلا عن طريق الملاحظة 

 العلمية المنظمة، حيث يمكننا من جمع حقائق عن الأسلوب المناسب للتعلم في نفس وقت حدوثه.

 (18، ص0222، العابري  )مجيد

تالي فإن الملاحظة توفر لنا بيانات أو معلومات كمية أو نوعية عن أسلوب التعلم المناسب لدى الأفراد وبال 

وذلك في نفس الوقت الذي يحدث فيه التعلم أي أن أداة الملاحظة تمكننا من جمع المعلومات عن أساليب التعلم في 

 ظروفها الطبيعية مما يزيد من دقة المعلومات التي جمعناها.

 المقابلة: -6-0

هناك الكثير من العلماء والباحثين الذين قدموا تعريفات للمقابلة، فقد أشار )محمد ملحم، سامي( الى أن  

معلومات عن المستجيب من الصعب  تستدعيالمقابلة هي وسيلة لاختبار وتقويم الصفات الشخصية، حيث أنها 

الكلام أكثر من الكتابة، كما أنها تتيح الفرصة للمستجيب  الحصول عليها بالطرق الأخرى لأن الناس بشكل عام يحبون 

   التعبير الحر عن الراء والأفكار والمعلومات.

 (321، ص0222)محمد ملحم، 

وبالتالي فهي تعتبر أداة من الأدوات تستعمل بهدف تقص ي الأسلوب المناسب للتعلم لدى التلاميذ، كما تهدف الى التعرف 

 سلوكاتهم أثناء عملية التعلم.على تصرفات المبحوثين و 

 الاختبار: -6-3

أداة قياس يتم إعدادها بخطوات منظمة للخروج بخصائص مرغوبة "ن الاختبار هو " أخليل عمر، معن"يشير  

                             ."في هذا الاختبار بحيث يوفر بيانات كمية تخدم أغراض البحث

 (61، ص0227)منذر الضامن،       
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ستنتج من خلال ما سبق أن الاختبار هو أداة منظمة تهدف الى القياس وفق خطوات منظمة وتوفر في الأخير ن 

 بيانات كمية تخدم أغراض البحث، وتستعمل في الكشف عن أساليب التعلم المناسبة لدى التلاميذ وقياسها.

 : الاستبيان -6-4

على البيانات والمعلومات حول مشكلة أو موضوع أداة ملائمة للحصول  :"على أنه "محجوب وجيه"يعرفه  

                                                                                                  ."البحث

 (211، ص0221)وجيه محجوب،   

الجمل الخبرية، أداة تتضمن مجموعة من الأسئلة أو "أن الاستيان هو  "العربي بلقاسم فرحاتي"كما يشير  

  التي يطلب من المفحوص الإجابة عنها لجمع معلومات وذلك حسب أغراض البحث".

 (12، ص0220بلقاسم فرحاتي،  )العربي

ادل الأفراد بومن خلال ما سبق، نجد أن الاستبيان يتكون من مجموعة من العبارات التي تصف طريقة ت 

به في عملية التعلم، وعادة ما تتم الإجابة على الاستبيان من للمعلومات، وتعكس وصف الفرد للأسلوب الذي يناس

                     أو بديل واحد من بين الإجابات المتعددة. إختبار واحدةخلال 

 (31، ص2111)عامر إبراهيم قنديلبي،        

ارات جميع عدد الإشويتضمن الاستبيان عددا من الخصائص التي تتفاوت درجة توافرها لدى الأفراد، لم يتم ت 

التي تحصل عليها المستوجب في كل نوع من الأنواع، وللإشارة فإننا إعتمدنا في دراستنا الحالية على الاستبيان كإحدى 

 .1222الأدوات لقياس أساليب التعلم وهو من تصميم الباحثة "إلهام وقاد" سنة 
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 خلاصة:

فات مختلفة لأساليب التعلم وحسب وجهات نظر مختلف من خلال ما تم طرحه في هذا الفصل من تعري 

نستنتج أن أسلوب التعلم هو الطريقة التي يفضل الفرد أو التلميذ المتمدرس أن ينظم ويستوعب ، العلماء والباحثين 

ية أو ر ويعالج بها المعلومات والخبرات التعليمية التي يتحصل عليها أثناء تعلمه سواء كانت هذه الأساليب سمعية أو بص

حسية، إلا أنها تبقى من أكثر وأهم الأساليب استخداما من قبل الأفراد، كما تم التطرق الى أهمية أساليب التعلم 

ودورها في تسهيل عملية التعلم، الى جانب عرض لبعض التصنيفات الخاصة بأساليب التعلم حسب منظور كل باحث 

 لها.

ن الأدوات التي تساعد على قياس أساليب التعلم من ملاحظة تم استخلاص أنه هناك الكثير م في الأخير  و  

ومقابلة واختبار وأخيرا الاستبيان الذي يعتبر من أهم الأدوات استعمالا في هذا المجال وتم تصميم العديد من النماذج 

 لهذا الغرض.
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 تمهيد:

وي على ما يقدمه الباحثون من جهود لإعداد الكثير من الدراسات والبرامج من أجل يتوقف التطور الترب 

 ا.به والاهتمامبالمتعلم وحل مشكلاته وعلاجها، والتي أصبحت بمثابة ضرورات تربوية يجب مراعاتها  الارتقاء

لال عدة مستمرة خوتعد صعوبات التعلم الأكاديمية من أبرز المشكلات الدراسية التي تحتاج إلى تفهم ومسا 

إلى الثانوي وما بعد ذلك من الدراسة، لأن المهتمين بالتربية في الونة الأخيرة يشكون من  الابتدائيسنوات الدراسة من 

في قدراتهم على القراءة والحساب وحتى الكتابة مما ينعكس سلبا على  الابتدائيةمستوى تلاميذ المدرسة  انخفاض

 تحصيلهم الدراس ي.

الباحثين والمختصين النفسانيين في العديد من المجالات " الصحية،  اهتمامات تعلم الكتابة محط تعد صعوب 

، لتلميذل جتماعيوالا النفسية، والتربوية ... إلخ " نتيجة الثار السلبية التي تحدثها على مستوى التوافق النفس ي، الدراس ي 

أيضا أهم العوامل والمظاهر التي تتمثل في صعوبات الكتابة،  لهذا الفص ات اللازمة لتعلمها، وسنتناول فيوكذا المهار 

 كما سنتطرق إلى الأنواع ومشكلات صعوبات تعلمها وأخيرا علاج صعوبات تعلم الكتابة.
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 تعريف الكتابة: .2

 لغويا:  2-2

، ومعناها فهو كاتب ةومكتبة وكتب ه( " الكتابة بأنها مصدر كتب يكتب كتابا وكتاب1259) ةعرف القلقشندي سن 

          ".  هالجمع يقال: كتبة القوم إذا إجتمعوا ومنه قيل لجماعة الخيل كتيب

 (21، ص 0221)إبراهيم علي ربايعة،       

  :اصطلاحا 2-0

( " على أنها شكل من أشكال التعبير البشري الذي يعبر من خلاله عن 1212عرف يوسف علي يوسف الكتابة ) 

ومواقف وأفكار على شكل مكتوب بواسطة حروف ورموز تمثل اللغة المنطوقة، وهي شكل من أشكال  مشاعر وأحاسيس

الحرية الشخصية، وللكتابة شأن في نقل ثقافات المجتمعات والتاريخ والحضارات، حيث أنها تعتبر تسجيلا مكتوبا ينقل 

                                                               أفكار ويصف أشكال وأزمنة. 

 (22، ص 0202يوسف علي يوسف، )      

مكون من دال  Signeوكل دليل  « Signe graphique »كما عرفت أيضا على أنها نظام من الأدلة الخطية  

Signifié  وهو الوحدات الخطية والغرافية وهو الطباع، وهي مشكلة من مجموعة أيقونات والشخصيات والمرتكزات

                                                                               وثقافية. السوسي

 (.17، ص 0223)مريم بن بوزيد،          

( " الكتابة مهارة مكتسبة، فقد عرفت بأنها مهارة متعلمة يمكن 5448يعتبرها أيضا مصطفى فتحي الزيات ) 

 لى التفكير، وهي كأي عملية معرفية تتطلب عمليات التفكير ". إكسابها للتلاميذ كنشاط ذهني يقوم ع

 (481، ص 2118)فتحي مصطفى الزيات، 

تعريف الكتابة " بأنها عبارة عن مهارة حركية، تعبر عن اللغة  استخلاصمما سبق ذكره من التعاريف يمكن  

ذ نها تعد مهارة متعلمة يمكن إكسابها لتلاميالمنطوقة لرسم الحروف والكلمات لتدل على معاني الكلمات والأفكار، كما أ

 وفق نظام معين وأيضا هي عبارة عن عملية معرفية تتطلب عمليات التفكير.

 المهارات اللازمة لتعلم الكتابة: .0

 والتحكم في المهارات الكتابية العامة المتمثلة في: اكتساب تلميذيستدعي تعلم الكتابة من ال 

 



 الفصل الثالث:                                                     صعوبات تعلم الكتابة 

36 
 

 ولية:. المهارات الكتابية الأ 2.0

 القدرة على اللمس ومد اليد والمسك للأشياء وإفلاتها 

 القدرة على تمييز التشابه والإختلاف بين الأشكال والأشياء 

 القدرة على إستعمال إحدى اليدين بكفاءة 

 . المهارات الكتابية العادية:0.0

 )مسك القلم )أداة الكتابة 

 تحريك أداة الكتابة إلى الأعلى والأسفل 

  الكتابة بشكل دائري تحريك أداة 

 القدرة على نسخ الحروف 

 نسخ الجمل والكلمات 

  نسخ الجمل والكلمات الموجودة على مكان بعيد السبورة 

     النسخ بحروف موصولة عن السبورة مثلا  

 (26، ص 0221)أحمد عبد اللطيف أبو أسعد،  

 . المهارات المرافقة للكتابة:3.0

بأنها تلك المهارات التي لا بد للمعلم أن يدرب تلاميذه عليها وأن يعودهم عليها نقصد بالمهارات المرافقة للكتابة  

 وعلى ممارستها بشكل سليم وهي:

 جلوس التلميذ عند الكتابة جلسة صحيحة بحيث يكون ما بين عينيه والدفتر الذي يكتب فيه ثلاثين سنتيمترا 

 الإمساك بالقلم بطريقة صحيحة 

 لى خط أفقي سليمأن يتعود التلميذ الكتابة ع 

 ب التلميذ بسرعة مقبولة على ألا يكون ذلك على حساب صحة الكتابة وهذه السرعة عن طريق تعويذ تأن يك

                          التلاميذ وتدريبهم على التركيز والمتابعة والإكثار من ذلك. 

 

 

 (12، ص 0226)محمد فايز أبودية،     
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 :. مهارات التعبير الكتابي4.0

 كتابة جمل وأشباه جمل 

 يستعمل علامات الترقيم المناسبة 

 يستعمل علامات الترقيم إستعمالا سليما 

 يعرف القواعد البسيطة لتركيب الجملة 

 يكتسب فقرات كاملة 

 يكتسب ملاحظات ورسائل 

 يعبر عن إبداعه كتابة 

 يستعمل الكتابة كوسيلة للتواصل 

 ئة:ج. مهارات الته1.0

 يةتمييز الحروف الهجائ 

 تمييز الكلمات 

 نطق الكلمات بشكل واضح 

  بين الكلمات والاختلافتمييز التشابه 

 تمييز الأصوات المختلفة في الكلمة الواحدة 

 الربط بين الصوت والحرف 

 تهجئة الكلمات 

  إستنتاج قواعد لتهجئة الكلمات                                           

 (81، ص 0221ر مفلح كوافحة، ييست )        

 بتدائيةالا مما سبق ذكره في عرضنا للمهارات اللازمة لتعلم الكتابة نلاحظ بأن الكثير من التلاميذ في المرحلة  

لا يستطيعون تطوير مهاراتهم الكتابية اليدوية وذلك لعدم إتقانهم عددا من المهارات الأساسية من بينها المهارات الكتابية 

التلميذ على التحكم في العضلات الدقيقة مثل: )طريقة مسك القلم، القدرة على رسم  الأولية التي تتمثل في قدرة

الأشكال الهندسية، وإدراك العلاقات المكانية، إدراك المسافات بين الحروف ... إلخ(، وكذلك مهارة الكتابة العادية التي 

ض، ل والكلمات وتوصيل الحروف ببعضها البعتتمثل في تحريك التلميذ المتمدرس لأداة الكتابة والقدرة على نسخ الجم
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أما المهارات المرافقة للكتابة فهي تلك المهارات التي يجب على المعلم أن يعود تلاميذه عليها وعلى ممارستها بشكل صحيح 

بهدف التمكن من عملية الكتابة بطريقة صحيحة مثل )جلوس التلميذ بشكل صحيح، الكتابة على خط أفقي سليم 

، وفيما يخص باقي المهارات " مهارة التعبير الكتابة والتهجئة " كلاهما لا يقلان أهمية عن المهارات السابقة لأنهما ... إلخ(

تابية وإنما مرتبطان أيضا بتطوير المهارات القرائية خاصة مهارة التهجئة التي تعتبر ت الكلا يرتبطان فقط بتطوير المهارا

 نتاجاستء التي تشمل )نطق الكلمات بشكل واضح، الربط بين الصوت والحرف، من المهارات الأساسية عملية القرا

 القواعد لتهجئة الكلمات ... إلخ(.

 مفهوم صعوبات تعلم الكتابة:-3

بر تظهر وتبدأ في المدرسة والمجالات الأكاديمية ع والاجتماعيةتعتبر صعوبة تعلم الكتابة من الظواهر المدرسية  

ات قيام بمهامه، لذا سنحاول التطرق إلى مفهوم صعوبفي الي يلاحظ فيها فشل التلميذ أو الطالب المهمات التعليمية الت

 لدى بعض الباحثين. اصطلاحاالكتابة 

 اظالاحتفهي تلك الصعوبات التي يواجه فيها التلاميذ أو الأطفال مشكلات متداخلة مثل عدم القدرة على  -أ

ئيا رسما إملا  اللغوية النحوية والصرفية أو رداءة في الخط وتناسقه أو بالأفكار وترابطها أو مشكلات في الصياغة 

مخطوءا، أو إدراكا خاطئا للمسافات بين الحروف والكلمات مما يجعل إمكانية قراءة ما هو مكتوب أمرا صعبا والذي 

                                                   يترك أثرا بالغا على تحصيلهم الدراس ي. 

 (210، ص 0223بن فليس ، خديجة )    

بين البصر والحركة فقد لا  الانسجامأو عدم  Dysgraphiaسميت صعوبات الكتابة باسم قصور التصوير 

يستطيع بعض الطلبة الذين يعانون من إضطراب مسك القلم بشكل صحيح، وقد يواجه آخرون صعوبة في كتابة 

 أو صعوبات أخرى تتعلق بالدافعية.  الاتجاهفي تحديد  اضطرابت إلى بعض الحروف فقط، وقد تعزى هذه الصعوبا

 (02، ص 0221)أبو أسعد أحمد عبد اللطيف، 

بأنها " عائق أو قصور يؤثر في الطريقة التي يعالج بها الفرد كتابة الكلمات من حيث ترابطها وخطها أيضا تعرف كما 

                                                     ورسمها بشكل صحيح ".

 (11، ص 0226)منصوري مصطفى، كحلول بلقاسم،     
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فساد جودة الكتابة لا يمكن تفسيره بنقص عصبي أو ذهني "صعوبة الكتابة على أنه  Ajuviaguerra "يعرف -

الفعالية أو البطئ وعدم  وانعدامأو بنقص في التعليم، يتميز بمحكات عدم الراحة أو القابلية للتعب 

  "المقرونية حيث لا تطابق الكتابة سن الطفل وإمكانيته على إستعمال القلم.

 (314، ص 0227خرباش ، هدى شلبي ، لينة )          

صعوبة في تناسق العضلات والحركات الدقيقة المطلوبة لكتابة الحروف  :"بأنها (0220" سنة )ت"الزيايعرفها و 

لتعلم الفرد ل استخدامأنها ذات أساس عصبي فسيولوجي، تنعكس على بشكل متسلسل، والأرقام ومن أهم خصائصها 

الوقت  الملائمة في الاستراتيجيات استخدمتحتى في المهام غير التعليمية، ويمكن تشخيصها وتقويمها وعلاجها إذا 

                                                                 ."نحو فعال ىالمناسب وعل

 (46، ص 0220، ت)فتحي مصطفي الزيا      

صعوبات ناتجة عن خلل وظيفي بسيط في المخ ويكون المصاب هنا :"على أنها ( 2161)ست" ب"مايكلكما يعرفها أيضا 

غير قادر على تذكر التسلسل الحركي لكتابة الحروف والكلمات، رغم أنه يعرف الكلمة التي يريد كتابتها ويستطيع نطقها 

 "رؤيته لها، ولكنه غير قادر على تنظيم وإنتاج الأنشطة الحركية اللازمة لضخ أو كتابة الكلمة من الذاكرة. وتحديدها عند

 (41، ص 0224عمراني ، زهير ) 

دى ل اضطراب تتمثل في أنها صعوبات تعلم الكتابة أن مما سبق ذكره في التعريفات السابقة نستخلص 

يقة التي يعالج بها المتعلم أو الفرد كتابة الكلمات، وأيضا هي عبارة عن مشكلات المتعلمين، أو قصور وعائق يؤثر في الطر 

متداخلة في عدم القدرة على الإحتفاظ بالأفكار وترابطها ورسمها إملائيا. مما يؤثر هذا الأمر تأثيرا بالغا على التحصيل 

 المتعلمين.للتلاميذ الأكاديمي 

 بة:صعوبات الكتا ظهور  العوامل المساهمة في -4

هناك الكثير من العوامل التي ساهمت في ظهور صعوبات تعلم الكتابة عند التلاميذ في المرحلة الإبتدائية نذكر  

 منها ما يلي:

 الضبط الحركي  اضطراباتMotor disorder: 

يتطلب تعلم الكتابة ضبط وضع الجسم والتحكم في حركة الرأس والذراعين واليدين والأصابع، وذي عجز  

ي تعلم أداء النشاطات الحركية الضرورية للنسخ والتتبع وكتابة الحروف والكلمات سوف يعقل سهولة وتطور حركي ف

( أن العجز في 5488النماذج الحركية الضرورية للكتابة بطريقة متسلسلة. وقد أشار "كيرك" و "كالفانت" في ) استمرار 
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محاولة إرسال الإشارات المناسبة للجسم والذراع واليد  الضبط الحركي قد ينتج عن صعوبة في المخرجات الحركية عند

 والأصابع للقيام بالحركة الضرورية للكتابة.

 الإدراك البصري  اضطرابVisual perception disorder: 

يظهر التلاميذ صعوبة التمييز بين المثيرات خاصة المتجانس منها كالأشكال الهندسية والحروف وصعوبة التمييز  

والأرضية والإكمال البصري وإدراك العلاقة المكانية، وإدراك الأشياء بشكلها الصحيح، والتمييز بين الجزء بين الشكل 

 والكل كما أن التلميذ قد يجد صعوبة في رؤية وتذكر الأشكال البصرية.

 الذاكرة البصرية  اضطراباتDisordermemory visuel: 

ما  يعود ذلك إلى، واستدعاههاكر الحروف والكلمات يفشل ذوي صعوبات الكتابة في تشكيل وتسلسل وتذ 

ى الذاكرة البصرية عدم القدرة عل باضطراباتيعرف بصعوبة التخيل والتصور المرتبطة بصعوبات الكتابة، يقصد 

بصورة ذهنية لمدة للربط بين صورة الحرف وشكله، وبين صورة مشابهة في الخبرات المرئية السابقة في مخزن  الاحتفاظ

 كرة.الذا

( إلى أن معظم الطلبة ذوي صعوبات الكتابة يظهرون 1221في ) (Bos and Vughn)بوس وفون وأشارت  

ف أو الكلمات. وكأنهم يستبدلون حرفا بآخر مثل )ب. ن( وهي من و أخطاء التغلب أو العكس سواء كانت في كتابة الحر 

بة لأول مرة، وعند إستمرار مثل هذه الأخطاء فإننا نأخذها عندما يتعلمون القراءة والكتا لتلاميذالأخطاء التي تشيع بين ا

              أحيانا على أنها مؤشر لوجود إعاقة سيكولوجية أو فسيولوجية معينة. 

 (107، ص 0226ري، ثي)نورة بنت علي الك       

 فيما يلي عرضها:كما أن هناك أيضا عوامل أخرى مؤدية أو تساهم في ظهور صعوبة الكتابة لدى التلاميذ، و  

 :العوامل النفسية العصبية 

في الجهاز العصبي  اضطراباتأو أوضحت الدراسات المتعلقة في هذا المجال إلى حدوث أي خلل أو قصور  

 اتاضطرابالمركزي لدى الطفل الذي يعاني من صعوبات ينعكس تماما على السلوك لدى الطفل إلى قصور أو خلل أو 

 دراكية واللغوية والأكاديمية والمهارات السلوكية منها مهارة الكتابة.في الوظائف المعرفية والإ 
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 :العوامل الإنفعالية 

بعض الوظائف النفسية  واضطراباتالجهاز العصبي المركزي  الاضطراباتأوضحت الدراسات كذلك إلى أن  

لدفاعية ا الانفعاليةالنواحي  العصبية للأطفال الذين يعانون من صعوبات تعلم الكتابة تترك ولا شك بصماتها على

تابة والتعبير الك استخدامفيبدو الطفل مكتئبا ومحبطا ويميل إلى الأخخاص من مواقف التنافس التحصيلي القائم على 

 الكتابي.

 :العوامل العقلية المعرفية 

درات إلى القالعديد من الدراسات على أن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم الكتابة يفتقرون  اتفقت 

 من الذاكرة، إلى جانب القدرة على الاسترجاعالنوعية الخاصة التي ترتبط بالكتابة كالذاكرة البصرية، والقدرة على 

إدراك العلاقات المكانية وهم يعانون أيضا من قصور وظيفي في النظام المركزي لتجهيز ومعالجة المعلومات وفي الوظائف 

                                          لحركة. النوعية المتعلقة بالإدراك وا

 (14ص  13، ص 0226)شربهان محمد فريد علام،      

من خلال ما سبق من عرض نستنتج أن العوامل المؤثرة والمساهمة في صعوبات تعلم الكتابة متنوعة ومتشابكة  

مة والمؤثرة الوحيدة في وجود الصعوبة، وهذا بدوره ولا يمكن الإدعاء بأن واحد منها أو مجموعة منها هي العوامل المساه

يدعو الباحثين للوقوف على نموذج شامل لتقدير هذه الظاهرة، والعوامل الحقيقية والقوية المؤثرة فيها، كما يدعوهم 

 لتبني نموذج شامل لتشخيصها وعلاجها.

 مظاهر وأشكال صعوبات تعلم الكتابة: -1

لت صعوبات الكتابة لدى التلاميذ في المرحلة الإبتدائية إلى العديد من تشير الدراسات والبحوث التي تناو  

 المظاهر والأشكال، تتجلى أهمها:

 الحروف والكلمات غير مكتملة 

 محتوى الكتابة ضعيف ولا يعكس أي مهارات لغوية 

  تنظيم غير مناسب للهوامش والسطور 

 عدم القدرة على الكتابة بشكل واضح 

  المتصلة أو المنفصلةصعوبة الكتابة بالحروف 
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 صعوبة في مسك أدوات الكتابة ووضع الورقة بشكل غير صحيح 

 صعوبة في إنتاج أشكال الحروف الكبيرة والصغيرة 

 صعوبة ترتيب تسلسل الأحداث أو الأشياء والكلمات 

  عكس كتابة الحروف وعكس كتابة الكلمات والجمل. 

 (82، ص 0223)عبد الحي عبد الكريم المحمود، 

( أن التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة يعاني من قصور في 5488يذكر "لنداهار جروف" و "جيمس يونيت" )كما  

الجوانب التي يجب تقييمها والتي من أهمها: الكتابة اليدوية، والهجاء، وعلامات الترقيم، وإستخدام قواعد تركيب 

 الجملة، والتعبير عن الأفكار، والمعنى والإنتاجية.

 ( إلى أن التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة قد يبدو عليهم المظاهر التالية:5445) (Bain) ويشير "بين" 

 إمساك القلم بطريقة غير صحيحة 

 أصابعهم تقترب بشدة مناسب القلم 

 الإكثار من الشطب والمحو 

 إضطراب في محاذاة الحرف 

وي صعوبات الكتابة يعانون من ( إلى أن التلاميذ ذ5441) « Graham et. At »كما يؤكد "جراهام" وآخرون  

عسر في نقل وترجمة أفكارهم على الورق، فهم يجيدون التعبير عن أنفسهم شفهيا، ولكنهم لا يستطيعون تحويل هذه 

الأفكار إلى نص مكتوب، ويكونون أيضا جملا متميزة وفي تتابع غير منطقي. ويمكن أن يكونون قادرين على الهجاء شفهيا 

                                                            صحيحة. ولكنها كتابيا غير 

 (24ص  23، ص 0227)جمال فرغل،              

على بعض مظاهر الصعوبات " Beckereبيكير  "و" Richardsريشارد "مجموعة من العلماء من بينهم  اتفقتكما  

 الكتابية، والتي تم تصنيفها إلى خمسة أنواع:

 سمية:مظاهر ج -أ

 أي صعوبة التمييز بين اليمين واليسار الاتجاهفي تحديد  اضطراب 

 وضع الورقة بطريقة غير مناسبة 
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 الضغط على التعلم بقوة أو بوهن شديد 

 مظاهر عقلية: -ب

 )ضعف في الذاكرة )صعوبة تذكر الحروف 

 صعوبة تحويل المدخلات البصرية إلى حركية 

 تصور في تمييز الحروف والكلمات بصريا 

 : هر إنفعاليةمظا -ج

 الإحباط الحاد أو العصبية المفرطة أو الإنفعال الزائد عند الكتابة 

 السالب نحو الكتابة الاتجاه 

  بأدوات الكتابة، والإحساس بالنقص عن أقرانه الاهتمامعدم 

 مظاهر خاصة بالأداء الكتابي: -د

 الشديد في الكتابة مقارنة بأقرانه الخرين البطء 

  تابة وغرابة تآزر الأصابعأدوات الك استخدامسوء 

 صعوبات في كتابة الخطوط المنحنية أو المائلة أو المنكسرة 

 مظاهر خاصة بالخروج عن أنظمة الكتابة: -ه

  بالسطر دالكتابة إلى الترتيب والتنسيق والتنظيم ولا يتقي افتقار 

 كلمات أو حروف غير منتهية أو غير مكتملة 

 رآةعكس الحروف والأرقام كما لو كانت في الم 

   حذف النقاط أو وضعها في أماكن غير صحيحة              

 (111ص  118، ص 0226)شريهان محمد فريد علام،   

وآخرون  Ajuviaguerraعلى دراسة صعوبات الكتابة وتحديد أشكاله يجدر ذكر  انكبواالمؤلفين الذين  منف 

 ( بين:5479الذين ميزوا في سنة )

 :«dysgraphie rapide». صعوبة الكتابة الصلب 2.1

تكون فيها الكتابة متوترة ومتشنجة ومفرطة القوة يصاحبها مسك التلميذ لطرف القلم عموديا حيث يمكن  

 متوترة وإندفاعية في الوقت ذاته. ن للكتابة أن تكو 
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 :«dysgraphie molle». صعوبة الكتابة الرخو 0.1

 ي على المنتوج الكتابي مظهر الإهمال.عام للكتابة، حروف بأشكال غير متنظمة ما يضف ارتخاء 

 :«dysgraphie lente et précise». صعوبة الكتابة البطيء والدقيق 3.1

تكون حركة الكتابة بطيئة إلى أقص ى حد، يتم تشكيل الحروف وتقسيمها بدقة مفرطة، خط متقن يتخذ مكانة         

  لميذ جهدا منهكا. بهذه الجودة يبذل الت وللاحتفاظجيدة نسبيا على الورقة، 

 (311، ص 0227)لينة شلبي، هدى خرباش،   

وبالنظر إلى المظاهر والأشكال التي رصدتها الدراسات والبحوث السابقة في مجال صعوبات تعلم الكتابة لدى  

مثل في كثرة تالمظاهر المرتبطة بالأداء الكتابي التي ت، التلاميذ في المرحلة الإبتدائية قمنا بوضعها في عدة نقاط منها

التلاميذ لعلامات الترقيم، وكذلك عدم الإتساق للأداء  استخدام موالإملاء، وعدم تنظيم الكتابة وعد التهجيالأخطاء في 

الكتابي ... إلخ. وأيضا المظاهر المرتبطة بالسلوك الكتابي ذاته منها القبض على القلم بطريقة غير صحيحة، الضغط 

بطريقة صحيحة، ولا ننس ى أيضا المظاهر النفسية والإنفعالية التي تتمثل في الشعور  على القلم بشدة، عدم الجلوس

 الكتابة والميل للكسل والإهمال، والإحساس بالنقص أمام أقرانه. اتجاهبالإحباط 

كما أشارت الدراسات إلى أهم أشكال صعوبات تعلم الكتابة التي تمثلت في "صعوبة الكتابة الصلب" التي  

ية ما يضفي عام في المهارة الكتاب ارتخاءا التلميذ متوتر وكتابته متشنجة ومفرطة، "صعوبة الكتابة الرخو" وهي يكون فيه

 عليها نوع أو مظهر من الإهمال. أما "صعوبة الكتابة البطيء" فهو يمثل حركة الكتابة البطيئة جدا.

 التلاميذ ذوي صعوبة تعلم الكتابة: خصائص -6

تميز بها الأطفال ذوي صعوبة تعلم الكتابة مقارنة بالأطفال العاديين، وقد نلاحظ عددا تتعدد الخصائص التي ي 

 منها في بعض الأطفال ولا نلاحظها عند آخرين. ويمكن إيجاز هذه الخصائص فيما يلي:

 خصائص معرفية: -6-2

 إنخفاض في التحصيل الدراس ي. 

  يقرأ كلمة )عالية( بدلا من )مرتفعة(إبدال بعض الكلمات بالأخرى قد تحمل بعضا من معناها مثلا . 

 يصعب عليه نسخ ما يكتب على السبورة. 

  الاتجاهات.الخلط في 

 )قلب الأحرف وتبديلها وضعف التمييز بينها خاصة عند تشابهها مثل )ع. غ( )د. ذ. 
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 بطئ في إتمام الأعمال الكتابية. 

  الكتابة.حذف بعض الحروف من الكلمة أثناء                                        

 (82، ص 0224)حياة بادي،     

 حركية: خصائص-6-0

 يسار( –في الإدراك عند البعض بخصوص إتجاهات )يمين  اضطراب. 

  بسيط في الأصابع ارتعاشمسكة القلم بطريقة خاطئة مع. 

 عدم القدرة على تحقيق تلائم وتوافق بصري حركي بين العين واليد أثناء عملية الكتابة. 

 الضغط على القلم أثناء الكتابة وتباعد المسافات بين الكلمات. 

 ضعف القدرة على توظيف الأصابع أثناء متابعة العين بالشكل المطلوب.        

 (83، ص 0224)حياة بادي،     

  بالكلمة أو عنها اتصالهأو  انفصالهلديهم صعوبة في رسم الحروف حسب. 

  أثناء عملية الكتابةوضع غير مناسب للورقة ورديء للجسم. 

 ترتيب أحرف الكلمات والمقاطع بصورة غير صحيحة.  

 (261، ص 0222جمال مثقال، مصطفى القاسم، )

 إجتماعية ونفس ي: خصائص-6-3

 اجتماعي. انسحاب 

 التغيب عن المدرسة. 

 على الخرين والاتكالية الاعتمادية. 

 نقص الدافعية. 

 ات خاصة الذات الأكاديمية نتيجة الفشل المتكرر عدم الثقة في النفس والتقدير المنخفض للذ. 

  في القسم الارتياحالفشل الدائم والشعور بعدم. 

  الانفعالي.عدم الإستقرار                                                              

 (80، ص 0224)حياة بادي،      
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 السلوكية: الخصائص-6-4

المختلفة أن الأطفال ذوي صعوبات الكتابة يمتازون بالعديد من الخصائص  تشير أيضا الأدبيات العلمية 

 السلوكية التي تميزهم عن غيرهم من الأطفال العاديين نذكر منها ما يلي:

  وتنظيما وأقل قدرة على أداء الواجبات المدرسية واهتماماأقل تعاونا. 

  ين ومن الخرينأقل قدرة على التكيف مع المواقف الجديدة وأقل تقبلا للآخر. 

 أقل تحملا للمسؤولية وتقديرا لها، وأقل لباقة وحسن تصرف. 

 الجمل عندهم فقيرة ومتفككة. 

  وجود أخطاء كثيرة على أوراقهم وكراساتهم التي يكتبون عليها أكان ذلك في الإملاء أو التهجي أو القواعد وكذلك

 .لعلامات الترقيم "النقط والفواصل" وتشابك الحروف

  وانفعالية. اجتماعيةمن مشكلات  يعانون 

 يجعل العيون قريبة من الصفحة عن الكتابة. 

   لا يدقق مما يكتب                                               

 (.81، ص 0223)عبد الحي عبد الكريم المحمود،     

 

 يذ معسوري الكتابةيوضح أهم الخصائص التي يمتاز بها التلاميذ العاديين والتلام (:22جدول رقم )

 * من إعداد الباحثين *

 فئة التلاميذ

 الخصائص

 كتابيا المعسورينالتلاميذ  لغير معسورين كتابياالتلاميذ ا

 

 

الخصائص 

 الجسمية

 مسكة القلم بطريقة صحيحة  الضغط على القلم بقوة أو بوهن شديد 

  جلوس التلميذ عند الكتابة جلسة

 صحيحة

 سبةوضع الورق بطريقة غير منا 

  تحديد الإتجاهات بشكل سليم ولا يجد

أي صعوبة بين اليمين، اليسار، 

 شمال، جنوب.

 أي صعوبة  الاتجاهفي تحديد  اضطراب

 التمييز بين اليمين واليسار

 يتميزون بنمو جسمي طبيعي سليم   يتميز بنمو جسمي ضعيف )إصفرار في

 الوجه، إنحناء الظهر ...(



 الفصل الثالث:                                                     صعوبات تعلم الكتابة 

47 
 

 

 

 

 الخصائص النفسية

  بثقة من متوسطة إلى عالية  يتمتعون

 في النفس

  عدم الثقة في النفس والتقدير

المنخفض للذات خاصة الذات 

 الأكاديمية

  من الدراسة والنشاط داخل حجرة

 الصف والإرتياح

  الفشل المتكرر 

 النشاط الدائم   الشعور بعدم الإرتياح في القسم

 والإتكالية على الخرين

  يعتمدون على أنفسهم في حل

 شكلاتهم والأنشطة الدراسيةم

 عدم الإستقرار الإنفعالي 

 

 الخصائص المعرفية

  يتميزون بتحصيل دراس ي يتوارح بين

 العادي والجيد

 إنخفاض واضح في التحصيل الدراس ي 

  القدرة على التفرقة بين الحروف

 المتشابهة والتمييز بينها

  خلط في الحروف وتقلبها وضعف في

 التمييز بينها

  في إتمام الأعمال الكتابيةالسرعة  بطئ في إتمام الأعمال الكتابية 

  لا يعاني من صعوبة في النسخ من

 السبورة

  صعوبة النسخ على ما يكتب في

 السبورة

 

يوضح الجدول أعلاه مقارنة بين خصائص التلاميذ العاديين والتلاميذ معسوري الكتابة، حيث يظهر الفرق  

ئص النمو. وسلطنا الضوء على ثلاثة خصائص أساسية تمثلت في الخصائص حة في مختلف خصاضبطريقة جد وا

سليم للتلاميذ العاديين بالمقابل خلل واضح لذوي لاحظ من الجدول أن النمو المو  فية ،ر ، النفسية والمع الجسمية

سبة س بالنعلى النف والاعتمادتظهر الثقة والنشاط وحب الدراسة فعن الخصائص النفسية  الكتابة، أماصعوبات 

عرفية الخصائص المأما فيما يخص للتلاميذ العاديين، بالمقابل وجود إشكال في جميع هذه المظاهر لمعسوري الكتابة. 

الجدول فالنسخ والقدرة على الكتابة مثل خاصة في التحصيل الدراس ي والمهام المنسوبة للتلميذ نستدل عليها والتي 

م بشكل طبيعي، في المقابل نجد خلل في القدرة على القيام بهذه المها المهاميام بهذه على الق قدرة التلاميذ العاديين يظهر

 من طرف التلاميذ معسوري الكتابة.

 تشخيص صعوبات تعلم الكتابة: -7

 عند تشخيص التلميذ عسير الكتابة لا بد من التأكد من: 

  ا السنسنوات، لأن النضج الجسمي الحركي يكتمل في هذ 27ألا يقل سن الطفل عن 
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 ألا يعاني الطفل من نقص في القدرات الذهنية 

  عصبي يمس الوظائف الحركية اضطرابألا يعاني الطفل من أي 

وعادة يبدأ المعلمون عملية تقويم وتشخيص صعوبات الكتابة اليدوية عندما يلاحظون بأن الأطفال غير قادرين  

 خرين ممن هم في مثل عمرهم الزمني.على الكتابة بشكل واضح ومقروء عند مقارنتهم بالأطفال ال 

 فيمكن للمعلم أن يعرف ذلك، حيث أن دور المعلم يتمثل في تحديد العوامل التي تقف خلف هذه الصعوبة، مثل:

 طريقة إمساك الطفل للقلم 

 وضع ورقة الكتابة أمام الطفل 

 مدى ضعف المهارات الحركية لديه أو قصورها 

 مدى ضعف تكامل الحواس لدى الطفل 

 دى الضعف أو القصور الذي يعتبره النظام الحس الحركية الإدراكي لديه.م 

يكشف بسهولة هذه الملاحظات، لأن مهارة الكتابة هي  الابتدائيةالبسيط في غالبية المدارس  الاختبار ولعل  

 إحدى المهارات الأكاديمية الأساسية التي يسهل ملاحظتها والحكم على مستوى جودتها أو العكس.

 د بالتقويم: إصدار حكم على كتابة التلميذ، حيث يطلب منه أداء المهام التالية:ويقص

 إعادة نسخ جمل قصيرة بدقة لمعرفة هل يحذف بعض الحروف أو يكتبها بطريقة غير صحيحة 

 أخذ عينات من كتابة الطفل للحروف والكلمات التي تشكل جملا تدور حول موضوع ما 

 هة )ب. ت. ث(كتابة عينات من الحروف المتشاب 

 كتابة الأشكال بشكل متتابع أو عير متتابع 

 رسم الأشكال الهندسية 

 ( بثلاث مراحل مهمة تتجلى في ما يلي:1259يميز عملية التقويم من وجهة نظر )عمراني زهير،  

 التعرف على التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة، تشخيصهم ومن ثم تتم مرحلة معالجتهم 

 ى علالإعتماد  بات تعلم الكتابة اليدوية يمكنهممن التلاميذ ذوي صعو  % 41ت أن حوالي ولقد كشفت الدراسا

 برنامج علاجي مركز في تعلم الكتابة ليساعدهم على الوصول إلى معدل مقبول  في القدرة على الكتابة 

 (0226،  علامفريد ) 
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 :علاج صعوبة تعلم الكتابة 

 معالجة صعوبات الكتابة اليدوية، من أبرزها:الخاصة ب الاستراتيجياتهناك العديد من  

 تدريب ومعالجة صعوبات الكتابة اليدوية: استراتيجيات

حسين في ت استخدامهاالتدريس ومعالجة صعوبات الكتابة اليدوية )الخط( التي تمكن  استراتيجياتتشمل  

 أداء التلاميذ في الكتابة اليدوية على التي:

 :أنشطة السبورة الطباشيرية  

  هذه الأنشطة قبل أن يبدأ المعلم الدروس المتعلقة بالكتابة. استخداميمكن تدريب الأطفال على 

  توفير مواد أخرى لممارسة الحركات الدقيقة للكتابة 

  الإشراف على جلسة الطفل أو وضعه للكتابة بصورة مريحة من حيث حجم ووضع كل كرس ي وطاولة للكتابة

 طفل ونموه الجسمي والحركيومدى ملائمتها للعمر الزمني لل

  يجب أن يكون وضع الورق أو الكراس غير مائل، وأن تكون حافته السفلى موازية لحافة الدرج، أو طاولة

 الكتابة المواجهة لكلية الطفل.

  يمكن إستخدام قوالب وحروف بلاستيكية للكتابة حيث تشتمل على الحروف والأرقام وبعض الكلمات

لب من الطفل تحسس هذه الحروف والأرقام بأحد أصابعه، وبالقلم والطباشير مع والأشكال الهندسية، ويط

 تثبيت وضع الحرف على الورق أو السبورة حتى لا تتحرك أثناء كتابة الطفل للحرف

 الحرف أو تتبعه من قبل الطفل اقتفاء 

 طط ورق مخ باستخدام الورق المخطط أو تخطيط الورق، ويمكن أن تبدأ عملية التدريب على الكتابة اليدوية

بخطوط كبيرة أو متسعة، ومساعدة الطفل على إحلال الحروف وتسكينها داخل هذه الخطوط مع تدريبه 

 .على مراعاة قواعد كتابة الحروف والأرقام

 تدريس كتابة الحروف حسب درجة صعوبتها. 

 إستخدام الدلالات اللفظية المنطوقة. 

 إستخدام الكلمات والجمل. 
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  تدريب ومعالجة صعوبات التهجئة:إستراتيجيات 

 تشتمل إستراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات التهجئة على التي: 

قد تتم ممارسة فعلية لمهام الإدراك السمعي لنطق الحروف، مع تقويم  :الإدراك السمعي وذاكرة نطق الحروف *

 حروف.ق على التعميمات المتعلقة بأصوات الودعم المعرفة بالأصوات وتحليل تراكيب الكلمات، وتنمية المهارات بالتطبي

يساعد الطفل على تقوية إدراكه البصري وذاكرة الحروف، ودعم الصورة البصرية  الإدراك البصري وذاكرة الحروف: *

 إنتباههم لها. شدوت تلاميذز على المواد التعليمية التي تلفت نظر اليركوالتللكلمة من أجل الإحتفاظ بها، 

  وب تعدد الحواس في التهجئة:إستخدام أسل *

  على تعدد الحواس البصرية والسمعية والحس حركية واللمسية.الاعتماد في عملية التدريس 

  في جملة استخدامهاالأطفال ينظرون إلى الكلمة، ثم التلفظ بها على نحو صحيح ثم جعل 

 كل مقطع من مقاطع الكلمة مقطعا ينطقون وجعلهم أن يروا أو يتابعوا الكلمة ثم نطقها،  الطلب من التلاميذ

اء في حروفها، سو  اقتفاءع في تتبعها، أو صابم أحد الأ ابتهجئة الكلمة شفهيا، وإستخدالقيام ذلك  مقطعا وبعد

 الهواء أو بلمس حروف الكلمة ذاتها

 جونها يته لب من الأطفال التطلع إلى الكلمة ثم إغلاق أعينهم، وأن يتابعوا ذهنيا بما يسمى عين العقل، ثمالط

 شفهيا، وأن يفتحوا أعينهم ليروا الكلمة إذا كان نطقها صحيحا ويكررون العملية هذه عدة مرات

 علهم يراجعون التهجئة بالمقارنة بالأصل جطلب من الأطفال أن يكتبوا الكلمة على نحو صحيح من الذاكرة، ثم ال

 المكتوب للتأكد من صحة كل فرق في الكلمة

 طية الكلمة وكتابتها، ثم التأكد من صحة كتابتهم لها، وأن يكرروا العملية مرات عدةطلب من الأطفال تغال 

 إستراتيجيات تدريس ومعالجة صعوبات التعبير الكتابي:

عدد من الباحثين مجموعة من المبادئ التي يمكن للمعلمين تنفيذها خلال قيامهم بعملية تعليم الأطفال  اقترح 

 نحو التالي:التعبير الكتابي وهي على ال

 .تقديم الفرص المتكررة للكتابة ممتدة ومكملة تحت إشراف الأستاذ وتوجيهاته 

 تأسيس جمعية للتعبير الكتابي، يمكن أن يؤدي هذا إلى جو أو مناخ الكتابة الذي يمكن تهيئته داخل غرفة 

 .يالتعبير الكتابالصف في دعم الأنشطة الكتابية، وتشجيع التعاون فيما بين الأطفال لممارسة أعمال و 
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 .السماح للأطفال أن يختاروا بأنفسهم موضوعات التعبير الكتابي 

الطلب من الأطفال نمذجة عملية الكتابة، أي عمل نموذج للأنشطة والعمليات المعرفية المستخدمة في  

 مثل: الفكرة، الخلفية، السياق العناصر، الإدراك، التفكير، ... إلخ .الكتابة

 .للتفكير التأملي والحس بالمعنى لدى المستمع أو القارئ  واجتماعيتطوير مناخ نفس ي  

 .إضافة إلى الحس فالمستمع نفسه أو القارئ نفسه 

نقل القدرة الذاتية والخبرة الشخصية إلى الأطفال كما تنطوي عليه هذه الخطوة من رؤى متباينة إليهم،  

ومسؤولياته عما يكتب، كما تعلم إستدخال  ومع تكرار ممارسة عملية الكتابة من قبل الطفل تنمو رؤيته

ون أن يكون في حاجة إلى توجيهات دالإستراتيجيات التي قيلت له، ومن ثم يصبح قادرا على الكتابة ذاتيا 

                                           المعلم. 

 (226، ص 0223)قيس نعيم عصفور، أحمد إسماعيل بدران،         
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 خلاصة:

مع  تصالالالأنها تعتبر من الوسائل التي تساعده على  تلميذومنه نستنتج أن عملية الكتابة مهمة في حياة ال 

يسجل ما يود تسجيله من وقائع وأحداث، كما تعتبر في الوقت نفسه من بين الصعوبات الأكاديمية  على أنو  الخرين،

وبالتالي نجد  ذ ،تلميالأولى، كونها ترتبط بالقدرات العقلية والحركية لل ائيةالابتدالتي يعاني منها التلاميذ في المراحل 

الذي يعاني من صعوبة في تعلم الكتابة يفقد القدرة على التواصل والتعبير عن الأفكار التي تدور في ذهنه ليجد  تلميذال

نفسه عاجزا عن كتابة تلك الأفكار والكلمات بطريقة صحيحة وسليمة.



 

 

 ابعالفصل الر

إجراءات الدراسة 

الميدانية
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 تمهيد:

لهذا  ،لى نتائج علمية دقيقةعتعتمد كل البحوث العلمية على اجراءات منهجية، يراد من خلالها الوصول 

الجانب الميداني لتوضيح المنهجية التي اتبعناها »هو  و فصلري لهذه الدراسة خصصنا هذا البعدما تناولنا الشق النظ

عرض حيث قمنا ب، حاطة اكثر بالموضوع و التحقق من الفرضيات المطروحة و مدى قابلية صحتهافي بحثنا من اجل الا 

وكذا حدود الدراسة و الادوات ، و كذلك المنهج المستخدم و نوع العينة الأساسية،الدراسة الاستطلاعية و الدراسة 

 المتبعة في جمع البيانات.
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 الدراسة الاستطلاعية:-2

لتحديد المنهج المتبع في الدراسة لابد على الباحث من اجراء دراسة استطلاعية  لقيام بأي دراسة علمية ول

لتساعده على تحديد ابعاد بحثه والهدف المراد بلوغه من خلال هذه الدراسة، وتعد الدراسة الاستطلاعية دراسة 

هريا نخرط في بحثه الاساس ي، كما انها تعتبر اساسا جو فرعية يقوم فيها الباحث بمحاولات استكشافية تمهيدية قبل ان ي

لبناء البحث كله، حيث يلقي الباحث من خلالها نظرة على ميدان التطبيق والعينة كما يمكنه توقع العقبات التي يلقاها 

 في الدراسة التطبيقية ويتجنب البعض منها.

 أهدافها: -2-2

 تهدف الدراسة الاستطلاعية إلى:

ان وعلى مختلف الظروف التي سيتم فيها إجراء البحث والتأكد من وجود العينة الممثلة للدراسة التعرف على الميد-5

 .الا وهي فئة التلاميذ معسوري الكتابة في المرحلة الابتدائية

سمحت لنا الدراسة الاستطلاعية بالتقرب من الحالات والوصول الى تحديدها من خلال المقابلات التي اجريناها مع -1

 المؤطرين والمسؤولين من مدراء وأساتذة المدارس. مختلف

 ساعدتنا الدراسة الاستطلاعية على ضبط أهداف الدراسة.-3

 تحديد فرضيات البحث بدقة حيث تمكنا من خلالها ضبط صياغة الفرضيات.-9

 الدراسة الاستطلاعية على جمع البيانات الخاصة بالدراسة. نامكنت-1

مع الخاصة بالدراسة المتواجدين بمعظم المدارس التابعة لولاية قالمة منها: ابتدائية تقص ي استجابات افراد المجت-7

مجالدي عيس ى ببلدية بلخير، ابتدائية البشير الابراهيمي، ابتدائية عبد الحميد بن باديس ببلدية بوعاتي محمود، وحدة 

 .بمدينة قالمة الكشف والمتابعة

 دراستنااولا بتحديد المقياس الذي يناسب مع موضوع البحث حيث قمنا  معرفة مدى ملائمة ادوات جمع البيانات-2

لأساليب التعلم الا انه لم يتماش ى مع فئة التلاميذ المختارين في هذه الدراسة وهم ذوي  "VARK"فارك الا وهو مقياس 

ع الدراسة ما يتوافق وموضو صعوبات تعلم الكتابة وهذا راجع لصعوبة البنود الخاصة به مما اجبرنا على تغيير المقياس ب

 ".0227" اساليب التعلم لإلهام وقاد سنة الحالية وهو مقياس 

 أدواتها:  -2-0

اجريت مع مدراء المؤسسات التربوية وأساتذة التلاميذ الذين  مقابلات نصف موجهةاعتمدنا في دراستنا على 

وتقص ي هؤلاء التلاميذ للتعرف أكثر  بهدف الكشف على هذه الفئة، ثم قمنا بملاحظة ،يعانون من صعوبات الكتابة

 م التطبيق عليهم مقياس يكشف عن صعوباتتعلى خصائصهم، وللتأكد من انهم يعانون من صعوبة في تعلم الكتابة 

 لبشير معمرية".التعلم الاكاديمية " 
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 حدودها: -2-3

 انحصر الإطار الميداني في: 

 المكانية الحدود-2-3-2

 ( تضم ابتدائيتين هما:21مقاطعة رقم )المدارس الابتدائية التابعة لل -

 مدرسة عبد الحميد بن باديس -

 مدرسة البشير الابراهيمي -

 ( تضم ابتدائية هي:21المدارس الابتدائية التابعة للمقاطعة رقم ) -

 مجالدي عيس ى

جدة لمتواارية بولاية قالمة والتي تضم كل المدارس اجو وحدة الكشف والمتابعة التابعة للصحة العمومية ال -

 ببلديات الولاية.

 لبشرية ا الحدود-2-3-0

 مدراء المدارس موزعين على النحو التالي:

 ."محمودمدير مدرسة عبد الحميد بن باديس " بلدية بوعاتي  -

 محمود"مديرة مدرسة البشير الابراهيمي " بلدية بوعاتي  -

 .مديرة مدرسة مجالدي عيس ى " بلدية بلخير " -

تلميذ من مختلف المستويات )السنة  17الكتابة حيث اجرينا دراستنا على عينة ذوي صعوبات تعلم يذ تلام -          

 الرابعة والسنة الخامسة إبتدائي(.

 استاذات المدارس موزعين كما يلي: -          

 .استاذة في قسم السنة الرابعة ابتدائي ضمت : باديسابتدائية عبد الحميد بن -

 .استاذتين في قسم السنة الخامسة ابتدائي ضمتر الابراهيمي: ابتدائية البشي -

 .استاذتين في قسم السنة الرابعة والخامسة ابتدائي تابتدائية مجالدي عيس ى: ضم -

 .اخصائية نفسانية تابعة لوحدة الكشف والمتابعة بمدينة قالمة -
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 الزمنية الحدود- 2-3-3

 .1215مارس  22الى غاية  1215جانفي  21امتدت الدراسة الاستطلاعية من 

 الدراسة الاستطلاعية عينة- 2-4

تمثلت عينة الدراسة الاستطلاعية في فئة التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم الكتابة في المرحلة 

( تلميذا وتلميذة موزعين على 54الابتدائية" مستوى السنة الرابعة والسنة الخامسة ابتدائي " حيث قدر عددهم ب )

 تلف الابتدائيات المذكورة سابقا.مخ

ومن اجل تحقيق محك الاستبعاد التباين وتشخيص عينة الدراسة قمنا بالاطلاع على الملفات الصحية لأفراد 

( تلميذا 53العينة والتأكد من عدم إصابتهم بأي أمراض او اعاقات صحية )إعاقة سمعية أو بصرية( وقد تم استبعاد )

 ( حالات فقط لا لإجراء الدراسة عليهم.27ديهم وبالتالي تم الاحتفاظ ب)نظرا لوجود مشاكل صحية ل

 :إجراءاتها-2-4-2

ترخيص رسمي من مديرية التربية لولاية قالمة من أجل السماح لنا بالالتحاق  بالحصول علىكانت البداية 

رس ابتدائية " ابتدائية عبد الحميد ( مدا21( تربويا، والتي تتكون من )21بالمدارس الابتدائية التابعة للمقاطعة رقم )

( مدرسة ابتدائية " مجالدي 25( التي تتكون من )21بن باديس وابتدائية البشير الابراهيمي" وكذلك المقاطعة رقم )

عيس ى " قصد الحصول على البيانات الخاصة بمجتمع الدراسة، وبعد التماس إذن الدخول للمدارس قمنا اولا بلقاء 

خذ الاذن و السماح لنا بمقابلة الاساتذة والكشف على فئة التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة بغرض مدراء المدارس لأ 

 جمع المعلومات حول الحالات.

 نتائجها:-2-4-0

بعدما اجرينا المقابلات الاولى مع مدراء المؤسسات والاساتذة تم التعرف على الظروف التي يتم فيها اجراء البحث 

لعينة الممثلة لدراستنا، من اجل التقرب اليها بهدف جمع البيانات الخاصة بالدراسة وتقص ي مدى والتأكد من وجود ا

 ملائمة ادوات مع موضوع البحث واختبار مدى قابلية فرضيات الدراسة.

 الأساسية:الدراسة  -0

من اجل  وضوعتعتبر الدراسة الميدانية اهم خطوة في البحث العلمي، فهي تساعد على الالمام بمختلف جوانب الم

تحقيق دراسة عميقة وشاملة، كما انها تساعد على ملامسة الظاهرة وملاحظتها واقعيا، وكذلك تدعم الجانب النظري 

 ميدانيا.
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  منهجها:-0-2

ان لكل بحث علمي منهجا خاصا يفرض على الباحث اتباعه كي يتمكن من الحصول على نتائج قيمة، بما 

نه مجموعة الخطوات المنظمة التي يتبعها الباحث أو الدارس في معالجة الموضوعات التي يعرف " المنهج العلمي" على ا

                                            يقوم بدراستها الى أن يصل الى نتيجة معينة.

 ( 27ص ، 0228)محمود احمد درويش،     

ضوع الدراسة، ولعل انسب منهج لهذه الدراسة المنهج لا يضعه الباحث عشوائيا انما يكون مرتبا بطبيعة مو 

هو " منهج دراسة الحالة" فهو أفضل المناهج وأقدرها على دراسة الحالات الفردية كما استخدمنا ايضا منهجا اخرا هو 

 " المنهج المقارن" ذلك لطبيعة بحثه.

 :منهج دراسة الحالة-0-2-2

 CASEلعلمي فاننا نجد مصطلح " دراسة الحالة " ث اترامن ال و انبعث تنظرا لأن دراسة الحالة قد انبثق

STUDIER من نظرة الكتب الكلاسيكية لهذا المنهج، نجد  قد استخدم من اجل اغراض عديدة بحيث يتضح ذلك

 استخدامات مختلفة مثل " تقرير الحالة، تاريخ الحالة، سيرة الحالة، طريقة الحالة ....الخ.

دراسة الحالة عندما ترغب في  ستعملت" SAGADIN 1991" ساجادين" ره ومن أكثر التعاريف تفضيلا ما ذك

تاريخ حياته ...الخ.( أو  الحياتي، الخاصة، سياقهحاجاته  )نشاطه،تحليل او وصف كل خخص مثلا بطريقة منفردة 

 معينة.أو ظاهرة  .... الخوصف جماعة من التلاميذ من ذوي الاحتياجات الخاصة، هيئة التدريس

 (82ص  0221يل جامع، )محمد نب

للتعمق في البيانات الخاصة بالتلاميذ الذين يعانون من منهج " دراسة الحالة" في دراستنا  الإعتماد على  تم

نهج هذا الم،و عموما يتيح لنا فرصة التحقق من الفرضيات المطروحة في الدراسة  صعوبات تعلم الكتابة ، كما أنه 

 .العمل )غرض علمي(يساعد على تقييم الاداء او تقدم 

 :المنهج المقارن -0-2-0

هة بأنه منهج يدرس المظاهر المتشابجون استيوارت هيل " استخدمنا في دراستنا " المنهج المقارن " الذي عرفه " 

 او المتناثرة في مجتمعات مختلفة او هو التحليل المنظم للاختلافات في موضوع او أكثر عبر مجتمعين او أكثر".

 (022ص  0220طنية، حسان الجيلاني )بلقاسم سلا 

فالباحث يعتمد على المنهج المقارن في بعض الدراسات لأنه يعتبره عملية ضرورية للتفكير العلمي للظواهر المراد 

دراستها، كما انه مجموعة من العمليات الذهنية المحددة والمتعددة في ذات الوقت تعتمد على التحليل والتركيب ووصف 

 عزلها عن سياقها التاريخي، الثقافي، النفس ي والاجتماعي .... الخ فهو حدث في حد ذاته.الظاهرة وعدم 
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الفرضية التي مفادها المقارنة بين أساليب التعلم  من ققتحالقد استخدمنا هذا " المنهج " في دراستنا من اجل 

 ري الكتابة.عند التلاميذ العاديين الذين لا يعانون من اي صعوبات التعلم والتلاميذ معسو 

 أدوات الدراسة:-0-0

لكل بحث علمي ادواته الخاصة التي يعتمد عليها الباحث لتساعده في جمع البيانات والمعلومات والتي تتماش ى 

 مع منهج الدراسة المعتمد وفيما يلي نوضح الادوات المستعملة في الدراسة الحالية:

 :الملاحظة العلمية 

بظاهرة ما كما أنها الخطوة الاولى في البحث  المعلومات الخاصة وبيانات طرق جمع ال أقدمالملاحظة تعد من 

العلمي و اهم خطواته فالملاحظة العلمية " هي انتباه مقصود و منظم و مضبوط للظاهرات و الحوادث او الامور بغية 

المدروسة و عن  اكتشاف اسبابها و قوانينها"، او هي كل ملاحظة منهجية تؤدي الى الكشف عن حقائق الظاهرات

                                العلاقات بين عناصرها و بينها و بين الظاهرات الاخرى.

 (32، ص0224 ،)الهام عبد الرحمان خليل  

 ويذ المعسور داخل وخارج الصف كل سلوكيات التلم لتسجيلملاحظة اعتمدنا على  الحالية ففي دراستنا

 .تلقيه التعلمات اثناء حتى 

 ار الملاحظة:إط 

 يتكون نشاط الكتابة من مهارات فرعية تنحصر في إطار الملاحظات وهي كالتالي:

 الخط:مهارة  ملاحظة-أ

الخط هو أحد الفنون البصرية المرتبطة بالكتابة تصمم به الاحرف والكلمات والجمل، فهو يعتبر من الحصص 

تلميذ لان الخط هو الشكل الذي سوف يقدم به التلميذ المهمة في الكثير من المدارس ذلك لأهميتها وأثرها على ال

 معلوماته ومعارفه وما يكتبه من خلال اجاباته وكتاباته.

( 27) في تمثل عددهم الكتابة، الذيغير معسوري  فئة التلاميذ وهيالحالية لدراسة اوبعد تحديد عينة 

الاطلاع والتدقيق في بعد ذلك تم  حالات،( 27) أيضا في وفئة التلاميذ معسوري الكتابة الذي تمثل عددهم حالات،

خاصة  ،رة الخط الخاصة بكل تلميذلمحاولة ملاحظة مها معسوري الكتابة الكراريس ودفاتر المدرسية الخاصة بالتلاميذ

 ن مهارة الخط من المهارات الاساسية في عملية الكتابة وفي نهاية المطاف توصلنا الى ما يلي:أو 

 تلاميذ الذين يمثلون عينة الدراسةرداءة الخط عند كل - 

 كثرة الاخطاء الاملائية والشطب المستمر 

 .كبر حجم الخط 
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 الكتابي:مهارة التعبير  ملاحظة-ب

هو عملية معقدة ذات طبيعة غير خطية أي تسير في عدة ابحاثها يمكن تجزئتها الى عدة مهارات فرعية كلها  

مهامها من خلال قدرة المتعلم على كتابة جمل واشباه الجمل، واستعمال حيث تحدد برورية للأداء الناجح في الكتابة ض

ابة ستطيع الحالات التي تعاني من عسر الكتتعلامات الترقيم، استعمالا سليما، وكتابة فقرات كاملة إلا أن هذه المهام لا 

عرف على لا قدرة التعبير والتعلى أداهها فجلهم لا يستطيعون ترتيب جملة على بعضها البعض كما أنهم لم يكتسبوا أص

 القواعد البسيطة.

 التهجئة:مهارة ملاحظة -ج

بين  قها بشكل واضح، وقدرة الربططالحروف الهجائية وبين الكلمات ونهي قدرة الفرد المتعلم على التمييز بين 

 .ة الكتابيةالصوت والحرف، بحيث تعتبر مرحلة مهمة لتطوير المهارة الكتابية وفي نفس الوقت تطوير المهار 

نطق الكلمات بشكل  لحالات التي تم التعامل معها وجدنا أن معظمهم يستطيعون وفيما يخص ملاحظتنا ل

ع لا تستطي كلهاحالة واحدة وهو الحالة الذي يعاني من اضطرابات في الكلام، إلا أن باقي الحالات ثناء واضح باست

 على استنتاج قواعد تهجئة الكلمات. قدرةال التمييز بين الكلمات وخاصة المتشابهة ولا يملكون 

 المهارات الكتابة الأولية والعادية: ملاحظة-د

هي قدرة تتطلب كتابة الحروف بشكل صحيح ومسك الأدوات الكتابية مسكا صحيحا واستعمال أحد اليدين  

ي هذه التي تعاملنا معها ف بكفاءة، وأيضا القدرة على تمييز التشابه والاختلاف بين الأشكال والأشياء، فافي الحالات

الحالات وجدنا أن جميعا تعاني من "صعوبات الكتابة" بحيث لا تستعلمون إحدى اليدين بكفاءة فجلهم يستخدمون 

اليد اليسرى، ولكن ليس بإحكام فهم يمسكون أدوات الدراسة بطريقة خاطئة وتفلت منهم في بعض الأحيان، إضافة 

الحروف المتشابهة مثل أنواع المدود المختلفة، والتاء المفتوحة والتاء المربوطة...الخ، ولا  الى عدم قدرتهم على التمييز بين

 يستطيعون نسخ الجمل والكلمات الموجودة على السبورة وهذه الظاهرة تمثلت في جميع الحالات.

 :المقابلة النصف موجهة  

ة مع التعرف على مختلف الجوانب والتغيرات تعتبر المقابلة اداة من أدوات جمع البيانات حول الحالة المدروس

 التي تطرأ على الحالة خلال وأثناء حدوثها، كما تسعى الى فهم معاش الفرد واستدلالاته ودوافعه.

على انها فعل اتصالي بمعنى تبادل الكلام بين الاخخاص مع واحد او أكثر في حالة " G CYSSAU"حيث يعرفها 

                                                                                            المقابلة".  

 (202،ص0222،)هاجر شطاح          
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 المقابلة بثلاث انواع رئيسية هي:تتميز و 

 هذه الاخيرة تم الاعتماد عليها في دراستنا الحالية، و الموجهة، المقابلة النصف موجهة( )المقابلة الحرة، المقابلة 

 بهدف جمع أكبر قدر من المعلومات حول الحالات التي تقف محل الدراسة.

دارت جل هذه الاسئلة حول ما  ستاذات، حيثه مجموعة من الاسئلة للأ يتم اثناء اجراء هذه المقابلة توج و 

رحنا صعوبة طما تم تحديد التلاميذ الذين يعانون من هذه ال الكتابة، وبعدان كانت هناك حالات تعاني من صعوبة في 

تدور حول الظروف والأوضاع العائلية التي تعيشها الحالات سواءا من الناحية الاجتماعية  من الاسئلةأخرى مجموعة 

 الدين والواقع المعاش بصفة عامة.او الاقتصادية وحتى من ناحية المستوى التعليمي للو 

 -حالة: دراسة 

لم الكتابة " في المرحلة الابتدائية تم استخدام طريقة لدراسة موضوع " أساليب التعلم لدى ذوي صعوبات تع

و  ، كز الانتباه على جانب معين منهادراسة الحالة لأنها تحاول دائما النفاذ الى الاعماق لأنها تفحص الحياة الكلية وتر 

حالة سمح بفهم التعتبر دراسة الحالة الاداة المناسبة للبحث و الكشف الدقيق عن المكنون الداخلي و الخارجي الذي ي

ة التي تتطلب قراءات من مستويات مختلف الفردية التي تهدف الى ابراز تاريخ حياة الفرد و علاقته بالوضعيات المرحة

اساليب التعلم " التي يستخدمها " عن طريق ادوات مكيفة و قد استخدمت هذه الطريقة للتعمق في فهم و  معرفة 

عملية التعلم من خلال اطار محدد تصب فيه نتائج المقابلات و كذلك تقنية  التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة اثناء

الملاحظة و الاستبيان المطبق لتشخيص التلاميذ الذين لديهم صعوبة تعلم الكتابة وكذلك المقياس المطبق للكشف عن 

 اساليب التعلم المستخدمة من طرف تلاميذ ذوي صعوبات الكتابة.

 علم الاكاديمية:إستبيان صعوبات الت-0-0-2

عتماد تم الا   ، والذي قام ببنائه اعتمادا على بعض المراجع تم اعداد هذا الاستبيان من طرف الاستاذ بشير معمرية

  لاستخراج الحالات التي تعاني من صعوبات تعلم الكتابة .ى هذا الاستبيان عل

 يلي: ( بندا موزعة كما95من ) استبيان صعوبات التعلم الاكاديمية  يتكون 

  بندا( 23صعوبات تعلم اكاديمية في القراءة ) 23غلى  22من 

  بندا( 23صعوبات تعلم اكاديمية في الكتابة ) 06غلى  24من 

  بندا( 21صعوبات تعلم اكاديمية في الرياضيات )  42غلى  07من 

 :تصحيح الاستبيان

 يتم تصحيح الاستبيان بطريقتين:

 ة.حساب تكرار كل صعوبة لدى افراد العين 
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( 2( عند وجود الصعوبة و )5منح درجة واحدة على كل صعوبة يتبين وجودها لدى كل تلميذ إعطاءه ) 

 عند غياب الصعوبة.

 : مقياس اساليب التعلم-0-0-0

 دراستهافي  "0227إلهام وقاد "تم استخدام مقياس اساليب التعلم في دراستنا الحالية التي قامت بإعداده 

لدى طالبات المرحلة الجامعية بمدينة مكة  وتوجهات الهدفالتعلم  وعلاقتها بأساليبكير التف بأساليب"المعنونة 

 ."المكرمة

 (86، ص0228)زهية سخري ،

تم اختيار عباراته من عدد من المقاييس التي تقيس اساليب التعلم بحيث كان اتجاه لذي يتفق مع البيئة العربية و ا

بندا يقيس الابعاد الاربعة التالية الخبرة المحسوسة، ملاحظة التأملية،  (19العبارات موجبا، يتكون المقياس من )

المفاهيم المجردة، التجريب الفعال( والجدول التالي يوضح توزيع بنود المقياس على الابعاد الاربعة والتي يتم من خلالها 

ج نموذعلى في إعداد هذا المقياس و المقياس في استخراج الاساليب  معدة هذا  وقد اعتمدت استخراج درجة الاساليب.

 ."كولب"

 كالآتي:موضحة بعة ر يوضح توزيع بنود المقياس على الابعاد الا : (20الجدول رقم )

( للاختيار لا تنطبق تماما و تعطى 5ويتم تصحيح المقياس وفق مقياس تقدير خماس ي، بحيث تعطى الدرجة )

( للاختيار تنطبق كثيرا و 9ق احيانا و تعطى الدرجة )( للاختبار تنطب3( للاختيار تنطبق على و تعطى الدرجة )1الدرجة )

  ما يلي:  بق تماما كما هو موضح في( تعطى للاختيار تنط1الدرجة)

 :سللمقيا السيكو متريةالخصائص  -0-0-0-2

 الابعاد الفقرات

 الخبرة المحسوسة 5-1-3-2-55-51-51-57-12-15-11-14-32-39-38-91-93-98-15-11

 الملاحظة التأملية 9-8-53-52-11-17-31-31-34-99-92-94

 المفاهيم المجردة 1-59-58-13-12-31-37-32-92-91-12-19

 التجريب الفعال 7-4-52-51-54-19-18-33-91-97-13

 اتجاه العبارة مقياس أساليب التعلم

  يعلتنطبق  لا تنطبق تماما

 

 موجبة

 تماما كثيرا أحيانا قليلا

1 2 3 4 5 
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تلميذا  73طبقت الباحثة المقياس على عينة قوامها  ةدالأ ل السيكومتريةلغرض اعادة التحقق من الخصائص 

تلميذ على السنة الثالثة ثانوي بثانوية سماتي محمد العابد في جامعة  523وتلميذة من مجتمع الدراسة المكون من 

 دق وثبات كما يلي:من ص السيكو متريةوتم حساب الخصائص  %37.93بسكرة اي نسبة

 :الصدق 

، وهو في هذه الدراسة تم حسبان الصدق لهجه الدرجة التي تقيس بها الاداة ما صممت لأ أنيعرف صدق الاداة ب

التمييزي عن طريق المقارنة الطرفية، وقد اعتمدت معدة هذه المقياس في استخراج الاساليب على فكرة كولب بحيث 

 ج درجة الاساليب كالتالي:تحسب درجة كل بعد، ثم بتم استخرا

 :درجة الفرد في )الخبرة المحسوسة + الملاحظة التأملية( الأسلوب التباعدي 

 :درجة الفرد في )المفاهيم المجردة+ التجريب الفعال( الأسلوب التقاربي 

  :درجة الفرد في )الملاحظة التأملية +المفاهيم المجردة(الأسلوب التمثيلي 

 :فرد في ) التجريب الفعال + الخبرة المحسوبة(درجة ال الأسلوب التكيفي 

 :CONCERETE EXPERIENCEالخبرة المحسوسة )الحسية(  -أ

هي طريقة إدراك ومعالجة المعلومات من طرف التلاميذ فهؤلاء يتعلمون بشكل أفضل من خلال اندماجهم في 

لك المناقشات فهم ذو اتجاه اجتماعي الامثلة ولعب الدور ومناقشة زملاههم بدلا من السلطة كما انهم يستفيدون من ت

 ايجابي نحو الاخرين لا يتبنون الاساليب النظرية في التعلم.

 : REFLECTIVE OBSERVATIONالملاحظة التأملية  -ب

هي طريقة إدراك ومعالجة المعلومات من طرف اصحاب هذا الاسلوب تعتمد على " التأمل+ الموضوعية+ 

 التعليمي. الملاحظة المتأنية في تحليل الموقف

ون أصحاب هذا الاتجاه بشكل أفضل من خلال اندماجهم في النشاطات التي تتيح لهم الفرصة للقيام بدور لمعيت

 الملاحظ الموضوعي الغير متميز ويعتمدون ايضا على المناقشة كما انهم يتسمون بالانطواء. 

 :ABSTRACT CONCEPTILIZATION المفاهيم المجردة -ج

منبه على تحليل موقف  وتكون هيجة المعلومات غن طريق اصحاب هذا الاسلوب تعتمد هي طريقة إدراك معال

 ، التعلم عن طريق السلطة كما يتوجهون نحو الاشياءوالتحليل المنظمالنظريات  ويركزون علىالتعلم والتفكير المجرد 

 .يميوالتحليل التنظى النظرية التي تؤكد عل والحالات العلميةمن خلال المراجع  أفضللا الأخخاص، يتعلمون بشكل 
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 :ACTYVE EXPERIMENTATION التجريب الفعال -د

الاعمال  يوالاشتراك فيعتمد الافراد هنا على التجريب الفعال لموقف التعلم من خلال التطبيق العملي للأفكار 

الصادرة عن الشعور وهم المدرسية و المشاركة في الجماعات الصغيرة لإنجاز عمل معين اي انهم يعتمدون على الاحكام 

 لا يميلون الى المحاضرات النظرية و يقومون بالتوجه النشط نحو العمل و يفضلون التطبيق.

تلميذا وتلميذة من تلاميذ السنة الثالثة ثانوي بأولاد جلال تم  73حيث تم تطبيق الاداة على عينة قوامها 

( كما هو SPSS 20لقرعة ولقد تم الاستعانة ببرنامج )اختيارهم عن طريق العينة العشوائية البسيطة وعن طريق ا

 موضح في الجدول التالي:

 الصدق التمييزي للمقياس. ونتائج حسابيوضح معطيات  :(23) جدول رقم

مستوى 

 الدلالة

درجة 

 الحرية

"ت" 

 الجدولية

"ت" 

 المحسوبة

 الابعاد المجموعات ن م ع

2.25 38 1.21 59.25 9.54 

 

 

21.9 

المجموعة  12

 لعلياا

البعد 

 الأول 

المجموعة  12 19.29 9.28  38 2.25

 الدنيا

المجموعة  12 12.41 1.83 51.21 1.21 38 2.25

 العليا

البعد 

 الثاني

المجموعة  12 38.92 3.32 38 2.25

 الدنيا

المجموعة  12 94.51 3.97 51.41 1.21 38 2.25

 العليا

البعد 

 الثالث

وعة المجم 12 39.2 3.14 38 2.25

 الدنيا

المجموعة  12 97.52 1.23 53.49 1.21 38 2.25

 العليا

البعد 

 الرابع

المجموعة  12 31.21 1.21 38 2.25

 الدنيا

 

 38و درجة حرية  2.25من خلال الجدول اعلاه نجد ان قيم "ت" في جميع الابعاد دالة عند مستوى دلالة 

 صية.طرفي الخامما يدل على ان المقياس قادر على ان يميز بين 
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 :الثبات 

نوعين من طرق حساب الثبات وهي: ثبات الاتساق الداخلي  "1258"زهية سخري  المقياسصاحبة استخدمت 

 ( وثبات التجزئة النصفية.كرو نباخ)الفا 

 : ثبات الاتساق الداخلي )الفا كرونباخ( -أ

تلاميذ السنة  وتلميذة منتلميذا  73لحساب معامل ثبات الاتساق الداخلي تم تطبيق المقياس على عينة قوامها 

 يوضح ثبات الفا كرونباخ  والجدول اسفلهتم استخدام معامل الفا كرونباخ  وبعد التطبيقالثالثة ثانوي 

 يوضح نتائج ثبات المقياس باستخدام الفا كرونباخ :(24)الجدول رقم 

 القرار قيمة الفا كرونباخ عدد البنود الابعاد

 ثابت 2.75 54 الأول البعد 

 ثابت 2.71 51 البعد الثاني

 ثابت 2.78 51 البعد الثالث

 ثابت 2.94 55 البعد الرابع

 ثابت 2.28 59 الاداة ككل

 

من خلال الجدول اعلاه نلاحظ ان اداة الدراسة تتمتع بدرجة ثبات مقبولة لأغراض هذه الدراسة، حيث بلغ 

 (2.78، 2.94عاملات الثبات على ابعاد الاداة )( في حين تراوحت قيم م2.28معامل ثبات الاداة ككل )

  ثبات التجزئة النصفية: -ب

تلميذا وتلميذة من تلاميذ السنة الثالثة  73لحساب معامل ثبات التجزئة النصفية تم تطبيق المقياس على عينة قوامها 

لمقياس كما هو مبين في الجدول ( وكانت النتائج معامل الارتباط لSPSS 20ثانوي، وبعد التطبيق تم الاستعانة ببرنامج )

 الاتي:

 :ضح معاملات ثبات كل بعد من ابعاد المقياس باستخدام التجزئة النصفيةيو : (21)جدول رقم 

 القرار سيبرمان براون  ارتباط بيرسون  ن الابعاد

 ثابت 2.91 2.92 73 الأول البعد 

 ثابت 2.98 2.92 73 البعد الثاني

 ثابت 2.13 2.15 73 البعد الثالث

 ثابت 2.15 2.33 73 البعد الرابع

 ثابت 2.71 2.72 19 الاداة ككل
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( وقد 2.15، 2.33من خلال الجدول اعلاه نلاحظ ان معامل ارتباط بيرسون لكل بعد من الابعاد اربعة ما بين )

عاد الاربعة ما ( في حين تراوحت قيم معامل سيبرمان براون بكل بعد من الاب2.71معامل سيبرمان براون للأداة ككل )

 التناسق الداخلي بين بنودهن المقياس يمتاز بالثبات و ( و هذا يدل على ا2.13، 2.91بين ) 

 الأساسية:حدود الدراسة -0-0-3

 انحصرت حدود الدراسة الاساسية في:

 الحدود المكانية: 0-0-3-2

ابتدائيات " ابتدائية عبد الحميد  (29تشمل مختلف الابتدائيات التي تم اجراء الدراسة الميدانية فيها، وهي )

وحدة  ،كذلك ابتدائية عيس ى مجالدي ببلدية بلخير  ،محمودبن باديس، ابتدائية البشير الابراهيمي ببلدية بوعاتي 

 .قالمة دينةالكشف والمتابعة التابعة لم

 الحدود الزمنية:- 0-0-3-0

 .1215ماي  52الى غاية  أفريل 11تم تطبيق الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة من 

 عينة الدراسة الأساسية: -0-3

تعد مرحلة اختيار العينة من اهم المراحل في البحث العلمي التي لا يمكن استبعادها لأنها تساعدنا في الحصول 

 على المعلومات والبيانات من المجتمع الاصلي للدراسة.

تويين لأنهما يمثلان اعلى المس "،السنة الخامسة ابتدائي" السنة الرابعة" و  يي تم اختيار في دراستنا هذه مستو 

في المرحلة الابتدائية وهذا ما يتماش ى و طبيعة المقياس المطبق في هذه الدراسة حيث تكون العينة محددة بدقة من 

ارف و عحيث المستوى التعليمي والفئة العمرية لان في هذه المرحلة بالتحديد يتمكن التلاميذ من بناء جملة من الم

راحل التي نجدها في الم، بمعنى تخطوا مرحلة التعرف على الحروف وربطها و قراءة الكلمات والجمل، المعلومات الاساسية

الاولى كما انهم في هذه المرحلة استطاعوا تطوير عملياتهم العقلية بالشكل الذي مكنهم من مواكبة المواقف التعليمية 

 دام أساليب التعلم .واستعمالها بالشكل المناسب باستخ

تم اختيارنا لعينة الدراسة الحالية بالطريقة القصدية التي تعرف على انها هي تلك العينة التي يقوم الباحث 

باختيارها طبقا للغرض الذي يستهدف تحقيقه من خلال البحث ويتم اختيارها على أساس توفر صفات محددة في 

  بها مفردات المجتمع محل البحث.مفردات العينة تكون هي الصفات التي تتصف 

 (03ص  0221السعدي الغول السعدي، )

حيث قسمت الى عينتين هما: عينة التلاميذ ذوي صعوبات تعلم حالة  (51و شملت عينة الدراسة الأساسية على )

 والجدول الموالي يوضح خصائص عينة الدراسة الأساسية: الكتابة وعينة التلاميذ العاديين"
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 :"تلاميذ معسوري الكتابة" الأساسية جدول يوضح خصائص عينة الدراسة :( 26الجدول رقم )  

( ان اغلبية افراد العينة الذين يعانون 27بالنسبة لخصائص عينة الدراسة الاساسية نلاحظ من الجدول رقم )

( وهي نسبة كبيرة مقارنة 21( مقارنة بعدد الاناث الذي بلغ )29من صعوبات تعلم الكتابة ذكور، حيث بلغ عددهم )

 مدارس إبتدائية مختلفة.موزعين على  .ثبالإنا

 خصائص عينة الدراسة الأساسية "تلاميذ غير معسوري الكتابة": جدول يوضح( :27جدول قم ) 

 

الأساسية لفئة التلاميذ الغير معسورين كتابيا حيث نلاحظ أنهم خصائص عينة الدراسة  (22الجدول رقم )يوضح 

 ،موزعين على  ابتدائيات مختلفة. يتوزعون توزيعا اعتداليا  بين الجنسين 

 

 

 

 

 

 المدرسة المتواجد بها التلميذ المستوى التعليمي السن نسالج الحالات

 عبد الحميد بن باديس السنة الرابعة ابتدائي سنوات 52 ذكر الأولىالحالة 

 والمتابعةوحدة الكشف  السنة الرابعة ابتدائي سنوات 52 ذكر الحالة الثانية

 يد بن باديسعبد الحم السنة الرابعة ابتدائي سنوات 52 انثى الحالة الثالثة

 مجالدي عيس ى السنة الخامسة ابتدائي سنوات 55 ذكر الحالة الرابعة

 البشير الابراهيمي السنة الخامسة ابتدائي سنوات 55 ذكر الحالة الخامس

 مجالدي عيس ى السنة الخامسة ابتدائي سنوات 55 انثى الحالة السادسة

 المدرسة المتواجد بها التلميذ المستوى التعليمي السن الجنس الحالات

 مجالدي عيس ى السنة الرابعة ابتدائي سنوات 52 ذكر الأولىالحالة 

 ىمجالدي عيس  السنة الرابعة ابتدائي سنوات 52 أنثى الحالة الثانية

 بن باديساعبد الحميد  ة ابتدائيالسنة الرابع سنوات 52 انثى الحالة الثالثة

 عبد الحميد ابن باديس السنة الخامسة ابتدائي سنوات 55 ذكر الحالة الرابعة

 البشير الابراهيمي السنة الخامسة ابتدائي سنوات 55 أنثى ةالحالة الخامس

 عبد الحميد ابن باديس السنة الخامسة ابتدائي سنوات 55 ذكر الحالة السادسة
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 خلاصة:

فهم واستيعاب المنهج المستخدم في هذه الدراسة، وكذا الادوات تمكنا من  خلال ما تقدم في هذا الفصلمن 

والوسائل العلمية التي تم الاستعانة بها في جمع المعلومات والبيانات التي في ضوهها سيتم التحقق من فرضيات الدراسة 

 كما هو مبين في الفصل القادم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 الخامسالفصل 

نتائج الدراسة عرض 

ومناقشتها
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 تقديم الحالات:-2

  : الحالة الأولى:2-2

 البيانات الأولية:-2-2-2

 الاسم: ن، م

 سنوات 52السن: 

 الجنس: ذكر

 ذكور وأنثى( 3إخوة ) 9عدد الإخوة: 

 الترتيب في العائلة: الرابع في العائلة

 الحالة الاقتصادية: جيدة

 السنة الرابعة إبتدائيالمستوى التعليمي للحالة: 

 المستوى التعليمي للوالدين: مستوى محدود

 تقديم الحالة:-2-2-0

سنوات متمدرس في قسم السنة الرابعة ابتدائي، يحتل المرتبة الرابعة بين  52الحالة "ن" تبلغ من العمر  

جد والجدة، ينحدر من عائلة ذات يعيش مع والديه وإخوته في البيت العائلي لل (،ذكور وأنثى 3) 9إخوته البالغ عددهم 

 دخل جيد والده فلاح ويمتلك مزرعة أما أمه فهي ربة البيت، ومستوى تعليمي محدود لم تدرس اطلاقا.

 :الملاحظةتحليل -2-2-3

من خلال المقابلات التي أجريناها مع المعلمين تم تحديد الحالات التي قد تعاني من صعوبات الكتابة، وبعد  

الملاحظة لاحظنا أن الحالة )ن( يتمتع لمظهر متسخ وثياب ممزقة ولا يهتم بمظهره بتاتا إضافة الى ذاك اعتمادنا على 

فإنه كثير الحركة والتسويس المستمر داخل حجرة الصف، مع كثروة شكاوي المعلمة منه لعدم انتباهه وتركيزه وضعف 

ثناء الحصة ولا يشارك مع زملائه في الصف أثناء تحصيله الدراس ي، كما تبدو على الحالة نوع من الخمول والكسل أ

طرح معلمة للأسئلة وأثناء فتح النقاشات، إدعائه المتكرر لنسيان كراريسه في البيت، وحسب ما جاء في تصريحات 

ل المعلمة فإن الحالة )ن( يتميز برداءة الخط وبطىء في الكتابة، بالإضافة الى السلوكات العدوانية اتجاه زملائه من خلا

)ماش حاط راسوا للقراية خلاص أمو لا علاقة بيه مهملتوا متحوسش تفهم قرا ولا مقراش، يجري طول قولها 

يحب غير يلعب، كتيبتو معندكم ما تشوفوا فيها، وفوق هذا الش يء كامل يضرب صحابوا ميعرفش يلعب معاهم، 

عادي في الحركة مع عدم الجدية في الدراسة كما لاحظنا عليه ازدياد غير ،نحسو ديما تايه وميركزش معايا خلاص( 

 لدرجة الاستخفاف بها.
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 تحليل المقابلة:-2-2-4

سم بكثرة الكلام حتى وإن لم يكن يتبعد إجراء العديد من المقابلات النصف موجهة مع الحالة )ن( اتضح أنه  

يدل على عدم ارتياحه داخل القسم في سياق الحديث، أفكاره غير مترابطة أثناء محاولة اجابته على سؤال معين وهذا 

واهماله لدروسه واهتمامه الكبير بالعمل مع والده، وفي نفس السياق طرحنا عليه مجموعة من الأسئلة لمعرفة طبعة 

عم يتلقى أي دلم فتبين أنه لا يتمتع بعلاقة جيدة مع عائلته مهمش ومهمل من طرفهم  ،العلاقة بينه وسن والديه

)ماما مريضة طول وراقدة والفراش سته والتحصل على نتائج جيدة، وهذا ما جاء في قوله درا ةوتشجييع لمواصل

متعرفش تقرأ ومتقربنيش معلابلهمش بيا حتى كي نجيب علامات مليحة متبوسنيش، وبابا يقولي معندك مدير بيها 

صرحت بأنه محب للعمل م دعم هذه التصريحات من قبل معلميه التي تو  ،تروح تخدم معايا خير نجبيوا الصوارد(

كما قالت أيضا أن أبيه يعامل كافة أبناءه  )تعجبني الخدمة مع بابا خير في القسم صماطة(ويردد دائما لزملائه قائلا 

الاخرين بنفس الأسلوب يجرهم للعمل في مزرعته منذ الصغر، كل هذا الإهمال وعدم الاهتمام ولد لدى الحالة صعوبات 

ي ي صعوبة في الكتابة والتهيلى تحصيله الدراس ي وسير دروسه ومن أبرز هذه الصعوبات ومشكلات، دراسية أثرت ع

 .ظهرت لديه خاصة أثناء كتابته والتي تمثلت في رداءة الخط، الكتابة بحجم كبير جدا، الضغط على القلم...الخ

 :ملخص المقابلة-2-2-1

لا يعاني من أي اضطراب أو مشكل عضوي على بعد إطلاعنا على التقرير  الطبي للحالة )ن( تبين لنا أنه  

مستوى السمع أو البصر الذي قد يعيقه عن دراسته، خاصة في إتقانه لعملية الكتابة، كما اتضح لنا انطلاقا من 

شخصينا الأولى للحالة أنه يعاني من صعوبة في الكتابة وهذا استنادا لما لاحظناه أثناء تدقيقا لدفاتره وكراريسه، ومن ت

المخاطر التي شرت انيابها هي كتابة كلمات غير كاملة، يبطىء في الكتابة، لا يترك الفراغات المناسبة في الورقة، لا أهم 

 وهذا ما دفعنا الى تطبيق استبيان بشير معمرية الذي يكشف، يفرق بين الحروف المشابهة في النطق أثناء كتابتها...الخ

م الأكاديمية بهدف التحصل على نتائج دقيقة ومؤكدة، تؤكد لنا صحة عن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعل

 السابق، وبعدما تم تصحيح الاستبيان توصلنا الى أن الحالة )ن( يعاني من صعوبات تعلم الكتابة. يالأولتشخيصنا 

 :"أساليب التعلم"تطبيق مقياس -2-2-6

 التطبيق: ةطريق 

في الفترة الصباحية من نفس اليوم،  1215أفريل  18لة )ن( يوم قمنا بتطبيق مقياس أساليب التعلم مع الحا 

وقد تمت عملية تطبيقه داخل القسم أثناء الوقت المخصص للراحة، حيث انطلقنا من أول خطوة وهي محاولة تهيئة 

 الحالة والحديث معه عن الأهمية والفائدة التي تكمن وراء تطبيق هذا المقياس.

في بدايات الحديث مع الحالة )ن( حول المقياس لاحظنا عليه نوع من التردد والخوف من الإجابة، وبالتالي  

وجب علينا محاولة بعث الطمأنينة والراحة في نفس التلميذ لتكمن من الإجابة على عبارات المقياس بكل صدق وأريحية 

خاطئة، هذه العبارات ما هي الى مجموعة من الأسئلة  من خلال التوضيح له "بأنه ليس هناك إجابات صحيحة وأخرى 



 ومناقشتها الدراسة نتائج عرض                                          الخامس الفصل

72 
 

تفيدك في عملية التعلم وتساعدنا نحن على فهم ومعرفة الطريقة أو الأسلوب الذي تحبه وتنتهجه حين تدرس وتتعلم، 

ومن خلاله أيضا من الممكن ان تصبح معلمتك قادرة على إنشاء نشاطات وتمارين تتناسب وأسلوب تعلمك إذن كل ما 

مطلوب منك أن تقرأ كل عبارة بتمعن وتفهمها جيدا لتتمكن من الإجابة عليها بسهولة، وفي حين واجهت أي صعوبة  هو 

 في فهم أي عبارة أعلمنا لنشرحها لك أكثر".

وبعد شرحنا له كل ما هو أساس ي في هذا المقياس من تهيئة شرح التعليمة الخاصة بالمقاييس، شرحنا في  

تطبيق المقياس من خلال وضعه بين يديه وفي هذه الخطوة بالتحديد لم نتخلى عن ملاحظتنا الخطوة الثانية وهي 

المستمرة لرصد ايماءات وتعبيرات التي من الممكن أن تظهر على الحالة وتوصلنا الى أن مع بداية قراءته للعبارات يتمعن 

رة تصعب عبارة ما يطلب منا مساعدته على دد في الإجابات كما كان من قبل وفي كل متر جيدا في فهمها ولم يبقى م

 شرحها.

 ( على مقياس أساليب التعلم22جابات الحالة رقم )ست(: جدول يوضح ا28جدول رقم )

لا  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود  الرقم

تنطبق 

 تماما

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص  25

 X     لمستقبلأو اأستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي   21

    X  أميل لافصاح عن مشاعري   23

أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي   29

 التفكير

    X 

 X     أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب  21

    X  أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من الإمكان  27

 X     ل حواس ي في التعلمأتعلم بصورة أفضل عند استعما  22

 X     أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة    28

     X أبحث عن خبرات جديدة باستمرار  24

 X     أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها  52

    X  أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات   55

    X  باه للعمل الروتينيأشعر بالملل في الانت  51

 X     استقبل الناس كما هم  53

     X أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن مشاعري   59

    X  ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة  51
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    X  أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير مفهومة  57

    X  يقا بمفرديأشعر بالفخر لانجازي عملا دق  52

     X أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات  58

 X     أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات  54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل الالتزام   12

 في الوقت المحدد

 X    

    X  أميل الى التروي في اتخاذ القرارات  15

    X  ى الحذر من التفسير السريع للمعلوماتأميل ال  11

     X أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات  13

     X أثمن الصبر  19

 X     أو أن أصف نفس ي بأني متأمل  11

     X أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات  17

   X   أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد  12

   X   أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد(  18

    X  أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين  14

    X  أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا  32

    X  أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل  35

   X   أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم  31

     X تقان والضبط في كل الأعمالأسعى الى الا  33

     X أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي  39

    X  أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال  31

     X أميل الى رؤية نتائج أعمالي  37

     X أتحمل مسؤولية أعمالي   32

 X     أشعر بالملل من المحاضرات النظرية  38

     X أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط  34

    X  أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل  92

     X أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم  95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي   91

 أعمالا صعبة

X     
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على العبارات الخاصة بالمقياس بين  هاراوحت جل إجابات( ت25من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الحالة رقم )

 ختار ي لاحظ نادرا ما في حين ن،  21تماما= 29كثيرا= ب: البدائل )كثيرا، تماما( التي تقدر درجتهما في مفتاح التصحيح

رفة المحاور على مع كل هذه الإجابات والقيم المتحصل عليها تساعدنا،بدائل المتبقية )أحيانا، قليلا، لا تنطلق تماما( ال

الخاصة بالمقاييس )الملاحظة التأملية، المفاهيم المجردة، التجريب الفعال، الخبرة المحسوسة( والدرجة التي تحصل 

( في كل محور خاصة وأن لكل محور بنود خاصة به، والتي بدورها تكشف لنا عن الأسلوب المعتمد 25عليها الحالة )

 .( في الأخير25عند الحالة رقم )

 سيا( في كل محور من محاور المق22)(: جدول يوضح الدرجة التي تحصل عليها الحالة 21الجدول رقم )

الدرجة المتحصل عليها من طرف  رقم البنود الخاصة بكل محور  المحاور المعتمدة

 (25الحالة )

-14-11-15-12-57-51-55-2-3-1-5 الخبرة المحسوسة

32-39-38-91-93-98-15-11 

 درجة 75

-99-34-31-35-17-11-52-53-8-9 لملاحظة التأمليةا

92-94 

  درجة 38

-91-92-32-37-31-12-13-58-59-1 مفاهيم مجردة

12-19 

 درجة 93

-97-95-33-18-19-54-51-52-4-7 تجريب فعال

13 

 درجة 92

تمد على ( أنه يع25نلاحظ من خلال عرض النتائج الخاصة بمحاور أساليب التعلم المطبق على الحالة رقم )

رك كلها في الكشف عن أسلوب التعلم الذي يعتمد عليه التلميذ أثناء تعلمه، حيث تشتمحاور متعددة في عملية التعلم 

درجة( وهي أعلى درجة مقارنة مع باقي الدرجات 75( محور الخبرة المحسوسة قدرت درجته ب)25برز لدى الحالة )

درجة(، ثم مباشرة محور التجريب  93حور المفاهيم المجردة بدرجة قدرت ب)ليها ميم ثالمتحصل عليها في المحاور الأخرى، 

درجة( أما عن محور الملاحظة التأملية فجاء بدرجة منخفضة عن باقي  92الفعال الذي قدرت درجة الحالة فيه ب)

 درجة( 38المحاور وقدرت درجته ب)

التعرف والكشف عن الأسلوب المعتمد من طرف  وللتوصل الى الهدف والغاية المنشودة في دراستنا الحالية وهو  

المقياس، وجمع درجة كل محورين مع بعضهما لتوصل تصحيح ( قامت الباحثتين بالاعتماد على مفتاح 25الحالة رقم )

 ( والجدول الموالي يوضح ويفسر.25الى ما هو مطلوب وهو الأسلوب المعتمد من طرف الحالة )
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 (22)المعتمد من طرف الحالة(: يوضح الأسلوب 22جدول رقم )

 المرتبة الدرجة النهائية نوع الأسلوب محاور المقياس

المحسوسة+ ةالخبر 

 الملاحظة التأملية

 1 درجة 44 الأسلوب التباعدي

مفاهيم مجردة+ تجريب 

 فعال

 3 درجة 83 الأسلوب التقاربي

ملاحظة التأملية+ مفاهيم 

 محددة

 9 درجة 85 الأسلوب التمثيلي

فعال+ الخبرة تجريب 

 المحسوسة

 5 درجة 525 الأسلوب التكيفي

  

( أنه يعتمد في 25نلاحظ من خلال عرض النتائج النهائية لمقياس "أساليب التعلم" المطبق على الحالة رقم ) 

 ةظهر الأسلوب التكيفي أولا بدرجحيث ، الدرجات، كما هو مبين في الجدول السابق ملية تعلمه على أساليب متفاوتةع

( 44( درجة، وهي أعلى درجة مقارنة بدرجات باقي الأساليب، ثم يليها بعد ذلك الأسلوب التباعدي الواقع بدرجة )525)

( درجة أما عن الأسلوب التمثيلي فجاء في المرتبة الأخيرة 83درجة ثم مباشرة الأسلوب التقاربي الذي حددت درجته ب )

( هو 25ستنتج أن الأسلوب المعتمد والمستخدم من طرف الحالة رقم )مما ن ، ( درجة85عن باقي الأساليب بدرجة )

يها ولكن الاعتماد علد عليها اطلاقا من طرف الحالة الأسلوب التكيفي، إلا أن هذا لا يعني أن باقي الأساليب غير معتم

 عتمد(. يكون أقل مقارنة بالأسلوب التكيفي )الم

 خط الحالةنموذج ل 
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 الحالة الثانية: -2-0

 البيانات الأولية:-2-0-2

 الاسم: ج، إ

 سنوات. 52السن: 

 الجنس: ذكر

 من الإخوة )أخ ذكر وأخت أنثى( 1عدد الإخوة: 

 الترتيب في العائلة: هو الأخ الأكبر في العائلة

 الحالة الاقتصادية: متوسطة الحال

 المستوى التعليمي للحالة: السنة الرابعة ابتدائي

 : مستوى محدودالمستوى التعليمي للوالدين

 تقديم الحالة:-2-0-0

سنوات يدرس في قسم السنة الرابعة ابتدائي، يحتل الرتبة الأولى في إخوته  52( يبلغ من العمر جالحالة )

البالغ عددهم إثنين فهو الأخ الأكبر وأخ وأخت أصغر منه، يعيش مع والديه في بيت العائلة مع عمته وأعمامه، كما أن 

قتصادي ميسور الحال أب متقاعد من الجيش العسكري )أنهى الخدمة العسكرية( إلا أن مستواه عائلته مستواها الا

 مي محدود لم تدرس مسبقا.يمستواها التعل و  وأمه ربت بيت، محدود يميالتعل

 الملاحظة:تحليل -2-0-3

ة، الأخصائية النفسانيمن خلال العديد من المقابلات التي أجريت مع الحالة )ج( في وحدة الكشف والمتابعة مع  

تبين لنا أن الحالة لا يتمتع باللياقة البدنية جيدة نهر شاحب الوجه ونحيف الجسم، كما أنه قصير القامة لدرجة أنه 

سنوات نتيجة ضعف بنية الجسمية، فمنذ الاتصال الأول مع  7يملك نفس قامة أخيه الصغير الذي يبلغ من العمر 

 ذلك للسلوكات العدوانية التي يقومأساتذته نفسانية عن أن الحالة )ج( يشتكي منه الحالة كشفت لنا الأخصائية ال

بها ضد زملائه في القسم وعادة السرقة المتكررة لأدوات زملائه، وأيضا الغضب والهيجان داخل وخارج الصف، كما أن 

ا رة مع عمته حيث صرحت لنالحالة )ج( يعيش في وسط أسري غير مستقر تسوده المشاكل بسبب خجارات الأم المتكر 

أنه عندما أتيحت لنا الفرصة للقاءها عن فترة حملها التي مرت بوقت وفترة عصبية بسبب خجاراتها المتكررة مع العمة 

ديما متعاركة مع سلفتي مش مزوجة وعايشة معانا في دار العايلة، ديما تتسبب عليا بلا مشكلة ولا )في قولها 

 (اعي هبلتني أنا مريضة وهي تقلقني وتحاسس عليا بزاف..سبة...حتى في نهار الوحم ت
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بمعنى أن فترة الحمل للأم بالحالة )ج( مرت بشكل غير سليم، كما اشتد انتباهها من خلال ملاحظتنا أثناء 

 تعامل الأخصائية النفسانية معه في تدريبه وتعليمه على قراءة وكتابة الحروف أنه يصبح شديد التوتر والقلق عندما لا 

يستطيع التعرف على الحروف والتمييز بينها حيث يهتز بالكرس ي ويفرقع أصابعه ويأكل أظافره طوال كل الحصص ويركل 

معرفتهاش قوليلي نتي )الطاولة بين الحين والأخر ذلك لأن انتباهه مشتت كثيرا ودائما ما يردد 

 .(وشيهي...منعرف...معرفتهاش

العلاجية مع الأخصائية النفسانية ظهرت سلوكات على الحالة تمثلت ومن خلال الملاحظة أثناء سير الحصة  

ي هذا ففي الغش فعندما لا يستطيع معرفة شكل الحرف يوجه نظره خفية للورقة التي تحملها الأخصائية ويغش، ف

لت: االسياق صرحت لنا الأخصائية أنه عندما قابلت معلمة الحالة اشتكت منه عن هذا التصرف الغير مقبول حيث ق

تريشيلي في وراقي صغار نلقاهم طول في جيبو وقت الامتحانات ما يحفظش يروح يكتب الدروس في وراقي صغار )ي

حتى ماوش مفهومين كون غير جا يفهم وش قاعد يكتب ولا يفهم السؤال ويطيش عينو طول على ورقة الإجابة تا 

 هقسم مما يعيق سير الدروس بشكل عادي على زملائوأيضا حالة التشويش  والصراخ والهيجان داخل ال ،(زملاءو...

 المقابلة: تحليل-2-0-4

المقابلة مع الحالة )ج( كانت متمركزة أساسا حول معاناته مع صعوبات تعلم الكتابة التي تواجهه منذ دخوله  

ئية الأخصاالى المدرسة، حيث لاحظنا أنه لا يستطيع حتى يذكر شكل الحرف وكتابته ونسخه على السبورة مع ان 

له أكثر من مرة ومع ذلك لا يستطيع معرفته ولا حتى كتابة اسمه ولقبه بشكل مفهوم فلاحظنا على  النفسانية تكرر 

ا البعض، الحروف في بعضهيقوم بإلصاق خطه في بعض الأحيان يكبره وفي البعض الاخر يصغره لدرجة لا يمكن رؤيته، و 

 و قط تكون منفصلة ف بطريقةويكتب الحروف ، م ويكتبها بشكل معكوس كما أنه يعاني من عدم التفريق بين الأرقا

عندما تطلب منه الأخصائية كتابة الكلمة بشكل كامل لا يستطيع مثل: )كلمة تفاح يكتبها )ت ف/ ح(، كلمة ريشة 

لها فترة حم يكتبها )ر ي ش ة (...الخ، ومع تصريحات الأخصائية النفسانية حول تقرير حالة )ج( تبين بأن الأم كانت

عصبية وهذا ما أقرت لنا عنه الأم عند لقاءنا به حيث كانت طوال فترة الحمل تعاني في المستشفيات، فكل هذه 

العوامل مرتبطة بظهور هذه الصعوبة عند الحالة منذ دخوله الى المدرسة، فإهمال الأهل لهذه المشاكل البسيطة منذ 

كل فترة من فترات النمو التي يمر بها الطفل لها مطالبها وهذا النمو محكوم  الصغر قد تؤدي الى تراكمها وزيادتها، لأن

أو  ي فأي تخلف في النمو ئبقوانين، وأن أي مهارة يمكن أن يتعلمها أو يقوم بها الفرد هي محكومة بثوابث السلم النما

ما تي لم يكسبها الحالة )ج(، وفبطء فيه سينعكس سلبا على اكتساب المهارات ومن هذه المهارات هي مهارة الكتابة ال

يخص الخصائص والمظاهر التي يتصف بها الحالة أن نشاطه منخفض ودافعية أيضا منخفضة اتجاه التعلم، ولاحظنا 

لي الحروف والأرقام نقولو عاودهم ا" يقر أنه ضعيف التركيز ومدة انتباهه مع الأخصائية قصيرة جدا حيث قالت: 

خر دراس ي مما ولد لديه تأ صص اللولة يقولي مشني قادر نحفظهم أي غلبان..."ميعرفهمش...وكان يجيني فالح

 وتحصيل دراس ي ضعيف جدا.
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 ملخص المقابلة:-2-0-1

من خلال المقابلات التي أجريت في وحدة الكشف والمتابعة مع الأخصائية النفساني حول الحالة )ج( تبين بعد  

بات تعلم الكتابة" بدرجة كبيرة منذ السنة الأولى لدخوله المدرس ي، تشخيصه من طرف الأخصائية أنه يعاني من "صعو 

الأطفال العاديين فهو لا يستطيع  باقيحيث أفصحت عن معاناته مع هذه الصعوبة والتي منعته من مزاولة دراسته ك

ملة جالكتابة بخط واضح أو شكل سليم أو حتى نسخ الحروف والكلمات بشكل صحيح، كما أنه لا يستطيع تركيب 

مفيدة، ولا حتى نطقها بطريقة صحيحة، كل هذا العجز الذي يعيشه الحالة أدى الى تمرده في بعض الأحيان على زملائه 

حيث يقوم بسرقة أدواتهم والتسلط عليهم يبرز ذاته هذا ما كشفت عنه معلمته إضافة الى عدم الانصياع للأوامر 

 نهذا عملت الأخصائية عبر الحصص المتتالية على تحسيلملائه، فوالتحلي دائما بصفة العدوانية والسرقة اتجاه ز 

 .مهاراته الكتابية وعلى تحسين تصرفاته الشاذة، كما أنها تعمل على إيقاظ دافعيته للتعلم.

 طبيق مقياس "أساليب التعلم":ت-2-0-6

 طريقة التطبيق : 

 بعد التطبيق هذا جاء ،  1215افريل  14يوم  ،" ج" الحالة مع التعلم أساليب مقياس بتطبيق الباحثتان قامت

 كشفال لوحدة التابعة النفسانية الأخصائية مكتب في المقابلات كل جرت ، مسبقا المقابلات من العديد إجراء

 ، أجرتها التي المقابلات في الحالة مع الحضور  على مساعدتنا في الفضل لها كان والتي ، قالمة بمدينة والمتابعة

 لوفش خجل من عليه لاحظناه ما خلال من هذا ،وتبين الأولى المقابلة من بداية الحالة شاكلوم معاناة اتضحت

 مقارنة الأكاديمي المستوى  على خاصة كبية جد صعوبات وجود ذلك بعد وإتضح للدراسة إكتراثه وعدم ،

 . مستواه نفس من بزملائه

 نع والكشف عليه الأسئلة بعض طرح خلال من الحالة على التعرف الأخصائية حاولت الأولى المقابلات في

 عبوض الأخصائية قامت الكتابة تعلم صعوبات من" ج" الحالة أن من التأكد وعند منها، يعاني التي الصعوبة

 ،في الصعوبة هذه من والتخفيف التخلص على لتساعده الصعوبة ونوع تتلاءم وخطط نشاطات وإعداد

 لعلها مقابلات إضافة الأمر استدعى مما ، المطلوب يجابيالإ  بالشكل النشاطات مع يستجب لم البداية

 . أفضل نتائج على تتحصل

 وبالأسل عن الكشف في كباحثتين دورنا جاء كتابيا، التلاميذ المعسورين ضمن من الحالة أن من تأكدنا وبعد

 بيقتط لىا عإعترضتن التي الصعوبات من العديد ظهور  من بالرغم  تعلمه عملية في" ج" الحالة طرف من المعتمد

 نام الأمر استدعى مما ، والكتابة القراءة على القدرة لفقدانه نتيجة الإجابة على" الحالة قدرة عدم مثل المقياس

 . بكلمة كلمة التعليمة له وشرح المقياس على الإجابة وإقناعه تهيئته
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 اليب التعلم( على مقياس أس20جابات الحالة رقم )ست(: جدول يوضح ا22جدول رقم )

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

 X     أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

X     

     X أميل لافصاح عن مشاعري  23

أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي  29

 التفكير

X     

 X     أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

X     

     X أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

     X أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   28

 X     أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

     X أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

 X     أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

 X     أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

   X   استقبل الناس كما هم 53

أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن  59

 مشاعري 

    X 

 X     الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة ألجأ 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

    X 

     X أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

 X     أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات 58

    X  أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

ر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل أشع 12

 الالتزام في الوقت المحدد

 X    

 X     أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15
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   X   أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

 X     أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات 13

 X     أثمن الصبر 19

 X     فس ي بأني متأملأو أن أصف ن 11

   X   أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

  X    أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

 X     أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

 X     أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين 14

 X     اأميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقي 32

     X أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

  X    أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

     X أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

 X     أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39

 X     أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

   X   ميل الى رؤية نتائج أعماليأ 37

 X     أتحمل مسؤولية أعمالي  32

    X  أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

 X     أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

   X   أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

    X  أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  أتعلم 91

 أعمالا صعبة

    X 

    X  أرى أني مستعد للعمل  93

 X     أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

     X أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات  97

الى  ل النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصو 

 قرار

    X 

 X     أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92
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أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

    X 

   X   أكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة 94

 X     استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

 X     متع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكيرأست 15

    X  أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

 X     أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

     X أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19

 

الخاصة بالمقياس بين ( تراوحت جل إجاباته على العبارات 22من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الحالة رقم )

 25= ا تمامالا تنطبق علي ب: تماما( التي تقدر درجتهما في مفتاح التصحيحتنطبق عليا ، لا تنطبق عليا تماماالبدائل )

الإجابات  كل هذه،لبدائل المتبقية )أحيانا، قليلا، لا تنطلق تماما( لختار ي لاحظ نادرا ما في حين ن، 21تماما =تنطبق عليا 

تحصل عليها تساعدنا على معرفة المحاور الخاصة بالمقاييس )الملاحظة التأملية، المفاهيم المجردة، التجريب والقيم الم

في كل محور خاصة وأن لكل محور بنود خاصة به، والتي  والدرجة التي تحصل عليها الحالة الفعال، الخبرة المحسوسة(

 ( في الأخير.21)بدورها تكشف لنا عن الأسلوب المعتمد عند الحالة رقم 

 سيال محور من محاور المق( في ك20(: جدول يوضح الدرجة التي تحصل عليها الحالة )20الجدول رقم )

الدرجة المتحصل عليها من طرف  رقم البنود الخاصة بكل محور  المحاور المعتمدة

 (21الحالة )

-14-11-15-12-57-51-55-2-3-1-5 الخبرة المحسوسة

32-39-38-91-93-98-15-11 

 درجة 93

-99-34-31-35-17-11-52-53-8-9 الملاحظة التأملية

92-94 

  درجة 34

-91-92-32-37-31-12-13-58-59-1 مفاهيم مجردة

12-19 

 درجة 17

-97-95-33-18-19-54-51-52-4-7 تجريب فعال

13 

 درجة 14

 

( أنه يعتمد على 21رقم )نلاحظ من خلال عرض النتائج الخاصة بمحاور أساليب التعلم المطبق على الحالة 

رك كلها في الكشف عن أسلوب التعلم الذي يعتمد عليه التلميذ أثناء تعلمه، حيث تشتمحاور متعددة في عملية التعلم 
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درجة( وهي أعلى درجة مقارنة مع باقي الدرجات 93( محور الخبرة المحسوسة قدرت درجته ب)21برز لدى الحالة )

درجة(، ثم مباشرة محور التجريب 34بدرجة قدرت ب) الملاحظة التأمليةليها محور يم ثخرى، المتحصل عليها في المحاور الأ 

فجاء بدرجة منخفضة عن باقي  المفاهيم المجردةدرجة( أما عن محور  14الفعال الذي قدرت درجة الحالة فيه ب)

 .درجة( 17المحاور وقدرت درجته ب)

 (20)الحالة (: يوضح الأسلوب المعتمد من طرف23جدول رقم ) 

 المرتبة الدرجة النهائية نوع الأسلوب محاور المقياس

الخبرة المحسوسة+ 

 الملاحظة التأملية

 5 درجة81 الأسلوب التباعدي

مفاهيم مجردة+ تجريب 

 فعال

 9 درجة 11 الأسلوب التقاربي

ملاحظة التأملية+ مفاهيم 

 محددة

 3 درجة71 الأسلوب التمثيلي

تجريب فعال+ الخبرة 

 حسوسةالم

 1 درجة21 الأسلوب التكيفي

  

( أنه يعتمد في 21نلاحظ من خلال عرض النتائج النهائية لمقياس "أساليب التعلم" المطبق على الحالة رقم ) 

أولا  باعديظهر الأسلوب التحيث ، عملية تعلمه على أساليب متفاوتة من الدرجات، كما هو مبين في الجدول السابق

جة الواقع بدر  لتكيفيليب، ثم يليها بعد ذلك الأسلوب اي أعلى درجة مقارنة بدرجات باقي الأسا( درجة، وه81بدرجة )

فجاء في المرتبة  لتقاربي( درجة أما عن الأسلوب ا71الذي حددت درجته ب )لتمثيلي ( درجة ثم مباشرة الأسلوب ا21)

( 21المعتمد والمستخدم من طرف الحالة رقم ) مما نستنتج أن الأسلوب ، ( درجة11الأخيرة عن باقي الأساليب بدرجة )

 ولكن الاعتمادد عليها اطلاقا من طرف الحالة ، إلا أن هذا لا يعني أن باقي الأساليب غير معتمباعديهو الأسلوب الت

 )المعتمد(. باعديعليها يكون أقل مقارنة بالأسلوب الت
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 نموذج يوضح خط الحالة

 الحالة الثالثة:-2-3

 البيانات الأولية:-2-3-2

 الاسم: ر، د

 بسنة 52السن: 

 الجنس: أنثى

 )أنثى وذكر( 21عدد الإخوة: 

 الترتيب في العائلة: البنت الكبرى في العائلة

 الحالة الاقتصادية: ممتازة

 المستوى التعليمي للحالة: النشر الرابعة ابتدائي

 المستوى التعليمي للوالدين: مستوى جيد
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 حالة:تقديم ال-2-3-0

حتل الرتبة الأولى في العائلة، تفي قسم السنة الرابعة ابتدائي،  متمدرسةسنة،  55الحالة )ر( تبلغ من العمر 

تعيش الحالة مع والديها في بيت العائلة المكون من الجد والجدة والأعمام، تنحدر من عائلة ذات دخل ممتاز ماديا، الأب 

 س ي والثقافي جيد )خريجة الجامعة تخصص رياضيات(.مختص في الميكانيك والأم منشورها الدرا

 تحليل الملاحظة:-2-3-3

بعد اعتمادنا على الملاحظة في العديد من المقابلات التي أجريناها مع الحالة )ر( لاحظنا أنها تتميز بمظهر نظيف 

ى البنت الكبر إنها "ف هاتبة، وحسب ما جاء في قول أستاذتومر  يلةوهندام جيد تهتم بمظهرها بإستمرار ملابس جم

إلا أن شكاوي الأستاذة دارت حول كثيرة حركة التلميذة داخل الصف  والمدللة في العائلة وضعيتها الاقتصادية ممتازة"

والوقوف المستمر من مقعدها بدون أخذ إذنها كذلك عدم قدرة التلميذة على الجلوس لفترة طويلة على الكرس ي وهذا 

ي أ حيث صرحت أستاذتها بقولها :"كتيبتها ماش مفهومة وماش الأولى  ن من الوهلةما لفت انتباهنا نحن كباحثي

واحد يقدر يقراها ولا يفهمها أنا كي عدت عندي مدة وأنا نقري فيها نفهم كتبتها عادي بصح مقارنة مع زملائها 

 خطها رديء جدا وراح يأثر عليها بصورة كبيرة مباعد كون متحاولش تعدل فيه شوي".

 تحليل المقابلة:-2-3-4

بعد اجراءنا للعديد من المقابلات مع الحالة )ر( تبين أن التلميذة تتسم بحديث متوازن وأفكار مترابطة إلا أنها  

عصبية ولا تتفق تماما مع أخيها الذي هو أصغر منها، فعند محاولة سؤالها عن طبيعة علاقتها مع والديها فصرحت بأنها 

وبابا نحبهم بزاف وماما هي لي تقريني فالدار بصح ملي زاد خويا الضغير عادو ما ما)ا تجهم جدا ومرتبطة بهم كثير 

 شعر توانطلاقا من هذا الرد الذي ردت به الحالة اتضح أنها تشعر بالغيرة من أخيها وأصبحت  (بزاف ماش مهتمين بيا

غضب ي كثير من المشكلات كالتخريب ونوبات البعدم اهتمام والديها بها كما كانوا مسبقا فالغيرة بين الأبناء تعد عاملا ف

والعصبية وكذلك النزعات العدوانية، والحركات العشوائية الغير مبررة، فالحالة )ر( عند العديد من المقابلات التي 

أجريت معها لاحظنا أنها كثيرة الحركة ولا تجلس على الكرس ي لفترة طويلة بل تتلوى وتقف وتجلس باستمرار حيث 

ونفس  (بلاصة ما نحكمها دور لزملائها وتتلفتهم طول وهاي دور في الصف...مهبلتني)في قولها: ستاذة الأ صرحت 

ن خلال متترجمها  نفعالية الا  تهاالحال في الساحة خارج الصف فهي لا تترك مكانا تركض بدون تعب أو ملل، وكأن حال

 يج، إلا أنه وفي نفس الوقت الحالة )ر( تتمتع بذكاء ودافعيةسلوكها أي أنها تعبر عن هذه الغيرة المتزايدة بسلوكات التهر 

عيق سير ت كبيرة في التعلم فتحصيلها الدراس ي من المتوسط الى الجيد إلا أن الامر يعود الى العوامل والصعوبات التي

ح شوي بصكانت تقرى علكيف وتجاوب وتتفاعل في الحصة كيما زملاءها : "ستاذة الأ في قول دراستها بشكل عادي ف

 بشوي ولات ترجع للورا بسبب الحركة الزايدة والتشويش وزيديلها لكتيبة مش مفهومة".

ص في التركيز وهذا راجع لكثرة الحركة والنشاط المستمر الذي تمتاز به هذه التلميذة بالرغم قكذلك لاحظنا عليها ن

ت أبدا في الإجابة على التساؤلات والدخول في المناقشامن كل هذه الشكاوي والملاحظة السلسة إلا أنها لا تتردد في الإجابة 
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روح كلش فيها مليح هي المدلة في دراهم من جيهة باباها وماماها )مع زملاهها، وهذا ما أكدته لنا الأستاذة في قولها 

تى، ح ماش مخليينها تتخص في حتى حاجة، بصح تتحرك في كل مرة نلقاها واقفة من بلاصتها بلاما تأخذ الإذن تاعي

الكتابة كي تعود تكتب متركز معاها ساعات تنس ى حرف ولا تنس ى كلمات الخط تحها رديء مع أنو أمها واقعة عليها 

تاذة وللتأكد من صحة أقوال الأس( وتقربها بصح نقص التركيز تحها داخل القسم أثر عليها بزاف من نواحي بزاف خلاه

وكراريس الحالة وبعد أخذ موافقة )الأستاذة( قمنا بالاطلاع على تلك  طلبنا منها أن تساعدنا على الاطلاع على دفاتر 

 الدفاتر ولاحظنا ما يلي:

 للتلميذة. نسبةرداءة الخط بال 

 .كتابة الكلمات غير كاملة 

 ط، نصب=نطب-زيادة الحروف وليس لديها القدرة على التفريق بين الحروف المتشابهة مثل: ص 

 الحروف مثال: الليمون= اليمون، الإمام= لإمام. في الكثير من الأحيان تنس ى كتابه 

لاحظنا أيضا أن عند قيامها بعملية الكتابة تضغط على القلم ولا يترك الفراغ المناسب بين الكلمات لدرجة إلصاق كل 

 الجملة في بعضها البعض.

ميذة )ر( لتل)افردت قائلة  عن التحصيل الدراس ي الذي يتمتع به الحالة ستاذةسؤال الأ ت بنا لكل هذه الملاحظات دفع

ية الحاجة لي مهبطتها هي خطتها كيما كنتو تشوفو بعينكم الكتابة ماش مفهومة ذكهي  7و 6لمعدل تحها يتراوح بين ا

 واحد يقدر يقراها (خلاص ماش أي 

 ملخص المقابلة:-2-3-1

نا على الدفتر الطبي للحالة تبين ل انطلاقا من المقابلات التي أجريناها مع الحالة )ر( وأستاذتها، وبعد إطلاعنا 

تابة انها لعملية الكقأنها لا تعاني من أي اضطراب عضوي على مستوى السمع أو البصر التي قد تكون سببا في عدم ات

لنا أيضا انطلاقا من تشخيصنا  حإلا أنها تعاني من كثرة الحركة والنشاط المستمر خاصة داخل حجرة الصف كما اتض

نه من الممكن أن تكون الحالة تعاني من صعوبة في الكتابة وخاصة أن كل الملاحظات التي قمنا بها أثناء الأول للحالة أ

تدقيقها لكراريسها توحي وتؤكد بأنها من الأطفال معسوري الكتابة ومن بين أهم وأبرز المظاهر التي انتبهنا اليها وسلطنا 

 عليها الضوء هي:

  .الكتابة بخط رديء 

 ان لا تتبع السطر أثناء الكتابة.في بعض الأحي 

  ترتكب أخطاء إملائية عندما ينسخ كلماته من السبورة 

 .تكتب ما تنطق فقط وكل ما لا تنطقه لا تكتبه 

 وليس كما هو موجود فيها(. يهم هتفعبر فيها كما تتبها بالخطأ و تك)مثال خلاصة من الكتاب 
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، والذي سابقا ي وضعناهذالالتشخيص الأولي صحة من ية لتأكد شير معمر با الى محاولة تطبيق استبيان نهذا ما دفع

هو خاص بالكشف عن التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم الأكاديمية، وبعد تطبيقه وتصحيحه من طرف 

حصيلها ت الى ان الحالة )ر( تعاني من صعوبات تعلم الكتابة أثرت ومازالت تؤثر عليها وعلى، نهاية في ال ين توصلا تالباحث

 الدراس ي بشكل كبير.

 "أساليب التعلم": قياسالمتطبيق -2-3-6

 : طريقة التطبيق 

 تطبيقه عملية تمت ،1215ماي  29 الصباحية يوم الفترة )م(في الحالة مع التعلم أساليب مقياس بتطبيق قمنا       

 الخاصة التعليمة لها "ر" وشرح الةالح تهيئة حاولنا في البداية للراحة، المخصص الوقت أثناء القسم خارج حجرة

 .المقياس والفائدة التي تكمن وراء تطبيق الأهمية عن معها الحديث خلال من بالمقياس

 ينب المقياس وضعنا تطبيقه، على موافقتها وأخذ للحالة المقياس هذا في أساس ي هو ما لكل شرحنا بعد و

 في بطئ اولديه الشرود الحالة)ر( كثيرة أن فتبين المستمرة املاحظاتن عن نتخلى لم بالتحديد الخطوة هذه وفي يديها

عنى قرائتهم والشرح لها م على مساعدتها الأمر منا تتطلب مما بالمقياس الخاصة والعبارات البنود فهم وحتى في قراءة

 . سليم بشكل كل البنود

 تعلم( على مقياس أساليب ال23جابات الحالة رقم )ست(: جدول يوضح ا24جدول رقم )

لا  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

تنطبق 

 تماما

     X أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

   X   أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو المستقبل 21

   X   أميل لافصاح عن مشاعري  23

     X أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي التفكير 29

     X أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

     X أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من الإمكان 27

     X أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

  X    أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   28

     X أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

 X     أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

     X أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55
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 X     أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

     X استقبل الناس كما هم 53

  X    أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن مشاعري  59

     X دقائي لشرح المواضيع المفهومةألجأ الى أص 51

     X أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير مفهومة 57

     X أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

أستعمل طرقا إبداعية في حل  58

 المشكلات

X     

أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في  54

 المناقشات

X     

ق إذا قصرت في أداء أشعر بالقل 12

العمل في سبيل الالتزام في الوقت 

 المحدد

    X 

     X أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

أميل الى الحذر من التفسير السريع  11

 للمعلومات

    X 

أفضل جمع أكبر قدر من معلومات  13

 لحل المشكلات

    X 

     X أثمن الصبر 19

     X ي متأملأو أن أصف نفس ي بأن 11

أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل  17

 المشكلات

X     

أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول  12

 زمني محدد

X     

أميل الى وصف نفس ي بأني صريح  18

 )محدد(

X     

أستطيع رؤية الضعف في مناقشات  14

 الاخرين

X     

أميل الى تقييم المواضيع تقييما  32

 منطقيا

X     
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أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى  35

 العمل

X     

أفضل التعامل مع الأشياء عندما  31

 أتعلم

X     

أسعى الى الاتقان والضبط في كل  33

 الأعمال

X     

أميل الى حل المشكلات عن طريق  39

 الفهم المنطقي

X     

أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز  31

 الأعمال

X     

     X رؤية نتائج أعمالي أميل الى 37

     X أتحمل مسؤولية أعمالي  32

 X     أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي  34

 بأني فاعل نشط

X     

     X أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

أميل الى تجربة الأشياء في عملية  95

 التعلم

X     

ضل وجه وعندما أعمل أتعلم على أف 91

 يجد لكي أنهي أعمالا صعبة

X     

     X أرى أني مستعد للعمل  93

     X أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

 X     أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل  97

أفكار وجهات النظر وأعبر تفاصيل 

 ارر انتباها شديدا قبل الوصول الى ق

 X    

أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل  92

 الوصول الى قرار 

 X    

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء  98

 العمل في سبيل الالتزام

 X    
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أكتب الكثير من المسودات قبل  94

 الاستقرار على النسخة

 X    

استمتع بمراقبة الاخرين قبل  12

 مشاركتهم العمل

X     

عمل مع الأخخاص أستمتع بال 15

 منطقي التفكير

X     

أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار  11

 تطبيقا عمليا

X     

     X أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

     X أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19

المقياس بين ( تراوحت جل إجاباته على العبارات الخاصة ب23من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الحالة رقم )

ختار ي لاحظ نادرا ما في حين ن 21تماما= 29كثيرا= ب: البدائل )كثيرا، تماما( التي تقدر درجتهما في مفتاح التصحيح

كل هذه الإجابات والقيم المتحصل عليها تساعدنا على معرفة ،لبدائل المتبقية )أحيانا، قليلا، لا تنطلق تماما( الحالة ل

)الملاحظة التأملية، المفاهيم المجردة، التجريب الفعال، الخبرة المحسوسة( والدرجة التي  المحاور الخاصة بالمقاييس

عليها الحالة في كل محور خاصة وأن لكل محور بنود خاصة به، والتي بدورها تكشف لنا عن الأسلوب المعتمد  تتحصل

 ( في الأخير.23عند الحالة رقم )

 قياس( في كل محور من محاور الم23ي تحصل عليها الحالة )(: جدول يوضح الدرجة الت21الجدول رقم )

الدرجة المتحصل عليها من طرف  رقم البنود الخاصة بكل محور  المحاور المعتمدة

 (23الحالة )

-14-11-15-12-57-51-55-2-3-1-5 الخبرة المحسوسة

32-39-38-91-93-98-15-11 

 درجة 28

-99-34-31-35-17-11-52-53-8-9 الملاحظة التأملية

92-94 

  درجة 11

-91-92-32-37-31-12-13-58-59-1 مفاهيم مجردة

12-19 

 درجة94

-97-95-33-18-19-54-51-52-4-7 تجريب فعال

13 

 درجة 12
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عتمد على ت ا( أنه23نلاحظ من خلال عرض النتائج الخاصة بمحاور أساليب التعلم المطبق على الحالة رقم )

رك كلها في الكشف عن أسلوب التعلم الذي يعتمد عليه التلميذ أثناء تعلمه، حيث تشتمحاور متعددة في عملية التعلم 

درجة( وهي أعلى درجة مقارنة مع باقي الدرجات 28( محور الخبرة المحسوسة قدرت درجته ب)23برز لدى الحالة )

درجة(، ثم مباشرة محور  11بدرجة قدرت ب) الملاحظة التأمليةليها محور يم ثالمتحصل عليها في المحاور الأخرى، 

فجاء بدرجة منخفضة عن  المفاهيم المجردةدرجة( أما عن محور  12التجريب الفعال الذي قدرت درجة الحالة فيه ب)

 درجة( 94باقي المحاور وقدرت درجته ب)

ف ر وللتوصل الى الهدف والغاية المنشودة في دراستنا الحالية وهو التعرف والكشف عن الأسلوب المعتمد من ط 

المقياس، وجمع درجة كل محورين مع بعضهما لتوصل تصحيح ( قامت الباحثتين بالاعتماد على مفتاح 23الحالة رقم )

 والجدول الموالي يوضح ويفسر. و الأسلوب المعتمد من طرف الحالةالى ما هو مطلوب وه

 (23)(: يوضح الأسلوب المعتمد من طرف الحالة26جدول رقم )

 المرتبة الدرجة النهائية سلوبنوع الأ  محاور المقياس

الخبرة المحسوسة+ 

 الملاحظة التأملية

 5 درجة 533 الأسلوب التباعدي

مفاهيم مجردة+ تجريب 

 فعال

 9 درجة 44 الأسلوب التقاربي

ملاحظة التأملية+ مفاهيم 

 محددة

 3 درجة529 الأسلوب التمثيلي

تجريب فعال+ الخبرة 

 المحسوسة

 1 رجةد 518 الأسلوب التكيفي

  

عتمد في ت ا( أنه23نلاحظ من خلال عرض النتائج النهائية لمقياس "أساليب التعلم" المطبق على الحالة رقم ) 

أولا  يباعدظهر الأسلوب التحيث ، الدرجات، كما هو مبين في الجدول السابق فيعلى أساليب متفاوتة  اعملية تعلمه

رجة الواقع بدكيفي ات باقي الأساليب، ثم يليها بعد ذلك الأسلوب الت( درجة، وهي أعلى درجة مقارنة بدرج533بدرجة )

فجاء في المرتبة  قاربي( درجة أما عن الأسلوب الت529الذي حددت درجته ب ) مثيلي( درجة ثم مباشرة الأسلوب الت518)

( 23رف الحالة رقم )( درجة مما نستنتج أن الأسلوب المعتمد والمستخدم من ط44الأخيرة عن باقي الأساليب بدرجة )

، إلا أن هذا لا يعني أن باقي الأساليب غير معتمد عليها اطلاقا من طرف الحالة لا ولكن الاعتماد باعديهو الأسلوب الت

 )المعتمد(.  باعديعليها يكون أقل مقارنة بالأسلوب الت
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 نموذج حول خط الحالة

 الحالة الرابعة:-2-4

 البيانات الأولية:-2-4-2

 ، عالاسم: إ

 سنة 55السن: 

 الجنس: ذكر

 إخوة )ذكور( 3عدد الإخوة: 

 الترتيب في العائلة: الأخ الأصغر في العائلة

 الحالة الاقتصادية: جيدة

 المستوى التعلمي للحالة: السنة الخامسة ابتدائي

 المستوى التعلمي للوالدين: مستوى جيد

 تقديم الحالة:-2-4-0

مدرس في قسم السنة الخامسة ابتدائي، يحتل الرتبة الرابعة بين إخوته تمسنة،  55الحالة )إ( يبلغ من العمر 

ذكور( يعيش مع والديه في بيت مستقل، كما انه عائلته مستواها الاقتصادي  3عددهم )  بينهما البالغفهو الأخ الأصغر 

 د.جيد، والده مهندس معماري وأمه مستواها الدراس ي والثقافي جيد )خريجة جامعة( ف الاقتصا
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 لملاحظة:تحليل ا -0-4-3

ا، له مقبول جدشكبعد اعتمادنا على الملاحظة في العديد من المقابلات التي مرت مع الحالة )إ( تبين لنا أن  

بحيث يتمتع بمظهر نظيف وملابس جميلة التي تدل على وضعيته الاقتصادية الجيدة، إلا أن مضمونه الداخلي ليس 

ثقة في النفس متردد دائما في اجاباته داخل القسم خوفا من أن يسخر منه زملائه، إلا مقبولا فهو كثير الخجل عديم ال

أن الأمر مغاير لذلك تماما، كما أنه يمتاز بالهدوء الشديد داخل القسم وانتباهه وتركيزه دائما مشتتين، لا يشارك 

  أنه وفي نفس الوقت يحاول الاجتهادبأنه كثير الخجل والانطواء إلا أستاذته أصدقائه العمل داخل الصف فصرحت لنا 

يحشم بزاف وهاك تشوفو فيه كيفاه مهبط راسوا ديما مع الكتاب :)في قولها وهذا ما جاء في النشاطات الصفية 

بصح ساعات نحسو أو قاعد يحاول باه يقرا النص ويرفع صبعو بصح ماوش قادر لأنو النطق تاعو تاني صعيب أو 

ر كي دائما من سوء خطة الغيتتشأستاذته كما أن (لأنو منطقش بكري طول باه نطق...في عند أرطوفوني سويقاعد ي

خربش أو مش قاعد يكتب بخط واضح خطو كبير بزاف ويكتب )يمفهوم حيث تجد صعوبة كبيرة في قراءته وفهمه: 

ر ويوضح طكيفاه يتبع الس تعطل معاه نولي نصححلو فالخط ونعتلونيتعطل بزاف حتى ساعات  ةوميكملش لكتيب

إضافة الى ضعف تحصيله الدراس ي وعدم قدرته على مزاولة أصدقائه في النشاطات التي ولدت لديه الخمول  (خطو...

 والكسل داخل القسم.

 تحليل المقابلة:-2-4-4

الانطوائية وكثرة الخجل لدرجة عدم ب أنه يتسم  بعد اجراءنا للعديد من المقابلات مع الحالة )إ( لاحظنا عليه 

رته على رفع رأسه من الطاولة إذ يستمر طوال الوقت في النظر الى الكتاب والكراس فقط، كما أنه يمتلك جسد قد

نحيف جدا ووجه شاحب، فأول لقاء لنا معه كان جد صعب أعين في الأسفل وصمت كلي في عزلة يرفض أي اتصال 

ن نطقه ضعيف قليل لأنه لا يزال يتعالج عند قالت أ ستاذةلمته أو حتى زملائه فبتصريحات الا سواء معنا أو مع مع

ك يسويفي عند أرطفوني بصح أو تحسن شوي النطق تاعو ما بقاش كي ضر و ل)اأرطفوني لتعديل نطقه في قولها: 

قامت خلال المقابلات النصف الموجهة طرحنا بعض  (قبل ساعات يهاب ينطق يخاف يضحكوا عليه ليقراو معاه...

ل حال عائلته هل مستقر أو متذبذب فأقرت لنا بأن الحالة )إ( صرحت لنا أمه مسبقا بأنه حو  استاذتهالأسئلة على 

إخوته الأكبر منه يستهزؤون به عندما يرتدي الحفاظة في عمر الخمس سنوات لأنه تأخر في نزعها وتأخر في اكتسابه 

وأمنه، كما ولد لديه ضعف التفاعل ولد لديه الخجل وعدم الثقة في النفس والتي مست استقراره وهذا ما  للنظافة 

الاجتماعي، إلا أنه ومن خلال ما لاحظناه أيضا خارج غرفة الصف في الساحة أن الحالة )إ( عكس الذي رأيناه داخل 

غرفة الصف انقلب الى خخص عدواني يتصرف بهمجية وعدوانية عند اللعب مع أصدقاءه وكأنه يسقط كل المشاعر 

يكنها بداخله على أصدقائه في المدرسة، ذلك الخجل والانطواء داخل القسم فجأة انقلب الى  والانفعالات السلبية التي

هنا أك تشوفو فيه كيفاه ساكت وحاشم ومينطقش )حيث قالت:  أستاذتهسلوكات عدوانية وهذا ما اشتكت منه 

ير ي أو ضربنا )إ( أنا نحخلاه بصح كيما يخرج من الصف يتبدل يولي عبد خلاف وديما الولاد يجيو يبكيو ويقولول

كل تلك السلوكات التي يتصرفها الحالة )إ( أصدقائه كلها رغبة في تفريغ الشحنات السلبية (ما نلقا منديرلو...
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والانفعالات التي كان يرغب في أن يفرغها على إخوته الذين يستهزئون به ويسخرون منه ولم يستطع فعلها وجهها نحو 

م هذا ما هدد أمنه ونتج لديه الكثير من المتاعب والصعوبات منها النفسية والأكاديمية، زملائه وأصبح ويستقوي عليه

ا من خلال هذكما لاحظنا وفيما يخص تحصيله الدراس ي فهو "متدني" ذلك راجع الى صعوبة الكتابة التي يواجهها 

ة فاء تام للكراس من أجل عدم رؤيوضعية جلوسه أثناء الكتابة غير طبيعية كباقي التلاميذ فهو يقوم بإخ نالسياق أ

أحد لخطه، سواء زملاءه في القسم أو معلمته نظرا لكون خطه غير مفهوم: "كتابته كبيرة يتميز بإلصاق الحروف في 

بعضها البعض وتكبيرها، عدم التقيد بالكتابة على السطر، نسيانه لبعض الحروف أثناء نسخه للكلمات من 

نشاط الاملاء نلاحظ عليه عند أحد المقابلات التي صادفتنا معه أنه يستغرق وقتا  السبورة...الخ"، أما فيما يخص

طويلا من أجل كتابة الجمل التي تمليها عليهم المعلمة ولا يستطيع مزاولة باقي زملاءه في هذا النشاط لأنه جد بطيء في 

 عملية النسخ.

 ملخص المقابلة:-2-4-1

الحالة )إ( وكذلك مع المعلمة تبين لنا أن الحالة يعاني من اضطرابات في  من خلال المقابلات التي أجريناها مع 

الكلام ولا يزال يتعالج عند أرطوفوني لتحسينه نطقه بشكل سليم مما ولد لديه أيضا صعوبات أكاديمية وهي" صعوبة 

 دته لنا أكعادي، وهذا ما  لكر دراسته بشسيقت له يالكتابة ولا حتى القراءة مما أع تعلم الكتابة" فهو لا يستطيع لا 

كراريسه، و  هأيضا على دفاتر لاحظناه لنا، وعلى ما الأستاذة  التي أدلت بها تصريحاتالداخل القسم و  للحالة ملاحظاتنا

ها الحالة )إ( سبتفية مثل: "نشاط الاملاء والتعبير الكتابي والتهجئة...الخ" كل هذه المهارات لم يكوسير النشاطات الص

عادي فهو لا يستطيع التمييز بين الحروف ويبطىء في كتابته للكلمات والجمل بطريقة غير عادية، كما أنه لا  كأي تلميذ

تطبيق "استبيان بشير معمرية" الذي يكشف لنا عن التلاميذ الذين يعانون من وعند يمسك الأدوات بشكل صحيح، 

الحالة )إ( يعاني من صعوبات تعلم الكتابة أن  صعوبات التعلم الأكاديمية بصورة دقيقة وتشخيصية، توصلنا الى

 بشكل كبير.

  :"ساليب التعلم"أتطبيق مقياس -2-4-6

 :طريقة التطبيق 

وقد تمت عملية  الفترة المسائية، في 1215ماي 23قمنا بتطبيق مقياس "أساليب التعلم" مع الحالة )إ( يوم  

هيئة الحالة والحديث تنا من أول خطوة وهي محاولة تطبيقه داخل القسم أثناء الوقت المخصص للراحة، حيث بدأ

 معه عن الأهمية والفائدة التي تكمن وراء تطبيق هذا المقياس.

والخمول الذي يوحي بأنه لا يستطيع  كسلي بداية الحديث مع الحالة )إ( حول المقياس لاحظنا عليه الفف  

ض عليه بعلاحظنا خجل والكسل والخمول داخل القسم، فبسمة الكما إمتاز  الحالة الإجابة على كل بنود المقاييس، 

ثر الطمأنينة والراحة ليستطيع التفاعل أك فيه روحفي الإجابة، فتوجب علينا تشجيعه على قراءة البنود وبعث  ءالبط

بأنه ليست هناك إجابات صحيحة وأخرى توضيح له "الوالاجابة على العبارات بكل صدق وأربحية، وذلك من خلال 
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ة، هذه العبارات ما هي إلا مجموعة من الأسئلة التي تفيدك في عملية تعلمك وتساعدنا نحن على فهم ومعرفة خاطئ

إذن كل ما هو مطلوب منك أن تقرأ كل عبارة بتمعن ،الطريقة أو الأسلوب الذي تعتمده وتنتهجه أثناء تعلمك"

صعوبة في فهم أحد البنود الخاصة بالمقاييس وتفهمها جيدا لتتمكن من الإجابة عليها بسهولة، وفي حين واجهتك 

 ."ما عليك فقط أعلمنا لشرحها لك أكثر

هيئة الحالة وشرح له التعلمية الخاصة بالمقاييس شرعنا في الخطوة التالية وهي مرحلة تطبيق المقياس تبعد  

ات التي د الايماءات والتعبير من خلال وضعه بين يديه وفي هذه الخطوة بالتحديد لم نتخلى عن ملاحظتنا المستمرة لرص

قد تظهر عليه أثناء الإجابة وأثناء قراءة البنود، فتوصلنا من خلال ملاحظتنا أن الحالة )إ( مع بداية قراءته للعبارات 

قريبا كل العبارات ت و وقت طويلا في فهم العبارة الواحدة يقرأها ويعيدها عدة مرات حتى يستطيع الإجابة عنها، استغرق 

ل ما ،  وكان كالبنود الأخرى أبدى القليل من التفاعل  إكماله  لباقي  ، إلا أنه ومععنها  تردد في الإجاباتمها و لم يفه

شرحها له وهو يجيب عليها، حيث يميل رأسه عندما نسأله "هل فهمت العبارة أو نوضحها نقوم بصعبت عليه عبارة 

التي تعاملنا  الحالات وقتا طويلا في تطبيق المقياس مقارنة بباقيعها الحالة )إ( هو أكثر حالة استغرقنا مويعتبر  ،أكثر؟"

 معهم.

 :( على مقياس أساليب التعلم24جابات الحالة رقم )ست(: جدول يوضح ا17جدول رقم )

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

في الحاضر بدلا من الماض ي أو أستمتع بالتفكير  21

 المستقبل

X     

 X     أميل لافصاح عن مشاعري  23

أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي  29

 التفكير

 X    

 X     أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

X     

 X     صورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلمأتعلم ب 22

 X     أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   28

    X  أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

    X  أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

     X أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55
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    X  بالملل في الانتباه للعمل الروتينيأشعر  51

    X  استقبل الناس كما هم 53

أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن  59

 مشاعري 

    X 

 X     ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

    X 

    X  زي عملا دقيقا بمفرديأشعر بالفخر لانجا 52

    X  أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات 58

 X     أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

    X 

 X     أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

    X  يل الى الحذر من التفسير السريع للمعلوماتأم 11

    X  أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات 13

     X أثمن الصبر 19

     X أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

    X  أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

 X     أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

   X   أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

   X   أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين 14

  X    أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

    X  أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

  X    أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

    X  والضبط في كل الأعمالأسعى الى الاتقان  33

  X    أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39

    X  أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

   X   أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

   X   أتحمل مسؤولية أعمالي  32

    X  أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38
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   X   بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط أبذل كل ما 34

    X  أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

   X   أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

 X    

     X أرى أني مستعد للعمل  93

    X  أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

  X    أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات  97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

 X    

 X     أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92

ل أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبي 98

 الالتزام

 X    

    X  أكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة 94

   X   استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

  X    أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

 X     أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

    X  الدقة أبذل قصارى جهدي من أجل 13

    X  أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19

 

( تراوحت معظم إجاباته على العبارات الخاصة بالمقياس 29من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الحالة رقم ) 

في حين ، 5لا تنطبق تماما=  29لا نطبق علي تماما( التي تقدر درجتهما في مفتاح التصحيح كثيرا= -بين البدائل )كثيرا

نلاحظ تراجع اختيار البدائل المتبقية )تماما، قليلا، أحيانا( كل هذه الإجابات والقيم المتحصل عليها تساعدنا في معرفة 

المحاور الخاصة بالمقياس )الملاحظة التأملية، المفاهيم المجردة، التجريب الفعال، الخبرة المحسوسة( والدرجة التي 

لأن لكل محور بنود خاصة به، والتي بدورها تكشف لنا عن الأسلوب المعتمد عند  تحصل عليها الحالة في كل محور 

 (29الحالة رقم )
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 في كل محور من محاور المقياس (24(: جدول يوضح درجة التي تحصل عليها الحالة رقم )18جدول رقم )

الدرجة المتحصل عليها من طرف  رقم البنود الخاصة بكل محور  المحاور المعتمدة

 (23الة )الح

-14-11-15-12-57-51-55-2-3-1-5 الخبرة المحسوسة

32-39-38-91-93-98-15-11 

 درجة11

-99-34-31-35-17-11-52-53-8-9 الملاحظة التأملية

92-94 

  درجة 95

-91-92-32-37-31-12-13-58-59-1 مفاهيم مجردة

12-19 

 درجة14

-97-95-33-18-19-54-51-52-4-7 تجريب فعال

13 

 درجة 38

 

( محور الخبرة 9نلاحظ من خلال عرض النتائج الخاصة بمحاور "أساليب التعلم" المطبق على الحالة رقم )

( درجة وهي أعلى الدرجات مقارنة بدرجات المتحصل عليها في المحاور الأخرى، ثم يليها 11المحسوسة قدرت درجته ب)

( درجة أما عن محور المفاهيم 38حور التجريب الفعال )( درجة، ثم بعد يأتي م91محور الملاحظة التأملية الذي قدر ب)

 ( درجة وهو المحور المنخفض من حيث الدرجة مقارنة بالمحاور الأخرى.14المجردة قدر ب )

وللتوصل الى الهدف والغاية المنشودة في دراستنا الحالية وهو التعرف والكشف عن الأسلوب المعتمد من طرف  

ثين بالاعتماد على مفتاح تصحيح المقياس، وجمع درجة كل محورين مع بعضها للتوصل ( قامت الباح29الحالة رقم )

 الى ما هو مطلوب وهو الأسلوب المعتمد من طرف الحالة )إ( 

 (24)الحالة ( يوضح الأسلوب المعتمد من طرف 19جدول رقم )

 الدرجة النهائية نوع الأسلوب المحاور 

الخبرة المحسوسة+ الملاحظة 

 التأملية

 درجة 47 الأسلوب التباعدي

 درجة 72 الأسلوب التقاربي مفاهيم مجردة+ تجريب فعال

 درجة 22 الأسلوب التمثيلي الملاحظة التأملية+ المفاهيم المجردة

 درجة 43 الأسلوب التكيفي التجريب الفعال+ الخبرة المحسوسة
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( أنه يعتمد في 29لمطبق على الحالة رقم )نلاحظ من خلال عرض النتائج النهائية لمقياس "أساليب التعلم" ا

ن كما هو مبين في المقياس المدون عليه استجابات الحالة الذي تاعملية تعلمه على أساليب متفاوتة من حيث الدرج

( درجة وهي أعلى 47عرض سابقا أن الأسلوب الغالب أو الأعلى درجة هو الأسلوب التباعدي الذي قدرت درجته ب)

( درجة، ثم بعدها الأسلوب 43جات باقي الأساليب، ثم يليها بعد ذلك الأسلوب التكيفي الواقع بدرجة )درجة مقارنة بدر 

( درجة، ثم مباشرة يليها الأسلوب التقاربي جاء في المرتبة الأخيرة عن باقي الأساليب 22التمثيلي الذي حددت درجته ب )

 ( درجة.72بدرجة )

ن باقي أ عنيوب التباعدي" إلا أن هذا لا ي( هو "الأسلإتمد من طرف الحالة )فنستنتج في الأخير أن الأسلوب المع 

الأساليب الأخرى المتفاوتة في الدرجات فيما بينها غير معتمد عليها اطلاقا من طرف الحالة )إ( الاعتماد عليها يكون اقل 

 مقارنة "بالأسلوب التباعدي المعتمد".

 

 لخط الحالة نموذج 

 

 الحالة الخامسة:

 البيانات الأولية:-2-1-2

 الاسم: م. ه

 سنة 55السن: 

 الجنس: ذكر

 ذكور( 1إناث و 3) 1عدد الإخوة: 
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 الترتيب في العائلة: الطفل الثاني

 الحالة الاقتصادية: ميسوري الحال

 المستوى التعليمي للحالة: السنة الخامسة ابتدائي

 .المستوى التعليمي للوالدين: مستوى محدود

 لحالة:تقديم ا-2-1-0

في قسم السنة الخامسة ابتدائي، يحتل المرتبة الثانية بين إخوته ينحدر  سنة، متمدرس 55الحالة )م( يبلغ من العمر 

من عائلة ميسورة الحال الأب موظف والأم ماكثة في البيت، تعيش الحالة مع والديه في بيت مستقل عند البيت العائلي 

 يه محدود.للجد والجدة، المستوى التعليمي لوالد

 تحليل الملاحظة:-2-1-3

بعد اعتمادنا على الملاحظة أثناء مقابلة الحالة في العديد من المرات اتضح أنه يتمتع بمظهر مقبول ونظيف  

يتميز بهندام جيد وثياب مرتبة، إلا أنه من أول وهلة اتضحت عليه علامات الفشل والخمول داخل القسم بالإضافة 

ك نتيجة لما يمر به الحالة من صعوبات وضغوطات من أبرزها مشاكل عائلية بين الوالدين الى الشرود المستمر وذل

ضعف وتراجع في تحصيله الدراس ي بالرغم من أن الحالة )م( كان متميز وذكي في بداية تمدرسه إلا أنه بدأ التراجع 

")م( كان سابقا حيث قالت: فإن الحالة لم تكن على هذا الحال  المعلمة والضعف تدريجيا، وحسب ما صرحت به

تلميذ مليح خلاه مباعد بديت نلاحظ عليه تراجع خاصة في الامتحانات ولا يجيب علامات أقل ملي كان يجيبها قبل 

بمجرد و  كي استفسرت على السبب لقيت بلي الأم والأب تاعو في مشكل وساكنين في دار مستأجرة وغير مستقرين"

نوعا ما من الحديث معنا بدت عليه علامات الحزن والخوف من بادىء الأمر وفض سؤاله عن علاقته مع والديه تردد 

أما فيما يخص مشاركته وتفاعله (خواتاتي عايشين عادي ا وربعةساكنين أنا وماما وباب)الاكتفاء بكلمات محدودة 

حة وعند الاطلاع على أجوبته بالرغم من أن إجابته صحيبء دلاداخل القسم مع أصدقائه فلاحظنا عليه الخجل من الإ 

يعاني وبشكل كبير وهذا ظاهر خاصة في طريقه وعند مقارنته كما كان ه خطه توصلنا الى أنلملاحظة  دفاتره وكراريسه 

عليه في بداية الموسم الدراس ي تبين أنه هناك فرق كبير بين ما كان عليه وما هو عليه الان ومن أبرز المظاهر التي 

 لاحظناها عند الحالة هي:

 اختلاط الحروف المتشابهة عند كتابتها.-

 كتابة كلمات غير ملائمة.-

 يبطأ عند عملية الكتابة.-

 يرتكب أخطاء إملائية عندما ينسخ من السبورة أو من الكتاب.-
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 تحليل المقابلة:-2-1-4

 و ة الصف، بعد قيامنا بالعديد من المقابلات مع الحالة )م( لاحظنا عليه الخجل والشرود المستمر داخل غرف

ية قد تكون بضغوطات نفسنتيجة لمرور الحالة  عابه يعليه السؤال لأكثر من مرة حتى يستطيع فهمه واست المعلمة تطرح

أثرت على نفسيته وعلى اختلال توازنه الدراس ي، تمثلت هذه الضغوطات حسب تصريحات  السبب الأساس ي الذيهي 

 نزل ذلك الم ل أجبر على بيعه في بيت مستقل إلا أنه ومن صعوبة الحاالمعلمة على أن الحالة )م( كان يعيش مع والدي

ه )قاراج كما صرحت بلأنه صغير عبارة عن  في ذلك البيت يستطيع التأقلمالحالة "م" لم  إلا أن، أخرا ويستأجر منزلا 

ها الأطفال ضوضاء لا يستطيع فيالمزدحمة بساكنيها ومليئة بال الأماكن هذا ما زاد من تراجعه نفسيا وتربويا لأن (ستاذةالأ 

أخذ قسط كافي من الراحة والنوم الهادىء لا سيما أن الحالة )م( يمتلك أربعة إخوة اخرين يعيشون في نفس المنزل 

ند عالأستاذة  به صرحت وهذا ماقدرته على التركيز داخل الصف وولد لديه صعوبة الكتابة في أثر  وهذا ما الصغير، 

ت كتيبتو متشبه لوالو والله يا كينعود نصلح فالامتحانات الورقة تاعو نوقعد فيها نهار كامل ولا )خطه:  حديثها عن

عليه  ناإطلاع فبعد (باه نفهم عليه وش قاعد يكتب ونحطلو النقطة فرق كبيربين وش كان عليه ودرك أني حايرة...

ي لى بعضها البعض ويستغرق وقتا طويلا فلاحظنا عليه بطىء كبير في كتابة جملة ع  أثناء نشاط الاملاء كتبكيف ي

، كما أنه يبذل جهدا كبيرا في الكتابة فهو يكتب على ستاذةعملية النسخ سواء من السبورة أو عندما تملي عليهم الأ 

يكتب بيده اليسرى فينتج عن ذلك خط رديء وجمل ملتصقة في بعضها  و الكراس بطريقة مائلة ويميل رأسه وذراعه 

ص وقت إضافي له ليصحح تلك الأخطاء خصت ستاذة السطر، وكثرة الأخطاء الاملائية، هذا ما جعل الأ  البعض ولا يتبع

 الاملائية.

 ملخص المقابلة:-2-1-1

المشاكل العائلية التي طرأت على حياته في  ان سببهابعض الضغوطات النفسية التي ك من عانييالحالة )م(  

صغير معج بالضوضاء والفوض ى والذي أثر عليه سلبا بعدما كان يعيش في راحة الفترة الأخيرة وهي الانتقال الى منزل 

مول أصبح كثير الشرود والكسل والخبارزة على الحالة مما وطمأنينة وفي بيت مستقل ملك وكبير، كل هذا كانت نتائجه 

لك ذكاء أنه  يمت العلم  فا معدائما مترددا وخائ في حين التفاعل معها يبقىكثيرا، وأستاذته داخل الصف لا يتفاعل مع 

، لدراس يتحصيله ا  ف في وضع تعلمهالصعوبة التي عرقلت سير هذه   زتبر وقد ،  ةيفوق المتوسط وكل إجاباته صحيح

 كان جيد الا أن الصعوبة أثرت ومستواهرغم أن دافعيته للتعلم كانت عالية بالة تواجه الحالة )م( صمشكلة عويفهي 

 عليه.
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 ق مقياس "أساليب التعلم ":تطبي-2-1-6

 :طريقة التطبيق 

وقد تمت عملية تطبيقه داخل القسم ، 1215ماي  28 يوم( قمنا بتطبيق مقياس "أساليب التعلم" مع الحالة )م

 حاولة تهيئة الحالة والحديث معهموهي نا من أول خطوة كما فعلنا سابقا أثناء الوقت المخصص للدراسة، حيث بدأ

 مية التي تكمن وراء تطبيق هذا المقياس.عن الفائدة والأه

في بداية الحديث مع الحالة )م، ه( حول المقياس لاحظنا عليه بعض الخمول وعدم الاهتمام ويقلب صفحات  

البنود ويشعر بالضجر إلا أنه ومع تشجيعنا له على قراءة البنود وبعث الراحة والطمأنينة ليستطيع التفاعل أكثر 

"ليست هناك إجابات صحيحة وضحنا له بأنه: ، تفاعل وأجاب على البنود ات الخاصة بالبنودوالاجابة على العبار 

وأخرى خاطئة، هذه العبارات ما هي إلا مجموعة من الأسئلة التي تفيدك في عملية تعلمك وتساعدنا نحن على 

 طلوب منك أن تقرأ كل عبارةإذن كل ما هو م ، الذي تعتمده وتنتهيه أثناء تعلمكفهم ومعرفة الطريقة أو الأسلوب 

تنبعث وتفهمها جيدا لتتمكن من الإجابة عليها بسهولة، فإن واجهتك أي صعوبة في فهم أحد البنود ما عليك فقط 

 أن تعلمنا بذلك لشرحه أكثر.

فبعد تهيئة وشرح له التعليمة الخاصة بالمقياس، شرعنا في الخطوة الثانية وهي مرحلة التطبيق وذلك برصد  

البنود ثرة ك الضجر والملل مننوع من سابقا كما ذكرنا ماءاته وتعبيرات وجهه بحيث ظهر عليه يلملاحظات الخاصة بإكل ا

 نت فترة تطبيقكاو  ،بندأي شرح ولم يسألنا أبدا عن  البنود،وقتا قصيرا جدا في الإجابة على من أنه يخذ  بالرغم

 خرى.الحالات الأ ب قارنةأقصر فترة مقياس مع الحالة الم

 على النتائج الموضحة في الجدول الموالي: ناد تطبيق مقياس )أساليب التعلم( مع الحالة تحصلبع

 :( على مقياس أساليب التعلم21جابات الحالة رقم )ست(: جدول يوضح ا02جدول رقم )

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

     X أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

X 

 

    

 X     أميل لافصاح عن مشاعري  23

أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي  29

 التفكير

  X   

  X    أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21
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أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 مكانالإ 

 X    

     X أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

 X     أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   28

 X     أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

  X    أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

     X راعات أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد الب 55

   X   أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

    X  استقبل الناس كما هم 53

أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن  59

 مشاعري 

    X 

   X   ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

  X   

     X أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

  X    أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات 58

    X  أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

 X    

     X القرارات أميل الى التروي في اتخاذ 15

     X أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

    X  أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات 13

 X     أثمن الصبر 19

 X     أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

    X  أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

    X  وفق جدول زمني محددأميل الى القيام بواجباتي  12

 X     أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

   X   أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين 14

    X  أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

     X أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35
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     X أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

   X   أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

    X  أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39

    X  أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

    X  أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

     X أتحمل مسؤولية أعمالي  32

     X ةأشعر بالملل من المحاضرات النظري 38

     X أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

    X  أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

     X أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

 X    

     X أرى أني مستعد للعمل  93

 X     أضف نفس ي بأي متأملأود أن  99

 X     أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات  97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

 X    

   X   أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92

ت في أداء العمل في سبيل أشعر بالقلق إذا قصر  98

 الالتزام

X     

    X  أكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة 94

 X     استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

     X أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

     X أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

    X  أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

    X  أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19
 

( تراوحت معظم اجاباتها على العبارات الخاصة بالمقياس 21من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن الحالة رقم )

 في حين نلاحظ، .21حظ تماما=في حين نلا  29بين البدائل )كثيرا، تماما( التي تستند درجتها في مفتاح التصحيح كثيرا=
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اختيار البدائل المتبقية )قليلا، أحيانا، لا تنطبق تماما( بشكل واضح، كل هذه الإجابات والقيم المتحصل عليها في تراجع 

تساعدنا في معرفة المحاور الخاصة بالمقياس، والدرجة التي تحصلت عليها الحالة في كل محور ولأن لكل محور بنود 

 (.21تي بدورها تكشف لنا عن الأسلوب المعتمد عند الحالة رقم )خاصة به وال

 في كل محور من محاور المقياس(21الحالة رقم )التي تحصل عليها  الدرجةيوضح (: 02جدول رقم )

الدرجة المتحصل عليها الحالة  رقم البنود الخاصة بكل محور  المحاور المعتمدة

 (21رقم )

-38-39-32-14-11-15-12-57-51-55-2-3-1-5 الخبرة المحسوسة

91-93-98-15-11 

 درجة 22

 درجة 99 94-92-99-34-31-35-17-11-52-53-8-9 الملاحظة التأملية

 درجة 32 19-12-91-92-32-37-31-12-13-58-59-1 مفاهيم مجردة

 درجة  31 13-97-95-33-18-19-54-51-52-4-7 تجريب فعال

( أنه يعتمد على 21حاور أساليب التعلم المطبق على الحالة رقم )نلاحظ من خلال عرض النتائج الخاصة بالم

محاور متعددة في عملية المتعلم تشترك كلها في الكشف عن أسلوب التعلم الذي يعتمد علىه التلميذ أثناء تعلمه، 

اقي درجة( وهي أعلى درجة مقارنة مع ب 22حيث برز لدى الحالة محور الخبرة المحسوسة الذي قدرت درجته ب )

( درجة ثم مباشرة 99الدرجات المتحصل عليها في المحاور الأخرى، ثم يليها محور الملاحظة التأملية بدرجة قدرت )

أما عن محور التجريب الفعال فجاء بدرجة منخفضة عن باقي ، ( درجة32المفاهيم المجردة الذي قدرت درجته ب)

 ( درجة.31المحاور وقدرت درجته ب)

طرف  نمعرف والكشف عن الأسلوب المعتمد والغاية المنشودة في دراستنا الحالية وهو الت وللتوصل الى الهدف 

الحالة قامت الباحثين بالاعتماد على مفتاح تصحيح المقياس، وجمع درجة كل محورين مع بعضهما للتوصل الى ما هو 

 لك:( والجدول التالي يوضح ويفسر ذ21مطلوب وهو الأسلوب المعتمد من طرف الحالة )

 (:21)(: يوضح الأسلوب المعتمد من طرف الحالة رقم00جدول رقم )

 الدرجة النهائية نوع الأسلوب المحاور 

 درجة 515 الأسلوب التباعدي الخبرة المحسوسة+ الملاحظة التأملية

 درجة 524 الأسلوب التكيفي  مفاهيم مجردة+ التجريب الفعال

 درجة 85 سلوب التمثيلي الأ  الملاحظة التأملية+ المفاهيم المجردة

 درجة 74 الأسلوب التقاربي التجريب الفعال+ الخبرة المحسوسة
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( أنه يعتمد في 21نلاحظ من خلال عرض النتائج النهائية لمقياس "أساليب التعلم" المطبق على الحالة رقم )

ن عليه استجابات الحالة الذي كما هو مبين في المقياس المدو  اتعملية تعلمه على أساليب متفاوتة من حيث الدرج

( درجة وهي أعلى درجة مقارنة 515هو الأسلوب التباعدي الذي قدرت درجته ب) المعتمدعرض سابقا أن الأسلوب 

( درجة، ثم بعدها الأسلوب التمثيلي 524بدرجات باقي الأساليب، ثم يليها بعد ذلك الأسلوب التكيفي الواقع بدرجة )

رجة، ثم مباشرة يليها الأسلوب التقاربي جاء في المرتبة الأخيرة عن باقي الأساليب بدرجة ( د85الذي حددت درجته ب )

 ( درجة.74)

أن ي عنأن هذا لا يإلا ،  "الأسلوب التباعدي"( هو مفنستنتج في الأخير أن الأسلوب المعتمد من طرف الحالة ) 

عتماد عليها الا وإنما ( متمد عليها اطلاقا من طرف الحالة )باقي الأساليب الأخرى المتفاوتة في الدرجات فيما بينها غير مع

 .(المعتمد)الأسلوب التباعدي بيكون اقل مقارنة 

 

 خط الحالةل نموذج 

 الحالة السادسة:-2-6

 البيانات الأولية:-2-6-2

 الاسم: م، س

 ةسن55السن: 

 الجنس: أنثى

 عدد الإخوة: ليس لديها إخوة )هي الفتاة الوحيدة(
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 في العائلة: هي الوحيدة )لا تملك إخوة(الترتيب 

 الحالة الاقتصادية: فقر شديد

 المستوى التعليمي للحالة: السنة الخامسة ابتدائي.

 المستوى التعلمي للوالدين: مستوى محدود

 تقديم الحالة:-2-6-0

، حيدة لأمهافي قسم السنة الخامسة ابتدائي، هي الفتاة الو  ةرسمتمد ةسن 55تبلغ الحالة )م( من العمر  

سنة، بحيث بلغ  32سنة إلا أنها تزوجت برجل يكبرها ب 32طلقان" أمها تبلغ من العمر الحالة الاجتماعية لوالديها "م

سنة لكن في اخر المطاف إنتهت الحياة الزوجية لوالديها بالطلاق وذلك لاضطرابات في العلاقة الزوجية  72عمر والدها 

ن تعيش مع أمها في بيت جدها، مستواها الاقتصادي متدهور جدا لدرجة الفقر الشديد لسبب أو لاخر، فالحالة )م( الا 

هذا لأن أمها لا تملك أية وظيفة عمل يمكن أن تسترزق منها، منذ اتصالنا الأول مع الحالة كشفت لنا المعلمة أن 

 الحالة )م( تعاني ضغوطات كبيرة بسبب انفصال والديها.

 تحليل الملاحظة:-2-6-3

د اعتمادنا على الملاحظة في المقابلات التي أجريت مع الحالة )م( تبين لنا أن الحالة تعيش فترة حرجة بسبب بع 

ل مع زملاهها وصديقاتها داخل القسم، إلا أنها عافطلاق وانفصال والديها، شاردة الذهن طوال الوقت، انطوائية ولا تت

 يهالطلاق على الحالة )م( كانت صعبة ف ةفصدم، اوب معها في نفس الوقت تتفاعل مع المعلمة أثناء الدرس وتتج

تحاول التكيف مع حقيقة أن والديها مطلقين، إلا أنها مؤثرة ومؤلمة في نفسيتها، حيث تظهر عليها الهالات السوداء تحت 

لم مع ء ولا تتكتجلس بهدو ، عند دخولنا الى الصف وهذا ما لاحظناه عليهاعينيها، والهدوء المفرط وبطىء في الحركة، 

م( طفلة عاقلة بصح ساعات نحس العقالة تحها أدي ): أنفي هذا السياق أستاذتها حيث صرحت لنا  ...إلخأحد

مفرطة بزاف ما تحب تحكي مع حتى واحد صوتها نسمعو غير كي نسقسيها في حاجة تخص الدرس...فاللول كانت 

مان كما تبين لنا أيضا أنها تشعر بالنقص والحر  (الحصة حتى أنا متتجاوبش معايا بصح بشوي بشوي ولات تتفاعل في

ملاحظتنا الأساسية كانت متمركز حول ما خلفته كل هذه و العاطفي والتي تظهر في إيماءاتها الحزينة ورغرغت العينين...

عنا على العوامل وهي "صعوبة تعلم الكتابة" التي سببت لها مشكلا دراسيا عويصا حول خطها الغير مفهوم، فعند اطلا 

دفاترها وجدنا الحالة )م( تعاني من مشكل في كبر خطها فهي تكتب كلمتين في سطر واحد، كما أنها تضغط على القلم 

ة وضعية جلوسها الغير صحيحة، أثناء الكتابتتميز بتبذل جهدا كبيرا في كتابة الحروف ، بقوة لدرجة أنها تمزق الورقة

: أستاذتها ي قول فف ضغط على القلم كثيرا وتقوم باللمناسبة بينها وبين الكراس، سها كثيرا ولا تترك المسافة اأميل ر ت

)كل يوم نقطعلها الورقة تاع الكراس ونقولها عاوديها تضغط على القلم حتى تتقطع الورقة حاولت حاولت معاها 

على الكراس حتى باه ترخف يدها شوي كيتعود تكتب راسها هو راسها، حتى القعدة تحا مش قدقد تهبط راسها 

 قسم عندما تطرح الأسئلة داخل الستاذتها سابقا فهي تتجاوب بطريقة جيدة مع ا ذكرناإلا أنه وكما ،( يلصق في عينيها
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 معلمتها قائلة:به لنا صرحت ما  وهذا، في ذلك  لا تجد أي صعوبة ولا  على كل الأسئلة  الإجابة و،رفع يدها من خلال 

ممتازين عندي بصح جاتها في الكتيبة راهو خطها كارثة نكتبهالهم في السبورة صحيحة  بسلامتها تقرى علكيف مل)

ولا سيما الفترة التي تعيشها الحالة )م( من المواقف الصعبة التي  (نلقاها هزتها غالطة راهي تواجه في صعوبة كبيرة

 مرت أخيرا بها والتي أصبحت عامل من عوامل هذه الصعوبة.

 لةتحليل المقاب-2-6-4

بعد العديد من المقابلات تبين أن الحالة )م( هي طفلة هادئة الطباع، وتمتاز بسمة الانطوائية وعدم التفاعل  

مع زميلاتها وأصدقاهها داخل غرفة الصف وحتى خارجها، لأن الحالة متأثرة جدا بطلاق والديها فهي تعاني من غياب 

ه الأب، فغياب مشاعر الأبوة اتجاه الأبناء يؤدي كعاطفي الذي تر مصدر الحنان والمساندة، وكذلك تعاني من الفراغ ال

دى فجأة عائق نفس ي لوهذا ما قد يشكل ، الى الاغتراب النفس ي، وغياب الصورة الأبوية واستبدالها بالصورة الأمومية 

وقاتلي  ماها قبلاي مجاتن)في قولها:  الأستاذة، وهذا ما جعل الحالة )م( تشعر بالنقص والقلق، ذلك في تصريح تلميذال

أني طلقت...تعيش ي ساعديها وساعفيها أي شافت حوايج مشافهمش واحد في عمرها تشوكات من الضرب تع بويها 

ليكان يضربني قدامها...أني منحيز طلقت وجيت لدار بابا هنا ما شفتش )م( تضحك ولا تلعب مع الصغرى كي الولاد 

لدى الحالة معاناة كبيرة إلا أنها تحاول أن تتوافق مع ولد  لات المفاجئة فالشعور بالقلق نتيجة هذه الانفصا(،كل...

الوضع الجديد والتعود على غياب الأب، كما أنها مصممة على تحقيق النجاح وعدم الفشل وهذا ما لاحظناه داخل 

لحالة )م( التي تواجهها اعند تعرفنا على طبيعة الصعوبة وبالتالي  وتجاوبها النشط، ستاذةالقسم أثناء تفاعلها مع الأ 

واطلاعنا على دفاتر والكراريس طبقنا عليها استبيان "بشير معمرية" تشخيص صعوبات الأستاذة من خلال تصريحات 

التعلم الأكاديمية، فتبين لنا أنها تعاني من صعوبة تعلم الكتابة هذا ما عرقل دراستها بشكل طبيعي رغم أنها فتاة لديها 

ة، وتسعى للتفوق وتحقيق النجاح بكافة الطرق، إلا أن خطها لا يساعدها للوصول الى الأمر بسهولة دافعية للتعلم عالي

)كبر حجم الخط، الضغط على القلم لدرجة تمزق الورقة، وضعية جلوسها أثناء الكتابة غير صحيحة، :فخطها يتميز ب 

ن السبورة، كما أنها في نشاط الاملاء تأخذ وقتا لا تتبع السطر،  تبذل مجهود كبير في عملية نسخ الجمل أو الكلمات م

 كبيرا في الكتابة...الخ(.

 ملخص المقابلة:-2-6-1

الحالة )م( تعاني ضغوطات وفترات صعبة في حياتها جراء الانفصال المفاجئ الذي حدث مع والديها حيث خلف  

 نطواء وعدم التفاعل واللعب مع أقرانها كباقيلها الكثير من التوترات والحالات النفسية الحزينة والشعور بالهجر، والا 

صعوبات في التعلم تمثلت هذه الصعوبات في "صعوبة تعلم  ديهال ولدتالتلاميذ العاديين، كل هذه الأمور أثرت عليها و 

على نطلاقا إلتشخيص صعوبات التعلم الأكاديمية" و "الكتابة" التي تم الكشف عنها عن طريق "استبيان بشير معمرية 

ا استندنا عليه أيضا من خلال ملاحظتنا داخل القسم وعلى الدفاتر والكراريس التي تخص الحالة )م( والتي تبين من م

خلالها عبر الكتابة التي تواجهه الحالة وبالرغم من ما تواجهه من صعوبات الى أن الش يء الايجابي الذي يدفعها الى 
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عيتها العالية نحو التعلم، لأنها تبذل جهدا كبيرا لتحقيق النجاح وهذا ما تحقيق النجاح والتفوق ولمزاولة أقرانها هو داف

 أيضا.الأستاذة لاحظناه من خلال المقابلات المتعددة معها ومن تصريحات 

 تطبيق مقياس "أساليب التعلم":-2-6-6

 التطبيق:طريقة  

مت عملية تطبيقه ، و ت 1215ماي  52يوم  ئيةقمنا بتطبيق مقياس أساليب التعلم مع الحالة "م" في الفترة المسا       

العمل على تهيئة الحالة وشرح لها التعليمة الخاصة  حة ، حاولناحجرة القسم أثناء الوقت المخصص للراداخل 

 .بالمقياس من خلال الحديث معها عن أهمية وفائدة المقياس المراد تطبيقه 

لة وأخذ موافقتها على تطبيقه ، وضعنا المقياس بين يديها وفي هذه بعد شرحنا لكل ما هو أساس ي في هذا المقياس للحاو 

الخطوة بالتحديد لم نتخلى عن ملاحظاتنا المستمرة فتبين أن الحالة "م" كثيرة الشرود ولديها بطئ في قراءة البنود 

 .والعبارات الخاصة بالمقياس مما تتطلب منا الأمر مساعدتها على قرائتهم بشكل سليم 

 على مقياس أساليب التعلم ( 26جابات الحالة رقم )ست(: جدول يوضح ا03) جدول رقم

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

X     

  X    أميل لافصاح عن مشاعري  23

شعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي أ 29

 التفكير

X     

   X   أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

X     

    X  أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

 X     م غير فعالة  أرى أن الأساليب النظرية في التعل 28

     X أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

 X     أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

     X أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

    X  أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51
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   X   استقبل الناس كما هم 53

أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن أتعلم  59

 مشاعري 

X     

    X  ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

    X 

    X  أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

   X   أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات 58

   X   ك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشاتأشار  54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

X     

    X  أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

 X     أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

    X  لحل المشكلاتأفضل جمع أكبر قدر من معلومات  13

    X  أثمن الصبر 19

   X   أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

     X أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

    X  أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

     X أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

  X    الاخرين أستطيع رؤية الضعف في مناقشات 14

     X أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

    X  أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

    X  أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

     X أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

  X    أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39

    X  أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

     X أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

     X أتحمل مسؤولية أعمالي  32

 X     أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

    X  أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34
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    X  أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

     X أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

X     

   X   أرى أني مستعد للعمل  93

     X أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

   X   أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أفكار وجهات  أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل 97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

    X 

 X     أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

X     

 X     أكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة 94

    X  استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

     X أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

    X  أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

     X أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

    X  أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19

 

( تراوحت معظم إجاباتها على العبارات الخاصة بالمقياس 27لاحظ أن الحالة رقم )من خلال الجدول أعلاه ن

في تراجع في حين ،  29في حين نلاحظ كثيرا=  21بين البدائل )تماما، كثيرا( التي تقدر درجتها في مفتاح التصحيح تماما= 

اعدنا هذه الإجابات والقيم المتحصل عليها تساختيار البدائل المتبقية )قليلة، أحيانا، لا تنطبق تماما( بشكل واضح، كل 

في معرفة المحاور الخاصة بالمقياس )المفاهيم المجردة، الملاحظة التأملية، التجريب الفعال، الخبرة المحسوسة، والخبرة 

 نالمحسوسة( والدرجة التي حصلت عليها الحالة في كل محور، لأن كل محور بنود خاصة به والتي يدور ما تكشف لنا ع

 الأسلوب المعتمد عند الحالة.
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 في كل محور من محاور المقياس. (26(: جدول يوضح الدرجة التي تحصل عليها الحالة )04الجدول رقم )

الدرجة المتحصل عليها الحالة  رقم البنود الخاصة بكل محور  المحاور المعتمدة

 (26رقم )

-38-39-32-14-11-15-12-57-51-55-2-3-1-5 الخبرة المحسوسة

91-93-98-15-11 

 درجة 74

 درجة 34 94-92-99-34-31-35-17-11-52-53-8-9 الملاحظة التأملية

 درجة98 19-12-91-92-32-37-31-12-13-58-59-1 مفاهيم مجردة

 درجة  93 13-97-95-33-18-19-54-51-52-4-7 تجريب فعال

 

 أنها تعتمد على محاور  )م(لمطبق على الحالةنلاحظ من خلال عرض النتائج الخاصة بمحاور "أساليب التعلم" ا 

متعددة في عملية التعلم يشترك كلما في الكشف عن الأسلوب المعتمد في عملية التعلم من قبل التلميذ حيث تبين لدى 

( درجة وهي أعلى الدرجات مقارنة بالدرجات المتحصلة عليها 74الحالة )م( محور الخبرة المحسوسة قدرت بدرجة ب)

( درجة، ثم بعدها محور التجريب الفعال الذي قدرت 98الذي قدرت ب)ردة ثم يليها محور المفاهيم المج، بالأخرى 

( درجة وهو المحور المنخفض من حيث الدرجة مقارنة 34( درجة وبعدها يأتي محور الملاحظة التأملية )93نتيجة ب)

 بالمحاور الأخرى.

ية وهو التعرف والكشف عن الأسلوب المعتمد من طرف الحالة  في دراستنا المال وللتوصل الى الهدف المنشود 

لوب صل الى ما هو مطمع بعضها للتو قياس، وجمع درجة كل محورين المبالاعتماد على مفتاح تصحيح  تينقامت الباحث

 وهو الأسلوب المعتمد من طرف الحالة )م(.

 (26)(: يوضح الأسلوب المعتمد من طرف الحالة01جدول رقم )

 الدرجة النهائية نوع الأسلوب ر المحاو 

 درجة 551 الأسلوب التكيفي الخبرة المحسوسة+ الملاحظة التأملية

 درجة 528 الأسلوب التباعدي مفاهيم مجردة+ تجريب فعال

 درجة 45 الأسلوب التقاربي الملاحظة التأملية+ المفاهيم المجردة

 درجة 82 الأسلوب التمثلي التجريب الفعال+ الخبرة المحسوسة

 

( أنها تعتمد في 27نلاحظ من خلال عرض النتائج النهائية لمقياس "أساليب التعلم" المطبق على الحالة رقم ) 

تعلمها على أساليب متفاوتة من حيث الدرجات، كما هو مبين في المقياس المدون عليه استجابات الحالة )م( الذي 

( درجة ثم يليه في المرتبة الثانية 551لتكيفي الواقع بدرجة )عرض سابقا، أن الأسلوب الأعلى درجة هو الأسلوب ا



 ومناقشتها الدراسة نتائج عرض                                          الخامس الفصل

112 
 

( درجة هو الأسلوب التقاربي، أما الأسلوب 45( درجة، والبعد الثالث الذي قدرت نتيجة ب )528الأسلوب التباعدي )

 ( درجة.82التمثيلي جاء في المرتبة الأخيرة حيث قدرت نتيجة أو درجة ب )

ن لا يعني أ هذا إلا أن، الأسلوب التكيفي"وب المعتمد من طرف الحالة )م( هو "ستنتج في الأخير أن الأسلن 

الأساليب الأخرى غير معمول بها وإنما متفاوتة فقط في الدرجات ويكون الاعتماد عليها بالنسبة للحالة )م( أقل أو 

 .التكيفي)المعتمد(بالأسلوب استخداما مقارنة "

 

 الحالةخط لنموذج 
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 :  الفرضيات نتائج وتحليل ضعر .-0

ن تتم الإجابة على المقياس في أحس على أننشير الى أننا حرصنا  فرضيات الدراسةتائج الخاصة بالنعرض  بعد

ملية عالذي يكمن وراء تأكدنا من فهم أفراد عينة الدراسة لتعليمة المقياس، خصوصا ما تعلق بالهدف وبعد الظروف، 

من بنود ند بأفراد العينة للتعليمة وكيفية الإجابة على كل  ستيعابالتطبيق والتأكد من ا والانتهاء من عمليةالتطبيق 

ق من صحة للتحق ،معالجة المعلومات والبيانات المتحصل عليها التي شرعنا فيها إلىالمقياس، قمنا بعملية التصحيح 

 فرضيات الدراسة.

ي ضوء ف ،لقة بكل فرضية من فرضيات الدراسةوعليه سنتناول فيما يلي مناقشة وتفسير النتائج المتع 

ية فرضية رئيس تضم لحاليةة ادراس، مع العلم أن الالدراسات السابقة والإطار النظري الذي يفسر متغيرات الدراسة

 . موزعة على النحو التالي:وثلاث فرضيات فرعية

 :عامةالفرضية ال -2

 وبات تعلم الكتابة.ذوي صع التلاميذ لا تتعدد أساليب التعلم التي يستخدمها

 الفرضية الفرعية الأولى:  -0

 ى لمتغير الجنس.ز ذوي صعوبات تعلم الكتابة تغ التلاميذ لا يوجد اختلاف في أساليب التعلم لدى

 الفرضية الفرعية الثانية: -3

 ذوي صعوبات تعلم الكتابة تعزى لمتغير المستوى التعليميالتلاميذ لا يوجد اختلاف في أساليب التعلم لدى 

 لفرضية الفرعية الثالثة: ا -4

 التلاميذ المعسورين كتابيا والتلاميذ غير معسورين كتابيا. فئتي لا يوجد اختلاف في أساليب التعلم بين
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 :عامةعرض وتحليل نتائج الفرضية ال -0-2

 "لا تتعدد أساليب التعلم التي يستخدمها ذوي صعوبات تعلم الكتابة".الرئيسية على أنه:  يةالفرض تنص

للتحقق من صحة الفرضية تم تطبيق مقياس أساليب التعلم بغرض الكشف والتعرف على الأساليب المعتمدة  

 من طرف تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة في المرحلة الابتدائية، والجدول الموالي يوضح ذلك.

 وبات في تعلم الكتابة :التلاميذ الذين يعانون من صعأبرز الأساليب المعتمدة من طرف  (: يوضح06)جدول رقم

 المرتبة العينة أساليب التعلم الرقم

 (25) (29) الأسلوب التباعدي 25

 (23) (2) الأسلوب التمثيلي 21

 (29) (2) الأسلوب التقاربي 23

 (21) (21) الأسلوب التكيفي 29

 

ء تعلمهم على أساليب أن التلاميذ ذوي صعوبات الكتابة يعتمدون أثنا (15رقم ) تبين لنا من خلال الجدو 

متعددة وليس على أسلوب واحد، وهذا ما تؤكده النتائج المتحصل عليها في الجدول أعلاه، حيث توصلنا في هذه الدراسة 

تلاميذ يمثلون عينة  29الذي تم الاعتماد عليه واختياره من طرف الأسلوب التباعدي الى وجود أسلوبين بارزين هما 

 ( فقط من عينة الدراسة.21الذي تم اختياره من طرف تلميذين ) فيالتكي والأسلوب الدراسة، 

 أن التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة يستخدمون أسليب تعلم متعددة  ومن هذا المنطلق نستنتج

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الفرعية الأولى: -0-0

ابة معسوري الكتلدى تلاميذ "لا يوجد اختلاف في أساليب التعلم على انه نص الفرضية الفرعية الأولى ت

 تعزى لمتغير الجنس "

قمنا بتفكيك الأساليب المعتمدة من طرف كل حالة ، ومن أجل التحقق من صحة الفرضية المذكورة سالفا

 على حدا، على حساب متغير الجنس.

 (: جدول يوضح الأساليب المعتمدة من طرف كل حالة حسب متغير الجنس07)رقم  جدول 

 الأسلوب المعتمد من طرف الحالة الحالة جنس رقم الحالة

 25الحالة 

 21الحالة 

 23الحالة 

 ذكر

 ذكر

 أنثى

 الأسلوب التكيفي 

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التباعدي
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 29الحالة 

 21الحالة 

 27الحالة 

 ذكر

 ذكر 

 أنثى

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التباعدي 

 الأسلوب التكيفي

 

اختلاف فيما ه الخاص بعرض نتائج الفرضية الفرعية السابقة، أن هناك نلاحظ من خلال الجدول أعلا  

حالة  بين لنا وجودي الذيالجدول، في  وضحه النتائج المتحصل عليها، وهذا ما تيخص أساليب التعلم بين الجنسين

 .التكيفي الأسلوبوهو  الأخرى  واحدة من جنس أنثى تعتمد في عملية تعلمها على أسلوب مغاير عن باقي الحالات

 عرض وتحليل نتائج الفرضية الفرعية الثانية: -0-3

لا يوجد اختلاف في أساليب التعلم لدى ذوي صعوبات التعلم : "على انه  نص الفرضية الفرعية الثانيةت 

 .الكتابة ترجع الى المستوى التعليمي"

 دها كل حالة من حالاتومن أجل التحقق من صحة الفرضية، سنعرض في الجدول الموالي الأساليب التي تعتم 

 .لتعليميالدراسة انطلاقا من مستواها ا

 المستوى التعليمي متغير  (: يوضح الأساليب التي يعتمدها كل حالة حسب08الجدول رقم )

 الأسلوب المعتمد من طرف الحالة المستوى التعليمي لكل حالة رقم الحالة

 الأسلوب التكيفي الحالة الرابعة ابتدائي 25الحالة 

 الأسلوب التباعدي السنة الرابعة ابتدائي 21لحالة ا

 باعدي الأسلوب الت السنة الرابعة ابتدائي 23الحالة 

 الأسلوب التباعدي السنة الخامسة ابتدائي 29الحالة 

 الأسلوب التباعدي السنة الخامسة ابتدائي 21الحالة 

 كيفيالت  ب الأسلو  السنة الخامسة ابتدائي 27الحالة 

 

أن هناك اختلاف في أساليب ح من الجدول السابق الخاص بعرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية يتض 

جود و يتضح لنا هذا من خلال  و، الى متغير المستوى التعليمي رجعالتعلم لدى تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة ت

تعلمها على الأسلوب التكيفي، وحالة  من جنس أنثى تعتمد في عملية واحدة من مستوى السنة الرابعة ابتدائي ةحال

عتمدت إعن باقي الحالات ف الأسلوب، أماعتمد على نفس يأخرى من مستوى السنة الخامسة ابتدائي من جنس ذكر 

 .إبتدائي نفس الأساليب في كلا المستويين السنة الرابعة ابتدائي، السنة الخامسة
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 عرض وتحليل نتائج الفرضية الفرعية الثالثة: -0-4

"تختلف أساليب التعلم بين فئتي التلاميذ المعسورين كتابيا : على ما يلي   الفرضية الفرعية الثالثة نصت 

ليب على مقياس أساالغير معسورين كتابيا والجدول الموالي يوضح استجابات التلاميذ التلاميذ والغير معسورين" 

 .التعلم

على مقياس أساليب  "تلميذ غير معسور كتابيال"جابات الحالة الأولى ست(: جدول يوضح إ01جدول رقم )ال

 التعلم.

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

   X   أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

   X  

    X  أميل لافصاح عن مشاعري  23

في العمل مع الأخخاص عميقي  أشعر بعدم الارتياح 29

 التفكير

    X 

  X    أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

X     

    X  أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

   X   أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   28

    X  أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

   X   أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

  X    أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

 X     أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

   X   استقبل الناس كما هم 53

تطيع التعبير عن أتعلم أفضل وجه عندما أس 59

 مشاعري 

 X    

   X   ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

    X 
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   X   أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

 X     أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات 58

    X  كار العفوية في المناقشاتأشارك بالكثير من الأف 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

   X  

   X   أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

 X     أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

     X أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات 13

  X    أثمن الصبر 19

    X  أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

     X أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

   X   أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

  X    أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

 X     أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين 14

   X   أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

    X  أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

     X أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

  X    أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

     X أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39

   X   مع أصدقائي لانجاز الأعمال أفضل الاشتراك 31

    X  أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

  X    أتحمل مسؤولية أعمالي  32

  X    أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

     X أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

   X   أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

  X    شياء في عملية التعلمأميل الى تجربة الأ  95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

X     

   X   أرى أني مستعد للعمل  93

 X     أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99
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 X     أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات  97

ر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى النظ

 قرار

  X   

   X   أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

  X   

 X     أكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة 94

 X     خرين قبل مشاركتهم العملاستمتع بمراقبة الا  12

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

     X أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

 X أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

 

    

    X  أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19

 

س أساليب ياعلى مق "كتابيا ةغير معسور  ةلتلميذ"حالة الثانية جابات الست(: جدول يوضح إ32جدول رقم )ال

 :التعلم

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

   X   أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

 X    

     X أميل لافصاح عن مشاعري  23

عر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي أش 29

 التفكير

 X    

 X     أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

X     

    X  أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22
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    X  غير فعالة   أرى أن الأساليب النظرية في التعلم 28

   X   أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

 X     أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

     X أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

     X أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

     X استقبل الناس كما هم 53

فضل وجه عندما أستطيع التعبير عن أتعلم أ 59

 مشاعري 

 X    

     X ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

 X    

    X  أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

    X  أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات 58

     X بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات أشارك 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

    X 

    X  أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

     X أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

    X  حل المشكلاتأفضل جمع أكبر قدر من معلومات ل 13

     X أثمن الصبر 19

     X أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

    X  أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

   X   أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

    X  أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

   X   الاخرينأستطيع رؤية الضعف في مناقشات  14

     X أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

    X  أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

     X أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

     X أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

     X أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39
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   X   أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

    X  أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

     X أتحمل مسؤولية أعمالي  32

     X أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

    X  أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

    X  أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

     X أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

 X    

     X أرى أني مستعد للعمل  93

     X أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

     X أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أفكار وجهات أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل  97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

 X    

    X  أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

X     

    X  أكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة 94

 X     ستمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العملا 12

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

    X  أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

     X أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

    X  أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19
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أساليب  قياسعلى م"لتلميذة غير معسورة كتابيا "جابات الحالة الثالثة ستل يوضح إ(: جدو 32جدول رقم )ال

 :التعلم

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

   X   أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

   X  

  X    شاعري أميل لافصاح عن م 23

أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي  29

 التفكير

 X    

     X أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

  X   

    X  أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

  X    النظرية في التعلم غير فعالة   أرى أن الأساليب 28

    X  أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

   X   أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

    X  أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

  X    أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

   X   استقبل الناس كما هم 53

أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن  59

 مشاعري 

 X    

    X  ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

    X 

     X أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

    X  تأستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلا  58

     X أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

  X   
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    X  أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

   X   أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

     X ر قدر من معلومات لحل المشكلاتأفضل جمع أكب 13

    X  أثمن الصبر 19

   X   أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

    X  أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

     X أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

   X   أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

  X    الضعف في مناقشات الاخرين أستطيع رؤية 14

     X أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

    X  أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

     X أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

     X أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

    X  هم المنطقيأميل الى حل المشكلات عن طريق الف 39

     X أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

    X  أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

    X  أتحمل مسؤولية أعمالي  32

  X    أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

     X أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

     X ز العملأبذل كل ما بوسعي لانجا 92

    X  أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

 X    

     X أرى أني مستعد للعمل  93

 X     أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

  X    أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

قرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات أميل في اتخاذ ال 97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

 X    

    X  أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92
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أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

X     

   X   نسخةالأكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على  94

  X    استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

     X أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

     X أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

     X أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19

 

 :مأساليب التعل ياسعلى مق "لتلميذ غير معسور كتابيا الرابعة" جابات الحالةست: جدول يوضح إ(30)ل رقمجدو ال

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

  X   

 X     لافصاح عن مشاعري  أميل 23

أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي  29

 التفكير

   X  

     X أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

 X    

    X  أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

 X     أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   أرى  28

  X    أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

 X     أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

     X أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

  X    أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

   X   الناس كما هماستقبل  53
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أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن  59

 مشاعري 

 X    

 X     ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

   X  

    X  أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

     X في حل المشكلاتأستعمل طرقا إبداعية  58

   X   أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

   X  

   X   أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

 X     أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

     X أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات 13

    X  أثمن الصبر 19

   X   أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

     X أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

  X    أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

 X     أميل الى وصف نفس ي بأني صريح )محدد( 18

 X     أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين 14

    X  أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

 X     أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

  X    أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

     X أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

   X   عن طريق الفهم المنطقي أميل الى حل المشكلات 39

    X  أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

  X    أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

   X   أتحمل مسؤولية أعمالي  32

  X    أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

   X   أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

     X بوسعي لانجاز العمل أبذل كل ما 92
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    X  أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

X     

   X   أرى أني مستعد للعمل  93

  X    أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

 X     أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات  أميل 97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

   X  

     X أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

    X 

  X    خةستقرار على النسأكتب الكثير من المسودات قبل الا  94

     استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

 

X 

   X   أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

     X أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

    X  أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

    X  أشعر بالارتياح عندما أفهم الأمور  19

 

س أساليب ياعلى مق"كتابيا  ةغير معسور  ةلتلميذ الخامسة"جابات الحالة ستيوضح إ (: جدول 33الجدول رقم)

 :التعلم

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

أستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي أو  21

 المستقبل

X     

   X   أميل لافصاح عن مشاعري  23
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أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي  29

 التفكير

    X 

 X     أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

 X    

     X مأتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعل 22

 X     أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   28

  X    أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

 X     أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

    X  أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

 X     أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني 51

    X  استقبل الناس كما هم 53

أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن  59

 مشاعري 

 X    

     X ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

    X 

 X     أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

    X  ل طرقا إبداعية في حل المشكلاتأستعم 58

     X أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

 X    

     X أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

    X  وماتأميل الى الحذر من التفسير السريع للمعل 11

    X  أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات 13

    X  أثمن الصبر 19

     X أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

   X   أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

   X   أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

  X    محدد(أميل الى وصف نفس ي بأني صريح ) 18
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 X     أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين 14

    X  أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

     X أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

    X  أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

    X  أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

     X الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقيأميل  39

    X  أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

     X أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

    X  أتحمل مسؤولية أعمالي  32

 X     أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

  X    أبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

    X  أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

     X أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

 X    

    X  أرى أني مستعد للعمل  93

     X أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

  X    أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91

أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات  97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

 X    

     X أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

 X    

     X المسودات قبل الاستقرار على النسخةأكتب الكثير من  94

  X    استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

    X  أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

     X أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

    X  أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

  X    ا أفهم الأمور أشعر بالارتياح عندم 19



 ومناقشتها الدراسة نتائج عرض                                          الخامس الفصل

128 
 

س أساليب ياعلى مق "لتلميذ غير معسور كتابياالسادسة "جابات الحالة ستجدول يوضح إ (:34الجدول رقم)

 :التعلم

لا تنطبق  قليلا  أحيانا كثيرا تماما البنود الرقم

 تماما

   X   أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

و أأستمتع بالتفكير في الحاضر بدلا من الماض ي  21

 المستقبل

   X  

   X   أميل لافصاح عن مشاعري  23

أشعر بعدم الارتياح في العمل مع الأخخاص عميقي  29

 التفكير

   X  

   X   أبدأ أعمالي دون اعتبار للعواقب 21

أميل الى المشاركة بالأفكار في المناقشات أكثر من  27

 الإمكان

   X  

    X  س ي في التعلمأتعلم بصورة أفضل عند استعمال حوا 22

 X     أرى أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة   28

     X أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

 X     أرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط مسبق لها 52

    X  أبذل كل ما بوسعي من أجل أن أكون متعدد البراعات  55

  X    الروتينيأشعر بالملل في الانتباه للعمل  51

    X  استقبل الناس كما هم 53

أتعلم أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن  59

 مشاعري 

    X 

 X     ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

أصف نفس ي بأني غير كفىء لشرح المواضيع غير  57

 مفهومة

    X 

    X  أشعر بالفخر لانجازي عملا دقيقا بمفردي 52

     X أستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلات 58

  X    أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  12

 الالتزام في الوقت المحدد

   X  
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   X   أميل الى التروي في اتخاذ القرارات 15

    X  لسريع للمعلوماتأميل الى الحذر من التفسير ا 11

    X  أفضل جمع أكبر قدر من معلومات لحل المشكلات 13

    X  أثمن الصبر 19

 X     أو أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

     X أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

     X أميل الى القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

  X    بأني صريح )محدد(أميل الى وصف نفس ي  18

   X   أستطيع رؤية الضعف في مناقشات الاخرين 14

     X أميل الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا 32

   X   أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

    X  أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

    X  أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

     X أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39

    X  أفضل الاشتراك مع أصدقائي لانجاز الأعمال 31

   X   أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

    X  أتحمل مسؤولية أعمالي  32

   X   أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

   X   ل نشطأبذل كل ما بوسعي لأصف نفس ي بأني فاع 34

     X أبذل كل ما بوسعي لانجاز العمل 92

   X   أميل الى تجربة الأشياء في عملية التعلم 95

أتعلم على أفضل وجه وعندما أعمل يجد لكي أنهي  91

 أعمالا صعبة

 X    

     X أرى أني مستعد للعمل  93

   X   أود أن أضف نفس ي بأي متأمل 99

     X مور الشخصيةأتجنب الخوض في الأ  91

أميل في اتخاذ القرارات بعد أخذ كل أفكار وجهات  97

النظر وأعبر تفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى 

 قرار

X     

     X أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصول الى قرار  92
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أشعر بالقلق إذا قصرت في أداء العمل في سبيل  98

 الالتزام

   X  

   X   الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة أكتب 94

  X    استمتع بمراقبة الاخرين قبل مشاركتهم العمل 12

     X أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقي التفكير 15

    X  أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

     X أبذل قصارى جهدي من أجل الدقة 13

    X  رتياح عندما أفهم الأمور أشعر بالا  19

 

ا التلاميذ الغير معسورين كتابي جاباتستالإ والتي تبين لنا مختلف  سابقاالمدرجة نلاحظ من خلال الجداول  

، في عملية التعلم، كما هو موضح عند الأسلوب التباعديعلى  تعتمدالحالات أن اغلب  على مقياس أساليب التعلم،

من  بينت اللتان ذكر وأنثى  يمن جنس  الحالتين الأولى والسادسةباستثناء ، الخامسة ة، الرابعةالثالثالثانية، الحالة 

 الأسلوب التكيفي. على  اأثناء تعلمهم انهما تعتمدان  اخلال اجاباته

(: جدول يوضح الأساليب المعتمدة من طرف فئتي تلاميذ المعسورين كتابيا والغير معسورين 31جدول رقم )

 كتابيا:

 أساليب التعلم قم الحالةر 

 

5 

1 

3 

9 

1 

7 

 التلاميذ غير المعسورين كتابيا التلاميذ المعسورين كتابيا

 الأسلوب التكيفي

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التكيفي

 الأسلوب التكيفي

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التباعدي

 تباعديالأسلوب ال

 الأسلوب التباعدي

 الأسلوب التكيفي

أن ليس هناك  التي تنص" الخاص بعرض نتائج الفرضية الفرعية الثالثة( 31رقم )ين من الجدول السابق يتب 

النتائج الى  حيث توصلت، "اختلاف في أساليب التعلم بين فئتي التلاميذ المعسورين والتلاميذ الغير معسورين كتابيا

صل عليها ؤكده النتائج المتحتوهذا ما  الفئتين. عند كلا  "التباعدي والأسلوب التكيفيالأسلوب »ساليب الأ بروز نفس 

المعسورين كتابيا ونفس السادسة والحالة  الأولىد مغاير عند الحالة حفي الجدول أعلاه الذي أظهر بروز أسلوب وا

ساليب باقي الأ مقارنة بروز وظهور أسلوب واحد مغاير النتيجة تحصلنا عليها عند فئة التلاميذ الغير معسورين وهي ب
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بالتالي لا تختلف أساليب التعلم لدى كل من التلاميذ و من جنس أنثى وذكر. السادسةوالحالة ، الأولىعند الحالة 

 .الذين يعانون من صعوبات تعلم الكتابة والذين لا يعانون منها 

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضيات: .3

 ةة الى التعرف على أساليب التعلم عند تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة في المرحلياسة الحالهدفت الدر  

 سلسلها:حسب ت بمناقشتهاسنقوم الدراسة  سئلةالابتدائية، وبعد أن تم عرض وتحليل النتائج الخاصة بكل سؤال من أ

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية العامة:2.3

"لا تتعدد أساليب التعلم التي يستخدمها : على انه  التي تنصلفرضية العامة أسفرت النتائج المتعلقة با 

تنص:  الفرضية البديلة التيقبول ية الصفرية، وبالتالي ض، الى عدم تحقق الفر تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة"

 تعدد أساليب التعلم التي يستخدمها تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة"."ت

شأن وفي هذا ال، من خلال النتائج التي توصلنا اليها عند تطبيق مقياس "أساليب التعلم"  ولقد اتضح ذلك 

العاديين ا والتي تقر بأن كافة التلاميذ سواء(0223خديجة بن فليس، )مع نتائج دراسة  ة الحاليةاتفقت نتيجة الدراس

لومات فإنهم يستخدمون أساليب مختلفة أو ذوي صعوبات تعلم الكتابة والرياضيات أثناء إدراكهم ومعالجتهم للمع

يل الخاص بكل فرد وكل تفضيل من التفضيلات يعتمد على أسلوب معين ضوربطت أيضا هذا الاختلاف بالتف،ومتنوعة

الاعتماد على طريقة تدريس واحدة مهما  يمكنأنه لا  (0227علي فارس، )لمعالجة المعلومات، كما أشارت نتائج دراسة 

تيجة م نعلمما يقلل من دافعيتهم نحو الت، ملل وخمول التلاميذيثير ر الدرس على وتيرة واحدة قد بدت ناجحة لأن سي

ميز للفروق الفردية التي ت عاة المعلمذلك عدم مراإلى إضافة ، داخل القسم هسلوب روتيني واحد يعتمدلأ تتبع الأستاذ 

جل  لذا شددت، كال والصعوبة المتواجدة لديهتزيد من حدة الإش كل تلميذ عن اخر وعدم أخذها بعين الاعتبار 

الفروق بين التلاميذ في التعلم سواء كانت هذه الفروق على هذه ضرورة مراعاة  ىالدراسات العربية والأجنبية عل

حتل مكانة ي لأن هذا المبدأ هملساليب تعأعلى مستوى حتى أو  ،...الخالإجتماعية، المعرفية، النفسيةمستوى الخصائص 

ل بناء ، ويمكن الاستدلاوزيادة دافعيتهم للتعلم ة كبيرة في مساعدة التلاميذ على التفوق الدراس ي وحب الدراسةوأهمي

كيف يمكننا أن نعلمهم إذا كنا بالمعنون ( ، Dunn and Dunn 2110 )على ما سبق الى النموذج الذي طرحه العالم

سته موضحا فيها الأهمية البارزة التي تقوم عليها عملية من هذه العبارة في درا طلقنحيث ا لا نعرف كيف يتعلمون؟

الكشف والتعرف على أساليب التعلم الموجودة بداخل كل تلميذ وصولا الى نتيجة مفادها أن لكل فرد أسلوبه في 

شخيص ضرورة ت"لذلك دعا الى ، ضل بطريقته الخاصةفعلم أيتالتعلم، وهذا الأسلوب يخصه هو، واعتبر أن كل تلميذ 

ليب الأستاذ وعدم بحثه وكشفه عن أساعدم إلمام لأن  لطرق المفضلة لدى التلاميذ والتي يتعلمون بها بشكل أفضل"ا

ه في وهذا ما يجعل،جعله يتبنى أساليب تدريس تعود بالضرر على التلميذ أكثر ما تعود عليه بالفائدة dتعلم تلاميذه 

الى  (0227) يالقطام ةدراسير شوفي نفس السياق، ت، المدرسةمن  يفكر حتى في التخلي والهروب حبط و يفشل و يالأخير 

وسائل جديدة و ق تدريس ائطر إكتساب أن التلاميذ الذين لديهم أي درجة من الصعوبات الأكاديمية يحتاجون الى 

، ليهاعالتعلم التي يعتمدون  أساليب  معارف و  م بين ما يعرض عليهم من دروس ئتساعدهم على تحقيق التكييف والتلا 
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ومنه نستنتج أن أساليب التعلم تتعدد عند كافة التلاميذ لأن كل تلميذ تحكمه خصائص تعليمية )منهاج، طرق تدريب، 

 .فروقات فردية( تستدعي منه انتهاج واعتماد أسلوب مغاير

 مناقشة وتفسير نتائج الفرضية الفرعية الأولى:0.3

علم "لا يوجد اختلاف في أساليب الت: على أنه  ولى التي تنصأسفرت النتائج المتعلقة بالفرضية الفرعية الأ  

لة يالبد التالي قبول الفرضية، بالى عدم تحقق الفرضية الصفرية لدى تلاميذ معسوري الكتابة تعزى لمتغير الجنس"

 . "توجد اختلاف في أساليب التعلم لدى تلاميذ معسوري الكتابة تعزى لمتغير الجنس"التي تنص: 

التي أشارت الى وجود اختلافات في (2116) سميث كولبدراسة يجة تتفق مع النتائج المتحصل عليها في وهذه النت

ا من وأكثر ملائمة للواقع وأكثر توافقا مع ما سبقه االنتائج تعد مقبولة منطقيأساليب التعلم تبعا لمتغير الجنس، هذه 

تعمل  كما،س الأساليب التعلمية ويتميزون بفروقات فردية أن التلاميذ ليس لديهم نف ر نتائج لدراسات أخرى، التي تفس

هذه الأخيرة على مساعدة المعلم والقائم بالعملية والتعليمية على أن يتنبأ بالأسلوب المعتمد من طرف تلميذه وهذا ما 

سبب اخر في طرحه لعوامل تباين أساليب التعلم، كما لا يمكن إهمال  (0226 )داودي محمد دراسة أيضا عليهأكدت 

مهم يؤولون له الباحثين والعلماء المختصين في المجال أهمية كبيرة في تفسيرهم للاختلافات الموجودة بين الجنسين في 

رغم من البالموجودة لدى كل تلميذ فالاجتماعية ، المعرفية، النفسيةأساليب التعلم وهو تفسير على أساس الخصائص 

موحدة إلا أن هذا لا يبرر امتلاكهم نفس الأسلوب لأن كل تلميذ يمتلك  دراستهم في نفس القسم ويخضعون لأنشطة

 العيشسميحة  ةدراسوهذا ما يتفق أيضا مع ، يعتمد على أساليب متنوعة هجعلتخصائص معرفية وقدرات عقلية 

امل ف الى عهذا الاختلا  أرجعت علم و تأن هناك اختلافات بين الذكور والإناث في ال ىالتي توصلت نتائجها ال (0202)

الإناث  تفوقون علىيالذكور  مافي مجال معين بينمثلا الذكور  يتفوقون على أن الإناث،وبررت هذه النتيجة على الذكاء 

 في مجال اخر.

التي  (0227علي فارس ) ةدراسمثل الدراسة الحالية  نتائج معتتعارض بعض الدراسات نتائج بينما نجد  

أشارت الى "عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب  ثي،حليه من نتائج نتائجها مع ما توصلنا ا عارضتت

التعلم لدى الذكور والإناث بحيث أرجعت هذه الدراسة نتائجها الى أن الذكور والإناث لديهم نفس الاستعدادات في 

جال التعليمي المقلية في شابهون في الخصائص المعرفية والنشاطات العتتبني أساليب تعلم مشابهة إضافة الى أنهم ي

 .الذي يفرض عليهم انتهاج واستخدام نفس الأساليب

 الثانية:الفرعية  مناقشة وتفسير نتائج الفرضية   -3-3-

لتعلم لا يوجد اختلاف في أساليب ا": على انه  أسفرت النتائج المتعلقة بالفرضية الفرعية الثانية التي تنص 

 بول ق الى عدم تحقق الفرضية الصفرية، وبالتالي تغير المستوى التعليمي"لدى تلاميذ معسوري الكتابة تعزي لم

"وجود اختلاف في أساليب التعلم لدى تلاميذ معسوري الكتابة تغزى لمتغير المستوى الفرضية البديلة التي تنص على: 

 التعليمي".
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وجود اختلاف "أكدت  نتائجها على ي الت  (0227فارس ) يدراسة علمع بعض الدراسات نذكر منها: هذه النتيجة  اتفقت

مهمة جدا وهي أن أساليب التعلم تتأثر  حة نقطة، كما وضح في طر "في أساليب التعلم باختلاف المستوى التعليمي

وبررت هذه النتيجة على منطلق مفاده أن تلاميذ الأقسام النهائية العليا يتفوقون على تلاميذ تعليمي ،بالمستوى ال

د العوامل الداخلية المهمة المسؤولة عن حعتبر أينهم أكثر حصيلة علمية وأكثر نضجا، وهذا الأخير الأقسام الدنيا لأ

كما أنهم متمكنين من معرفة أساليب التعلم التي تناسبهم في المواقف التعليمية ، الفردية بين المتعلمين اتالفروق

 المختلفة.

التي توصلت نتائجها  (0227اسة الهام محمد إبراهيم وقاد )در بينما لا تتفق نتيجة الدراسة الحالية مع نتائج  

عدم وجود اختلاف في الأساليب التعلم تعزى لمتغير المستوى التعليمي"، فنتائجها لم تظهر فروق تعزى لاختلاف "الى 

ة، فوجدت عالمستويات التعليمية بحيث قامت الباحثة بالمقارنة بين طالبات ذوات المستويات الدراسية الأولى والراب

ظام وعلى ن الدراسة المعتمدة ومنهج أنهم تقريبا يعتمدون نفس الأساليب في طريقة تعلمهم وذلك راجع الى طريقة

 .الساعات الدراسية...الخ

 :مناقشة وتفسير الفرضية الفرعية الثالثة -3-4

ن فئتي علم بي"يوجد اختلاف في أساليب التعلى أنه: التي تنص توصلت نتائج الفرضية الفرعية الثالثة  

عدم " :نقبل الفرض الذي يصرح بوبالتالي  ها،تحققالى عدم  "التلاميذ المعسورين كتابيا والغير معسورين كتابيا

 ".اختلاف في أساليب التعلم بين فئتي التلاميذ المعسورين كتابيا والغير معسورين كتابيا  وجود 

المعسورين كتابيا اليب التعلم" بين التلاميذ فمن خلال ما سبق عرضه نجد أنه لا يوجد اختلاف في "أس

كل أن م" "أساليب التعلها من خلال تطبيق مقياس يلإ، فقد أشارت النتائج المتوصل الغير معسورين كتابياوالتلاميذ 

لدراسة أيضا في ا توصلنا، كما  بدرجات متفاوتة لكن على نفس الأساليب في العملية التعليمية و  ون يعتمدالحالات 

أسلوبين  يستخدمون  غير معسورين كتابياميذ الكتابيا والتلا  ينميذ المعسور أن كل من التلا الية إلى نتيجة مفادها الح

بدرجة تفوق شيوع الأساليب الأخرى،  ي(ف)الأسلوب التباعدي، الأسلوب التكبرئيسين في مواقف التعلم ألا وهما 

هذه المرحلة والتي سماها "بياجي" في طرحه "للتطور المعرفي للأطفال  تفسير هذا الأمر الى زيادة اهتمام التلاميذ فيونرجع 

خلال مراحل مختلفة من النمو الذهني" بمرحلة "العمليات المادية المحسوسة" التي تبدأ من عمر السبع سنوات حتى 

و  درةوسة والقبأن الطفل في هذه المرحلة يكتسب القدرة على تطوير وتطبيق قواعد منطقية وملمأقر سنة، حيث  55

على سبيل المثال يصبح الطفل قادرا على إدراك أن " ة كالطول والوزن والفهم والحفظ فأيضا على فهم الأمور المنطقي

ضعه في زجاجة صغيرة أو كبيرة واسعة، أو ضيقة الا أن "مظهر الماء لا يتغير بل يبقى محافظ على و  مظهر الماء يتغير عند

النظرية البنائية المعرفية" أن التعلم يبني كل ما تعلمه بناءا ذاتيا ويشكل هذا المعنى داخل  نفسه" كما أنه يرى في طرحه

بنيته المعرفية من خلال تفاعل "حواسه" مع "البيئة الخارجية" التي تساعده على تزويد خبرات ومعارف تمكنه من ربط 

يفسر عملية التعلم التلميذ لدى المتعلم عملية المعلومات الجديدة بما لديه من مكتسبات ومعارف قبلية خاصة وأنه 

بنائية نشطة ومستمرة، ويأطر ويركب معارفه وينظر خبراته ويفسرها وفق للعالم المحسوس المحيط به، كما أن التعلم 
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بالنسبة للتلميذ هو غرض ي وله هدف يسعى خلاله المتعلم لتحقيق أغراض معينة تسهم في الإجابة على مختلف 

ر مراحل النمو ة تمر عبلتي تمثل مركز حيرة لديه، فهذه المرحلة التي فسرها "بياجي" في طرحه هي مرحلة بنائيالتساؤلات ا

 عينة .عادي أو  يعاني من صعوبة م تلميذكان ال ءاللفرد سوا

من بينهم) أساتذة وأستاذات مستوى السنة الرابعة والسنة الخامسة وهناك أيضا من استندنا على تصريحاته  

واجد المدراس الابتدائية( المتفي سات التطبيقية على أرض الميدان تعاملنا معهم عند إجرائنا للدرا نلذيمن ا تدائي (اب

 بين التميذ المعسور كتابيا والتلميذ أي اختلافإن كان هناك حول ما ابة ، فيها الحالات التي تعاني من صعوبات الكت

لا وجود  الى أنه ،وتوصلنا معلومات والمادة العلمية أثناء عملية التعلم، لهم لطريقة اكتسابالغير معسور كتابيا في 

ى فهم لديه القدرة عل لأستاذلفوارق واختلافات بين طريقة وأسلوب اكتساب كلا الفئتين المعلومات داخل القسم، فا

ن التلاميذ لفئات المختلفة عتلاميذه ومستوياتهم الذهنية الفعلية وأيضا مشاكلهم الادراكية فهو أكثر تميزا وتفهما ل

العاديين والغير عاديين ولأنه يتعامل مباشرة مع التلاميذ ويلاحظ ويرصد كل النواحي مثلا معرفة ما إن كانت المادة 

هنا  ضاكما تبين أي، م لاتعلم الكتابة وللتلميذ العادي أالمتعلمة مفهومة وذات معنى للتلميذ الذي يعاني من صعوبة 

أن الطفل الذي يعاني من صعوبة تعلم الكتابة يكتسب المعلومة ويستخدم طرق  يتهمات أغلبمن خلال تصريح

لاختلاف في أساليب تعلمهم عليه الطفل العادي ولا وجود  ستخدمه ويعتمدواستراتيجيات بنفس الأسلوب الذي ي

رة الأخطاء وكث خطال ورداءةكتابة )طريقة ال مثلا  التي تواجه الطفل المعسور والإختلاف الوحيد بينهم هو في الصعوبة 

 ستنتج أن صعوبة تعلم، ومنه ن، لا نجد التلميذ العادي الغير معسور كتابيا  يعاني من مثل هذه المظاهر  الإملائية

 . دخل في اختيار التلميذ المعسور كتابيا لأساليب تعلمهتتالكتابة هي صعوبة لا 

خديجة بن فليس في وهي دراسة  الدراسة الحالية مع نتائجدراسة اتفقت ذلك توصلنا إلى وجود إضافة الى 

"أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية يبين التلاميذ  نتيجة مفادهاتوصلت هي الأخرى إلى التي  (0223سنة )

 .في أنماط معالجتهم للمعلومات " ات الكتابة ذوي صعوبات الرياضياتالعاديين ذوي صعوب
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 مناقشة عامة : -3-1

كانت أولها تهدف إلى التحقق و الكشف عن ما  تساؤلات كنا من خلال الدراسة الحالية الإجابة على أربعة تم 

إن كانت أساليب التعلم تتعدد عند فئة التلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم الكتابة )على مستوى السنة الرابعة 

طبيق استبيان "بشير معمرية" لرصد التلاميذ معسوري ابتدائي، وكذا مستوى السنة الخامسة ابتدائي (، من خلال ت

الذي بدوره ساعدنا في تشخيص وتحديد الحالات ،إضافة إلى اعتمادنا على الملاحظات والمقابلات المتكررة التي ، الكتابة

ثتين لباحأما ثانيا فقامت ا، دون إهمال  مختلف التصريحات التي أدلى بها معلمي ومعلمات التلاميذ، أجريناها سابقا

" بهدف التعرف على الأساليب المعتمدة من طرف عينة الدراسة . و 1222بتطبيق مقياس أساليب التعلم "لإلهام وقاد 

بعد الحصول على نتائج المقياس تم الكشف عن الأسلوب المستخدم من طرف كل تلميذ معسور كتابيا في عملية 

 ب التكيفي( ،واللذان برزا بشكل واضح ومتكرر.التعلم، التي تتمثل في )الأسلوب التباعدي، الأسلو 

أما فيما يخص النتيجة الثانية فتوصلنا إلى أنه يوجد اختلاف في أساليب التعلم تعزى لمتغير الجنسين )ذكر،              

ساليب لأ  أنثى( لدى تلاميذ السنة الرابعة والسنة الخامسة ابتدائي، حيث تبين أن كلا الجنسيين يختلفان في استخدامهم

تعلمهم، أما النتيجة الثالثة فتوصلنا إلى وجود اختلاف في أساليب التعلم تعزى لمتغير المستوى التعليمي وبرر هذا على 

أساس أن هناك امتداد وتفوق متفاوت ومتباين بين التلاميذ مستوى السنة الرابعة ابتدائي ومستوى السنة الخامسة 

جة انطلاقا من منطلق مفاده أن تلاميذ  الأقسام العليا  أكثر تفوقا على تلاميذ وقد تحصلنا على هذه النتي، ابتدائي

 لأنهم يملكون القدرة على معرفة الأساليب التي تتناسب وعملية تعلمهم .، الأقسام الدنيا

في حين توصلنا في النتيجة الرابعة إلى أنه لا يوجد اختلاف في أساليب التعلم بين فئتي التلاميذ معسوري 

الكتابة والتلاميذ غير معسوري الكتابة، وهذه النتيجة اتفقنا فيها مع نتائج مختلف الدارسات والأبحاث السابقة في 

توصلت هي الأخرى إلى أن أساليب التعلم التي يعتمد عليها التلاميذ الذين يعانون من عسر الكتابة هي  المجال التيذات 

 كتابيا.لاميذ الغير معسورين نفس الأساليب التي ينتهجها ويستخدمها الت

الذي يعاني من صعوبات تعلم الكتابة لا يعتمد على أسلوب تعلم واحد من جهة  التلميذأن وفي الأخير نستنتج 

 .جهة أخرى  الكتابة منولا يختلف في استخدامها عن التلميذ الذي لا يعاني من صعوبات تعلم 
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 خاتمة:

حول موضوع جدير بالبحث ألا وهو "أساليب التعلم لدى ذوي  من خلال هذه الدراسةالاهتمام انصب  

صعوبات تعلم الكتابة" في المرحلة الابتدائية على مستويين )مستوى السنة الرابعة ابتدائي والسنة الخامسة ابتدائي( 

من طرف الباحثين والمختصين في المجال حيث تناولوا متغيري الدراسة ليها الضوء يسلط عإلا أن هذه الأهمية لم 

توصلت معظم دراساتهم الى أن أساليب التعلم تختلف  ،و الحالية من عدة جوانب ولدى مختلف الفئات العمرية 

التلاميذ  جوانب لدىباختلاف الفروقات الفردية، في حين أن صعوبات تعلم الكتابة تؤثر بشكل واضح على مستوى عدة 

 منها:

)التحصيل الدراس ي، عرقلة بسيرورة التعلم، اختلال التوازنات النفسية...الخ( في المقابل لم تحظ متغيرات       

لذا جاءت هذه الدراسة من أجل تسليط الضوء على هذه الفئة التي تعتبر مهمة بين  اللازم،الاهتمام بالدراسة الحالية 

توصلت النتائج بعد إجراء المقابلات وتطبيق "مقياس أساليب التعلم" والاعتماد على حيث رسين، فئة التلاميذ المتمد

 التالية:إلى النتائج منهج "دراسة الحالة" للتحقق من صحة فرضيات الدراسة 

 .تتعدد أساليب التعلم عند تلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة 

 .يوجد اختلاف في أساليب التعلم بين الجنسين 

 وجد اختلاف في أساليب التعلم تعزى للمستوى التعليمي.ي 

  أساليب التعلم بين فئتي التلاميذ المعسورين كتابيا والتلاميذ الغير معسورين كتابيا. فيلا يوجد اختلاف 

وفي الأخير لا يمكن تعميم النتائج المتوصل اليها إلا في حدود هذه الدراسة، كما تبقى هذه الدراسة كخطوة  

نا بعض الأمور المتعلقة بموضوع الدراسة الحالية، فضلا على أن هذه الدراسة تفتح أفاقا جديدة بالنسبة تكشف ل

 للباحثين لدراسة هذا الموضوع من جديد. 

 بناءا على نتائج البحث التي توصلنا اليها واستنتاجاته توص ي الباحثتان بالتالي:

 بناء والمراجعة والتطوير للمناهج الدراسة خاصة بالنسبة ضرورة مراعاة أساليب التعلم عند إجراء عمليات ال

 للتلاميذ الذين يعانون من صعوبات في التعلم.

  عقد برامج تدريسية للأساتذة والأستاذات في كافة الأطوار لمساعدتهم في الكشف والتعرف على أساليب التعلم

 التي يعتمدها التلاميذ وكيفية التعامل معها.

  امن قوة كل تلميذ من خلال التعرف على أساليب تعلم كل تلميذ وتعزيز الفروقات مكعن محاولة الكشف

 الفردية الموجودة بينهم.

 د على أهمية تنويع أنشطة التعلم وأساليب عرض المعلومات والدروس بما يتلاءم وأساليب التعلم يالتأك

 المستخدمة لديهم.

 أساليب تعلمهم المختلفة. التنويع في طرق التدريس وتقويم التلاميذ ليتوافق مع 
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  الاهتمام بتدريب معلمات المدارس الابتدائية وإعدادهن على الكشف والتشخيص للأخطاء الكتابية ومحاولة

 معالجتها.

  عقد دورات لمعلمات المدارس الابتدائية لتوعيتهن بالاستراتيجيات المساعدة في التعرف على أهم الأساليب

 علم الكتابة خلال تعلمهم.التي يعتمد عليها ذوي صعوبات ت

  لتقييم ومعرفة أساليب التعلم عند فئة ذوي صعوبات التعلم الكتابة ومن القراءة  علميةدراسات إجراء

والحساب لأنه لا فرق بين الأطفال العاديين المتمدرسين والأطفال الغير عاديين الذين يعانون من صعوبات 

 التعلم.
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 راجع:قائمة الم

 ( .لسان العرب. ط1223ابن منظور .)بيروت: دار الكتب العلمية.3 . 

 ( مدخل الى المفاهيم والمبادئ الأساسية لأساليب التعلم، مجلة العلوم 1212أحمد بن سعد. سميحة العيش .)

، الحقيبة 1251د، أحمد عبد اللطيف أبو أسع. الأغواط. الجزائر.جي (. جامعة عمار ثلي29) 51الإنسانية والاجتماعية، 

راهيم إلهام وقاد بنت إب، مركز بيلونو لتعليم التفكير للنشر والتوزيع، الأردن.5العلاجية للطلبة ذوي صعوبات التعلم، ط

(. أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب التعليم وتوجهات الهدف لدى طالبات المرحلة الجامعية بمدينة 1228محمد. )

( ، مهارة الكتابة ونماذج  1251إبراهيم علي ربابعة  .)وراه، جامعة أم القرى، السعودية.مكة المكرمة، رسالة الدكت

. مصر: مكتبة 5(. التعلم نظريات وتطبيقات. ط1251أنور محمد الشرقاوي. )،  دار الألوكة الأردن 25تعليمها ، ط

 أنجلو المصرية للنشر والتوزيع.

  ،عمان، الدار العلمية للنشر والتوزيع.5القراءة والكتابة، ط ، طرق تعليم الأطفال1221بشير كوافحة مفلح ، 

  ،الإتجاهات المعاصرة في مجال صعوبات تعلم الكتابة، بحث مقدم 1222جمال فرغل إسماعيل حسانين الهواري ،

 صر.مإلى اللجنة العلمية الدائمة لترقية الأساتذة والأساتذة المساعدين في التربية وعلم النفس، جامعة الأزهر، 

  ،دار الصفاء للنشر والتوزيع، الأردن.5، صعوبات التعلم، ط1222جمال مثقال، مصطفى القسم ، 

 ( .أساليب التعلم وعلاقتها بالدافعية المعرفية لدى طلبة الجامعة. مجلة كلية 1254جمال ناصر حسين البعيجي .)

 (. الجامعة المستنصرية. العراق.529. )11التربية الأساسية. 

 (. أسلوب التعلم السطحي والعميق وعلاقتها بأبعاد التفكير ما وراء المعرفي. رسالة ماجستير. 1251ادل خزام. )جمانة ع

 جامعة دمشق. سوريا.

  ،سمات الشخصية وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم، رسالة ماجستير، 1259حياة بادي ،

 جامعة محمد لمين دباغين، الجزائر.

 ( ، ماهية عسر الكتابة بين صعوبات التعلم النمائية ، دراسة ميدانية لتلاميذ الصف الرابع 1259ير عمراني ، )زه

  ( ، جامعة قاصدي مرباح ورقلة ، الجزائر57)إبتدائي ، مجلة الباحث في العلوم الإنسانية والإجتماعية ، 

 ( .أثر برنامج تعليمي قائم ع1254رائد عبد الكريم الجازي .) لى نموذج أنماط التعلم. دن ودنDunn and Dunn  في

التربوية تنمية مفهوم الذات الأكاديمية لدى طلبة الصف العائر الأساس ي. مجلة الجامعة الإسلامية لدراسات 

 (. جامعة الأردن.12)والنفسية. 

 ( .أساليب التعلم. مفهومها وأبعادها والعوامل المشكلة لها حسب "ن1253ربيعة جعفور .).موذج كولب" للتعلم الخبراتي 

 (. جامعة الوادي. الجزائر.55مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية. )

  ،الإطار النظري للدراسة "العسر الكتابي: تشخيصه وعلاجه"، مجلة كلية التربية، 1257شريهان محمد فريد علام ،

 (، جامعة ديباط، مصر.32)

 ( .البحث الع5444عامر إبراهيم قنديلي .)مكتبة الإسكندري. مصر.5لمي واستخدام مصادر المعلومات. ط . 

  ،فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مستوى معرفة معلمي الحلقة الأولى من التعليم 1253عبد الحي عبد الكريم المحمود ،

 الأساس ي بصعوبات القراءة والكتابة، رسالة ماجستير، جامعة دمشق.
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 (. أثر الواقع المعزز وأسلوب )السطحي1254الرحمن بن محمد موس ى الزهراني. ) عبد الله بن مبارك محمد حسن. عبد-

(. جامعة 78العميق( في تنمية مهارات تصميم مواقع الويب التعليمية لدى طلاب تقنيات التعليم، المجلة التربوية. )

 جدة. المملكة العربية السعودية.

 ( .البحث الجامعي بين1251العربي بلقاسم فرحاتي .) .التحرير والتصميم والتقنيات. الأردن. دار أسامة للنشر والتوزيع 

 ( .أساليب التعلم المفضلة لدى طالبات قسم رياض 1257علا عبد الرحمن علي محمد. حصة غازي البجيدي .)

 قاهرة.لالأطفال بجامعة الجوف وعلاقتها بالكفاءة الذاتية والمعدل التراكمي. مجلة دراسات الطفولة. جامعة الجوف. ا

 ( .الفروق الفردية في 1252علي طالب مطلب. سحر هاشم محمد .)لدى طلبة الجامعة  لفيرمونتالتعلم  أساليب

 (. الجامعة المستنصرية. بغداد.1بحسب الجنس والتخصص والمرحلة. مجلة كلية التربية. )

  ،5والشخصية والعلاج، ط ، المتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم قضايا التعريف1221فتحي مصطفى الزيات ،

 قسم علم النفس التربوي، كلية التربية، مصر: الجامعات.

  ،عسر الكتابة: من أجل تكفل متعدد التخصصات، مجلة الأبحاث النفسية والتربوية، 1252لينة شلبي، هدى خرباش ،

 (، جامعة محمد لمين دباغين، الجزائر.52) 9

 ( .أساليب التعلم والتفكير المميزة لطلاب الجامعة في ضوء مستوياتهم 1255محمد أبو هاشم. صانيفير أحمد كمال .)

 ة وتخصصاتهم الاكاديمية المختلفة. رسالة دكتوراه. كلية التربية. جامعة الملك سعود.يالتحصيل

 ( .أثر نمط التعلم لدى طلبة جامعة مؤقتة حسب نموذج كولب من ذكاههم 1255محمد بشير المسيعدين .)الانفعالي 

 فعيتهم للإنجاز. رسالة ماجستير. جامعة مؤقتة. الأردن.ودا

 ( .أثر الفروق الفردية في أساليب التعلم على الأداء في حل المشكلات. رسالة ماجستير. جامعة 1222محمد داودي .)

 باتنة. الجزائر.

 ( ،أثر إستخدام حقائب العمل في تنمية المهارات الكتابية لدى تلا 1257محمد فايز أبودية ،)ميذ الصف الثالث الأساس 

 بغزة، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزة.

  قسم التنمية الريفية كلية الزراعة، مصر: جامعة  25(، البحوث النوعية ودراسة حالة ، ط1254)جامع،محمد نبيل،

 الإسكندرية

 ( .(. التعلم والتعليم. مجلة علمية. )دون بلد نشر ودون سن1254محمد يحي الغويقي.)ة نشر 

  ،سنوات، مجلة العلوم  52إلى  8، بناء زائر كتابي لتشخيص إضطراب عسر الكتابة من 1253مريم بن بوزيد

 (، جامعة الجزائر.29الإجتماعية والإنسانية، )

  ،مصر، دار النشر 5، صعوبات التعلم الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية، ط5448مصطفى فتحي الزيات ،

 الجامعات.

  ( ، صعوبات التعلم الأكاديمية لدى التلاميذ الذين إلتحقوا بالمدرسة قبل 12منصوري ، بلقاسم كحلول ، )مصطفى

 . سن التمدرس، مجلة العلوم النفسية والتربوية

 ( .أساسيات البحث العلمي. ط1222منذر الضامن .)جامعة السلطان قابوس. عمان.5 . 
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 ( .أنماط1251ميرفت بنت محمد حمزة سليماني .)  معالجة المعلومات للنصفين الكروين للمخ وأساليب التعلم لدى

 عينة من طالبات الصف الثالث الثانوي. رسالة ماجستير. جامعة أم القرى. الممكلة العربية السعودية.

 ( .أساليب التعلم مفهومها وأبعادها والعوامل المشكلة لها حسب نموذج كولب 1257نورية حسن منصور عبسية .)

 (. جامعة طرابلس. ليبيا.52الخبراتي. مجلة وادي النيل للدراسات والبحوث. )للتعلم 

 ( ، مؤشرات صعوبات الكتابة في مرحلة رياض الأطفال من وجهة نظر معلماتها ، كلية 1257نورة بنت علي الكثيري ، )

 التربية ، جامعة الملك سعود السعودية .

 ( .أصول البحث العلمي ومناه1221وجيه محجوب .)دار المنهاج للنشر والتوزيع.5جه. ط . 

 ( .سيكولوجية التعلم والتعليم. ط1252يوسف لازم كماش. عبد الكاظم جليل حسان .)المملكة الأردنية الهاشمية: 1 .

 دار الخليج للنشر والتوزيع.

 ( ، أتقن الطريق إلى الكتابة ، دار النشر الإلكتروني ، العراق 1212يوسف علي يوسف ، ). 
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 دليل المقابلة:

  مع مدراء الابتدائيات: دليل المقابلة 

o .الباحثتان: السلام عليكم، نحن الطالبتان سنة الثانية ماستر تخصص علم النفس المدرس ي 

o االمدير: أهلا وسهلا بكما نحن في خدمتكم. 

o ناا في دراستنا وفي إعداد مذكرتالباحثتان: نحن بصدد العثور على حالات تعاني من صعوبات في التعلم تفيدن 

o  مثل هذه الحالات وبكثرة.لدينا المدير: نعم توجد. 

o ؟ عامة وصعوبات الكتابة خاصة هل لديكم فكرة خاصة حول صعوبات تعلم: الباحثتان 

o يذ الذين ليس لديهم القدرة على التعلم بالشكل الطبيعي مقارنة بزملاههم.نعم هم أولئك التلام :المدير 

o الإناث أكثر أم الذكور؟ عند فئة تنتشر الصعوبات  هذهفي رأيكم  له :انالباحثت 

o  :تنتشر أكثر عند الذكور.حسب وجهة نظري فإن مثل هذه الصعوبات المدير 

o  الحالات؟ الكشف عن مثل هذهالباحثتان: هل تتوفر لديكم طرق وأساليب تساعدكم على رصد و 

o الأساتذة فقط. يحاتوتصر  المدير: لا يوجد، نحن نعتمد على ملاحظات 

o الباحثتان: هل لديكم خطة أو برتوكول علاجي تتبعونه في التخفيف من حدة وشدة هذه الصعوبة؟ 

o  المدير: لا 

o خل حجرة الصف والمشاركة معهم سير الحصص مح لنا بالتعرف على هذه الحالات، داالباحثتان: هل تس

 التعليمية

o .المدير: نعم بكل تأكيد 

  ستاذة:دليل المقابلة مع الأ 

o  ف الكشبة؟ لأننا بصدد رصد هذه الحالات بغرض الباحثتان: هل يتوفر لديك تلاميذ يعانون من هذه الصعو

 ي يعتمدون عليها في عملية تعلمهم.عن الأساليب الت

o .الأستاذة: نعم موجودة 

o ؟ خاصة عن طريقة كتابتهم الباحثتان: هل بإمكانك أن تعطينا فكرة حول هؤلاء التلاميذ 

o وبالخصوص يفتقرون تظهر لديهم رداءة في الخط وضعف التحصيل الدراس ي،معظم التلاميذ اذة: الأست 

 القدرة على التفريق بين الحروف المتشابهة والتمييز بينها.

o حسب وجهة نظرك  الباحثتان: من بين الجنسيين )الأنثوي والذكري( أي منهما أكثر عرضة لهذه الصعوبة ،

 ؟كأستاذة لهؤلاء التلاميذ

o من الجنس الأنثوي  الأستاذة: كلا الجنسين عرضة لهذه الصعوبة، لكن الجنس الذكري أكثر عرضة. 

o  على دفاتر وكراريس هذه الحالات التي تعاني من الصعوبة؟ بالاطلاعالباحثتان: هل تسمحين لنا 

o  الأستاذة: نعم 

o ذه الصعوبة لدى الحالات؟الباحثتان: هل يؤثر المستوى الاقتصادي والاجتماعي للعائلة على تفاقم ه 

o .الأستاذة: نعم يؤثر وبدرجة كبيرة 
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o الباحثتان: ماهي الطريقة التي تتبعينها أنت كأستاذة للتأكد من أن هذه الحالات تعاني من صعوبة في الكتابة 

o .إلخالأستاذة: أستند على شكل الخط، وطريقة نسخهم للمواد التعليمية.. 

o ه الصعوبة في المدرسة الجزائرية؟الباحثتان: كيف تصفين لنا واقع هذ 

o أصبحت  لأنها الأستاذة: في الونة الأخيرة أصبحت هذه الفئة مصدر اهتمام كل القائمين على العملية التعليمية

 .تشكل نسبة كبيرة خاصة في المراحل الإبتدائية

o ك معناالباحثتان: شكرا على حسن تعاون. 

o  ي الخدمة.مرحبا بكم في كل وقت نحن ف الأستاذة: العفو 

 .دليل المقابلة مع الأخصائية النفسانية التابعة لوحدة الكشف والمتابعة لولاية قالمة 

 .الباحثتان: صباح الخير، نحن طالبتان سنة الثانية ماستر تخصص علم النفس المدرس ي 

 .الأخصائية النفسانية: صباح النور، أهلا وسهلا بكما 

  :م الأكاديمية أشكالا متعددة، هناك من لديه )صعوبة في القراءة و التعل تعلمين أن لصعوبات كماالباحثتان 

هذه  مثل في تعلم الكتابة(، هل تعاملتي مسبقا مع  في الحساب، وهناك من لديهم صعوبة أخر لديه صعوبة

 الحالات؟

 ت  لا إلى هنا ، وتصادفنا أكثر عندما نقوم بدورات و حم الأخصائية النفسانية: نعم تأتي مثل هذه الحالات

 .بمختلف إبتدائيات الولاية

  هذه الحالات؟ مثل في الكشف عن أنت كأخصائية التي تعتمدينها الطرق والأساليبالباحثتان: ماهي 

  :يق مقاييس واختبارات تقيس خيص مثل هذه الحالات عن طريق تطبأقوم بتشأولا الأخصائية النفسانية

 ثم أتبنى طرق أخرى حسب كل  حالة. الصعوبات.هذه 

  الباحثتان: بما أننا بصدد رصد هذه الحالات التي تعاني من صعوبات تعلم الكتابة هل باستطاعتنا ملاحظة

 عسور كتابيا؟التي تقومين بها مع تلميذ مسير الحصة العلاجية 

 .الأخصائية النفسانية: نعم ممكن 

 الباحثتان: ماهي خطتك وأساليبك للتكفل بمثل هذه الحالات؟ 

 الهامة التي هي أساس عملية الكتابة تعديل وتحسين مهاراتهم الكتابيةعمل على نية: أالأخصائية النفسا 

 ت.مع كل الحالا  المتابعة المستمرة في كل مرةير الكتابي، طريقة النسخ...إلخ( مع )مهارات التهجئة، التعب

 الباحثتان: مشكورة على مساعدتك لنا. 

 الأخصائية النفسانية: العفو، بالتوفيق. 
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 قياس أساليب التعلم م

 البيانات الأولية:-2

                                                                             ذكر                                                        الجنس :

   أنثى        

السنة الخامسة                                                           ابتدائيالرابعة  السنة       التعليمي:المستوى 

 إبتدائي

 أساليب التعلم مقياس-0

 

 الرقم

 

 البنود

   

 أحيانا

 

 قليلا

 

لا 

 تنطبق

 تماما

 كثيرا تماما

      أستمتع بالعمل مع الأخخاص 25

      ع بالتفكر في الحاضر بدلا من الماض ي او المستقبلتأستم 21

      من مشاعري  لإفصاحميل أ 23

      أشعر بعدم الارتياح في العمل مع اخخاص عميقي التفكير 29

      عتبار للعواقب.إأبدأ أعمالي دون  21

      في المناقشات أكثر من الإنصات بالأفكار أميل الى المشاركة  27

      أتعلم بصورة أفضل عند استعمال حواس ي في التعلم 22

      أن الأساليب النظرية في التعلم غير فعالة أرى  28

      أبحث عن خبرات جديدة باستمرار 24

      لها مسبقأرغب في انجاز أعمالي دون تخطيط  52

      أبذل كل ما بوسعي من أجل ان أكون متعدد البراعات 55

      أشعر بالملل في الانتباه للعمل الروتيني. 51

      ا هماتقبل الناس كم 53

      أتعلم على أفضل وجه عندما أستطيع التعبير عن مشاعره 59

      ألجأ الى أصدقائي لشرح المواضيع المفهومة 51

      أصف نفس ي بأني غير لشرح المواضيع غير المفهومة 57

      عملا دقيقا بمفردي لإنجازي أشعر بالفخر  52
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      تأستعمل طرقا إبداعية في حل المشكلا  58

      أشارك بالكثير من الأفكار العفوية في المناقشات 54

قصرت في أداء العمل في سبيل الالتزام بالوقت  إذاأشعر بالقلق  12

 المحدد

     

      أميل الى التروي في إتخاذ القرارات 15

      أميل الى الحذر من التفسير السريع للمعلومات 11

      المعلومات لحل المشكلات ضل جمع أكبر قدر منفأ 13

      أثمن الصبر 19

      أود أن أصف نفس ي بأني متأمل 11

      أتبع أسلوبا محكما ومدروسا لحل المشكلات 17

      أميل الي القيام بواجباتي وفق جدول زمني محدد 12

      أميل الى وصف نفس ي باني صريح )محدد( 18

      ناقشات الأخرينأستطيع رؤية الضعف في م 14

      الى تقييم المواضيع تقييما منطقيا لأمي 32

      أود أن أصف نفس ي بأني ميال الى العمل 35

      أفضل التعامل مع الأشياء عندما أتعلم 31

      أسعى الى الاتقان والضبط في كل الأعمال 33

      أميل الى حل المشكلات عن طريق الفهم المنطقي 39

      أفضل الاشتراك مع أصدقائي لإنجاز الاعمال 31

      أميل الى رؤية نتائج أعمالي 37

      أتحمل مسؤولية أعمالي 32

      أشعر بالملل من المحاضرات النظرية 38

      أبذل كل أصف نفس ي بأني فاعل نشط 34

      العمل ز لإنجاأبذل كل ما بوسعي  92

      شياء في عملية التعلمأميل الى تجربة الأ  95

أتعلم على أفضل وجه عندما أعمل بجد لكي )أنهي( أعمالا  91

 صعبة

     

      مستعد للعمل يأرى أن 93

      أود أن أضف نفس ي باني متأمل 99

      أتجنب الخوض في الأمور الشخصية 91
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97 

في النظر  أميل في اتخاذ القرارات بعد أخد كل أفكاره وجهات

 الاعتبار اعير التفاصيل انتباها شديدا قبل 

 الوصول الى قرار

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      أعير التفاصيل انتباها شديدا قبل الوصل الى قرار 92

      داء العمل في سبيل الالتزامأأشعر بالقلق ادا قصرت في  98

      أكتب الكثير من المسودات قبل الاستقرار على النسخة 94

      ع بمراقبة الخرين قبل مشاركتهم العملأستمت 12

      أستمتع بالعمل مع الأخخاص منطقيو التفكير 15

      أتعلم أفضل عند تطبيقي للأفكار تطبيقا عمليا 11

      ل قصارى جهدي من أجل الدقةذأب 13

      بالارتياح عندما أفهم الأمور  ر أشع 19
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 "بشير معمرية لتعلم الأكاديمية "لصعوبات ااستبيان 

 

 الاستبيان:تعليمة 

كتابة وال بالقراءة،عن التحصيل الدراس ي مقارنة بزملاههم وتتعلق  تعبيقهميوجد تلاميذ يعانون من مشكلات           

 .الأكاديميةبصعوبات التعلم وتسمى هذه المشكلات نفسيا وتربويا  والرياضيات،

وبات ، وقد القائمة الأتية إلى جمع المعلومات حول التلاميذ الذين يعانون من هذه الصع مباستخداوأسعى            

بأنكم أقدر الناس على التعرف على هذه الصعوبات لدى تلاميذكم بصفتكم أكثر الأخخاص  لاعتقاديإليكم  تاحتك

تعاملكم معي من أجل تطوير البحث  تفاعلا مع هؤلاء التلاميذ ،"دراسيا وسلوكيا وتربويا "، لذا فإنني أمل على حسن

، وأعلمكم بأن نتائج هذا البحث تساهمون فيه بتعاونكم الصادق ، وسأقدمه لنيل شهادة  جزائر لالتربوي في وطننا ا

الماستر بإذن الله والمطلوب منكم أن تقرؤوا قائمة صعوبات التعلم الأكاديمية الأتية ، ثم تعينون التلميذ الذي توجد 

( أمام الصعوبات الموجودة عند هذا التلميذ، وتضعون لكل تلميذ ورقة خاصة xووضع علامة ) لصعوبات .عنده هذه ا

 به.

 تقبلوا شكري وتقديري الخالصين

  يستطيع قراءة الكلمات كاملة لا -2

  يتعب عندما يقرأ فقرة كاملة من النص-0

  الصامتة قراءتهيبطئ في -3

  م منه ذلكيرفض القراءة عندما يطلب المعل-4

  لا يميز بين الحروف المتشابهة لفظا والمختلفة كتابة أثناء القراءة مثل: حصد، حسد-1

  يحذف الكلمات عند القراءة الجهرية-6

  يضيف الكلمات عند القراءة الجهرية-7

  يفقد مكان القراءة باستمرار-8

  لجهريةيعيد قراءة الكلمات أكثر من مرة دون مبرر أثناء القراءة ا-1

  بدلا من برد يقرأ الكلمات معكوسة من نهايتها بدلا من بدايتها مثل: درب-22

  يغير مواقع الأحرف في الكلمة الواحدة مثل: بشر بدلا من شرب-22

  يبدل كلمة بأخرى مثل: كان بدلا من عاش أثناء القراءة الجهرية-20

  ريةلا يتعرف بسهولة على الكلمة أثناء القراءة الجه-23

  لايميز بين الحروف المتشابهة نسخا مثل )ر،ز( )د،ذ()ت،ث(-24
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  لايميز بين الكلمات المتشابهة نطقا والمختلفة كتابة مثل: دعا، رمى-21

  يحتاج إلى وقت طويل لإكمال العمل الكتابي-26

  لايمسك أدوات الكتابة بشكل صحيح-27

  لايترك الفراغات المناسبة في الورقة-28

  يتعب عندما يكتب فقرة طويلة-21

  رديءيكتب بخط -02

  لايتبع السطر أثناء الكتابة-02
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