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شيء  كل الرحمف رفيقي، والرحيـ يحرسني مفبسم الله الرحمن الرحيم طريقي، و 

عتدانا وا  ،المتواضعف الذؼ وفقني في إنجاز ىذا العمل والشكر ﵀ رب العالمي الحمديممسني، 

 .بالفضل لأىمو

 مة ...ػ الأمانة، ونصح الأأد  إلى مف بمغ الرسالة، و 

                                      إلى نبي الرحمة ونور العالميف ...
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                                                                   إليؾ  ،تظاـ، إلى مف أحمل اسمو بكل افتخاإلى مف عممني العطاء بكل ان

 .، إليؾ يا ... أبينتظارانتظر القطاؼ بعد طوؿ يا مف زرع وا

                                                                                       تي الأعزاء وتقاسمت معيـ النجاح الأفراح، إخو لاحزاف و إلى مف تقاسمت معيـ ا

 فشل إلى أغمى الأعزاء ... إخوتي.الو 

المولى  ىدؼ ىذا العمل المتواضع راجية مفأ  د مذكرتي.كل مف ساعدني في إعداإلى 

 .النجاحأف يجد القبوؿ و  وجلعز 
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 إلى مف يرتعش قمبي بذكره إلى مف أودعني الله أبي الغالي.

 إلى التي وىبت فمذت كبدىا كل العطاء والحناف

 تي رعتني حق الرعاية وكانت سندؼ في الشدائدإلى التي صبرت عمى كل الصعاب ال
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لى كل الأصدقاء الذيف نسييـ قممي  إلى صديقاتي الغاليات: فاطمة الزىراء ىاجر روميساء وا 
 مف غير قصد.

 إلى كل مف وسعتو ذاكرتي ولـ تسعو مذكرتي. 
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    الشكر والعرفان
الحمد ﵀ والشكر لو أولا الذؼ شرح لنا صدورنا ويسر أمرنا وخفف عنا وزرنا،             

وأحل العقدة مف ألسنتنا، وأفقو قولنا، ووفقنا في إتماـ ىذا العمل المتواضع، ممؾ المموؾ بو 

 استعن ا وعميو توكمنا، فيو خير المتوكميف.

الذؼ بفضمو اىتدينا  " عبد الغني بوعمامة "الشكر الجزيل لأستاذنا الفاضل نتقدـ ب 

لنيل ثمرة جيدنا المتواضع، الذؼ قدـ لنا العوف والتوجيو والنصح، ولـ يبخل عمينا بمعموماتو 

 القيمة.

كما نقدـ فائق احترامنا وشكرنا إلى كل مف ساىـ بمدنا يد المساعدة والعوف مف قريب 

 إنجاز ىذا العمل المتواضع.                                                                   أو مف بعيد في

 والحمد والشكر ﵀ رب العالميف                                                  
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 أ 
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ونستيديو، ونعوذ با﵀ مف شرور أنفسنا  وف الله نحمده ونستعينلحمد ﵀، إباسـ الله وا    

 ومف سيئات أعمالنا، مف ييده الله فلب مضل لو، ومف يضمل فلب ىادؼ لو.

 بعد:أما 

القراءة أحد الميارات الأساسية في النظاـ المغوؼ التي يكتسبيا التمميذ في المرحمة  دتع

عمييا المراحل التعميمية اللبحقة. فيي عممية عقمية والتي تعد مرحمة تأسيس تقوـ  ،الابتدائية

تشمل عمى تحويل الرموز المكتوبة إلى رموز منطوقة، حيث تسعى  ؛نمائية معقدة جدا

اكتساب المتعمـ الميارات  :المدرسة الابتدائية إلى تحقيق أىداؼ مف خلبؿ تعميـ القراءة أىميا

يدىـ بما يحتاجوف إليو في حياتيـ مف الألفاظ وتزو  ،وتنمية ثروة التلبميذ المغوية ،القرائية

 المختمفة والأساليب المتنوعة.

حيث تكوف مستويات  ؛إلا أف صعوبة القراءة تساىـ في إضعاؼ القدرة عمى القراءة

  .بالرغـ مف تمتعيـ بالذكاء العادؼ ،قراءة ىذه الفئة أقل بكثير مما كاف متوقعا منيـ

سواء كانت جيرية  ؛ي القدرة عمى القراءة الصحيحةف تعمـ القراءة؛ ىي عجزصعوبات ف

 .حيث يجد التمميذ صعوبة في ترجمة المغة إلى أفكار وفيـ ما ىو مكتوب ،أو صامتة

التي يمكف أف يصاب بيا الأطفاؿ،  مشكمة تربوية مف مشكلبت صعوبات التعمـوىي 

 ،متأخرا عف أقرانوحيث يكوف المصاب بيا  ،والتي تؤثر بشكل ممحوظ عمى مستواىـ الدراسي

مكاناتولوتؤدؼ إ ،مما يعيق تقدمو الأكاديمي بعض الأحياف وتنعكس في  ،ى ىدر طاقتو وا 

 عمى صحتو النفسية، وقد تؤثر عمى مستقبمو العممي خاصة في ىذه المرحمة الحساسة، مما
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كي لا تزيد مف نسبة انتشارىا في مراحل  ،تستوجب الكشف والتشخيص في مراحل متقدمة

 قة.مية لاحتعمي

ويعد مفيوـ صعوبات التعمـ القرائي مف المفاىيـ الحديثة التي كانت مجالا لاىتماـ 

 والأعصاب. ،والطب ،وعمـ النفس ،العديد مف الباحثيف في عدة مجالات منيا: التربية

شغمت الصعوبات الدراسية حيزا كبيرا مف اىتماـ الباحثيف والتربوييف وخاصة الجوانب 

ممية التعمـ والتعميـ، ولقد حاوؿ العمماء ألقاء الضوء عمى جوانب صعوبات التي تتناوؿ ع

التعمـ، وأسبابيا وطرؽ تشخيصيا وعلبجيا، ومف خلبؿ تدقيق الباحث في ىذه الدراسات 

 .ومتغيراتيا وما يراه مف ضعف عاـ لدػ طمبة المدارس في موضوعي القراءة والكتابة

مت إليو الدراسات السابقة ولمتعرؼ عمى وقد جاءت دراستنا ىاتو لتكمل ما توص

مع إيجاد  ،الصعوبات القرائية التي تواجو متعممي الطور الابتدائي في المدرسة الجزائرية

والتعرؼ عمى كيفية تعامل المعمميف والمختصيف مع أطفاؿ صعوبات التعمـ  ،الحموؿ لو

 .لمعلبج مف ىاتو الأخطاء

المرحمة  ات التي تواجو المتعمميف خلبؿوخطورة الصعوب ،ونظرا لأىمية القراءة

نطرح الإشكاؿ الآتي: فيـ تتمثل صعوبات القراءة في مرحمة التعميـ الابتدائي؟  ،بتدائيةالا

القراءة؟ فيـ تتمثل أنواعيا  بتعميمية سئمة التالية: ما المقصودوتتفرع عف ىذا الإشكاؿ الأ

ات القرائية التي يعاني منيا الأطفاؿ وأسسيا وطرقيا ومراحل تعميميا؟ ما ىي أسباب الصعوب

 خلبؿ ىذه المرحمة؟ كيف يتـ تشخيصيا؟ وما طرؽ علبجيا؟ 

 ليذا البحث إلى: دراستناتيدؼ      
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 المتبعة في تدريس ميارة القراءة. الطرائق_ معرفة 

 الصعوبات والعراقيل التي تواجو الأطفاؿ خلبؿ عممية التعمـ القرائي. عمى_التعرؼ 

 خطاء القراءة الجيرية عند تلبميذ الطور الأوؿ لمتعميـ الابتدائي._ تحديد أ

 والعوامل المؤثرة في الأخطاء القرائية. الأسباب_ تحديد 

يجاد الحموؿ المناسبة الفعالة لمتخمص مف تمؾ الصعوبات. عمى_ التعرؼ   سبل العلبج وا 

التعمـ لمعلبج مف ىذه _ التطمع عمى كيفية تعامل المعمميف والمختصيف مع أطفاؿ صعوبات 

 الأخطاء والصعوبات.

ـ عمى أساس تحديد لأنو يقو  ؛دراسة عمى المنيج الوصفيوقد اعتمدنا في ىذه ال

إلى  ،اتجاىاتياعلبقة بيف المتغيرات وأسبابيا و ووصف طبيعتيا ونوع الخصائص الظاىرة، 

يقتيا في أرض والتعرؼ عمى حق ،ذلؾ مف الجوانب التي تدور حوؿ مشكمة أو ظاىرة معينة

  .الواقع

كما اعتمدنا عمى مجموعة مف المصادر والمراجع القيمة التي ساعدتنا في إعداد ىاتو 

 :نذكر أىميا فيما يمي الرسالة،

معجـ لساف العرب لأبو الفضل جماؿ محمد بف مكرـ ابف منظور، الميارات القرائية 

مدرسي المغة العربية لعبد العميـ وطرؽ تدريسيا لإبراىيـ محمد عمي حراحشة، الموجو الفني ل

تدريس الأطفاؿ ذوؼ صعوبات التعمـ لبطرس حافع بطرس، صعوبات التعمـ لسامي إبراىيـ، 

 محمد ممحـ، صعوبات تعمـ القراءة والكتابة لصالح عميرة عمي.
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لاسيما أنو  ،ىي التوسع فيو أكثر ؛ومف بيف الأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا الموضوع

حمة التأسيسية الأولية والتي تعتبر بمثابة المر  ،حمة حساسة تخص مستقبل الطفلمرتبط بمر 

صل الأوؿ وبعد جمع المادة التعميمية ارتأينا تقسيـ بحثنا إلى مدخل وفصميف: الففي التعمـ ، 

وفي المبحث  ماىية القراءة وتطورىا، ؛مباحث؛ تناولنا في المدخل النظرؼ: قسمناه إلى ستة

ؽ ومراحل عف أسس وطر تحدثنا فيو  ؛في المبحث الثانيأما  ،ا أنواع القراءةتناولن ؛الأوؿ

الذؼ خصصناه لمعرفة أىـ الصعوبات القرائية التي و  ؛يميو المبحث الثالث تعميمية القراءة،

 ؛تشخيص أسبابيا وطرؽ علبجيا، أما المبحث الرابعواجو تلبميذ المرحمة الابتدائية مع ت

المبحث الخامس المؤثرة في استعداد الطفل ليا، وفي  لقرائية والعواملتناولنا فيو الميارات ا

تطرقنا إلى الجيات المساعدة في  ؛المبحث السادس والأخيررنا أىمية القراءة وأىدافيا، أما ذك

 .تنمية الميارات القرائية لدػ الأطفاؿ

ولنا فييا استقراء إذ حا ؛و عمى الدراسة الميدانيةلفصل الثاني التطبيقي: اعتمدنا فيأما ا

كما تناولنا  والصعوبات القرائية التي يواجييا الأطفاؿ في الطور الأوؿ ابتدائي، ،واقع القراءة

وكاف لكل محور في الاستبانة حصة مف العرض والتحميل  ،فيو عرضا مفصلب لنتائج الدراسة

 ضيات والاستنتاج والخاتمة.عمى نتائج الفر 

إلا أننا واجينا ، مف خلبليا إلى مجموعة مف النتائجنا توصم ،بخاتمةوقد ختمنا البحث 

منيا ما واجيتنا خلبؿ قيامنا بتوزيع أسئمة الاستبانة عمى المعمميف  ؛بعض مف الصعوبات

 .استجابة لموضع الذؼ تمر بو البلبد
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والذؼ أبى إلّا أف  عبد الغاني بوعمامةونخص بالشكر والتقدير لأستاذنا المشرؼ 

 في تسيير خطوات ىذا العمل. يكوف صاحب الفضل
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 مدخل       
 : مفيوم القراءة01

 أ: المفيوم المغوي 

 ب: المفيوم الاصطلاحي

 تطور مفيوم القراءة: 02

 أىمية القراءة وأىدافيا: 03
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 قراءةمفيوم ال: 01

 ،دراؾ القارغ لمنص المكتوب وفيمو واستيعاب محتوياتوتعني إ ؛القراءة عممية عقمية

العمميات الأساسية التي يمكف أف يممكيا الفرد مف حيث ىي وسيمة لممعرفة  فيي أحد

مف أىـ الميارات كما تعد  ،ف جية أخرػ وسيمة لمضاعفة الخبرةوم ،والاتصاؿ مف جية

وقدراتو المعرفية، فمف خلبليا يتعمـ التمميذ شكل  ،المغوية التي تسمح لمطفل بتنمية مكتسباتو

ومع تطور الدراسات أصبحت القراءة تستمزـ الفيـ والتحميل  ابتيا،الرموز وكيفية نطقيا وكت

 والتفسير والاستنتاج.

 المغوي : المفيوم أ

 قدـ عمى ما ىو أبسط منو لشرفو. ، إنماالقرآف: التنزيل العزيز :جاء في لساف العرب

ؤ ه  و  ه  أ ر  ق   ، فيو ي، الأولى عف المحيانؤ ه ، الأخيرة عف الزجاج، ق رْءًا وقِر اءةً وقراءاناي قْر  ي قْر 

  .مقروء  

فإف  ،في وقت مف الأوقات وأ ،: أراد مف جماعة مخصوصيفقيل»: رثيبف الأقاؿ ا

أنو أقرأ  ف عاما و ، ويجوز أف يكو أف يريد بو أكثرىـ قراءة ويجوز»: قاؿ .1«أقرأ منوكاف غيره 

.قارغ  مف ق وٍـ ق ر اءٍ و  ورجل«. الصحابة أؼ: أتقف لمقرآف وأحفع  ق ر أ ةٍ وقارئيف 

 

                                                           
 1410.1990، 1ط دار صادر، بيروت لبناف، لساف العرب، المجمد الأوؿ، محمد بف مكرـ منظور، أبو الفضل جماؿ   1

 128،مادة ق ر أ، ص 
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والأصل  ،1«والقرآف القارغ راء و قالإرر في الحديث ذكر القراءة و تك»: بف الأثيروقاؿ ا

لأنو جمع القصص  ؛في ىذه المفظة الجمع، وكل شيء جمعتو فقد قرأتو، وسمي القرآف

فراف وىو مصدر كالغ ،الآيات والصور بعضيا إلى بعضالأمر والنيي والوعد الوعيد و و 

 .ف والكفرافالقرآو 

يطمق عمى الصلبة بأف فييا قراءة، تسمية الشيء ببعضو، وعمى القراءة  قاؿ وقد

ةً وق رآنًاق ر أ  »: نفسيا، يقاؿ  .أ  ر  طمب إليو أف ي قْ  :سْت قْر أه  وا «ي قْر أ  قِر اء 

 .لـ يفسره. حكاه المحياني و «لمقراءة فإذا ىـ متقارئوف  تسمعت  » بف مسعود:وروؼ عف ا

 2«.يروموف القراءة االجف كانو  أفوعندؼ »: سيده بفاوقاؿ 

﴾ سي ان ؾ  ب  ر   اف  ا ك  م  و   ﴿:ومعنى قولو تعالى
أو تسمعيا  ،ف القراءة التي تجير بيايريد أ3

ذا قرأتيا في نفسؾيكتبيا الممكاف، و  ،نفسؾ  ،ولا ينساىاالله يحفظيا لؾ و ،لـ يكتباىا ،ا 

 .عميياليجازيؾ 

أ عميو ر  أقْ و  ،فلبف السلبـ أ قْرِغ : السلبـ، يقاؿ ؾ  ئْ رِ قْ وجل ي   : إف الرب عزوفي الحديث

ذا ق  و  ،أ السلبـ ويردهر  قْ كأنو تبمغو سلبما يحممو عمى أف ي   ؛الصلبة والسلبـ الرجل القرآف أ ر  ا 

.عميو أ  ر  قْ حممني عمى أف أ   :أؼ «ي فلبفأنِ ر  أقْ » :والحديث عمى الشيخ يقوؿ
4 

 

                                                           
 .129ابف منظور، لساف العرب، المجمد الأوؿ، ص   1
  129ص المصدر نفسو،   2
 رواية ورش 64مريـ الآية  سورة ﴿ وم ا كا ف  ربؾ  ن سي ا﴾  3
 20.21، ص 2015، 1تولي، القراءة والتمقي، دراسة تطبيقية، دار العمـ والإيماف، القاىرة، طد. نعماف عبد السميع م  4
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 صطلاحي: المفيوم الاب

فبالنسبة لمبعض في تعريفيـ لمقراءة، وجد اتفاؽ بيف الباحثيف في عمـ النفس والتربية لا ي

الرموز الخطية إلى  يتـ فييا تحويل ،عممية فسيولوجية وعقمية» :فإف ميارة القراءة ىي ؛منيـ

ي عممية إدراكية في المقاـ ى»نجد أف القراءة  ،وعند باحثيف آخريف، «أصوات منطوقة

كذلؾ دلالة ىذه الأصوات و  ،ويل الصور البصرية إلى أصوات وكممات منطوقةيتـ تح ،الأوؿ

 أما المغويوف فإنيـ ينظروف إلى القراءة عمى أنيا إحدػ مخرجات المغة. ،1«والكممات

تشمل تفسير الرموز  ،الية دافعيةنفععممية عقمية ا» كما تعرؼ القراءة عمى أنيا:

والربط بيف الخبرة السابقة  ،، وفيـ المعانيعينيو عف طريق الرسوـ التي يتلبقاىا القارغ و 

  2.«حل المشكلبت، والاستنتاج والنقد والتذوؽ و وىذه المعاني

وذلؾ  ،ستيعاب المقصوداو  الرموز المكتوبة، وفيـ المعاني،فالقراءة عممية التعرؼ عمى 

وحل صوؿ في الأخير إلى استنتاجات الخبرات السابقة لمو بالربط بيف ىذه المعاني و 

 .المشكلبت

 : أنياوتعرؼ أيضا عمى 

مف القراءة بشكل عاـ لموصوؿ إلى فيـ  القارغ فغاية  ،النصو  القارغ عممية تفاعل بيف »

 3.«مقصد أو مقاصد الكاتب

                                                           
مقدمة في صعوبات القراءة، دار وائل  ،عبد العزيز السرطاوؼ، عماد محمد الغزو، سناء عورتاني طيبي، ناظـ منصور 1
 62، ص2009، 1، عماف، طرلمنش

 .105، ص2006، 3ف النظرية والتطبيق، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، طد. حسف شحاتة، تعميـ المغة العربية بي  2
 119، ص 2006، 1د. صالح نصيرات، طرؽ تدريس العربية، دار الشروؽ، عماف، ط  3
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ـ مقاصد الوصوؿ إلى الفيـ وفؾ الرموز وفي ؛ف غاية القارغ مف القراءةمعنى ىذا أ

، فيناؾ نصوص يميل بيف النص والقارغ  أنو ىناؾ علبقة، إذ الكاتب خلبؿ قراءة الطفل

 .تفاعمو مع ذلؾ النص المستيدؼؿ ويظير ذلؾ مف خلب ،قراءتياالطفل إلى 

بيف لغة الكلبـ والرموز ويرػ عبد العميـ إبراىيـ أف القراءة عممية يراد بيا إيجاد الصمة 

 1والكتابة، وتتألف لغة الكلبـ مف المعاني والألفاظ التي تؤدؼ ىذا المعنى.

 : تطور مفيوم القراءة02

بارزة يؤكد العمماء المختصوف في تعميـ القراءة أف مفيوـ القراءة قد طرأت عميو تحولات 

 2وذلؾ عمى النحو التالي:

وأف الغرض مف تعميميا  ،_ كاف المفيوـ السائد لمقراءة قديما أنيا عممية إدراؾ حسي

 ،ىذا المفيوـ إلى العناية بالبحوث وأدػ ،وتعمميا ىو إدراؾ الكممات ونطق أصواتيا بدقة

 الخاصة بحركات العيف وخصائص إدراؾ الكممات.

حدثت في مناطق  _في مستيل القرف العشريف ونتيجة لمتغيرات الاجتماعية التي

الجيرية  واستنادا إلى البحوث العممية التي أجريت في مجاؿ القراءة ،مختمفة مف العالـ

                                                           
، ص 2006، 1د. فيد خيل زايد، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دار اليازورؼ العممية، عماف، ط  1
25 
د. عماد بف فاروؽ محمد العمارنة وعادؿ بف عبد الله القحطاني، تطور ميارات القراءة في كتب لغتي لصفوؼ المرحمة   2

الابتدائية الأولية في المممكة العربية السعودية، دراسة وصفية تحميمية، كمية التربية، قسـ المناىج وطرؽ التدريس، جامعة 
 233ص ،2018يوليو  والخمسوف،جدة، المجمة التربوية، العدد الثالث 
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واتجيت العناية في تعميـ  ،القراءة ليشمل فيـ معنى المقروءامتد مفيوـ  ،والقراءة الصامتة

 .1تعرؼ الكممات ونطقيا إلى ميارات فيـ المعنىبالإضافة لميارات  ،القراءة

تبيف أف القراءة ليست مقصورة عمى إدراؾ  ،دـ البحث العممي في مجاؿ القراءة_مع تق

رغ وأف القا ،مف صور التعمـبل ىي خبرة إنسانية وصورة  ،الرموز ونطقيا وفيـ معانييا

وقد يرفض بعضا منو ويقبل بعضو  ،ويحبو أو يكرىو ،يرفضو فيقبمو أو ،يتفاعل مع ما يقرأ

 الآخر عمى ضوء خبراتو ومعارفو السابقة.

 ،استخداـ المقروء_تطور مفيوـ القراءة فأصبح يشير بالإضافة إلى ما سبق عنصر 

 2قارغ في مناشط حياتو.واستعمالو في حل المشكلبت التي تواجو ال

وضوع القراءة يتزايد بصورة وبدأ الاىتماـ بم ،ثـ جاء العقد الثاني مف القرف العشريف

مف أبرز الذيف  ثورندايكوقد كاف  ،فكثرت الدراسات التي اىتمت بيذا الموضوع ،واضحة

في فقد قاـ بإجراء سمسمة مف البحوث حوؿ أخطاء الطلبب الكبار  ،اىتموا بيذا الموضوع

وىذه  ،وخرج مف ىذه الأبحاث بنتيجة كاف ليا أثر في انتقاؿ مفيوـ القراءة ،قراءة الفقرات

يا الأمر عمى مجرد التعرؼ يقتصر في،النتيجة ىي أف القراءة ليست عممية ميكانيكية بحتة 

                                                           
 233ص المرجع نفسو،   1
د. عماد بف فاروؽ محمد العمارنة وعادؿ بف عبد الله القحطاني، تطور ميارات القراءة في كتب لغتي لصفوؼ المرحمة   2

 .233الابتدائية الأولية في المممكة العربية السعودية، دراسة وصفية تحميمية، ص
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وىو يحل  العمميات التي يقوـ بيا الإنساف تماثل جميع،إنما ىي عممية عقمية معقدة  ،والنطق

 1فيي تستمزـ الربط والفيـ والاستنتاج ونحوىا. ،يع المسائل الرياضيةجم

فاع بيا _ثـ تطور مفيوـ القراءة ليشير إلى استخداـ القراءة لمواجية المشكلبت والانت

وذلؾ نتيجة لتعقد الحياة وظيور العديد مف المشكلبت الاجتماعية  ،في مواقف الحياة العممية

كما أنو لا توجد لعممية القراءة نقطة بدء  ،لؾ اتسع مفيوـ القراءةوبذ ،والسياسية والاقتصادية

الطفل بالمدرسة وىذا ما 2بل إنيا عممية ديناميكية قد تبدأ قبل أف يمتحق ،أو نياية محددتيف

  لذا تعد القراءة أساس كل عممية تعميمية. ،يسمى بقراءة المسموع

 أىمية القراءة وأىدافيا  :03

 ووظيفتيا في حياة الفرد والمجتمع:أىمية القراءة  – 1

 أ_ في حياة الفرد:

كانت القراءة قديما أف يذىب الطفل إلى المدرسة ويتعمـ، ليصل إلى مرحمة القدرة عمى 

القراءة، ومعنى ىذا؛ أف القراءة كانت غاية مقصودة لذاتيا ثـ تطورت ىذه الفكرة بعد عدة 

طفل غمى المدرسة، فيقرأ ليتعمـ وعميو بحوث تربوية، وأصبحت غاية التربية أف يذىب ال

 .3فالقراءة أصبحت وسيمة لكسب المعمومات وزيادة الخبرات

                                                           
عمارنة وعادؿ بف عبد الله القحطاني، تطور ميارات القراءة في كتب لغتي لصفوؼ المرحمة عماد بف فاروؽ محمد ال  1

 234الابتدائية الأولية في المممكة العربية السعودية، ص 
 234ص. ،المرجع نفسو  2
 28المرجع نفسو، ص  3
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ويمكف تمخيص فكرة ىذا التطور في العبارة الآتية: كاف الطفل يتعمـ ليقرأ، ثـ صار  -

 يقرأ ليتعمـ.

وبيذا القراءة عممية دائمة لمفرد يزاوليا داخل المدرسة وخارجيا، وىي عممية العمر،  -

 تمتاز مف سائر المواد الدراسية، ولعميا أعظـ ما لدػ الإنساف مف ميارات.

عالـ اليوـ عالـ قراءة واطلبع، وعمى الرغـ مف تعدد الوسائل الثقافية في العصر  -

الحديث: كالإذاعة المسموعة والمرئية؛ فإف القراءة تفوؽ كل ىذه الوسائل لما تمتاز بو مف 

 رعة، وعدـ التقيد بزمف معيف، أو مكاف محدد.السيولة والحرية والس

القراءة وسيمة لاتصاؿ الفرد بغيره ممف تفصمو عنيـ المسافات الزمنية أو المكانية،  -

 .1ولولاىا لظل الفرد حبيس بيئة صغيرة محدودة، ولربما عاش في عزلة جغرافية وعزلة عقمية

ضعف 2سية، وربما كافوىي أساس كل عممية تعميمية ومفتاح لجميع المواد الدرا

 الدارس في القراءة أساس إخفاقو في المواد الأخرػ، أو إخفاقو في الحياة.

والقراءة تزود الفرد بالأفكار والمعمومات، وتقفو عمى تراث الجنس البشرؼ، لأف الإنساف 

يستقي معموماتو مف ثلبثة ينابيع: التجارب الشخصية والحديث مع الناس، والقراءة، والأخيرة 

 وسعيا دائرة وأقميا كمفة وأبعدىا عف الخطأ.أ

 

 

                                                           
 29بطرس حافع بطرس، تدريس الأطفاؿ ذوؼ صعوبات التعمـ، ص   1
 .98ص  ،المغة العربية )في طرؽ التدريس(الموجو الفني لمدرسي  عبد العميـ إبراىيـ،  2
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 ب_ في حياة المجتمع:

القراءة وسيمة فذة لمنيوض بالمجتمع وارتباط بعضو ببعض، عف طريق الصحافة 

والرسائل والمؤلفات والنقد والتوجيو، ورسـ المثل العميا، ونحو ذلؾ مما تقوـ بو الكممات 

 .1المكتوبة مقاـ الألفاظ المنطوقة

 أىـ الوسائل التي تدعو إلى التفاىـ والتقارب بيف عناصر المجتمع. وىي مف

ولمقراءة دور خطير في تنظيـ المجتمع، أفرادا يتعامموف ويتبادلوف المصالح،  -

وحكومة تييمف عمى ىذه الحياة الاجتماعية، ومف اليسير أف ندرؾ أىمية القراءة في تنظيـ 

وزارات أو إحدػ المصالح قد امتنعوا يوما عف كل ىذه الحياة إذا تصورنا أف موظفي إحدػ ال

 عمل فيو قراءة. 

القراءة في المجتمع أشبو بأسلبؾ كيربائية تنظـ بناءه، وتحمل إليو التيار الذؼ يمده  -

بالنور، ومثل عاجز عف القراءة كمثل بقعة ليست مستعدة لتمقي ىذا التيار الكيربائي، لأنيا 

 2لا تممؾ ىذه الأسلبؾ.

 داف تعميم ميارة القراءة:أى – 2

اليدؼ مف تعميـ القراءة ليس مف أجل القراءة وسلبمة النطق فحسب، فالقراءة تزود 

الطفل بالمعمومات وتنظمو كما تطور أفكاره، فيي أداة تطوير المعرض لدػ الطفل وتنمية 

                                                           
 98المرجع نفسو، ص  1
.59ص  عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية )في طرؽ التدريس(،  2  
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لطفل مف ميارات التعمـ والتفكير، فتعميـ القراءة يكوف مف أجل تحقيق عدة أىداؼ يكتسبيا ا

 1خلبؿ ىذه الميارة التي يستفيد منيا في مجالات أخرػ، ومف ىذه الأىداؼ:

التحكـ في ميارة القراءة، استغلبؿ القراءة في تكويف اىتمامات وأغراض جديدة،  -

وكذلؾ تطوير أفكار الطفل بمقارنتيا بأفكار الكاتب، وىي وسيمة لمحصوؿ عمى المعمومات 

راء والأفكار، كما أنيا أداة تطوير المعرفة الإنسانية وتنمية وتنظيميا، وسيمة لتبادؿ الآ

 2ميارات التعمـ الذاتي، ويمكف تحديد أىداؼ تعميـ القراءة لمطفل عمى مستوييف ىما:

  المستوػ المتعمق بإتقاف الميارة نفسيا؛ وىنا يجب مراعاة تمكيف المتعمـ مف تطوير

 المقروء.استراتيجيات وأساليب تتلبءـ مع طبيعة النص 

 بناء خمفية معرفية ليستفيد منيا لاحقا. 

تطوير عقمية نافذة لمنصوص المقروءة، بحيث يصبح المتعمـ قادرا عمى التحميل  

 والتركيب والمقارنة.

 أما المستوػ الثاني فيو متعمق بالجانب المقروء، يجب مراعات:

 مجلبت والكتب.القراءة مف أجل التفاعل مع القراءة الجديدة كقراءة الصحف وال

 .3القراءة مف أجل الاستماع ومف أجل تحقيق النجاح في المواد الأكاديمية

أما الغرض الرئيسي في تعميـ القراءة يتمثل في تنمية اىتماـ الشخص بالقراءة، وكذلؾ 

الحصوؿ عمى المعمومات وأشكاؿ المعرفة المختمفة التي يستخدميا في حياتو الخاصة 
                                                           

 59المرجع نفسو، ص  1
 59 ص عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية )في طرؽ التدريس(،  2
 .129 – 128، ص صالح نصيرات، طرؽ تدريس العربية  3
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ة غذاء لمعقل لموصوؿ إلى استيعاب وتفسير فيـ المادة المقروءة، والعامة، وجعل القراء

 ومصدر مف مصادر تقوية وتجديد الأفكار لدػ الطفل.

 1أيضا تيدؼ القراءة إلى: 

إثراء ثروة المتعمميف المغوية باكتساب الألفاظ المغوية التي ترد في نصوص  -

 المعالجة.

 ببعضيـ وتوطيد الصلبت بينيـ.وسيمة تيدؼ لمنيوض بالمجتمع، وربط أفراده  -

 تساىـ في بناء شخصيتيـ مف خلبؿ تثقيفيـ واكتسابيـ المعرفة. -

متاع القارغ وتسمية بما يفيد وينمي القدرات. -  قضاء أوقات الفراغ وا 

القراءة أداة تعمـ فالمتعمـ لا يستطيع التقدـ في تعممو إلا إذا استطاع السيطرة عمى  -

  2ميارات القراءة.

 

 

                                                           
 .26، ص 2010عماف،  ،شعباف ماىر، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، دار المسيرة  1
 .26، ص المرجع نفسو  2



 

 
 

 :الأولل صفلا
 الابتدائيالطور صعوبات القراءة في 

 تمييد

 أولا: أنواع القراءة

 ثانيا: أسس وطرق ومراحل تعميمية القراءة

 ثالثا: صعوبات تعمم القراءة وأسبابيا وتشخيصيا وسبل معالجتيا

 رابعا: ميارات القراءة والعوامل المؤثرة في استعداد الطفل ليا

 تنمية الميول القرائية لدى الأطفالخامسا: الجيات المساىمة في 
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 تمييد

ا التمميذ في تعتبر القراءة أحد الميارات الأساسية في النظاـ المغوؼ التي يكتسبي

ونظرا عمييا المراحل التعميمية اللبحقة، تقوـ  والتي تعد مرحمة تأسيس ،المرحمة الابتدائية

رائية في دراسة الصعوبات القخصصنا ىذا الفصل لطفاؿ، العظيمة في حياة الأ لأىميتيا

فنشاط القراءة ىو المنطمق الذؼ تقوـ  ،مرحمة التعميـ الابتدائي مف حيث التشخيص والعلبج

 .يو العممية التعميمية التعمميةمع

 أنواع القراءة :أولا

 :ى أنواع مختمفة نذكر منيا ما يميتصنف القراءة إل

 القراءة الصامتة - 01

لأنيا فؾ الرموز المكتوبة  ،لا دخل لمصوت فييا ي عممية فكريةى» :أ_ مفيوميا

دراؾ مدلولاتو  ،نتقاؿ العيف فوؽ الكمماتابفيي قراءة تحدث  ،وفيـ معانييا بسيولة ودقة يا ا 

أؼ أف القراءة عممية متعمقة بالعيف دوف إصدار أؼ  1«دوف صوت أو ىمس أو تحريؾ لساف

  2:نيام ليا تعريفات كثيرة كما وردت صوت أو تريؾ لمشفاه.

                                                           
ر، عماف، ط بميغ حمدؼ إسماعيل، استراتيجيات تدريس المغة العربية )أطر نظرية وتطبيقات عممية( دار المناىج لمنش  1
 .84، ص 2010، 1
، ص 2007، 1إبراىيـ محمد عمي حراحشة، الميارات القرائية وطرؽ تدريسيا، دار الخزامى لمنشر والتوزيع، عماف، ط   2
88 
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وفيـ معانييا ومدلولاتيا بكل يسر وسيولة  ،ترجمة الرموز المكتوبةالقراءة الصامتة 

وؽ نتقاؿ عيف القارغ ف، ويتـ ذلؾ باتيعاب بسرعة مقبولةسالافعمادىا الرئيسي الفيـ و  ،ودقة

دراكو لمدلولاتيا ومعانييا  .الكممات والجمل وا 

توبة أو المطبوعة دوف النطق المك عممية تعرؼ وفيـ الكممة»: يوكام وعرفيا -

 1 .«بيا

 :ة أنواع متعددة نورد منيا ما يميولمقراءة الصامت

 .جيريةالقراءة التي تسبق القراءة ال -

 .( في المناىج الدراسية)الموجيةالقراءة الصامتة المقررة  -

رسة أو : مكتبة الفصل، مكتبة المد( مثللصامتة الحرة )مكتبات عامةالقراءة ا -

 2امعة وغيرىاالبيت أو الج

قراءة  3القراءة الصامتة متعددة منيا: استخداـإف مجالات  :استخداميامجالات  _ب

ويساعد عمى الفيـ  ،الفنية ، وكتب الثقافة العامة وغيرىا مما يحقق المتعةالمجلبتالصحف و 

 .ات الناس في الحياة العامةيالدقيق لسموك

 

 

                                                           
 .88، ص 2007، 1د. إبراىيـ محمد عمى حراحشة، الميارات القرائية وطرؽ تدريسيا، دار الخزامى، عماف، ط   1
 3سوريا، ط –مكتبة الأطمس، دمشق  نشوراتفي المدرسة الابتدائية "، م ناطفالأعمـ نف وآخروف،" كيف الدي عبد الله تاج   2

 193، ص 1962
 116زكريا إسماعيل، طرؽ تدريس العربية، ص   3
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 : الــــقراءة الجيـــــــرية – 2

  :يامفيوم –أ 

 ،تة مف تعرؼ بصرؼ لمرموز الكتابيةو القراءة الصامىي قراءة تشتمل عمى ما تمزم

دراؾ عقمي لمدلولاتيا ومعانيياو  مدلولات والمعاني ويزيد عمييا التعبير الشفوؼ عف ىذه ال 1،ا 

ىي ، و الجيرية أصعب مف القراءة الصامتة، وبذلؾ كانت القراءة بنطق الكممات والجير بيا

، وكمما نما يا يطوؿ بالنسبة لمتلبميذ الصغار، ولكف وقتجميع مراحل التعميـ تستخدـ في

 .وزاد وقت القراءة الصامتة ،وقت القراءة الجيرية الطالب نقص

 2:ت تعريفات لمقراءة الجيرية منياكما ورد

و القراءة الصامتة مف تعرؼ بصرؼ لمرموز تشتمل عمى ما تمزم التي ىي القراءة -

د ،المكتوبة ، نطق بالكممات والجمل والجير بياإضافة إلى ال راؾ عقمي لمدلولاتيا ومعانيياوا 

  . 3ف أكثر صعوبة مف القراءة الصامتةوىي بيذا التعريف تكو 

 مة لمرموزوىي ترج ،المساف معاكرية قائمة عمى القراءة بالعيف و ىي عممية ف -

 4.يدؿ عمى معناهلوت مسموع وص المكتوبة إلى ألفاظ

ءة الجيرية تعتمد عمى جانبيف ىما: قواعد التمفع الصحيح، ف مما سبق أف القرايتبي    

 .ثـ إدراؾ المعنى وفيـ المحتوػ 

                                                           
 298، ص 2009، 1الأردف ط  –عادؿ أبو العز سلبمة وآخروف، طرائق التدريس العامة، دار الثقافة، عماف   1
 .298ص فسو، المرجع ن   2
  298المرجع نفسو، ص 3 
 298، ص عادؿ أبو العز سلبمة وآخروف، طرائق التدريس العامة 4
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( يمتقي فييا القارغ ما ىذا النوع مف القراءة )القراءة الجيرية القوؿ أفّ ومف ىنا يمكننا 

روء بصوت لمق، وأساس ذلؾ النطق باستغلبؿ الأذف، وايقرأه عف طريق العيف وتحريؾ المساف

ممعنى طبيعية وخالية مف وينبغي أف تكوف ىذه القراءة ممثمة ل ،عاؿ يسمعو القارغ وغيره

جياد الصوتالتكمف و   .   ا 

 القراءة الجيرية: استخداممجالات  –ب

 1:القراءات الجيرية منيا لاستخداـ توجد مجالات 

حدػ قراءة قطعة أو مقتطفة مف قطعة لتأييد موقف اتخذه القارغ في إ -

 .المناقشات

 .عميمات أو إرشادات لشخص أو طائفةقراءة ت -

 .الإفادة ببعض المعمومات العامة -

 ستمتاع بموسيقاىا وغيرىا كثيرا.قراءة قطع شعرية للب -

 :ـــــــــــراءة السمـــــــاعيةالق – 03

، لأنيا وسيمة إلى 2ستماع نوع مف القراءةمربيف أف الايرػ بعض ال :مفيوميا –أ

التي تؤدؼ إلى ىذا ، فشأنو في ذلؾ شأف القراءة الاتصاؿ المغوؼ بيف المتكمـ والسامعو الفيـ 

ف كانتو  ،تصاؿالفيـ وىذا الا رية قراءة بالعيف القراءة الجيالقراءة الصامتة قراءة بالعيف و  ا 

                                                           
 .69عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفني لمدرسي المغة العربية، ص    1
 69ص المرجع نفسو،   2
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ة التي لا تتـ في كل مف القراءة ستماع قراءة بالأذف تصحبيا العمميات العقميوالمساف فإف الا

 1.لصامتة والجيريةا

 إف الاستماع عممية معقدة تقوـ عمى استخداـ الأذف لاستيعاب الأصوات والتعرؼ    

 2عمييا وتمييزىا.

 ، بل يبذؿ جيدا عقميا مف أجلفالمستمع لا يتوقف عند ىذا الحد افة إلى ذلؾبالإض

يحسف ميارة ف المشتتات الخارجية ما أمكف ذلؾ، لبتعاد عالتفاعل والاندماج مف خلبؿ الا

 .، ويحاوؿ استيعاب ما يسمعوستماعالا

تتمثل في تدريب التلبميذ عمى الانتباه  ستماع ممارسة لغويةوعمى ىذا الأساس فالا

 .النقد والتقويـالتفسير و ت وتتطمب بعض الميارات كالتميز والفيـ و الإنصاو 

بتدائية نجد فييا ، لكف المرحمة الامراحل التعميـ ستماع وسيمة ميمة في جميعويعتبر الا

 .مدة طويمة إلا إذا كاف يسمع قصة نتباىوفطرتو مياؿ لمعب فلب يستطيع حصر اأف الطفل ب

ستغناء ماع التي لا يمكف الاستفيما يمي بعض مجالات الا ستماع:مجالات الا –ب

 3: عنيا

 .قراءة قصة مع التلبميذ -

 .لكتابةناقشة لمعناه قبل البدء باستماع التلبميذ لنص الإملبء ما -

 . التعميق عميياماع إلى قراءة موضوعات التعبير و ستالا -
                                                           

 .70زكريا إسماعيل، طرؽ تدريس المغة العربية، ص     1
 .300ليد عبد الكريـ صوافطة، طرائق التدريس العامة، ص عادؿ أبو العز سلبمة وو     2
 .138عمي حراحشة، الميارات القرائية وطرؽ تدريسيا بيف النظرية والتطبيق، ص محمد إبراىيـ    3
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 .ما يقدـ خلبليا مف برامج متنوعةالإذاعة المدرسية و  -

بداء الرأؼ.الأدبية والقدرة عمى المناقشة و  المناظراتحضور المحاضرات و  -  1ا 

عتماد عمييا في محاولة منو ىذه بعض مجالات الاستماع التي يمكف لممدرس الا

، كونيا ىي الأخرػ نوعا مف القراءة تساىـ بشكل خاص في اعستمتلبميذه ميارة الا لإكساب

 .تحسيف قدرة التلبميذ عمى التعبير الشفوؼ بالدرجة الأولى

 :أسس وطرق ومراحل تعميمية القراءة: ثانيا

 2:أسس تعميمية القراءة- 01

مف معارؼ ومعمومات  ،يفممعمة أساسا عمى ما يقدـ لممتإف التعمـ عممية ديناميكية قائ

وميارات، وعمى ما يقوـ بو المتعمـ نفسو مف أجل اكتساب ىذه المعارؼ وتعزيزىا وتحسينيا 

 .رباستمرا

 3:عميمية التعممية عدة عناصر أىمياتضـ العممية الت

لقد ترافق بروز مصطمح التعميمية مع مجموعة تحولات عمى  (:المتعمم )التمميذ –أ 

الذؼ أصبح محور العممية  ،ي التربية والتعميـ مف المعمـ إلى المتعمـرأسيا انتقاؿ المحور ف

؟ وقد تحولت النظرة إلى معارؼ تدور يعمـ ولكف ىل يتعمـ المتعمموف  4؛فالمعمـ ،التعميمية

يجتيد و  ،معمـففي الماضي كانت ىذه المعارؼ بضاعة يمتمكيا ال ،عمييا العممية التعميمية
                                                           

 .138عمي حراحشة، الميارات القرائية وطرؽ تدريسيا بيف النظرية والتطبيق، ص محمد إبراىيـ    1
 .17، ص 2006، 1غة العربية، دار النيضة العربية، بيروت لبناف، طأنطواف صياح، تعممية الم  2
 17، ص المرجع نفسو  3
 18، ص المرجع نفسو  4
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 ،مثبتا أنو تمقنيا وتسمميا ،مميذ الذؼ كاف عميو أف يعيد إنتاجيافي نقميا بفف ووضوح إلى الت

 1.وأنو قادر عمى إعادة تمريرىا بدوره

بل  ،فالمتعمـ ضمف المقاربة بالكفاءات لـ يعد ذلؾ المستمع السمبي والخزاف المعموماتي

بوؼ دؼ مف الفعل التر فيو المستي ،أصبح المحور الأساسي في العممية التعميمية التعممية

صة كما وفرت ىذه المقاربة بالكفاءات الجديدة لممتعمـ فر  .ىذا الأخير ققودونو لف يتح

دوات والمواد وتناوؿ المتعمـ بنفسو الأ ،وفرصة التعمـ عف طريق العمل ،المشاركة النشطة

 .2والوسائل التعميمية

اب ودور فالمتعمـ يمتمؾ عادات واىتمامات وقدرات وىو مييأ سمفا للبنتباه والاستيع

الأستاذ بالدرجة الأولى أف يحرص كل الحرص عمى التدعيـ المستمر لاىتماماتو وتعزيزىا 

 3استعداده لمتعمـ. يقتضوليتـ تقدمو وارتقاؤه الطبيعي الذؼ 

بة بالكفاءات( التي تبنتيا لقد تغير دور المعمـ في المقاربة الجديدة )المقار  المعمم: _ب

كاف  خلبفا لما صار دوره يكمف في التنشيط والتنظيـ والتوجيو، حيث ،التربية والتعميـ وزارة

 ،أيف كاف المعمـ ىو الدعامة الأساسية ،عميو في المقاربة السابقة )المقاربة بالأىداؼ(

                                                           
 17ص ، أنطواف صياح، تعممية المغة العربية   1
جيمس راسل، أساليب جديدة في التعميـ والتعمـ، تصميـ واختيار وتقويـ الوحدات التعميمية الصغيرة. ت: أحمد خيرؼ    2

 51، ص 1991كاظـ، دار النيضة العربية، القاىرة، 
أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقل تعميمية المغات، ديواف المطبوعات الجامعية، جامعة وىراف   3

 142، ص 2009، 2الجزائر، ط 
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وقد حصر منياج المغة  .المميز لمصحيح مف الفاسد، و والمحور في العممية التعميمية التعممية

 :1لتاليةالمعمـ في النقاط ا العربية دور

  ._ تسييل عممية التعمـ والتحفيز عمى الجيد والابتكار

 إعداد الوضعيات وحث المتعمـ معيا. _

 .المتعمـ مف خلبؿ تقويـ مجيوداتو متابعة مسيرة _

وىذا الدور المنوط بالمعمـ لا يتـ إلا إذا  ،2وعميو فالمعمـ ىو مصدر خبرة لتلبميذه

 3توفرت فيو الشروط الآتية:

 ل العممي والبيداغوجي _ التأىي

واستثمارىا جيدا  ،والوسائل المساعدة ،عمى اختيار الطرائق البيداغوجية _ القدرة الذاتية

 مف أجل إنجاح عممية التواصل.

 مي.يعمتميارة التحكـ في الخطاب ال_ 

فالأستاذ كالميندس يجب أف يبذؿ جيدا إضافيا خاصا يجعل معموماتو ومعارفو وعميو 

 4يوميا في الميداف، ولا يتحقق ذلؾ إلا بالتكويف المستمر.حاضرة حضورا 

أو المادة المستيدفة بالتعميـ، وىي جممة  ،المادة المقروءة أو :المادة التعميمية –ج 

فقرؼ لمعممية المعارؼ العممية والفنية المكونة لمحتوػ البرنامج المقرر، وتعد العمود ال

                                                           
 09وعات المدرسية، ص الديواف الوطني لممطب ،السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي ،منياج المغة العربية  1
 49جيمس راسل، أساليب جديدة في التعميـ والتعمـ، ص   2
 .42.41أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص   3
 142المرجع نفسو، ص  4
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والتي توجو لفئة المتعمميف  المغوية وغير المغوية، فيي مجموع العناصر ،التعميمية التعممية

 .1قصد تعمميا

وطبيعة المعرفة  ،اختيار المحتوػ لقيـ المتعمـ وأفكاره ومعتقداتوأف يخضع ويجب 

وقدرتو عمى الفيـ والتحميل، ومدػ ملبءمة المحتوػ  ،، مع مراعات سف المتعمـالمراد تقديميا

 عقميتو.

 ،وىي الوسيمة التواصمية في العممية التعميميةلمنيج، أو ا: يقة التعميميةالطر  –د

وىي ، 2التعمـ البيداغوجية لعمميةلذلؾ فيي الإجراء العممي الذؼ يساعد عمى تحقيق الأىداؼ 

 .ميذ يحققوف أىدافا تربوية محددةمختمف الأنشطة التي يزاوليا المدرس قصد جعل التلب

 سيكولوجيةفرضيات مبادغ و  المنظمة وفقمجموعة مف الخطوات  بأنيا» كاليسون ويعرفيا 

 3.«وبيداغوجية متجانسة وتستجيب ليدؼ محدد

إف إنجاح العممية التعميمية التعممية مرىوف بنجاح العناصر الأربعة  وخلبصة القوؿ

المذكورة سابقا. فكفاءة المتعمـ تستدعي بالضرورة كفاءة المعمـ لما بينيما مف علبقة تأثير 

أو أنيا  ،وىي لا تناسبو عمـ لا يمكف أف يقدـ المادة التعميمية إلى المتعمـكما أف الم ،وتأثر

 غير منتقاة مف المجتمع الذؼ يعيش فيو.

 

 :ق تعميم القراءةائطر  – 2
                                                           

 17أنطواف صياح، تعممية المغة العربية، ص   1
 142أحمد حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص   2
 25، ص 2000ج، مدخل إلى عمـ التدريس، تحميل العممية التعميمية، قصر الكتاب، البميدة،محمد الدري  3
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أكثرىا انتشارا الطرؽ إلا أف أىـ تمؾ الطرؽ و  ،عت طرؽ تعميـ القراءة للؤطفاؿلقد تنو 

 التالية:

لا تزاؿ تطبق و  ،تبعت ىذه الطريقة منذ القدـا :الجزئية الطريقة التركيبية أو –1

ىذه حيث يسير التعميـ في  ،بعض البمداف التي ما زالت متأثرة بالتربية القديمة وفمسفتيا في

ـ المعمـ بتوجيو أنظار ، وفييا يقو نو إلى الكممة فالجممةمو  ،الطريقة مف الحرؼ إلى المقطع

حيث يتدرج بيـ إلى نطق  ،أصوات ىذه الحروؼو  آذانيـ أولا إلى الحروؼ اليجائيةالأطفاؿ و 

تتدرج تحت ليذا سميت " الطريقة التركيبية " و تكوف كل منيا مف حرفيف أو أكثر و كممات ت

 1:طرؽ ىي 03ىذه الطريقة 

عميـ الحروؼ اليجائية وىي ت :رفية أو اليجائية أو الألف بائيةالطريقة الحأ_ 

بعض المعمميف يحمل الأطفاؿ عمى  2:شتى منيامموف يسمكوف في ذلؾ طرؽ المعبأسمائيا و 

ف فييا شيء مف التض ميل استظيار أسماء الحروؼ، ثـ ينتقل بيـ إلى معرفة رموزىا، وا 

( وبيف النطق لبقة بيف صوت )د، فلب عأسماء الحروؼ لا تدؿ عمى أصواتيا، لأف للؤطفاؿ

 ."باسـ الحرؼ "داؿ

 

ى الأفعاؿ بأصواتيا ، لا بأسمائيا ، فالميـ وفييا تقدـ الحروؼ إل :الطريقة الصوتية ب_

ت لا تعمـ أنيا "ميما" بل تعرؼ عمى أنيا صوت "ـ" ، وفي ىذه الطريقة ينطق الطفل بأصوا
                                                           

 عماف، دار المسيرة ، الميارات القرائية والكتابية، طرائق تدريسيا واستراتيجياتيا،مقدادؼ راتب قاسـ عاشور ومحمد فخرؼ   1
 98ص  ،2013 ،الثالثةلمنشر والتوزيع، الطبعة 

 98 ، صالمرجع نفسو  2
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، ريجيا حتى يصل الحروؼ بعضيا ببعض، ثـ يسرع تدالحروؼ التي تتكوف منيا الكممة

الحروؼ وأصواتيا  ي أف يعرؼ الأطفاؿ رموز، وىذه الطريقة تقتضق بالكممة كميافينط

ريقة ، وكثير مف المعمميف يجمعوف بيف الطختلبؼ الشكل، وطريقة النطق بياالمختمفة با

وىي تتفق مع ميوؿ  ،معا ، وفي ىذه الطريقة تربية للؤذف واليدالأبجدية والطريقة الصوتية

 .2لأبجدية ولكف لا تعالج كل عيوبيامف الطريقة ا وىي خير 1،الأطفاؿ

وىي طريقة تعتمد عمى مقاطع الكممات كوحدات ليا في تعميـ  :ةمقطعيالطريقة الج_ 

حيث تعتبر أكثر ملبئمة مف الطريقتيف السابقتيف  ؛لقراءة لممبتدئيف بدلا مف الحروؼا

، فتقدـ ترتيبا منطقيا لممادة الطريقتيف اليجائية والصوتية 3وليذه الطريقة محاسف ،لممبتدئيف

 .ا سيمة التدريسالجديدة كما أني وتوفر أسموب لمواجية الكممات

فيي  ،ىذه الطريقة عمى عكس الطريقة التركيبية تسير :الطريقة التحميمية أو الكمية – 2

ة معرفة أساس ىذه الطريقنتقاؿ منيا إلى الحروؼ، و لابتعميـ الطفل الكممة أو الجممة واتبدأ 

 عرض عميو كممات مما، فتقبل أف يدخل المدرسةمف أسمائيا الطفل كثير مف الأشياء و 

، ثـ ينتقل تدريجيا إلى النظر في تعمـ الكممات صورة وصوتاثـ ي ،يستعممو في حياتوو  يسمعو

أجزائيا كي يتمكف مف معرفتيا ثانية ، ويقدر عمى تييئتيا عند مطالبتو بكتابتيا ، وليذا 

 زائيا وىي الحروؼ،يحمميا إلى أج سمية "الطريقة التحميمية" لأف الطفل يتعمـ الكممة مركبة ثـ

                                                           
 .98، ص 97محمد فخرؼ مقدادؼ، الميارات القرائية والكتابية، طرائق تدريسيا واستراتيجياتيا، ص راتب قاسـ عاشور و  1
 98المرجع نفسو، ص  2
 99، ص المرجع نفسو   3



 الفصل الأول: 
 

18 
 

مة أو الكممة وتنتقل إلى الجزء وتسمى الطريقة الكمية لأنيا تبدأ بتعميـ الكل وىو الجم

 1.الحرؼو 

في أثناء نيا تمكف الطالب مف كسب ثروة لغوية ، كما أطريقة كمية غمى حد ما وىي

 وتشجع، ويمكف استخداميا في تكويف جمل مف الكممات في وقت قصير، تعممو القراءة

 .متابعة المعنى أثناء القراءةوتعود التمميذ عمى  ،الطفل عمى سرعة القراءة

 2:_الطريقة المزدوجة )التوفيقية(3

 يةالتركيبالطريقة يمية أؼ التي تجمع بيف قد تسمى ىذه الطريقة بالطريقة التركيبية التحم

جممة أو كممة،  كامل مففي الوقت نفسو، فتبدأ مف الموقف الكمي المتالطريقة التحميمية و 

دراؾ ا، والطمب إلى الأطفاؿ قراءتيا و ف بإجراء مقابمة حوليمو عرفيا الأطفاؿ يقو وبعد أف ي ا 

معانييا ثـ يقوـ بتحميميا وصولا إلى الحروؼ المكونة ليا، ولا يتوقف عند الحرؼ المنشود، 

نما ل مل، فيكوف ثمة جمع بيف التحميكممات وجيدرب الأطفاؿ عمى تدريب مقاطع و  وا 

 .التركيبو 

 :مراحل تعميم القراءة – 3

 3:( ىي04احل تعميـ القراءة أربعة )انتيى المربوف إلى أف مر 

 مرحمة التييئة. – 1

                                                           
 99ص ، محمد فخرؼ مقدادؼ، الميارات القرائية والكتابية، طرائق تدريسيا واستراتيجياتياراتب قاسـ عاشور و  1
 99.100المرجع نفسو، ص  2
 كمية التربية بدمياط، الدقيمية ،عبد الوىاب وآخروف، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية، رؤية تربوية ميرس 3

 67، ص 2004، 2، جامعة المنصورة، طلمطباعة والنشر
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 مرحمة التعريف بالكممات والجمل. – 2

 مرحمة التحميل. – 3

 .مرحمة التركيب – 4

ند كل المدرسة أو عفلببد منيا سواء في أوؿ عيد الطفل ب 1:ة التييئة: أما مرحمأ 

عمى وىو مقدـ  ،، وىذه المرحمة تستيدؼ إشاعة الطمأنينة في نفس الطفلدرس يقدـ إليو

ثارة الرغبةو  ،الجديد ، كما تستيدؼ التأكد نحو معرفتو وتشويقو إلى درسو الجديد في نفسو ا 

 .ؼ بما يضاؼ إليو مف مفردات جديدةومف نمو معجمو المغو  ،مف سلبمة مخارج حروفو

دراؾ العلبقو  ،الملبحظة كما تستيدؼ دقة الاختلبؼ الاتفاؽ و  وأوجو ،ات بيف الأشياءا 

، إذ ىي تقدـ أكبر مساعدة في ىذا غيرىا مف الوسائل المعينة في ذلؾالصور و فييا. و 

 المجاؿ ...

 ،ويمكف لممدرس أف يوظف الصور التوضيحية المتضمنة في الدروس التي يعالجيا

حتى ، و ، وفي ربط الأجزاء المؤتمفة بعضيا إلى بعضرح عمى التلبميذ في دقة الملبحظةفيط

تركيب الجمل وأداء وفي ميارة النطق و يسيـ كل ذلؾ في نمو الحصيمة المغوية عند الطفل، 

    2.الكممات بأصوات سميمة

                                                           
 67ية، عبد الوىاب وآخروف، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائ ميرس  1
 .67، ص المرجع نفسو  2
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 الأطفاؿ وىذه المرحمة أوؿ محاولة لأخذ :ب: مرحمة التعريف بالكممات والجمل

، لذلؾ يحسف أف تتدرج في ينيا وبيف الأصوات المنطوقةبط بالر و  ،برموز الحروؼ المكتوبة

 :ح لمتمميذ الصغير متابعة المرحمة، وذلؾ بمراعات ما يمييتي ،تقديميا تدرجا سيلب

 مع تدريب الأطفاؿ عمى النطق ،عرض كممات سيمة مف عالـ الطفل ومف مدركاتو-

 1بيا محاكات لممدرس.

 .دفي كل درس جديكثر افة كممة جديدة أو أإض-

 .لتي سبق تعمميا وتدريبيـ عمى قراءتيا والنطق بياتكويف جمل مف الألفاظ ا-

أف يتعرؼ عمى و والغرض القرائي مف ىذه المرحمة أف يتعود رسميا والنطق بيا، 

 2:مل المكتوبة أماـ التمميذ ما يميويلبحع في الجبينيا،  الفروؽ 

 _أف تكوف سيمة الألفاظ والتراكيب.

 .فيا الدرس تتكرر في أكثر مف كممةلتي يستيدأف تكوف الحروؼ ا-

 .دؼ الدرس مناقشتيا في معظـ الجملأف تتكرر بعض الكممات التي يستي-

 .ىيـ إلى تمؾ الحروؼ وتمؾ الكمماتأف يمفت التلبميذ إلى ذلؾ حتى يركزوا انتبا-

 ،سمو، يكتب مفردا وينطق باـ حرؼ معيفأف يكوف كل درس ىدؼ في معرفة رس-

وفي وسطيا  ،ىذه الكممات وضع الحرؼ في أوؿ الكممة كممات بحيث تغطي يوضح فيو 

                                                           
 67عبد الوىاب وآخروف، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية، ص ميرد س  1
 67المرجع نفسو، ص   2
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، سموويدرب التمميذ عمى نطق الحرؼ با ،ر، عمى أف يكتب الحرؼ بموف مغايوفي آخرىا

  1.وتو في أوضاعو الثلبثة مف الضـ والفتح والكسرونطقو بص

 2:ج: مرحمة التحميل والتجريد 

ىداؼ العمل التربوؼ في ىذه المرحمة وكما تعتمد لا شؾ أف القراءة ىي مف أىـ ا     

القراءة عمى رؤية بصرية تعتمد كذلؾ عمى صوت مسموع ، وعمة ذلؾ فإف اوؿ وسائل 

في مرحمة لاحقة ىي العماد في التدريب عمى القراءة ينبغي أف تكوف الصورة وما يكتب معيا 

، التمميذ ويعبر عنياعمييا  ، فنحف في المرحمة التمييدية نكثر مف الصور التي يتعرؼذلؾ

تدربو عمى اف يعبر عنيا بجمل مفيدة ، ثـ نكتب بعض ىذه الجمل وتدرب التلبميذ  ويحسف

عمى نطقيا نطقا سميما ، ونختار منيا الحرؼ الذؼ نريد أف نجرده و نأتي بو في اوضاعو 

ـ ننطقو ثـ المختمفة في الكممة ، ثـ نأتي بو في أوضاعو المختمفة مع الحركات الثلبث ث

يختمف وضع الحرؼ فييا عمى أف تكوف  ،ندرب التمميذ عمى نطق ىذا الحرؼ في كممات

ويكثر  ،، حتى تطوؿ الجمل، ثـ نترقى في ذلؾ شيئا فشيئاىذه الكممات في جمل مفيدة

التدريب عمى تجريد الجمل إلى كممات وتركيب الكممات في جمل مع الإكثار مف التدريب 

وؼ في التلبميذ عمى معرفة الفروؽ بيف الأحرؼ في نطق ىذه الحر يدرب  ،في ذلؾ بأف

 3 .نطق ىذه الكممات مع ىذا الاختلبؼ

                                                           
 .68عبد الوىاب وآخروف، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية، ص  ميرد س  1
 .71، 70، 69، ص المرجع نفسو  2
 72ص المرجع نفسو،   3



 الفصل الأول: 
 

22 
 

و عمى تركيب جمل مف ثـ تدريب ،وىكذا يدرب التمميذ عمى تركيب الكممات بعد تجريدىا

ثـ يطمب مف أحدىـ  ،، وفي ذلؾ يستعاف بالبطاقات التي تبعثر اماـ التلبميذكممات متعددة

، كل ذلؾ بعد اف يكوف قد تعرؼ بصريا وسمعيا عمى كوف منيا جممة أو جملب مفيدةأف ي

 1.رموز التي تمثل الحروؼ والكمماتال

التراكيب مع المحافظة عمى تقديـ كل موقف عف طريق إف التدرج في عممية التجريد و 

 وفي كممة أمر ضرورؼ  ،التدريب عمى تركيب الجمل المفيدة مف خلبؿ كممات متناثرة

و القرائية ، وكمما تقدمنا في ذلؾ أتينا بالظاىرة الكتابية ألاكتساب التلبميذ ميارة القراءة

نتيى العاـ الدراسي يكوف التلبميذ قد دربوا عمى كل ىذه الظواىر المناسبة، وحتى إذا ا

  2:لكتابية المناسبة لمصف الأوؿ مثلا

 .الحركات الثلبث -

 .الثلبثةالممدود  -

 .ف ظاىرة السكو  -

 .ظاىرة الشدة -

 .نيا تنطق كما تنطق النوف الساكنةظاىرة التنويف ويكتفي بمفت النظر إلى ا -

 .اللبـ الشمسية واللبـ القمرية -
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 الإلحاح عمى بياف الفروؽ في النطق بيف الحروؼ المتشابية لذلؾ بالإكثار مف -

وتوضيح مجاؿ الخلبؼ  طق بيا، وتدريب التلبميذ عمى النالإتياف بكممات فييا ىذه الأحرؼ

لكممات التي يدرب الذاؿ عند الإتياف باف يبرز المدرس المساف مع الثاء والضاد و ، كأبينيا

 .التلبميذ عمييا

بالتحميل تجزئة الجممة إلى كممات، والكممة إلى أصوات ومف خلبؿ ما سبق نقصد   -

منفردا لنطق بو ، ويراد بالتجزئة أخذ صوت الحرؼ المكرر في كممات متعددة واوحروؼ

 1.حتى يثبت في ذىف التلبميذ

 –أبي جمس خالي مع أمي " إلى كممات ىي: ) .فتجزئة عبارة: " أبي صعد يمبس

 2( أمي –مع  –خالي  –جمس  –يمبس  – صعد

 خ" ىذه التجزئة ىي التحميل أما أخذ صوت "ص" مف "صعد" ومف "صحب" و "أخذ"

 .مف "خرج" ومف "خالي" فيذا تجريد

التجريد تيدؼ إلى إدراؾ التمميذ أف كل كممة أو جممة تتكوف مرحمة التحميل و  إف    

 .متعددة تختمف عف النطق والكتابةمف أجزاء 

 

 

 

                                                           
 73، 72عبد الوىاب وآخروف، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية، ص  ميرد س  1
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 :د: مرحمة التركيب 

رتباط بمرحمة الطريقة المفصمة لتعميـ القراءة، وىي شديدة الا وىي آخر مراحل    

استخداـ ما عرفوه مف  1التلبميذ عمىالغرض منيا تدريب ل، بل ىي مواكبة ليا، و التحمي

أو بعضا مف فإذا وضعنا أماميـ حروؼ بناء جمل أو بناء كممات،  الكممات فيالحروؼ و 

كممات ، إما نفس ستطاع التلبميذ أف يكونوا كممات مف ىذه الحروؼالكممات التي درسوىا ا

 .ت جديدةأو كمما ،الدرس

درس إذا نوع فييا ، وتوسع آفاؽ الالتلبميذة تستطيع أف تنمي طاقات التدريبات المختمفو 

 2.المدرس، وأحسف استغلبليا

 :وتشخيصيا وطرق معالجتيا : صعوبات تعمم القراءة وأسبابياثالثا

 :صعوبات تعمم القراءة وتعميميا .1

ت التعمـ انتشارا، فيي تواجو الأطفاؿ في بداية إف صعوبة القراءة مف أكثر صعوبا     

 با ما يشار إلييا بأنيا إعاقة مخفية.تحصيميـ العممي، وغال

وعمره الزمني، تبايف ممحوظ في قدرة الطفل عمى القراءة  «يعرفيا قحطاف بأنيا: 

وتختمف في درجتيا باختلبؼ السبب الذؼ أدػ إلى ذلؾ، سواء تعمق بالجانب البنيوؼ أو 

                                                           
 .74، ص المرجع نفسو  1
 .75وىاب وآخروف، تعميـ القراءة والكتابة في المرحمة الابتدائية، ص عبد ال ميرد س   2
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ميمة في الخمل العصبي، المتمثل في صعوبات إدراكية سمعية أو بصرية أو ظروؼ غير س

 ما يفسر وجود عدة عوامل مسببة لمصعوبات القرائية. 1«البيئة السرية أو البيئة المدرسية.

    :صعوبات تعمم القراءةوعوامل أسباب  .2

إف الافتراضات التي تقف خمف تفسير صعوبات القراءة كثيرة ومتعددة بتعدد أراء 

فسو أو خمل في الجياز العصبي واتجاىات العمماء، فمنيـ مف يرػ أنيا ترجع إلى المتعمـ ن

المركزؼ، ومنيـ مف يرػ أف الأسباب ترجع إلى قصور في القدرات العقمية أو في النمو 

الاجتماعي أو أسباب تتعمق بالوسائل التعميمية التعممية ويمكف أف تكوف أسباب تمؾ 

 الصعوبات ناجمة عف عوامل بيئية أو اقتصادية أو ثقافية.

 ما يمي:ويمكف أف نفصل ذلؾ في

 الجسميةالعوامل : 1

 2وتشمل ما يمي:

 أ: العجز البصري:

و طولو النظر أوىو متعمق بأكثر الأعضاء الحساسة وىي العيف؛ وتتمثل في قصر  

ورغـ أف الطفل قد يعتمد عمى عيف دوف الأخرػ أو عمى  ،أو خمل في عضلبت العيف

 لتدريبات واستخداـ النظارات ضرورؼ.إلا أف القراءة العلبجية وا ،المثيرات السمعية والممسية

                                                           
 270ص 2008، 2الأردف، ط- الظاىر قحطاف أحمد، مدخل إلى التربية الخاصة، دار وائل لمنشر والتوزيع، عماف  1
 .309، ص 2010، 1ط مصر، سميماف عبد الواحد يوسف إبراىيـ، صعوبات التعمـ، مكتبة الأنجمو المصرية،  2
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ويجعل  ،الفقداف والعجز البصرؼ يؤثر عمى المتعمـ؛ أؼ أف 1تصحيح العجز البصرؼ 

 .مف القراءة عملب شاقا عميو إف لـ يستخدـ النظارات

والطفل الذؼ يعاني مف عجز بصرؼ لا يستطيع رؤية الكممات المقروءة رؤية 

وبعض الأطفاؿ ضعاؼ البصر عندما يبذلوف  ،ميوفتصبح القراءة أمرا عسيرا ع ،صحيحة

محاولات لمقراءة فإنيـ يشعروف بالتوتر والقمق والإجياد، فيتوقفوف عف الاستمرار في القراءة 

 2بل يرفضوف ويمتنعوف عف القراءة تماما. ،بعد فترة قصيرة

تي البصرية يصعب عميو إعادة سرد المعمومات ال الديس لكسيافالطفل الذؼ يعاني مف 

يقرأىا بالتسمسل. إف تطور المنطق عند الطفل يتعمق بالقدرة عمى رؤية بعض الأشكاؿ مف 

 3ثـ القدرة عمى تخيميا بعد أف ترفع مف أمامو. ،أحرؼ وكممات وأشكاؿ

الديس  ، فعندما ينظر تمميذ لا يعاني مفوالقدرة عمى القراءة تندرج تحت ىذا الإطار

فمف المتوقع أف يحفع ىذه  ،أو أؼ شكل أمامو عمى الورقةالبصرية إلى فقرة أو جممة  لكسيا

 الديس لكسياالأشكاؿ بعد أف تغمق الصفحة ويختفي الشكل. لكف التمميذ الذؼ يعاني مف 

فيو غير قادر عمى الاحتفاظ بصورة الشكل أو  ،البصرية لا يستطيع اجتياز ىذه المرحمة

 4الكممة مثل التلبمذة الآخريف.

                                                           
 309ص المرجع نفسو،   1
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البصرية يعانوف مف قصور  الديس لكسياالتلبمذة الذيف يعانوف مف ليذا نرػ أف بعض 

لاء وىؤ  ،وخصوصا الذيف تصنف حالتيـ بأنيا صعبة ،في الذاكرة العاممة وقصيرة المدػ

وليذا تصبح ميمة القراءة  ،و شكلب آخرعندما ينتقموف إلى كممة أتختمف الصورة مف ذىنيـ 

 1.بو مستحيمةوالإجابة عف الأسئمة تتعمق بما قرأوه ش

  ب: العجز السمعي:

عدـ القدرة عمى التمييز بيف المقاطع الصوتية المرافقة لمغة »تعني الديسمكسيا السمعية: 

سماع عناصر والتمميذ الذؼ يعاني مف الصعوبة في السمع لا يستطيع أف يتابع  2،«المحكية

تمميذ يجد صعوبة في وىذا ما يجعل ال ؛ولا يربط الأصوات بالأحرؼ ،لمغة المحكية بدقةا

وأغمب التلبمذة الذيف  ،كتابة أفكار بما يتناسب مع المستوػ المطموب أو المتعارؼ عميو

لأنيـ لا يستطيعوف الفيـ  ،يعانوف مف الديسمكسيا السمعية يصعب عمييـ تعمـ قواعد الكاتبة

 3أو الربط بيف الشكل أؼ شكل الحرؼ وصوتو.

السمعي في ظروؼ معينة سببا رئيسيا لمتعثر في المختمفة لمقصور الأشكاؿ قد تكوف 

فيعتمد الطفل في تعممو لمقراءة عمى ما استوعبو واستخدمو مف مفردات وتراكيب  ،القراءة

مما يتمتع بو غيره مف الأطفاؿ ذوؼ القدرة فالطفل الذؼ لا يسمع جيدا يفقد الكثير  ،لغوية

 4والتركيز.لعادات الصحيحة للبستماع العالية عمى السمع وذوؼ ا
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فالذؼ لا يسمع جيدا يعجز عف سماع نطق الكممة الصحيحة وبالتالي يعجز عف 

 1فيحدث لو النطق الخاطئ.محاكاتيا كما تنطق 

  اتجاه الكتابة:ج: 

عكس ف يؤدؼ إلى د اليمنى باليسرػ أو العكس يمكف أف إبداؿ الييبيف العمماء أ

. 2اؾ الطفل إدراكيا وانفعاليا وحركيافضلب عف إرب ،الحروؼ والكممات عند النظر إلييا

كما أنيـ لا يستطيعوف أف الديسمكسيا لا يتبعوف نفس النمط.  فالتلبمذة الذيف يعانوف مف

ولا يمكنيـ أف يحددوا اتجاه القراءة، ففي كل محاولة لمقراءة  ،يمتمكوا ميارة الرموز المغوية

ة المحكية إلى كنو نقل الكمموالبعض الآخر لا يم ،يمكف أف ينظروا لمنص بشكل مختمف

، أؼ غير قادريف عمى التعبير كتابيا ؛أو نقل الكممة المكتوبة وا عطائيا معنىإشارات مكتوبة، 

وىي صعوبة متعمقة بالميارات الحركية  تحديد الاتجاه لكتابتيا.وتذكر شكل الأحرؼ و 

 3.الادراكية

 عيوب النطق والكلام: د: 

ومف المتفق عميو بصورة  ،بة القراءة ومشكلبتياترتبط عيوب النطق والكلبـ بصعو 

عامة أنو في حالات كثيرة يرتبط كل مف النطق غير السميـ وصعوبات القراءة بعوامل أخرػ 

  .مثل: النمو البطيء لمعمميات العقمية وخمل الجياز العصبي

                                                           
 234، ص 2005، 1، طرياض بدرؼ مصطفى، صعوبات التعمـ، دار صفاء، الأردف  1
 310المرجع نفسو، ص   2
 23بة القراءة الديسمكسيا، صلمى بنداؽ بمطجي، صعو   3



 الفصل الأول: 
 

29 
 

 ا يطمب منو القراءة بطريقة جيرية،ينزعج الطفل الذؼ يعاني مف مشكلبت النطق عندم

يحتاج عميو و  ،ولذلؾ فإف في معظـ الأحياف يصروف عمى عدـ رغبتيـ في القراءة الجيرية

 1بالإضافة إلا وضع برامج مناسبة لمقراءة. ،الطفل إلا رعاية مخصصة لمعلبج

وأؼ خمل وعميو يتضح لنا أف العوامل الجسمية تؤثر بشكل كبير في عممية القراءة 

مية كالسمع والبصر والنطق والكلبـ يؤدؼ بالضرورة يمس الأعضاء المتدخمة في ىذه العم

 إلى الضعف القرائي.

 البيئيةالعوامل : 02       

 2وتشمل كل مف الاسرة والمدرسة وأوليا عوامل أسرية نذكر منيا ما يمي:

وجود الطفل في جو غير مريح مف الناحية الأسرية كالمشاجرات بيف الوالديف _ 

 وا ىماليـ لمطفل.

خوة وضيق المكاف مما يؤدؼ إلى التوتر العصبي والاحساس بعدـ الإ عددكثرة _ 

  .وىذا يؤدؼ إلى ضعفو في القراءة ،الأماف

إذا كاف عدـ توافق الشخصية وعدـ التوافق الاجتماعي نتيجة التأخر القرائي فعادة _ 

 تواجيو في القراءة.3 ما يختفي أماـ أوؿ بادرة

 وسائل التعميمية تعتبر مف أىـ الأسباب التي ينشأأما العوامل الخاصة بالمدرسة أو ال

 1وىي: ،عنيا التأخر القرائي
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كفاءة طرائق التدريس واستخداـ الوسائل التعميمية المناسبة وعدـ المتابعة عدـ _ 

 .والتقويـ

 2.عدـ كفاءة المعمـ وعدـ قدرتو عمى تحقيق التوازف بيف الميارات القرائية_ 

 نقص الوسائل التعميمية _ 

 3عدـ مراعات الفروؽ الفردية_ 

 وبيذا تكوف العوامل البيئية سببا آخر في ضعف القراءة لدػ الأطفاؿ.

 يةالعوامل الوراث: 3

إذ أظيرت بعض  ؛مف مسببات الصعوبات القرائية لدػ الأطفاؿ نجد العوامل الوراثية

 المحتمل إلى حد  ؛ فإنو مفالدراسات أنو إذا كاف أحد التوائـ يعاني مف صعوبة في القراءة

 .4نو يعاني منو الثاني أيضاكبير أ

كما أف تأثير العوامل الوراثية ليس عاما أؼ أنو لا تحدث الصعوبة بنفس الطريقة لدػ 

حيث توجد جينات معينة ليا تأثير مباشر في حدوث ، الجميع أو في عدة مواد دراسية

أفرادىا مف صعوبة في القراءة وليذا فالأفراد الذيف يعاني  صعوبة القراءة بصفة خاصة.

 .5تظير تشابيا في الخصائص المعرفية الأخرػ إلى حد كبير

                                                                                                                                                                                     
 .310،311رياض بدرؼ مصطفى، صعوبات التعمـ،   1
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اضطراب عصبي ذو منشأ متعمق بجينة »ينظر الأطباء إلى الديسمكسيا عمى أنيا: 

إذ مف  ؛سمكسيا ليست مرتبطة بجنس واحديوالد 1«،وراثية تؤثر في الميارات الأكاديمية

لا أف الذكور يعانوف منيا أكثر مف الإناث بنسبة تتراوح بيف الممكف أف تصيب الجنسيف، إ

أربعة إلى واحد حتى سبعة إلى واحد، ويعود السبب إلى أف مركز المغة في الدماغ يكوف 

 أكثر نضجا عند الإناث.

 وعميو فالعامل الوراثي مف بيف مسببات صعوبات القراءة، 

 النفسيةالعوامل : 4

 2تقف خمف مشكلبت القراءة عمى النحو التالي: تتعدد العوامل النفسية التي

 اضطراب الإدراؾ السمعي_ 

 اضطراب الادراؾ البصرؼ _ 

 اضطراب الانتباه الانتقائي _ 

 اضطراب عمميات الذاكرة _ 

 انخفاض مستوػ الذكاء_ 

 .وعدـ الاستقرار النفسي داخل الأسرة والمجتمع ،كما تتمثل أيضا في الحرماف العاطفي

الانفعالية كوجود اضطرابات وجدانية وسموكية تقضي إلى عسر القراءة الصدمات _ 

 3والكتابة معا.
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وىذا ما يؤكد قيمة وخطورة ىذا الجانب في التأثير عمى الميارات القرائية سواء بالسمب 

أو بالإيجاب، مما ينبغي عمى المعمـ معاممة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبة في القراءة 

وبالتالي  ،ىـ بأنيـ عنصر فعاؿ في القسـ كي يزيد ثقتيـ بالنفسف يشعر باىتماـ خاص، وأ

 تتغير مشاعرىـ السمبية اتجاه القراءة وتجنبيـ الضعف القرائي.

عمى حياة الطفل بصفة ير نستنتج أف الاضطرابات المغوية ليا تأثير سمبي الأخوفي 

مـ القراءة. وىذا عامة وعمى تحصيمو العممي بصفة خاصة، وأؼ اضطراب يؤثر عمى تع

بالطبع نتيجة عوامل متعددة )عضوية، بيئية، وراثية، نفسية( والتي لابد مف إيجاد حموؿ ليا 

 في جميع جوانبيا سواء بالعلبج النفسي أو العضوؼ.

 :صعوبات القراءة_ تشخيص 3

يقصد بالتشخيص تمؾ الإجراءات المستخدمة لمحكـ عمى طبيعة صعوبة التمميذ وكذلؾ 

فالتشخيص يعني أف الطفل يقيـ بطريقة تساعده عمى البدء في البرنامج  ،محتملسببيا ال

ويؤكد العمماء عمى وجود عدة محكات تستخدـ لتشخيص وتحديد الأشخاص الذيف  ،العلبجي

 1يعانوف مف صعوبات التعمـ وىي:

ي مادة عف المستوػ ف لممتعمـ يقصد بو تباعد المستوػ التحصيمي محك التباعد:أ_ 

 وقع منو حسب حالتو ولو مظيراف:المت

 لعقمية لمطالب والمستوػ التحصيمي.التفاوت بيف القدرات ا أ_
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ففي المغة  ؛تفاوت مظاىر النمو التحصيمي لمطالب في المقررات أو المواد الدراسية ب_

نو يعاني مف صعوبات ولك ،جيدا في التعبير ،العربية مثلب قد يكوف طمق المساف في القراءة

 تيعاب.في الاس

حيث يستبعد عند تشخيص وتحديد فئة صعوبات التعمـ  محك الاستبعاد:ب_ 

 1الحالات الآتية: 

، ضعاؼ السمع، ضعاؼ البصر ،الصـ ،المكفوفيف، الإعاقات الحسية ،التخمف العقمي

 .حالات نقص فرص التعمـ أو الحرماف الثقافي ،ذوؼ الاضطرابات الانفعالية الشديدة

مفاده أف ذوؼ صعوبات التعمـ لا تصمح ليـ طرؽ  اصة:محك التربية الخج_ 

 ،فضلب عف عدـ صلبحية الطرؽ المتبعة مع المعاقيف ،التدريس المتبعة مع التلبميذ العادييف

نما يتعيف توفير لوف مف التربية الخاصة مف حيث  ( يختمف التصنيف والتشخيص والعلبج)وا 

 2عف الفئات السابقة.

حيث نجد معدلات النمو تختمف مف طفل  بالنضوج:محك المشكلات المرتبط د_ 

فما ىو معروؼ أف الأطفاؿ الذكور  ،مما يؤدؼ إلى صعوبة تييئة لعمميات التعمـ ،لآخر

يتقدـ نموىـ بمعدؿ أبطأ مف الإناث مما يجعميـ في حوالي الخامسة أو السادسة غير 

 3،روؼ اليجائية قراءة وكتابةمستعديف أو مييئيف مف الناحية الادراكية لتعمـ التميز بيف الح

ومف ثمة يتعيف تنظيـ برامج تربوية تصحح قصور النمو الذؼ يعوؽ ، مما يعوؽ تعمميـ المغة
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ومف ثـ  ،1عمميات التعمـ سواء كاف ىذا القصور يرجع لعوامل وراثية أو بيئية أو تكوينية

 يعكس ىذا المحؾ الفروؽ الفردية في القدرة عمى التحصيل.

 والإجراءات التشخيصية لصعوبات القراءة: الأساليب_ 4

ويقترح العمماء نوعيف مف أساليب والإجراءات التشخيصية التي تستخدـ في تحديد      

 2التشخيص الرسمي والتشخيص غير الرسمي. :صعوبة تعمـ القراءة ىما

يشمل الفحص الطبي  ،خصائيوف يقوـ بو الخبراء والأ أ_ التشخيص الرسمي:

الفحص النفسي لمقدرات العقمية والميوؿ القرائية وسمات الشخصية الأطباء، و  صبي بمعرفةالع

بيئة المحيطة بالتمميذ في الأسرة، والبحث الاجتماعي لم ،نفسييفبمعرفة الأخصائييف ال

وأخيرا وليس آخرا التشخيص التربوؼ لمظاىر  ،والفصل بمعرفة الأخصائييف الاجتماعييف

 ة بمعرفة أخصائي التربية.ودرجات وأنواع صعوبات القراء

حيث يرػ التربويوف أف التشخيص التربوؼ يستمزـ  ب_ التشخيص غير الرسمي:

ولذا يقترحوف بدلا  ،ويستغرؽ وقتا ومالا وجيدا ،العديد مف الدراسات والفحوصات والاختبارات

وىذا النوع مف  ،مف التشخيص الرسمي تشخيصا غير رسمي سيقوـ بو المعمـ داخل الفصل

 3تشخيص يكوف عمى النحو التالي: ال

 4حيث نجد أنفسنا إزاء ثلبث مستويات يتعيف تحديدىا: أولا: تحديد مستويات القراءة:
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في %  95تمميذ عمى القراءة ونسبة إتقاف ويقصد بو قدرة ال المستوى الاستقلالي:أ_ 

مستوػ وىو ال ،% إجابة صحيحة عمى أسئمة الفيـ90يجيب بنسبة التعرؼ عمى الكممات و 

 .ف يقرأ كتب المكتبة العامة معتمدا عمى نفسوالذؼ يستطيع عنده التمميذ أ

مف  %90وىو مستوػ في وسع التمميذ عنده أف يتعرؼ عمى  المستوى التعميمي:ب_ 

 .ويستطيع أف يستفيد مف توجيو ومساعدة معمـ القراءة ،%70 الكممات المختارة مع فيـ

يع أف يتعرؼ فيو التمميذ عمى الأقل مف وىو مستوػ يستط مستوى الإخفاق:ج_ 

ولا تنجح  ،% في اختبار فيـ القراءة70ويحصل عمى درجة أقل مف  ،% مف الكممات90

نما يتطمب تعميما أو تدريسا علبجيا ،معو الأنشطة التدريسية العادية   .وا 

التمميذ ويقوـ المعمـ باتباع الإجراءات التالية مع  ثانيا: أساليب تحديد مستوى القراءة:

 1الذؼ يعاني مف صعوبة في القراءة:

_تطبيق اختبار لمقراءة الجيرية لقطعة يختارىا المعمـ مف صفوؼ دراسة متدرجة 

 .والصف الذؼ يقف عنده مستواه في القراءة

_ تطبيق اختبار في القراءة الصامتة حيث يطمب مف التمميذ قراءة قطعة ويسأؿ عنيا 

 لتحديد مستوػ فيمو ليا.

 ار الطفل في قراءة كممات منفصمة في سياؽ معيف _اختب

 _تطبيق اختبار تمييز الكممات المكتوبة أماـ بصر الطفل 
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وييدؼ المعمـ مف تطبيق الإجراءات السابقة تحديد مستوػ التبايف بيف القدرة الكامنة 

 منسوبا إلى الصف الدراسي المقيد بو ،ومستوػ تحصيمو في القراءة ،لدػ الطفل بحكـ سنو

 والذؼ تدرس فيو المقررات موضوع الاختبار.

 1وتتمثل فيما يمي: تحديد الأخطاء في القراءة:ثالثا: 

 د بو حذؼ حرؼ مف الكممة المقروءة.يقص الحذف:أ_ 

 .ؽ المقروءاحيث يدخل المتعمـ كممة غير موجودة إلى السي الإدخال:ب_ 

 .حيث يحل المتعمـ كممة محل أخرػ  الإبدال:ت_ 

حيث يكرر المتعمـ كممات أو جمل يصعب عميو قراءة الكممات أو الجمل  :التكرار_ ث

  .التي تمييا

أو يضيف أصواتا  (حروؼ)قد يحذؼ المتعمـ أصواتا  حذف أو إضافة أصوات:_ ج

 2.إلى الكممة التي يقرأىا

  .فقد يميل المتعمـ إلى قراءة الكممة بطريقة عكسية الأخطاء العكسية:_ د

حيث يقرأ المتعمـ بسرعة ويحذؼ الكممات التي لا يستطيع  عة:القراءة السري_ ه

 قراءتيا

 افبعض المتعمميف يركزوف عمى تفسير رموز الكممات ويعطوني القراءة البطيئة:و_ 

 ، ويقصد بيا القراءة كممة كممة.انتباىا أقل لممعنى
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 111،112المرجع نفسو، ص   2



 الفصل الأول: 
 

37 
 

ا بعض المتعمميف يركزوف عمى تفسير رموز الكممات ونطق حروفيفي_ نقص الفيم: 

 1.ويعطوف انتباىا أقل لممعنى

 _ علاج صعوبات القراءة:5

القراءة لدػ الأطفاؿ، تباينت وتعددت البرامج والأساليب التي صممت لعلبج صعوبات 

 ومف أكثر الطرؽ والأساليب شيوعا واستخداما:

أف ىذه الطريقة  بشير فتحي الزياتيرػ : _ طريقة تعدد الوسائط أو الحواس1

اـ الحواس الأربع: حاسة البصر وحاسة السمع والحاسة الحركية وحاسة تعتمد عمى استخد

ىذه  يقة يمكف إحداث نوع مف التكامل بيفومف خلبؿ ىذه الطر  ،الممس في تعمـ القراءة

 وتعتمد ىذه الطريقة عمى أسموبيف: 2لتسيـ أكثر في استقباؿ المعمومات،الحواس 

ار الكممات مف قصص تحكى للؤطفاؿ يعتمد ىذا الأسوب عمى اختي :أسموب فرنالدأ: 

 3وتنقسـ إلى مراحل:لتنمية تعرفيـ عمى الكممات بدوف الاىتماـ بالصوتيات 

ثـ  ،ويقوـ بكتابة حروفيا بشكل واضح ،_ يقوـ المعمـ بتعريف التمميذ بالكممات الغريبة

ويصحح لو  ،يطمب منو المرور عمى الكممة بيده ونطق كل مقطع مف الكممة يمر عميو

                                                           
، ص 2014، 1مصر، ط_العزازؼ، ىند عصاـ، صعوبات التعمـ والخوؼ مف المدرسة، مكتبة العربي لممعارؼ، القاىرة   1

44،46 
 2005، 1صلبح عميرة عمي، صعوبات تعمـ القراءة والكتابة، مكتبة الصلبح لمنشر والتوزيع، ط  2
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ة في بنؾ الكممات الخاص ثـ تكتب الكمم ،لمعمـ أخطاءه حتى يستطيع التمميذ كتابة الكممةا

 1ممات بعد ذلؾ قصة يستطيع قراءتيا.ليكتب مف ىذه الكبالتمميذ، 

 .قصصل_ يقوـ التمميذ بكتابة الكممات كما يكتبيا المعمـ ويستمر في كتابة ا

لشبيية بالكممات التي تعمميا أو توجد يتعرؼ التمميذ بنفسو عمى الكممات الجديدة ا _

 .بيا مقاطع منيا ليوسع قدرتو عمى التعمـ

الأساليب التي تستعمل مع التلبمذة الذيف يعانوف مف بطء ويعتبر أسموب فرنالد مف 

 التعمـ.

ييتـ ىذا الأسموب بالصوتيات والنطق الصحيح لمكممات  أسموب جمينجيام:ب: 

كما يتعمـ فيو التمميذ الحروؼ الثابتة والمتحركة وذلؾ  وتستعمل فيو طريقة تعدد الحواس

 باستعماؿ 

 2بطاقات مثقبة لمحروؼ الثابتة وبطاقات ممونة لمحروؼ المتحركة.

 وتعتمد ىذه الطريقة عمى أسموبيف: _ طريقة الحروف المعدلة:2

وىذا  نطق حرؼ أو كممة واحدة ويعتمد عمى3أسموب التعمم البدائي لمحروف: أ: 

دوف ارتباؾ التمميذ أو عدـ الانتظاـ في اليجاء ثـ ينتقل بعد ذلؾ إلى القراءة بالطريقة يحوؿ 

ىذه الطريقة مفيدة في كثير مف مبادغ القراءة ولكف يؤخذ العادية ويرػ كثير مف العمماء أف 
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عمييا أف المعمـ يحتاج إلى كتب خاصة كما يجد التلبميذ صعوبة بالغة عند التحوؿ لمقراءة 

 ؽ العادية بالطر 

وتعتمد عمى تمييز الحروؼ المتحركة وغير المنطوقة مثل حروؼ نظام التمييز: ب: 

 1المد في أوؿ الكممة ووسطيا وآخرىا.

وتعتمد ىذه الطريقة عمى ربط التمميذ بالمعمـ عف : طريقة التآزر العصبي_ 3

ـ بالصوتيات أو طريق نطق وتكرار الكممات وراء المعمـ بطريقة سريعة ومتكررة دوف أف ييت

يتعرؼ عمى الكممة وبعدىا يردد المعمـ خمف التمميذ حتى يصبح لدػ التمميذ طلبقة في 

الكممات التي تعمميا ويستمر المعمـ في ىذه الطريقة حتى تصبح قدرتيـ عمى القراءة مساوية 

 2لقدرتيـ العقمية وعمرىـ القرائي.

 :داد الطفل لياستعات القراءة والعوامل المؤثرة في اميار رابعا: 

صطلبحي لابد مف إيراد المعنى المغوؼ لموصوؿ لممعنى الا :تعريف الميارة –01

 لمميارة.

ل : الحاذؽ بك: الحِذؽ في الشيء، والماىررةالميا» بقولو: ابن منظوريعرفيا  :لـــغـة

  3.«والجمع ميرة ،وصف بو الػم ػجيدأكثر ما يعمل و 
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، وىذا حسب صطلبحيؼ نجد المفيوـ الاعف المعنى المغو غير بعيد  :صطلاحاا

 1.«يولة والدقة في أداء عمل حركيالس» بأنيا دريفرتعريف 

ما إذا تـ ط والإنجاز والمعالجة الواقعية، أفي ىذا المعنى تـ التركيز عمى النشا    

لكفاءة فضلب عف السرعة اأداء لغوؼ يتسـ بالدقة و »، فتعرؼ عمى أنيا الربط بينيا وبيف المغة

 2.«لفيـوا

والثاني  ،الأوؿ حركي ؛الكفاءة في أداء معيف مف المياـ» أنيا تعنيمان ويرػ      

ي أف الميارات المفظية تعتبر فارات الحركية ىي إلى حد ما لفظية، و لغوؼ ويضيف بأف المي

 3.«جزء منيا حركية

ي: ؛ فالصوتي يتمثل فغير صوتيوعميو فإنيا أداء، والأداء لو شقاف: صوتي و      

ترط في ىذا ، إذ يشالقراءة، التعبير...، أما غير الصوتي فيتمثل في: الاستماع، الكتابة ...

 قطاً  ،صرفاميا: نحو: السلبمة المغوية في الجوانب كالأداء أف يكوف دقيقا، متسما بالسرعة و 

ملبء  .وا 

 : ميارات القراءة – 02

                                                           
، ص 2004، 1رشدؼ أحمد طعيمة، الميارات المغوية )مستوياتيا، تدريس صعوباتيا(، دار الفكر العربي، عماف، ط  1
29. 
لغير المتخصصيف، دار الكتاب الجامعي محمد رضواف الداية وآخروف، المغة العربية ومياراتيا في المستوػ الجامعي  2

 .29ص  2004، 2العيف، ط
، ص 2003، 1فايز مراد سندش، اتجاىات جديدة في المناىج وطرؽ التدريس، دار الوفاؽ، مصر، الإسكندرية، ط   3
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، مف القدرات والميارات، يتطمب مستوػ عاليا تعمـ القراءة عمل معرفي معقد    

فية تعممو الميارات الأساسية يعتمد عمى كي ،، والسيطرة عمييانجاح التمميذ في تعممو القراءةو 

 .1لمياراتعمى تحديد ىذه اكبير  إلى حد، كما يعتمد ليا

تعتمد كل  ،، فتعمـ القراءة عممية نمو متدرجولكل مرحمة تعميمية ميارات خاصة    

أف تكوف ىذه الميارات  ، لذا ينبغيفي الميارات الأساسية ة الكفايةخطوة فييا عمى زياد

 .لبرنامج تدريبي يكتسبيا التمميذ مستمرة وخاضعةمتتابعة و 

ميا ركائز أساسية لتعميـ القراءة، ومف بيف ، وكيفية تعميفتحديد الميارات وترتيبيا

 2:مياراتيا نذكر ما يمي

لميارات التي ، وتعد مف أىـ االكمماتأساس القراءة تعرؼ  :ميارات التعرف –أ 

 3:الكممات في دقة ويسر لأسباب منيا، ويستطيع القارغ تعرؼ يحتاج إلييا القارغ 

والسرعة الإدراكية، واستخداـ السياؽ لتعرؼ الحصيمة المغوية الصورة الكمية لمكممة، و 

 .البناء الصوتي لمكممة، وقدرة القارغ عمى ملبحظة الكممة

ؼ كميارة بصرية ميارات فرعية مثل: التمييز البصرؼ، والتتابع تعر ويتطمب ال    

 .اكرة البصريةالذالبصرؼ، و 
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الكممات بالتمييز بينيما التعرؼ التحقق مف أشكاؿ الحروؼ و ولما كاف المقصود ب    

ات التعرؼ تعكس ما يتصل بالرمز الكتابي فتعرؼ العلبق، فإف ميارات منفردة أو متتابعة

ويف تمثل ارتباط ن، والتلساكنة والأصوات المينة، وحروؼ المد، وحركات الشدبيف الحروؼ ا

رىا مف المغات في ، فضلب عف أف المغة العربية تتميز عف غينطق الكممة بشكميا المكتوب

الصوامت مما يستمزـ تعزيز الكممات بالحركات ، إذ تعتمد عمى الصوائت و نظاميا الكتابي

 .وتجنيبيا إمكاف الالتباس المفظي ،لإعطائيا صورتيا الحقيقية

، فالقارغ كي ، وتتدخل في سرعة القراءةالفيـوترتبط ميارات التعرؼ بصحة القراءة و 

، يؤدؼ أداء صحيحا في القراءة يجب أف يكوف قادرا عمى الربط الصحيح بيف الرموز

ا فإني ،اءةف كانت ىذه العممية ليست منتيى القر مقابمو الصوتي، وا  الرمز  عطاءوأصواتيا وا  

     1أساس ما يترتب عمييا مف ميارات.

اليدؼ مف كل قراءة فيـ المعنى، والخطوة الأولى في ىذه  :ميارة الفيم –ب 

ه العاـ؛ ىو التصور الصحيح لممعنى، والفيـ بمعنا ،العممية ربط خبرة القارغ بالرمز المكتوب

 .2وجودة استعداد الذىف للبستنباط

أنو إدراؾ المعنى المقروء ، أو ح الرموز المغوية وتفسيرىاىو شر  الفيـ في القراءة

حاوؿ ، أو أنو عمميات التفكير التي توتصوره، أو أنو استيعاب الأفكار التي يعرضيا الكاتب

 .فؾ الرموز المكتوبة
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، ويتعرؼ في الأولى يفحص القارغ الرسالة 1أف الفيـ يتـ عمى مرحمتيف: ىدوفيرػ 

، وفي المرحمة الكتابة والدلالة يف خلبؿ مياراتو الخاصة بنظاموالمعاني م ،عمى كمماتيا

تخضع  ، إذو بعدىا يكوف الفيـ نشاطا تأممياي قد تحدث أثناء المرحمة الاولى أالثانية الت

 .يرا مف العمميات العقمية المعقدةالرسالة لتدقيق أكثر عمقا يتطمب كث

خراج الربط الصحيح »ءة ىو أف الفيـ في القرا سيونيذكر  بيف الرموز والمعنى وا 

المعنى مف السياؽ واختيار المعنى المناسب، وتنظيـ الأفكار المقروءة، وتذكر ىذه الأىداؼ 

  2«.المستقبميةالأنشطة الحاضرة و  ستخداميا في بعضوا

، وتناوؿ المتخصصوف ميارات الفيـ في لقراءة السيطرة عمى ميارات معينةتتطمب ا

 القراءة 

 

  3:دة حصرت فيمف زوايا متعد

فيـ الأفكار الرئيسية والفرعية، : كالقراءة تطمبياات العقيمة التي الفيـ طبقا لنوع العممي -

دراؾ العلبقات بيف الأو   .فكارا 

المستدؿ عمييا بنتائجيا السموكية، وتشمل الفيـ الفيـ طبقا لمستوػ العمميات العقمية  -

 .التفسيرؼ، وفيـ ما وراء السطور، والفيـ الناقد
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، مرورا بالعبارة بالموضوع لفيـ طبقا لحجـ الوحدة المقروءة: بدءا بالكممة وانتياءً ا -

 1.والجممة والفقرة

 ((جودة الأداء –الطلاقة))ميارة النطق:  –ج 

 .ؼ نطقا صحيحا منفردا أو في كمماتويقصد بيا نطق المتعمـ بأصوات الحرو 

ت التي ليا صمة بالقراءة امف الميار  ؛وتجدر الإشارة ىنا أف الطلبقة في القراءة

، ويحسف رأ قراءة سميمة خالية مف الأخطاء، فيي صفة يتصف بيا القارغ الذؼ يقالجيرية

خراجيا مف مخارجياطق الحروؼ و ن ، فينطق الكممات نطقا صحيحا، وتتمثل ىذه الميارات ا 

 2:فيما يمي

الجمل  التنغيـ والتنويع في نبرات الصوت، عمى ما يؤديو اختلبؼالقدرة عمى  -

 .والأساليب المغوية مف تعجب واستفياـ وغيرىا

تماـ المعنىا - دراؾ وظيفة علبمات الترقيـ ، و لوقف السميـ مع مراعات التسكيف وا  ا 

 .مادة المقروءة وفق الجانب النحوؼ ، وضبط حركات الواستخداميا بشكل مناسب

لصاد والذاؿ ق بيف الأصوات المغوية المتشابية، كصوت السيف واالقدرة عمى التفري -

 3.والضاد والتاء والطاء
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 :العوامل المؤثرة في استعداد الطفل لمقراءة – 3

وتيـ قدرات ؾ الأطفاؿ القادميف إلى المدرسة مف بيستعداد لمقراءة امتلبد بالايقص

إلى قدرة الطفل  إضافة ،وخبرات معرفية مختمفة ،نطقيةسمعية و عقمية وبصرية و  ،محدودة

   1.لصف مع أقرانوعمى الانسجاـ داخل ا

حيث ىي المؤثرات  ،ستعداد الطفل لمقراءةضح فيما يمي العوامل المؤثرة في اولذلؾ نو 

ات تنجـ عف وىذه المؤثر  ،تعداد الطفل لمبدء بالقراءةسفي تحديد مستوػ ا مختمفة التي تؤثرال

 : عوامل وراثية كالذكاء، أو عوامل بيئية وتربوية مختمفة. وىذه المؤثرات ىي

 الاستعداد العقمي أ:

ويظير ، رىـزدياد سنوات عمؿ الأسوياء يزداد نضجيـ العقمي باويتمثل في أف الأطفا

، بتحديد مستويات وقدرات الأطفاؿ دور المعمـ في مجاؿ تنمية استعداد الطفل العقمي لمقراءة

 ، ووسائل وأنشطةالعقمية كي تعد لكل مستوػ ما يتلبءـ مع قدراتو وميولو مف تدريبات

 2.ساير قدراتو وتكشف عف استعداداتوأساليب تو 

 ب: الاستعداد الجسمي 

، وقدرتو عمى البدء لمقراءة الطفل مف العوامل التي تؤثر في استعداده تعد سلبمة صحة

ا التمميذ رؤية الأشكاؿ المرسومة، ، تتطمب القراءة قوة إبصار مناسبة ليستطيع بيبتعمميا

 .ا ويقرأىا، ويتعرؼ عمييالجملوالمفردات و 
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فقدرة الطفل عمى الاستماع الجيد عند قراءة حتاج القراءة أيضا إلى قدرة السمع، وت

 المعمـ لمكممة أو جممة تسعفو في قراءة ما استمع إليو قراءة صحيحة خالية مف الخطأ.

الأصوات المتقاربة في أشكاليا  التمييز بيفإف القدرة عمى السمع تتيح لمطفل 

    1.مف شروط القراءة الجيدة وىي شرط ،ومخارجيا

، بحيث يستطيع معو نطق جياز النطق لدػ التمميذ وتحتاج القراءة أيضا إلى نضج

يسببيا ويجنبو المشكلبت التي قد  نفسو، يشعره بالثقة في ،المفردات نطقا صحيحاالأصوات و 

 .د خمل معيف فيوو وجو عدـ النضج في جياز النطق. أ

 نفعالي الاستعداد الا  –ج 

لوالديف السوية في تنشئة الطفل والابتعاد عف القسوة أثبتت التجارب عمى أف أساليب ا

الشعور بالخوؼ ، و نعداـ الثقة بالنفس، واالتدليل الزائد يؤدؼ إلى عدـ نضج الطفل العاطفيو 

 2،، فكل ىذا يؤثر عمى تقبل الطفل لجو الروضة، أو الخجل والسموؾ العدوانيوعدـ الأمف

 .تعداد الطفل لمبدء بتعمـ القراءةسثر عمى اوبالتالي سيؤ 

 الاستعداد التربوي  –د 

 الخبرات التيو  الذؼ يتضمف جميع المعارؼو  الاستعداد التربوؼ، مجاؿ تفاوت الأطفاؿ في

 3:المجالات التالية وت فيىذا التفا ويظير ،الروضة وحتى مجيئو إلى ،ولادتومنذ  الطفل كتسبياا
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والتي تتـ عف طريق مباشر  ،البيئةجموع التفاعل بيف الفرد و ىي مالخبرات السابقة:  -

يق ما يستمع إليو يظير دور الأسرة واضحا في إثراء خبرات الطفل عف طر و  ،وغير مباشر

ت، وبسبب الزياراكذلؾ مرافقة الأسرة في الرحلبت و و ، مف جمل وقصص وآداب اجتماعية

فإننا نجد تفاوتا واختلبفا في  ،ية والثقافيةجتماعاختلبؼ الأسر في المستويات الاقتصادية والا

ب عميو بالضرورة تمايز في درجات يترت ،أنماط سموكيـخبرات الأطفاؿ ومعارفيـ و 

 .استعدادىـ لمقراءة

ية التي اكتسبيا التراكيب المغو ويقصد بيا مجموع المفردات و : الخبرات المغوية – 

المغوؼ لمطفل وفي تقويـ  1تنمية المعجـ ، وللؤسرة دور كبير فيالطفل مف الأسرة والمجتمع

 2.لغتو

التي  ،المختمفةي بيف أشكاؿ الكممات المتشابية و القدرة عمى التمييز البصرؼ والنطق –

 ،تحتوؼ المفردات والجمل التي تعرض عمى الطفل في بداية تعممو لمقراءة حروفا مختمفة

، بداية الكممة أو وسطيا ونيايتياتمفة في مخ الحرؼ العربي الواحد يرسـ بأشكاؿ ونظرا لأف

ىي مف  تجريدهة الصور المختمفة لمحرؼ الواحد والنطق بو و فإف قدرة الطفل عمى معرف

 .عمى البدء بالقراءة المؤثرات عمى قدرة المتعمـ
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القراءة عمى الفكرة لا يتوقف إقباؿ الطفل عمى : يياغبة فر الالإقبال عمى القراءة و  –

ألفة جو الروضة عف  وعمى دور المعممة في مساعدة الصغار عمى ،الروضة التي كونيا في

 1.طريق حنوىا وعفيا، وما تعرضو عمييـ مف صور وقصص وأناشيد مناسبة

 :مية الميول القرائية لدى الأطفالالمساىمة في تن : الجياتخامسا

لة تي يتدرب فييا التمميذ عمى حل مسأف تنمية الميل لمقراءة ليست بالسيولة الإ    

صبر وجيد ومتابعة  إلىبكثير تحتاج  أصعببل ىي مسالة  ،حسابية بعد شرح المعمـ

ميذ التلب وأولياءوليس مف واجب المعمميف  ،في النمو شديدة التدرج لأنياومتواصمة  ،طويمة

وتدريبيـ عمى مياراتيا فحسب  بياوتحبيبيـ  ،وأنواعياسبل القراءة  الأطفاؿوالمكتتبيف تعميـ 

يمانيـ القوؼ بفوائدىا فالقدوة الحسنة ىي لأىـ مف ذلؾ حبيـ أنفسيـ لمقراءة، وا  اف بل قد يكو 

 .2القراءة وترسيخ العادات المفيدة خير سبيل لتكويف الميوؿ الصالحة وبينيا

دة ندماجو مع المايل لمقراءة ىو حالة بيف الشعور والرغبة تتمثل بتفاعل الفرد واوالم    

ثراء عواطفو وانفعالاتوالقرائية بيدؼ إشباع حاج اني ثابت نسبيا، ، وىو تنظيـ وجداتو وا 

أنشطة إدراكية أو عممية  ويشترؾ في ،ىتماما لموضوع معيفيجعل الفرد يعطي انتباىا وا 

فريق بيف ما رتياح في ممارستو ليذا النشاط ... ويجب التترتبط بو، ويشعر بقدر مف الا

الأوؿ يعني أف يتوافر لدػ الفرد اىتماـ القرائية ،ف، وما نسميو الميوؿ نسميو الميل لمقراءة

، حتوػ المادة المقروءةم، بصرؼ النظر عف ورغبة في ممارسة القراءة باعتبارىا نشاطا عاما
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الموضوعات  :أما الميوؿ القرائية فيي ميوؿ الأفراد إلى القراءة في مجالات محددة مثل

 .1دينية أو العممية أو الأدبية  أو التاريخيةال

ل لمقراءة عند الإنساف وفق وتعد مرحمة الطفولة أىـ مرحمة مف مراحل تنمية المي    

لحجر، ويمعب البيت وروضة الأطفاؿ والمدرسة : العمـ في الصغر كالنقش في امقولة

ىذا دورا ىاما ومحوريا في ، ت الأطفاؿ ومحيط الطفل بصفة عامة، كذا مكتباالابتدائية

لجميع لتحقيق ىذه الغاية ، ويجب أف يتعاوف اتأثيره وفعاليتوالمجاؿ، لكل منيا دوره و 

  2.النبيمة

 :لقرائية لدػ الأطفاؿ نذكر ما يميومف العوامل المساىمة في تنمية الميوؿ ا

 3:دور رياض الأطفال – أ

رتادىا الأطفاؿ بيف سف الثالثة ، يطفاؿ مرحمة إعداد وتييئة لممدرسةتعد رياض الأ

 ،العقميةحل تمبية حاجات الطفل العاطفية والتربوية و ة ىامة مف مراوىي مرحم ،السادسةو 

بر الكتب المصورة ، وفي مقدمتيا الميل نحو القراءة عفيدةوتنمية ميوليـ النافعة وىواياتيـ الم

 .والقصص اليادفة

 ،في حياة الأطفاؿ الضروريةحدة مف المراحل اليامة المؤثرة و كانت رياض الأطفاؿ وا

المتنوعة التي  ، وذلؾ مف خلبؿ الأنشطةيـ مف إعداد جسمي واجتماعي ومعرفيلما تقدمو ل

نظرا  ة،معممات رياض الأطفاؿ غاية في الأىميإعداد ، لذا يكوف تنظر إلييا نظر متكاممة
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خصية الطفل في ىذه تدعـ ش ،لدورىـ المؤثر في العممية التربوية بما يقدمونو مف إسيامات

 .لدراسية والتعميمية اللبحقةاحل او لممر المرحمة وتييئ

صدارة في مناىجيا ف تحتل مركز الءة للؤطفاؿ في رياض الأطفاؿ يجب أإف القرا

بل يجب  فحسب راءة ليـقولا يكفي ال اليومية لأنيا أساس تنمية مداركيـ، وتفتح شخصيتيـ،

ويجب  1،اء بعض الوقت كل يوـ بيف القصص والكتب المصورةإتاحة الفرص أماميـ لقض

فسيحا مريحا يشد ف يكوف جميلب جذابا مف أىـ أركاف الروضة، وأف يكوف ركف القراءة أ

 .ة المتجددة في أثناء تواجدىـ فيوبالمتعطفاؿ إليو حتى يشعروا الأ

اءة منيا عرض الأفلبـ التربوية، وتقدـ مكتبات رياض الأطفاؿ مناشط متعددة تدعـ القر 

التي تنمي  : ألعاب الأطفاؿة ومناشط أخرػ يدوية مثلوالأفلبـ المتحركة التربوية، والترفييي

والانفعالات  التخيلالإدراؾ وممكة وتقوؼ الذاكرة والوعي و الوجداني لدييـ النمو الحركي و 

كما تعد ساعة القصة في مرحمة رياض .2والخصاؿ الخمقية وجميعيا تدعـ القراءة وترغب بيا

صغار يقبموف إقبالا ، فالأطفاؿ الـ بالمطالعةراءة الأطفاؿ وترغيبيالأطفاؿ مف أىـ دعائـ ق

لأف الطفل عندما يقرأ يواجو بالصعوبة المزدوجة  ،ستماع لمقصص المرويةشديدا عمى الا

، ومف فيـ ىذه الأفكار وربطيا بتجاربو أفكار ثـلخاصة بتحويل الكممات إلى معاف و ا

الصوتي والتميل وخمق  واية القصص مراعاة حسف الإلقاء والتكويفالضرورؼ لممكمفيف بر 

 3.الجو المناسب الذؼ يشد انتباه الطفل ويجذبو ويحببو في الإصغاء والمتابعة
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 :دور الأسرة –ب  

تستقبل الطفل الجديد عمييا منذ أف تكتل  تعد الأسرة المؤسسة التربوية الأولى التي

المدرسة ، و ماعياجتتتشكل شخصية ىذا الطفل فرديا وا ، وىي الحديقة التيعيناه بنور الحياة

 .ر لتطبيقيا في حياتيـ المستقبميةالكباباء و الأولى التي يستقي الأطفاؿ فييا أفكار الآ

ل ، ويتعمـ كيف يعاملأسرة أوؿ جماعة يعيش فييا الطفل، ويشعر بالانتماء إليياا

 .الآخريف في سعيو لإشباع حاجاتو

 دػ أطفاليا لقرائية لومف ىنا يتضح لنا دور الأسرة المميز في تنمية الميوؿ ا

  1:عف طريق عدة أمور وىي

إتاحة الفرص للؤطفاؿ لمتعبير عف رغباتيـ وميوليـ وتشجيعيـ عمى ذلؾ وحفزىـ   -

ؿ توفير الفرص ، ثـ إثراء خبراتيـ مف خلبف الخبرات اليومية التي مروا بياعمى التحدث ع

وألعاب لـ يألفوىا مف ا عطائيـ فرص التعرؼ عمى أماكف وأدوات ، و لمقابمة أشخاص جدد

المواقف ىذا مناقشاتيـ في ىذه الخبرات و  ، وتعريضيـ لمواقف متنوعة عمى اف يتبعقبل

 .والتعميق عمييا بقصد تثبيتيا وتعميقيا الجديدة

المسموعة مف إلى ما تقدمو الإذاعة المرئية و  ستماعإتاحة الفرصة للؤطفاؿ للب  -

يد مف وحفزىـ عمى التطمع إلى مز  ،توسيع مداركيـو تبث للؤطفاؿ بقصد تنمية ميوليـ برامج 

 .القراءة والاطلبع
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ف يمكف أ 1ف الطفل والكتاب، وىذا الإجراءتوفير البيئة في المنزؿ لتوثيق العلبقة بي  -

لطفميـ القصص  عف طريق قراءة الوالديف ،يبدأ في الأسرة في وقت مبكر مف حياة الطفل

شكاؿ الأو طريق إىداء الأطفاؿ بعض القصص المصورة ، أو عف القصيرة المسمية والمشوقة

المعمومات التي كثيرة بغية الحصوؿ عمى الحقائق و ستفساراتيـ الالتي تعبر عف تساؤلاتيـ وا

عتبارىا ، وبالتالي إقباليـ عمى الكتب بانفسيـ، مما ينجـ عنو إدخاؿ السرور إلى أيريدونيا

ى ومف ثـ تشجيعيـ عم ،ب مف معموماتجزءا ممتعا يحصل مف خلبلو الطفل عمى ما يرغ

نشاء مكتبة اقتناء الكتب والقصص والمجلبت وزيارة المكتبات العامة، ومعارض الكتب، و  ا 

 .يا لتشبع حاجاتو وميولو القرائيةصغيرة في المنزؿ بمساعدة الأسرة جميع

ة ات الطفل وتنميتوفير بيئة لغوية وثقافية في الأسرة مما يساعد عمى إثراء خبر   -

في الأسرة حب  في ىذا المجاؿ بأف يشيعوا، وذلؾ عف طريق سموؾ الوالديف مياراتو المغوية

ذلؾ مف خلبؿ كوف الوالديف قدوة ونموذجا للؤطفاؿ في الاىتماـ تي القراءة والمطالعة، ويأ

  2.بالقراءة وحب الكتب

 : دور المدرسة –ج 

وؿ الطفل ىذا الدور منذ دخ ويبدأ ،تربيتوسة دور لا ينكر في تثقيف الطفل و لممدر 

خر في ، فالمنزؿ والمدرسة يكمل كل منيما الآالمدرسة، وىذا لا يعني انتياء دور المنزؿ

 .3سبيل خمق طفل مثقف ومتعمـ
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، وتأكيد ىذا الميل تأسيسية لإنارة الميل إلى القراءةوالمدرسة تعد بيئة صالحة وأساسية و 

تصاحب الطفل في مراحل عمرة  القراءة عادة ، وبمرور الوقت تصبحوتعديمو لدػ الأطفاؿ

ذلؾ عف طريق ما تييئو مف مناىج وأساليب تدريس وتأميف مواد ، وتقوـ المدرسة بكميا

وبما توفره داخل الصف مف الكتب والقصص والمجلبت والصور ومتنوعة دراسية مشوقة، 

 .التي تتوافق مع اىتماماتو وتثير انتباىو

 جموعة مية الميوؿ القرائية لدػ الأطفاؿ عف طريق مويتحدد دور المدرسة في تن

 1:مف الإجراءات وىي فيما يمي

بحيث تكوف مناسبة  ؛وعةنتأميف مجموعة مشوقة متوازنة مف المواد القرائية المت  -

 .للؤطفاؿ شكلب ومضمونا وأف تكوف مناسبة لقدراتيـ وميوليـ

 ،اييس الميوؿ المعدة لذلؾمقستعماؿ عمى ميوؿ الأطفاؿ سواء عف طريق ا الوقوؼ  -

وجمع  ،أو عف طريق ملبحظة المعمـ سموؾ الأطفاؿ التمقائي في المواقف المتعمقة بالقراءة

 .2لمعمومات عف ميوليـ خارج المدرسة، وعف طريق الإذاعة والتمفاز وبرامجيا التي يفضموف ا

راءة لقتخصيص أوقات لمقراءة ضمف الجدوؿ المدرسي حيث يمارس فييا الأطفاؿ ا  -

 .الحرة داخل الصف، أو في مكتبة المدرسة

يق خمق مناقشات في عف طر  قرأوه؛إعطاء الأطفاؿ الفرص الكافية لمتعبير عما   -

 .ريق عمل تمثيمية في مسرح المدرسة، أو عف طمجموعات صغيرة
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حتى يتسنى  ،لأنفسيـ بسجلبت تتضمف قراءاتيـ احفز الأطفاؿ عمى أف يحتفظو   -

، ، ومساعدتيـ عمى تقدير أو تقويـ ما يقرؤوف نيا في معرفة ميوليـ القرائيةمليـ الإفادة 

 1.وتوجيييـ في ضوء ذلؾ إلى قراءات جديدة

 :دور المعمم –د

ي نجاح مؤثر ف، وىو عنصر فاعل و المطالعةالمعمـ ىو محرؾ عممية القراءة و  إف

بعيدا عف القمق ، لذلؾ عميو تأميف وسط مناسب لمقراءة حصص القراءة بيف التلبميذ

وسبل التعامل  النصستخداـ االمضموف لمتدريب عمى كيفية ، مع الاىتماـ بالشكل و والضجر

ىي حصة كغيرىا مف بل  ت حصة لمتسمية كما قد يبدو لمبعض؛وحصة القراءة ليس ،معو

وحجر  ،، إف لـ نقل أقل أىمية لأنيا أساس الحصص الدراسية جميعاالحصص الدراسية

 2.اء الإنساف المثقف، العالـ المتميزة في بنالزاوي

 جموعة مف ويتحدد دور المعمـ في تنمية الميوؿ القرائية لدػ الأطفاؿ عف طريق م

 3:الإجراءات وىي فيما يمي

المجلبت المشوقة الجذابة عمـ اف يوفر أكبر عدد مف الكتب والقصص و عمى الم -

 .ةالمناسبة للؤطفاؿ عمى منضدة في حجرة الدراس
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سمح فييا للؤطفاؿ بقراءة كتب مف اختيارىـ الحر، وعميو أف صص حصصا يأف يخ -

حاوؿ أف يتحدث مع الأطفاؿ الأقل اىتماما بالقراءة لمكشف عف ، وييراقب العادات القرائية

 .أنواع الموضوعات التي يمكف أف تجذبيـ إلى القراءة

، لموجودة فيياويعرفيـ بالكتب ا ،ف يصطحب الأطفاؿ إلى المكتبةيمكف لممعمـ أ -

 .ويحفزىـ عمى استعارة كتب منيا

طفاؿ مف ميوؿ في كل سف معينة مف أعمارىـ يمكنيـ المعمموف الذيف يفيموف ما للؤ -

 .أف يقدموا ليؤلاء مادة لمقراءة ملبئمة لسنيـ، ومناسبة لسنتيـ الدراسية

ي تتبع القراءة لأف أف ييتـ بالمناقشة التعمى المعمـ أف يتابع الأطفاؿ أثناء القراءة، و  -

في تشجيع  وسيمة ناجحة 1توجييا دقيقا التي بالكتب والقصصالمناقشة التحميمية الموجية 

 .نماذج أخرػ مف القراءة

ـ بالكتب الخاصة بالأطفاؿ أف يمأف يمتاز بالحماسة وحسف الفيـ، و  عمى المعمـ -

ف يعرؼ ف اختلبفا بينا، وأالأطفاؿ ودوافعيـ تختمف ميوؿ ويحبيا، وأف يدرؾ تماـ الإدراؾ أ

 .تب بصورة ناجحةبيف الأطفاؿ وبيف الكيربط كيف 

ب عمى وليتغم ،ستعماؿ وسائل التقويـ التي تساعد الطفل في تنمية تحصيمو القرائيا -

 .ما يعترضو في سبيل تطوير وتحسيف عممية القراءة

 2:وية فيي كالتاليوأما عف دور المعمـ في قدرات الطفل المغ 
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ارة القدرة عمى ف يتوفر لدػ معمـ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشاكل ميأيجب  -

نشطة التي وينمي قدراتيـ المغوية عف طريق القياـ بالأ ،ف يلبحظيـالاستماع لحديثيـ دوف أ

 .تزيد قدراتيـ المغوية

يجب اف تتوفر في المعمـ القدرة والرغبة عمى تشجيع الأطفاؿ الذيف يعانوف مف  -

ما يجب أف مع القياـ بتصحيح  ،ومعيـ أيضا ،عمى الحديث أماـ الآخريف مشاكل المغة

 .يصحح مف عيوب في النطق

الجمل التي يجب عمى المعمـ القياـ بتشجيع الأطفاؿ عمى تقميد نطق الكممات أو  -

 .ما سمعو، ثـ قياـ المعمـ بتعزيز الطفل الذؼ يقوـ بالتقميد ليسمونيا بطريقة صحيحة

 1.مميف أخذ ميارات الأطفاؿ بعيف الاعتبار ومراعاتيايجب عمى المع -

 :دور المكتبة-ىـ 

تنمية الميوؿ القرائية عند الناس، وزيادة تمعب المكتبة منذ القدـ دورا بارزا وفاعلب في 

قباليـ عمييا، فيي مستودع المعارؼ الانسانية  ،، وذاكرة الأمـ والشعوبشغفيـ بيا، وا 

بل تدعوىـ للئفادة مف  ،ىير لمقراءة، وتقديـ المساعدة القرائيةيا مفتوحة أماـ الجماصالات

، وىي اليوـ مازالت الوسائل لتوسيع القراءة وتعميميامقتنياتيا، مستخدمة مختمف السبل و 

ية خذة مكاف الصدارة بيف المؤسسات الثقافأكثر مف أؼ وقت مضى تسير في ىذا الاتجاه، آ

  2.للآخريف بكل ما تممكو مف عزـ وقوةالتي تقدـ المعرفة والعمـ والثقافة 
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 وتوجيييـ نحو  ،ويمعب المكتبي دورا ىاما في تكويف الميوؿ القرائية عند التلبميذ

 1:التي يمكنو تقديميا لمقراءة نذكرومف الأمور المفيدة  ،القراءة الصحيحة

عمى طرؽ القراءة في مختمف أوعية  جعل القراءة مصدر فرح ليـ وتعويدىـ -

 .ات، ومواد القراءة ومستوياتياالمعموم

أوقات فراغيـ بالنافع  تزجيةومساعدتيـ عمى  ،لمكتب المفيدة ليـ ختيارىـاترشيد  -

 .المفيد

 .أصوؿ قراءة أنواع النصوص، وسبل استيعابيامساعدتيـ عمى فيـ  -

بداعاتيـإفساح المجاؿ أماميـ لمتعبير عف أفكار  - طريق مجمة المكتبة ، عف ىـ، وا 

 .الجدار وصحيفة

 .2كتبات العامة وتوطيد صلبتيـ معياوصميـ بالم -

 ويحدد بالتفاىـ مع  ،ف يخطط لساعات القراءة في المكتبةويجب عمى المكتبي أ

جراء نقاش حوؿ الكتب، مع احتراـ ىذه الأوقات الم عمميف أوقات المطالعة الجماعية وا 

، والقراءة الجيرية وغيرىا، مثل قراءة لؾ تحديد مواعيد القراءة الصامتةوعميو كذ ،حتراما تاماا

، ويجب أف تكوف حصة القراءة أنواع المنشورات، إعلبنات مبوبة، صحف، مجلبت، وغيرىا

حرص التلبميذ تمقائيا عمى حضورىا، ولا بد مف حتى ي ،في جميع الأحواؿ شائقة ومثيرة

 .راءتيـ مع الوقتقالقرائية واحدا واحدا بما يتضمف تحسيف 3ىتماـ بمشكلبت التلبميذالا
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 : دور المجتمع  -و

الكتابة بتفاعل المتعمـ مع المجتمع الذؼ يحيط بو بما يشتمل يتأثر الميل نحو القراءة و 

ة كالمكتبات وجماعات الأقراف ووسائل الإعلبـ والمؤسسات الديني ؛عميو مف مصادر مختمفة

مختمفة  جتماعيةامنوط بمياـ  العوامل، وكل مف ىذه والتربوية والثقافية والاجتماعية وغيرىا

 1.نيا أف تنمي ميوؿ المتعمميف عمى اختلبؼ شرائحيـ نحو القراءة والكتابةمف شأ

 :ىـ النشاطات التي تقوـ بيا المكتبة العامة لتنشيط القراءة والترغيب بيا نذكرمف أ 

وتنظمو ، وطني تشرؼ عميو المكتبات العامة وىو عبارة عف برنامج ؛ميرجاف القراءة لمجميع

صد تعميـ القراءة والتشجيع عمييا، وبخاصة خلبؿ فترة الصيف لمدة أسبوع أو أسبوعيف ق

 2ف تشارؾ في ىذا الميرجاف مكتبات أخرػ مثل:، ومف المفضل أمنيا قراءة الأطفاؿ

، وتيدؼ ىذه الميرجانات عادة تنمية الوعي الثقافي لدػ الناس وبخاصة المكتبات المدرسية

، فضلب عف تنمية قواىـ الفكرية وتيذيب أذواقيـ الأدبية والفنية الشباب وتنشيطمنيـ الأطفاؿ و 

تثمار وقت الفراغ بالنافع سائي وتحبيبيـ بالمطالعة وبأىمية اإحساسيـ الوطني ووعييـ القر 

منشورات مف كتب ودوريات وأوعية معمومات، ويتـ خلبؿ ىذه ، كذا التعريف بأحدث الالمفيد

وتشجيع  ،المدرسيةالمكتبات العامة و العديد مف مكتبات الأطفاؿ و  تتاحفالميرجانات ا

والأفراد لدعميا بالماؿ والكتب والوسائل والتجييزات الأخرػ،  المنظمات الشعبية والجماىيرية
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وتوعية الأسرة  لتقاء بالمشاىير مف أدباء ومفكريف وشعراء وفنانيفمع إتاحة الفرص للب

  1.ياة الأجياؿبأىمية القراءة والمكتبة في ح

 :دور الحاسوب –ي 

: يرػ أوليما أف تجاىيفاـ الحاسوب في تعميـ القراءة في استخدتعددت الآراء حوؿ ا

مية جذريا حتى يمكف معيا ستخداـ الحاسوب في تعميـ القراءة سيغير الممارسات التعميا

حتاج إلى كفاءة يف التعميـ ػ الآخر أنو أداة باىظة التكاليف، وأ، وير الاستغناء عف المعمـ

 .2إنسانية لا يمكف استبداؿ الإلكترونيات بيا

يح لمطفل الصغير أف ينظـ ويصحح ويضيف ستخداـ لوحة المفاتوبصفة عامة يسمح ا

مية دقيقة مف ميارات عض ،القمـا تطمبو الكتابة بالورقة و ف ينشغل بمويحذؼ ما يكتب دوف أ

 .جع ويتأمل ويستمتع بما يقرأتبعث الرتابة والممل والقمق في نفسو، وأف يرا

 ستعماؿ لوحةالأطفاؿ الذيف يقرؤوف ويكتبوف با أظيرت نتائج البحث العممي أفو 

وتعقيدا، ويكونوف أقل قمقا حوؿ كثر تنظيما المفاتيح يرتفع مستواىـ القرائي، وينتجوف أ

 .3الأخطاء، وأكثر استخداما لمتنقيح

ل السيل الطمق مع ل البدء في التعامستخداـ لوحة المفاتيح يمكف لمطفومف خلبؿ ا

كتابة الحروؼ والكممات التي لف تحتاج منو أكثر مف النظر إلى الشاشة والضغط عمى لوحة 

 المفاتيح.
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، وفي الحمقة الأولى وثمة برامج أنجزت بطريق الحاسوب في مرحمة التعميـ الأساسي

، أو الضغط فقط عمى منو لا تحتاج مف الطفل في استجابتو غير ذكر كممة نعـ أو لا

برنامج التعميـ والتدريب  :، ومف ىذه البرامجف الخاصيف بيما في لوحة المفاتيحالمفتاحي

 .ج المعب، الاستكشاؼوبرامج التدريس الخصوصية وبرامج المحاكات وبرام

التدريب والتعميـ والتدريس الخصوصي، أما برامج  :المصيقاف بالقراءة ىماوالبرنامجاف 

ومات تساعد لتدريب فتيدؼ إلى توفير تدريبات في الميارات القرائية وا عطاء معماالتعميـ و 

 .المتعمميف عمى تذكر واستخداـ ما تعمموه

القراءة التناسبية " تعتمد عمى استخداـ  وثمة نوع مف أنواع القراءة يطمق عميو "

في إجراء العمميات ستخداـ الآلة الحاسبة اة بفكرة ي، وىي شبيالحاسوب في تعميـ القراءة

ستخداـ ىذا ويمكف ا 1تناسبية أف يقرأ جيدا بمتعة أكبرويمكف لأؼ فرد مع القراءة ال ،الحسابية

 2:، والبرامج المكونة لاستراتيجية القراءة التناسبية ىيوالفيـ السرعةالنمط مف القراءة لتنمية 

 .راءة الجيرية مع الطلبقة المفظيةبرنامج الق -

ى الشاشة كممة كممة أو جممة أنطق الكممات مف النص المعروض عمو برنامج أنظر  -

 .جممة، مع التكرار والتوقف القصير والمؤقت
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سب القادريف عمى ، وىو برنامج يناؾ العينيفبرنامج القراءة الصامتة دوف تحري -

في زمف عرض الكممات عمى الشاشة ، كما يساعد المبتدئيف حيث التحكـ القراءة السريعة

  1.ستماع إلى قراءة نموذجية لمنصوالا

 وىو شكل  ؛وثمة نوع آخر مف أنواع تدريس القراءة بالحاسوب ىو التدريس التبادلي

بيف الطلبب أو  ،، ويكوف عمى ىيئة حواريف بيف المعمـ والطلببةمف أشكاؿ القراءة الجماعي

 .بعضيـ مع بعضيـ الآخر

 التعمـ التعاوني "  وحاسوب ىنواع تدريس القراءة بالكما أف ثمة نوع آخر مف أ "

خلبؿ تنظيـ بنائي حقيقي لكيفية تعامل ييدؼ إلى تعزيز التعمـ وتنمية التحصيل الدراسي مف 

شراكيـ معا مف أجل، و المتعمـ مع غيره مف المتعمميف  .الوصوؿ إلى تحقيق الأىداؼ 2ا 

ر المفردات الأنشطة الجماعية لقراءة محتوػ بطريقة حص :ومف نماذج التعمـ التعاوني

ترؾ المجموعة في وضع تعريفات ليا، وتكميف ، وتشيدة التي يقوـ بيا أحد المتعمميفالجد

موعة تشترؾ في عممية التصحيح، وطرح أسئمة حوؿ المجأحد المتعمميف القراءة الجيرية و 

، ومف ثـ يقوـ انب النص المقروء مف حيث الشكل والمحتوػ ، وتستوفي جو الفكر الواردة

لى كل متعمـ أف يقيـ أداء نفسو ويطمب إ ،قويـ الفيـ القرائي لأنشطة المجموعاتالمعمـ بت

 3.وزملبئو في المجموعة
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 الفصل التطبيقي:
 في علاج صعوبات المعممينأساليب 

دراسة لواقع عمميتي  - القراءة

 -التشخيص والعلاج
 تمييد

 أولا: الجانب الاجرائي لمفصل التطبيقي

 ستبانةثانيا: قراءة معطيات الا

 ثالثا: تحميل معطيات الاستبانة

 رابعا: نتائج الدراسة

 .الخاتمة
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  تمييد:

مف أىـ وسائل جمع المعمومات والبيانات حوؿ الظاىرة المراد دراستيا الاستبانة  تعتبر

 والبحث فييا، فالجانب الميداني مدعـ ومكمل لمجانب النظرؼ ميدانيا.

الفصل الخطوات المنيجية التي تـ اتباعيا في ىذا  وعمى ىذا الأساس سنعرض في ىذا 

البحث، حيث قمنا أولا بدراسة الجانب المنيجي لمفصل التطبيقي، ثـ قمنا بقراءة معطيات 

 الاستبانة وتحميميا، واختتمنا ذلؾ بعرض نتائج الدراسة والخاتمة.

 أولا: الجانب الإجرائي لمفصل التطبيقي:

 استمارة الاستبانة: .1

صعوبات تعميمية القراءة في الطور الأوؿ ابتدائي نظريا، وبناءً عمى ذلؾ  تحدثنا عف

فضمنا أف نسمط الضوء في ىذا الفصل عمى متابعة ميدانية تطبيقية لمتأكد مف صحة الجانب 

النظرؼ. لذلؾ قمنا بالاعتماد عمى الوسائط الحديثة لبموغ اليدؼ، ومراسمة العديد مف أساتذة 

بتدائي عبر مختمف ولايات الجزائر)جنوبيا وشماليا، شرقيا وغربيا(، ومعممي الطور الأوؿ ا

عف طريق وسائل التواصل والمواقع الإلكترونية فقط، وذلؾ للئجابة عف محاور الاستبانة 

التي قمنا بتنقيحيا عدة مرات كمحاولة لمموازنة بيف الأسئمة النظرية والأسئمة المتعمقة 

تعتبر معطيات مف صمب الأساليب الإجرائية حوؿ  بإجراءات التشخيص والعلبج، التي

البحث، بعد ذلؾ قمنا بتجريب نسخة منيا محميا في بعض مدارس ولاية قالمة، وتضـ 

الاستبانة أربعة محاور: فالمحور الأوؿ؛ يدرس الجانب الإدارؼ والتكويني للؤستاذ باعتباره 
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ميو أف يكوف مييأ عمميا الركف الأساسي والميـ في عممية التعميـ والتعمـ، فيجب ع

وبيداغوجيا. أما المحور الثاني؛ فيتمحور حوؿ طرؽ تعميمية القراءة ودراستيا وتحديد الأنسب 

منيا، كما يدرس المحور الثالث أسس وطرؽ ومبادغ تعميـ القراءة ومراحميا. أما المحور 

القرائية  الرابع والأخير فيتكوف مف ثلبثة وعشروف سؤاؿ يدور حوؿ؛ تحديد الصعوبات

جراءات تشخيصيا وسبل علبجيا. فيو أطوؿ محور باعتباره موضوع إشكالية البحث.  وا 

 وللبطلبع عمى الأسئمة جعمنا نسخة فارغة في الممحق.

 عينة البحث: .2

تعتبر مرحمة اختيار عينة البحث مف أصعب وأىـ المراحل؛ إذ يجب أف تنتقى بطريقة 

لحقائق التي تمكننا مف تعميـ النتائج التي توصمنا موضوعية، تمتاز تمؾ العينة بالصفات وا

إلييا عمى الجميع، فنظرا لغمق المدارس توجينا باستبياناتنا إلى المعمميف مف خلبؿ المواقع 

الالكترونية ووسائل التواصل الاجتماعي المتخصصة في التربية والتعميـ، ولقد تمكنا مف 

ف يبر التراب الوطني بمغت خمسة وعشر ة عجمع عينات عديدة مف مختمف البيئات الجغرافي

عينة مف ) قالمة، سوؽ اىراس، البميدة، باتنة، تمنراست، إليزؼ، عيف الدفمى، عيف تموشنت، 

 سكيكدة(، مما أعطى مصداقية أكثر مف خلبؿ عشوائية أفراد العينة المستجوبة.

إلا  ع منيافوزعنا عمى المعمميف استبانات بمغ عددىا أربعوف استبياف، ولـ نسترج

 ف لأسباب مجيولة.يخمسة وعشر 

 ظروف إجراء البحث: .3
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اتصفت الظروؼ التي اجرينا فييا البحث بالغير ملبئمة والصعبة لإعداد مذكرة وذلؾ 

 راجع لعدة أسباب آتية الذكر:

والانتشار الواسع لو والمفاجئ، مما أدػ إلى غمق المؤسسات  19ظيور وباء كوفد  -

 ظروؼ بإجراء مقابلبت أو ملبحظات ميدانية.وفرض الحجر، فمـ تسمح ال

غمق المكتبات الجامعية طيمة فترة الحجر خوفا مف التجمعات تجنبا لانتشار الفيروس،   -

 عمى الرغـ مف احتياجنا ليا لتبادؿ الخبرات والمعارؼ.

تأثير العامل النفسي عمينا، فمقد مررنا بدوامة مف الاكتئاب والقمق، والذؼ يعتبر استجابة  -

 موضع الذؼ نعيشو.ل

عدـ استجابة بعض المعمميف عمى الاستبانة الموزعة عمييـ لأسباب مجيولة، في حيف  -

وجدنا بعض التسييلبت والتعاوف مف قبل المعمميف الذيف تجاوبوا معنا وأجابوا بكل صدؽ 

 وموضوعية، فقد ساعدونا وأفادونا في ذلؾ بكل فرح وسرور.

ما بتقديـ عدـ جدية بعض المستجوبيف في الإج - ابة عف العديد مف الأسئمة، إما يتركيا وا 

ما بتقديـ إجابات مبتو  رة، إجابات عامة وسطحية لا تقدـ معطيات إيجابية عف تساؤلاتنا، وا 

، كما أىمل بعضيـ الاستمارات الورقية خصوصا أثناء ءىا تمامامما استدعى الأمر إلغا

 مرحمة التجريب.

ظة الميدانية المباشرة لكيفية علبج صعوبات القراءة نظرا عدـ تمكننا مف إجراء فترة لمملبح -

 للؤسباب السالفة الذكر.
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 ثانيا: قراءة معطيات الاستبانة:

 المحور الأول: الجانب الإداري والتكويني

 : جنس أفراد العينة1

 النسبة المئوية التكرار  الجنس

 %52 13 ذكر

 %48 12 أنثى

%، في حيف تبمغ نسبة  52وؿ أف نسبة الذكور قدرت بػ يوضح لنا الجد          تعميق 

%، عموما ىذا ليس لو متغيرا عمى موضوعنا سواء كاف ذكرا أـ انثى، فنتوقع أف 48الإناث 

 العمل سيكوف جديا إنما متغيرات أخرػ سنراىا لاحقا.

 : الشيادات2

 النسبة المئوية التكرار  الشيادة

 %84 21 ليسانس

 %12 03 ماستر

 %04 01 دة أخرى شيا

%، 84يوضح لنا الجدوؿ أف الفئة المتحصمة عمى شيادة ليسانس بمغت              تعميق 

%  04فبمغ %، أما المتحصميف عمى شيادة أخرػ  12والفئة المتحصمة عمى شيادة ماستر 

 .25وىي حالة واحدة فقط مف 
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 : الصفة3

 النسبة المئوية التكرار  الصفة 

 %00 00 مستخمف

 %04 01 متربص

 %96 24 مرسم

% مف الفئة المستجوبة تتحمى بصفة مرسـ،  96يوضح لنا الجدوؿ أف            تعميق  

 %. 00% فقط متربصيف، أما عف فئة المستخمفيف فيي منعدمة أؼ  04في حيف

 الخبرة: 4

 س 20 –س  15 س 15-س  10 س 10 –س  5 س5 –س  1 الخبرة

 ن م ت ن م ت ن م ت ن م ت الجنس

 %04 01 %04 01 %00 00 %48 12 ذكر

 / / %16 04 %16 04 %12 03 أنثى

سنوات  05يتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف عدد المعمميف الذيف قضوا            تعميق 

 05%، ونسبة الذيف زاولوا المينة في الفترة الممتدة مف  60فأقل في سمؾ التعميـ بمغ نسبة 

% تخص المختصيف الذيف زاولوا المينة في  20%، ونسبة 16بمغ  سنوات 10سنوات إلى 

سنة، أما عف نسبة المعمميف الذيف قضوا فترة التدريس  15سنوات إلى  10الفترة الممتدة مف 

 %. 04سنة فقد قدرت بػ  20سنة إلى  15مف 
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 الدورات التي تمقيتيا؟ مواضيع؟ وماىي الدورات التكوينيةىل تمقيت دورات : 5

 النسبة المئوية التكرار ابةالإج

 %92 23 نعم

 %08 02 لا

% نسبة المختصيف الذيف تمقوا  92الجدوؿ أف  يتضح لنا مف خلبؿ          تعميق

 % فقط مف لـ يتمق تمؾ الدورات.08دورات تكوينية، ويقابميا 

 ي:كما اختمفت مواضيع الدورات التكوينية التي تمقاىا المعمموف والمختصوف، تمثمت ف

 تكويف التربص في عمـ النفس. -

 التعميمية. -

 ىندسة التكويف. -

 إدارة الصف. -

 الإعلبـ الآلي. -

 الوعي الصوتي. -

 الإعلبـ الآلي. -

 كيفية تقديـ درس بالطريقة التعميمية التعممية. -

 كيفية التعامل مع المتعمميف. -

 الخصائص النمائية لمطفل. -

 وجيا.صعوبات التعمـ عند التمميذ وكيفية معالجتيا بيداغ -
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 الصعوبات التي يواجييا المتعمـ في حصة القراءة. -

 الصعوبات التي يواجييا المتعمـ في حصة الإنتاج الكتابي. -

 .03كيفية تناوؿ التعبير الكتابي وفق المذكرة المنيجية رقـ  -

 منيجية تسيير مقطع تعميمي في تعميمية المغة العربية. -

 التشريع المدرسي. -

 .الوساطة المدرسية وآلياتيا -

 مستجدات مناىج الحيل الثاني. -

 تعميمية القراءة. -

 تعميمية الخط. -

 ميارات الوعي الصوتي والخطي. -

 ميارات الوعي المنيجي. -

 طرائق التدريس الحديثة. -

 نشاط المعالجة. -
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 ق تعميمية القراءةائ: طر 02المحور 

 ؟صعوبات القراءة ىل تمقيت دورات تكوينية حول– 1

 يةالنسبة المئو التكرار الإجابة

 %64 16 نعم

 %36 09 لا

يوضح لنا الجدوؿ اف نسبة المعمميف الذيف تمقوا دورات تكوينية حوؿ             تعميق   

حالات  09% بمف أجابوا بػً  لاً  وتكررت عند  36%، وتقابميا  64صعوبات القراءة بمغت 

 .25مف 

 ما مواضيعيا؟ – 2

حوؿ موضوع الصعوبات القرائية نذكرىا  دورات تكوينية 25حالة مف أصل  16تمقت     

 فيما يمي:

 صعوبات التعمـ عند التلبميذ وكيفية معالجتيا بيداغوجيا. -

 الصعوبات التي يواجييا المتعمـ في حصة القراءة. -

 كيفية استعماؿ ميارات الوعي الصوتي. -

 صعوبات القراءة. -

-  
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جييات في من تو ما يقترحو فيمحتوى المنياج ما الذي تستطيع قولو حول  – 3

 يا؟صعوباتتعميم القراءة وتذليل 

تباينت آراء المعمميف حوؿ التوجييات التي يقترحيا المنياج في تعميـ القراءة وتذليل     

 صعوباتيا فكانت إجابتيـ كما يمي:

منياج السنة أولى يركز عمى قراءة حرفيف في الأسبوع مما يؤدؼ إلى إىماؿ الفئة الثالثة  -

 لازالوا لـ يدركوا حتى الحرفيف جيدا نطقا وكتابة.مف التلبميذ الذيف 

 المنياج لا يتماشى مع التمميذ. -

أما منياج السنة الثانية: فيو غير مناسب والفئة العمرية لمتمميذ خاصة وأنو كما نعمـ  -

 الطفل في ىذه المرحمة يميل أكثر إلى المعبة.

عي الفروؽ الفردية لمتمميذ لا يتناسب مع سف التمميذ وقدراتو مف حيث المحتوػ ولا يرا  -

 بالإضافة لكثافة الدروس.

في حيف منياج السنة الثالثة: لا يتناوؿ بالتحديد القراءة وتذليل صعوباتيا بل يتناوؿ  -

 منياج القراءة في جممة الأطوار التعميمية الثلبث.

 عموما مقبوؿ. -

ر الأوؿ ابتدائي لا وما تبيف مف خلبؿ إجابات المعمميف نجد أف منياج الطو         تعميق

 يتناسب مع الفروقات الفردية والجسمية والعقمية لمتلبميذ، ولا يناسب الفئة العمرية ليـ.
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في تعميمية محددة طريقة المنياج أو كتاب المغة العربية  حقتر ىل ي – 4

 ؟القراءة

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %56 14 نعم

 %44 11 لا

مف الجدوؿ أف نسبة المختصيف الذيف أجابوا بأف المنياج يقترح طريقة يتبيف لنا   تعميق     

 % بمف أجابوا بػً  لاً . 44% وتقابميا  56محددة لتعميمية القراءة قدرت بػ 

التي يقترحيا ىذا المنياج؟ وما ىي الطريقة إذا كانت إجابتك نعم ما  – 5

 إجراءاتيا؟

 يمية القراءة تتمثل في:ذكر المعمموف عدة طرؽ يقترحيا المنياج لتعم -

 عرض الصورة يخمق التصور لدػ المتعمـ. -

 القراءة النموذجية لممعمـ )صوت مرتفع ... إيحاءات(. -

 قراءة النجباء ثـ الأقل منيـ ميارة عمى الأقل حتى يستفيد أكثر الأقل ميارة مف القراءة  -

ا بالحركات نطق كل حرؼ مع التركيز عمى المخارج، التركيز عمى الحرؼ الواحد نطق -

 البسيطة ثـ المد مع الكتابة خطوة خطوة.

 القراءة المقطعية. -

 اعتماد وضعيات قرائية تخمق الرغبة في القراءة. -
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 القراءة الصامتة. -

 تجزئة تقسيـ النص إلى فقرات، مف الكل إلى الجزء. -

 الطريقة العممية. -

ولى والثانية ما ىي طرق تعميمية القراءة التي تراىا مناسبة لفئات السنة الأ  – 6

 والثالثة؟

اقترح المختصوف طرؽ لتعميمية القراءة المناسبة لفئات السنة أولى والثانية والثالثة،     

 فكانت كالآتي:

 الطريقة التعميمية: التعمـ عف طريق المعب والترفيو. -

 الطريقة المزدوجة. -

 الطريقة التحميمية. -

 ة كممات، سنة ثالثة جمل.التدريج مف السيل لمصعب، سنة أولى حروؼ، سنة ثاني -

 القراءة المقطعية. -

 الوعي الصوتي الفني. -

ما يمكف ملبحظتو مف خلبؿ عرض إجابات المعمميف النموذجية؛ أنيـ عمى     تعميق  

 دراية بطرؽ تعميمية القراءة، فكلٌّ يوظف ويعتمد عمى الطريقة المناسبة مع مستوػ تلبميذه.
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 ة القراءة ومراحميا: أسس وطرق ومبادئ تعميمي03المحور 

 ؟التلاميذ للاستعداد لمقراءةكيف تييء  –1

 ذكر لنا المعمموف عدة نقاط نييئ التمميذ للبستعداد لمقراءة تتمثل في:    

 الإصغاء والتنبيو. -

 عرض صورة تعبر عف الموضوع. -

 التركيز عمى الجممة الواحدة. -

 انطلبقيو محفزة تدخمو في جو النص. بوضعية -

 سي.الاستعداد النف -

 التعبير الشفوؼ. -

 التسميع ثـ القراءة الصامتة ثـ تقسيـ النص إلى فقرات مع تذليل الصعوبات. -

 كتابة بعض الجمل عمى السبورة. -

 التمييد لموضوع النص. -

 عف طريق الكتاب المدرسي. -

يتبيف لنا مف خلبؿ الإجابات النموذجية لممعمميف؛ أف كل معمـ لو طريقة  تعميق       

 يييئ بيا التلبميذ للبستعداد لمقراءة.تدريس خاصة 
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سب رأيك ماىي الحمول النظرية التي تقترحيا لدفع التلاميذ إلى القراءة ح – 2

 وتنمية الميارات لدييم؟

 اقترح لنا المعمموف عدة حموؿ نظرية تدفع المتعمميف نحو القراءة منيا:    

 المطالعة. -

 التحفيز والتشجيع. -

 .حب الاكتشاؼ، المعب، القصص -

 توفير الوسائل التعميمية. -

 زيادة وقت حصص المطالعة. -

 الألعاب القرائية مف التفكيؾ والتركيب. -

 وضع نصوص تتماشى مع مستواىـ الدراسي الفكرؼ والعقمي. -

كل الحموؿ النظرية التي ذكرىا المعموف لدفع التلبميذ لمقراءة تساعدىـ عمى    تعميق     

 تنمية الميارات القرائية لدييـ.

 لتدريس مبادئ وقواعد القراءة لابد من توفير أسس، أذكرىا؟ – 3

 ذكر المختصوف عدة اسباب لتدريس مبادغ القراءة نذكرىا في النقاط الآتية:

 تعمـ الحروؼ ونطقيا بمختمف التشكيل بطريقة سمسة وكتابتيا. -

 تييئة الجو والتحضير الجيد مسبقا لمحرؼ وتوقع الصعوبات، التدرج. -

 لتشجيع لطرح أسئمة.التحفيز وا -

 تعمـ جميع الأحرؼ الأبجدية. -
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 توفر السند. -

 التعبير الشفوؼ. -

 لمتلاميذ؟ في تعميم القراءةالطريقة التي تعتمدىا  ماىي – 4

 النسبة المئوية التكرار أنواع الطرق 

 %28 07 ط التركيبية

 %20 05 ط التحميمية

 %48 12 ط المزدوجة

 %04 01 ط أخرى 

يوضح لنا الجدوؿ أف فئة المعمميف المستجوبيف الذيف يعتمدوف عمى الطريقة    تعميق      

% نسبة الذيف يعتمدوف عمى الطريقة 20%، و28التركيبية في تعميـ القراءة لمتلبميذ بمغت 

 % مف المختصيف يعتمدوف عمى الطريقة المزدوجة.48التحميمية، في حيف 

 ؟لوعي الصوتيماذا تعرف عن ا – 5

 صوف بأنو:عرفو المخت

ىو أف يقمد الطفل ما يسمعو عف طريق تقطيع الكممة لمقاطع صوتية كي يسيل عميو  -

 قراءتيا.

 ىو عبارة عف ميارات تسيل لمتمميذ التعرؼ عمى الحرؼ ومخارجو. -

 إدراؾ المتعمـ لمصوت وربطو برسـ ما أو بمعنى ما. -

 مستويات متكاممة. 05مقسـ إلى  -
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 ىي مجموعة مف الأصوات.  محكيةالىو القدرة عمى فيـ أف الكممة  -

دراؾ أجزائو، والتعامل مع وحداتو الصوتية )الصائت  - صامت( -تمييز مكونات الكلبـ وا 

 ف القوؿ إنو تمييز المقاطع المكونة لممقطع عف طريق الدؽ، التصفيق، المشي.ويمك

ات الفونولوجيا مف الناحية العممية فإف الوعي الفونولوجي يعني استيلبؾ الطفل لقدر  -

تتجاوز المغة إلى ما وراء المغة، بمعنى قدرة الطفل عمى التنغيـ وتقسيـ الجممة إلى كممات، 

 والكممة إلى مقاطع والمقاطع إلى حروؼ.

مف خلبؿ إجابات المختصيف النموذجية يتبيف لنا أف المعمميف عمى دراية       تعميق  

ف اختمفوا في تنقية الألفاظ ل يصاؿ الفكرة.بماىية الوعي الصوتي وا   متعبير وا 

 : حول صعوبات وتشخيص وعلاج صعوبات القراءة04المحور 

 أذكر بعض العوائق التي تقف أمام التلاميذ لاكتساب ميارة القراءة؟  -1

 ذكر المعمموف بعض العوائق نذكرىا فيما يمي:

 عدـ التركيز والتسرع في القراءة. -

 عدـ المراجعة الفعمية في البيت. -

 خجل والخوؼ والتردد.عوائق نفسية كال -

عوائق اجتماعية والمحيط الأسرؼ والاجتماعي الذؼ لا يعطي لمقراءة أىمية ولا يشعيا  -

 وأخص بالذكر الأولياء الذيف لا يقتدػ بيـ.

 مشاكل عمى مستوػ جياز النطق. -

 عدـ تثبيت الحروؼ أثناء الوعي المفظي. -
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 الأعراض الكلبمية. -

 لصحيحة.عدـ معرفة الأساسيات وطرؽ القراءة ا -

 صعوبة في المناىج الذؼ يفوؽ القدرات العقمية والذىنية لمطفل. -

 ضيق الوقت والذؼ يعيق المعمـ في متابعة كل التلبميذ. -

 عدـ ملبئمة نصوص البرنامج لمواقع. -

 كل النقاط المذكورة أعلبه تعيق التلبميذ أماـ اكتساب ميارة القراءة. تعميق       

لدى  في صعوبات القراءة امساىمما منيا تراه  من بين النقاط الآتية – 2 

  التلاميذ والمعمم؟

 النسبة المئوية التكرار النقاط المساىمة في صعوبات القراءة

أكثر من  الشفييةاعتماد برنامج القراءة عمى المغة 

 المغة المكتوبة 
06 24% 

عمى المحيط الاجتماعي والثقافي عن  البرنامجبعد 

 واقع التمميذ
10 40% 

 %24 06 الطرق المستعممة في تدريس القراءة غير ملائمة

 %14 14 ضعف في الوسائل التعميمية

غياب مقاييس دقيقة في تقويم تشخيص صعوبات 

 القراءة
18 72% 
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يوضح لنا الجدوؿ أف غياب مقاييس دقيقة في تقويـ تشخيص صعوبات القراءة  تعميق       

 18%، واتفق حوليا  72القرائية لدػ التلبميذ بنسبة  مف النقاط المساىمة في الصعوبات

حالة، تمييا بعد البرنامج عمى المحيط الاجتماعي والثقافي عف واقع التمميذ وحقق نسبة 

%، أيضا حققت الطرؽ 24%، ثـ اعتماد برنامج القراءة عمى المغة الشفيية أكثر بنسبة 40

%، كذلؾ ضعف الوسائل التعميمية مف 24المستعممة في تدريس القراءة غير الملبئمة نسبة 

 العوامل المساىمة في صعوبات القراءة لدػ التلبميذ.

 ىل تلاحظ أن التمميذ يقرأ بسرعة مع كثرة الأخطاء؟ – 3 

 

 

 

 

ا بأف التمميذ يقرأ بسرعة مع يوضح لنا الجدوؿ أف نسبة المعمميف الذيف أجابو   تعميق      

 % أجابوا عكس ذلؾ. 44%، بينما  56كثرة الأخطاء بمغت 

 ؟مفيومةغير ات مكمعند الوصول إلى قراءة الالتلاميذ في ىل يتردد  – 4 

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %56 14 نعم

 %44 11 لا

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %100 25 نعم

 %00 00 لا
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ف الموضحة في الجدوؿ أنيـ اتفقوا يتضح لنا مف خلبؿ إجابات المعممي  تعميق        

 100وأجمعوا عمى أف التمميذ يتردد في القراءة عند الوصوؿ إلى كممات غير مفيومة بنسبة 

%. 

  ؟صعوبة نطق الحروفلأطفال ا واجوي ىل– 5

 

  
 

 

المعمميف قالو بأف الطفل يواجو صعوبة في % مف 88يوضح لنا الجدوؿ أف  تعميق       

 % منيـ خالفوىـ الرأؼ. 12نطق الحروؼ، يقابميا 

 ؟القمريةوال ال الشمسية بين يز الأطفال مىل ي– 6 

 

 

 
 

ميذ يميز بيف اؿ يوضح لنا الجدوؿ أف نسبة الفئة التي أجمعت عمى أف التم تعميق      

 % أفادوا أف التمميذ لا يميز بينيا. 14%، بينما  56الشمسية واؿ القمرية بمغت 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %88 22 نعم

 %12 03 لا

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %56 14 نعم

 %44 11 لا
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 ؟خمط التمميذ بين حروف الكممة الواحدةىل ي – 7 

 

 

 

 

المستجوبة أفادت أف  % مف الفئة 52يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف نسبة    تعميق     

 % منيـ أجابت عكس ذلؾ. 48التمميذ عموما يخمط بيف حروؼ الكممة الواحدة، بينما 

عمى  لعضوي انتيجة الخمل صعوبات النطق ىل يعاني لديك التلاميذ من  – 8 

 مستوى جياز النطق؟

 

 

 

 

% مف المستجوبيف أفادوا أف تلبميذىـ  52ح لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف يتضتعميق        

% منيـ 48يعانوف مف صعوبة النطق نتيجة الخمل العضوؼ عمى مستوػ جياز النطق، و

 أجابوا بػً  لاً  أؼ لا يعاني لدييـ التلبميذ مف خمل عضوؼ عمى مستوػ جاىز النطق.

 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %52 13 نعم

 %48 12 لا

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %52 13 نعم

 %48 12 لا
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  ؟ي قراءتياالأصوات التي يخطئ التمميذ كثيرا فماىي  – 9 

يتضح لنا مف خلبؿ إجابات الفئة المستجوبة مف المعمميف أف أغمب الأصوات   تعميق      

التي يخطئ التمميذ كثيرا في قراءتيا تتمثل في: )ض ظ( )ط ظ( )ص ض( )ذ د( )ز س( 

  .)ز ر(

 ت؟الربط بين الكمماعدم ىل تلاحظ في قراءة التمميذ  – 10

 

 

 

 

% مف الفئة المستجوبة تلبحع في قراءة  60يوضح لنا الجدوؿ أف نسبة   تعميق      

  % منيـ خالفوىـ الرأؼ. 40التمميذ عدـ الربط بيف الكممات، بينما 

 إلى ما يرجع ذلك؟ – 11

 يرجع ذلؾ حسب أراء المعمميف إلى:  تعميق      

 لتعميـ.اختلبؿ مناىج ا -

 عدـ اىتماـ المعمـ بمخارج الحروؼ. -

 تشابو الحروؼ في النطق والمخارج. -

 مشاكل عضوية وأخرػ نفسية. -

 الخصائص النمائية لمتمميذ. -

 مئويةالنسبة ال التكرار الإجابة

 %60 15 نعم

 %40 10 لا
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 عدـ إتقاف الفصحى. -

 عدـ التوسع والمطالعة. -

 نطق الكممات التي لـ يسبق رؤيتياصعوبة في  -

 ؟بتدوين ملاحظات عمى قراءة كل تمميذىل تقوم  -12

 النسبة المئوية التكرار ابةالإج

 %80 20 نعم

 %20 05 لا

% مف المعمميف يقوموف بتدويف ملبحظات عمى  80يوضح لنا الجدوؿ أف      تعميق   

 % مف لـ يقوموا بذلؾ لأسباب مختمفة.20قراءة كل تمميذ، و

 ؟تيجئة الحروف أثناء القراءةالتلاميذ ل حاوىل ي – 13

 

 

 

 

% مف المعمميف مف أفادوا بأف التلبميذ يحاولوف  96ف أيوضح لنا الجدوؿ     تعميق   

 % وىي حالة فقط ذىبت إلى عكس ذلؾ. 04تيجئة الحروؼ أثناء القراءة، في حيف 

 

 

 لمئويةالنسبة ا التكرار الإجابة

 %96 24 نعم

 %04 01 لا
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 ؟التمميذ علامات الاستفيام والتوقف والتعجب في القراءةىل يحترم – 14

 

 

 

 

يوضح لنا الجدوؿ اف نسبة الفئة المستجوبة التي أجابت باف التلبميذ يحترموف  تعميق       

% مف أجابوا  64%، في حيف نجػد نسبة  36علبمػػات التػوقف والتعجب والاستفياـ بمغت 

  بػ لا.

 ؟مية والتعجبية بالطريقة الصحيحةانطق الجمل الاستفيىل ي– 15

 

 

 
 

% مف المختصيف أجمعوا عمى أف الطفل أو  28يتبيف لنا مف الجدوؿ أف نسبة    تعميق    

% منيـ أفادوا  72التمميذ ينطق الجممة الاستفيامية والتعجبية بالطريقة الصحيحة، في حيف 

  عكس ذلؾ.

 

 

 النسبة المئوية التكرار جابةالإ

 %36 09 نعم

 %64 16 لا

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %28 07 نعم

 %72 18 لا
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 ىل تتعاون وتسدي ملاحظات دقيقة حول صعوبات القراءة للأسرة؟ – 16

 

 

 

 

يتبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ أف كل الفئة المستجوبة تتعاوف وتسدؼ ملبحظات   تعميق      

 دقيقة حوؿ صعوبات القراءة للؤسرة.

جتيد بنفسك في تشخيص وعلاج الصعوبات القرائية لدى التلاميذ ىل ت – 17

 أم تستعين بجية أخرى؟

 

 

 

 

يوضح لنا الجدوؿ أف كل المعمميف المختصيف يجتيدوف بأنفسيـ في تشخيص    تعميق     

 %. 100وظة عمى التلبميذ وعلبج الأخطاء القرائية والصعوبات الممح

 كيف تتم عممية تشخيص الصعوبات؟ –18

 تتـ عممية تشخيص الصعوبات حسب آراء المختصيف وفق ما يمي:

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %100 25 نعم

 %00 00 لا

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %100 25 نعم

 %00 00 لا
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 المداومة والاستمرار في كتابة وقراءة الحروؼ. -

 التفاعل والاستيعاب  -

 تحديد الخمل ومعالجتو في حصة المعالجة لتدارؾ الصعوبات. -

 في حصة القراءة. المراجعة والاسترجاع يوميا -

 الملبحظة. -

 التكرار، القراءة الجيرية، القراءة المقطعية، ت شفوؼ. -

 المتابعة. -

 القراءة الفردية. -

 المعاينة. -

 المجموعة إلى أفراج حيث يعاني كل فوج مف صعوبة محددة مع معالجتيا. تقسيـ -

 تقسيـ بطاقة تشخيص الصعوبات لممتعمـ. -

لمعمميف مساىمة في كيفية تشخيص الصعوبات القرائية كل النقاط التي ذكرىا ا تعميق     

 لدػ التلبميذ.

  ؟لفروقات الفردية أثناء إلقاء الدرسىل تراعي ا – 19

 

 

 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %100 25 نعم

 %00 00 لا
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لػػدرس يوضح لنا الػجدوؿ اف كػل المعمميف يراعوف الفروؽ الفردية أثناء إلقاء ا    تعميق     

 %. 100أؼ بنسبة 

 ؟طريقة اجتياد خاصة في تقويم الصعوبات القرائيةىل لديك  –20

 

 

 

 

% مف المعمميف لدييـ طريقة اجتياد خاصة في  64يوضح لنا الجدوؿ أف    تعميق      

 تقويـ الصعوبات القرائية لدػ التلبميذ.

 ىل تقف عند كل تمميذ في معالجة الأخطاء القرائية لديو؟ – 21

 

 

 
 

مف المعمميف يقفوف عند كل  25حالة مف أصل  23يوضح لنا الجدوؿ أف   تعميق     

ف فقط لا يقوموف %، في حيف حالتا 92تمميذ في معالجة الأخطاء القرائية لدييـ بنسبة 

 بذلؾ، والسبب راجع إلى الكثافة في نسبة المتعمميف والتي يقابميا ضيق الوقت.

 

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %64 16 نعم

 %36 09 لا

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %92 23 نعم

 %08 02 لا
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 مقررة في المنياج؟علاج الق ائطر ىل  – 22

 وىل ىي مفيدة أم لا؟      

 

 

 

 

 

 

حالة مف الفئة المستجوبة أجابت بأف طرؽ  11يوضح لنا الجدوؿ اف      ق     تعمي

% 48% منيـ أفادوا بأنيا مفيدة، بينما 36%، و44العلبج مقررة في المنياج وحققوا نسبة 

 مف المستجوبيف أجابوا بأف طرؽ العلبج المقررة ليست في المنياج.

  كيف تتم عممية تقويميا؟ – 23

 دة نقاط مساعدة في عممية تقويـ الصعوبات القرائية:المختصوف عذكر 

 عف طريق الاستيعاب والتفاعل. -

 تقويـ تكويني أؼ معالجة أخطاء القراءة عف ارتكاب الخطأ. -

 لممتعمـ لتصحيحو. ترؾ المجاؿ -

 وتقويـ تحصيمي أثناء المعالجة البيداغوجية. -

 حسب مستوػ التلبميذ. -

 النسبة المئوية التكرار الإجابة

 %44 11 نعم

 %48 12 لا

 %36 09 مفيدة

 %60 15 غير مفيدة
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 التكرار. -

 تـ تشخيص ومعالجة كل  عمى حدة.في حصة المعالجة التربوية ي -

عف طريق الوعي الصوتي الذؼ يكشف المشاكل السمعية والوعي الخطي الذؼ يكشف  -

 المشاكل البصرية أو العصبية أو مشاكل التحدث.

صحيح الخطأ بالتركيز عمى النطق السميـ مع كل الحركات ثـ ربطيا في الكممات وكثرة ت -

 القراءة مع التكرار.

 لذيف يعانوف مف ىذه الصعوبات ومعالجتيا.حصر التلبميذ ا -

كل النقاط التي ذكرىا المختصوف مساىمة ومساعدة في عممية تقويـ الصعوبات عمى  

 اختلبفيا وعمى جميع المستويات.

 تحميل بيانات ومعطيات الاستبيان: – 03

 : الجانب الإداري والتكويني1المحور 

يادة ليسانس وماستر، فاليدؼ مف عرضنا كل الفئة المستجوبة مف المعمميف لدييـ ش –1

نما ما إذا كانت المؤسسات التعميمية  لسؤاؿ حوؿ الشيادة ليس فقط لمتعرؼ عمى المعمميف، وا 

تمتمؾ مؤىلبت تساعد المتعمميف عمى اكتساب وتنمية الرصيد المغوؼ لدييـ، لكف الشيادة 

لممعمـ خبرة ولـ يتمق  وحدىا لا تكفي لتشخيص وعلبج الصعوبات القرائية، فمو لـ تكف

 دورات تكوينية مكثفة في الميداف لما استطاع التعرؼ عمى تمؾ الصعوبات.
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مف خلبؿ ملبحظتنا لمجدوؿ السابق نلبحع أف أغمب المستجوبيف يتحموف بصفة مرسما  – 2

%، وىذا يدؿ عمى أنيـ يمكف الاستفادة مف معارفيـ وخبراتيـ وتجاربيـ، بحيث 96بنسبة 

 ى حد ما بالاستقرار الميني، مما يمكنيـ مف أداء مينتيـ التعميمية. يمتازوف إل

لخبرات المعمـ دور كبير وفعاؿ في تزويد المتعمـ بالمعمومات، وتنمية الزاد المعرفي لديو  –3

يصالو إلى مستوػ مف المعرفة، فمف خلبؿ النسبة المعطاة سابقا نلبحع أف عدد المعمميف  وا 

% وىو 60ت فأقل في سمؾ التعميـ احتمت المرتبة الأولى بنسبة سنوا 05الذيف قضوا مدة 

سنة، ونرتب النسب مف  20سنوات إلى  05يفوؽ عدد المعمميف الذؼ زاولوا المينة مف 

 الأكبر إلى الأصغر كما يمي:

 %60سنوات:  05مف سنة إلى 

 %20سنة:  15سنوات إلى  10مف 

 %16سنوات:  10سنوات إلى  05مف 

 %04سنة:  20 سنة إلى 15مف 

التكويف في التعميـ ضرورؼ لإنجاح العممية التعميمية التعممية، فيو يساعد المعمميف عمى – 4

كيفية تشخيص صعوبات التلبميذ التعميمية عامة والقرائية خاصة، فمع التكويف المكثف في 

ميف أثناء الميداف واجتياد المعمـ الخاص؛ يصبح مؤىلب لعلبج الصعوبات التي تواجو المتعم

عممية التعمـ، باعتباره محرؾ عممية القراءة، وىو عنصر فعاؿ ومؤثر في نجاح حصص 

، فنقص وضعف المعمـ قد يكوف مف بيف العوامل التي تؤدؼ إلى 1القراءة بيف التلبميذ

                                                           
1
 87انظر الجانب النظري، دور المعلم، ص  
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صعوبات القراءة والتعمـ، ونقص تكوينو يتجمى مف خلبؿ نقص الكفاءة المينية؛ أؼ لا يحسف 

 يب التدريس. ويبق دائما علبج الصعوبات القرائية مرىوف باجتياد المعمـ.استخداـ أسال

مف خلبؿ عرض إجابات المعمميف النموذجية حوؿ مواضيع الدورات التي تمقونيا؛ نجد  – 5

ىناؾ اختلبؼ في إجاباتيـ، فأغمبية المعمميف مواضيع تكويناتيـ كانت بعيدة عف صعوبات 

لـ تكف تمؾ الدورات التكوينية عبارة عف حصص تطبيقية القراءة وتشخيصيا وعلبجيا، و 

ميدانية، بل عبارة عف أفكار نظرية جمعت بعض التجارب اليومية، لكف دوف فعالية، مما 

يعني أف التركيز عمى نوع مف القضايا التعميمية وتشريحيا ومعالجتيا، والتكويف المركز 

 كل، أمر بعيد المناؿ. والمستمر حوؿ كيفية المعالجة الفعمية لتمؾ المشا

 : طرق تعميمية القراءة 02المحور 

ما يمكف ملبحظتو مف إجابات المعمميف حوؿ تمقييـ دورات تكوينية في صعوبات  – 1

القراءة ىو؛ أف نسبة معتبرة منيـ تمقت تمؾ الدورات، فالتكويف قد يمنحيـ خمفية نظرية لكف 

عمى المعمـ أف يجتيد ويبذؿ جيدا إضافيا  لا تؤىميـ لعلبج صعوبات القراءة فعميا. لذلؾ

 1خاصا يجعل معموماتو ومعارفو حاضرة حضورا يوميا فعميا في الميداف.

ما يمكف ملبحظتو أف: أغمب المواضيع المدروسة تدور حوؿ: الوعي الصوتي وتذليل  – 2

في ة، الصعوبات، وبالتالي فالمعمموف يفترض أنّيـ مؤىموف لمعالجة تمؾ الصعوبات القرائي

 انتظار رصد إمكاناتيـ في محور الصّعوبات والتشخيص والعلبج.

                                                           
1
  47صانظر الجانب النظري، أسس تعليمية المراءة،   
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أف:  آراؤىـ موحّدة عمىمف خلبؿ عرض الإجابات النموذجية لممختصيف، لاحظنا أف  – 3

المنياج المبرمج لفئة الطور الأوؿ أقساـ السنة أولى والثانية والثالثة لا يقدـ توجييات في 

، فالطريقة التي يتـ بيا تعميـ القراءة في السنة أولى والثانية لا تعميـ القراءة وتذليل صعوباتيا

تتناسب مع القدرات العقمية والفكرية والنمائية والفئة العمرية لمتلبميذ، فبرنامج المنياج يركز 

عمى قراءة حرفيف في الأسبوع، مما يؤدؼ إلى إىماؿ الفئة الثالثة مف التلبميذ، الذيف لازالوا 

فالمنياج لا يوفر حتى فرصة التقييـ والتقويـ لتمؾ الحرؼ جيدا نطقا وكتابة،  لـ يدركوا حتى

التمميذ في كما أف  الصعوبات ولكفاءات التمميذ، خصوصا في ىذه الفترة العمرية المتقدمة،

 .ىاتو المرحمة يميل إلى المعب أكثر مف الدراسة

ممعمميف قالت بأف لمنياج وكتاب انطلبقا مف قراءتنا لمجدوؿ لاحظنا أف الفئة الغالبة ل – 4

 المغة العربية طريقة محددة لتعميمية القراءة. 

في تحديدىا، اختلبفا لكف عندما طرحنا ليـ سؤاؿ حوؿ تحديد ىاتو الطريقة لاحظنا  

فكلّ أتى بشرح ربما لمطريقة التي يعتمدىا ىو، لكف عندما عدنا لمجانب النظرؼ، لاحظنا أف 

 التي ىي ترجمة لمرموز المكتوبةبيا تتطابق مع القراءة الجيرية؛ بعض الشروح التي أتوا 

. كما ذكر بعضيـ خطوات مطابقة لمطريقة 1إلى ألفاظ وصوت مسموع ليدؿ عمى معناىا

الصوتية في الجانب النظرؼ؛ والتي تقتضي أف يعرؼ الأطفاؿ رموز الحروؼ، وأصواتيا 

ا لـ نجد مف عرض آراءىـ طريقة عموم2المختمفة باختلبؼ الشكل وطريقة النطق بيا.

 واضحة محددة في المنياج لكيفية تشخيص وعلبج الصعوبات القرائية.

                                                           
1
 >9ءة الجهرية، ص انظر الجانب النظري، المحور الأول، المرا  

2
 :4صانظر الجانب النظري، المحور الثاني، الوحدة الثانية، طرق تعليمية المراءة،   



 الفصل الثاني:
 

93 
 

مف ملبحظتنا آراء المختصيف النموذجية حوؿ طرؽ تعميمية القراءة المناسبة لفئات  – 5

ت ق تعميمية القراءة، فكانائالسنة أولى والثانية والثالثة، لاحظنا أف المعمميف عمى دراية بطر 

إجابتيـ تختمف بيف الطريقة التحميمية والطريقة المزدوجة، وىي مف طرؽ تعميمية القراءة 

المذكورة في الجانب النظرؼ، فالطريقة التحميمية تبدأ بتعميـ الطفل الكممة أو الجممة والانتقاؿ 

إلى الحروؼ، أؼ مف الكل إلى الجزء، في حيف الطريقة المزدوجة تجمع بيف الطريقة منيا 

لتحميمية والطريقة التركيبية؛ التي تنطمق مف الجزء إلى الكل، أؼ مػف الأحرؼ وصولا إلى ا

 نطق الكممات.

 : أسس وطرق ومبادئ تعميم القراءة ومراحميا03المحور 

مف خلبؿ عرض إجابات المعمميف حوؿ كيفية تييئة التمميذ للبستعداد لمقراءة، لاحظنا  – 1

الطفل لذلؾ؛ ككتابة بعض الجمل عمى السبورة أو عرض صورة أف كل النقاط المذكورة تييئ 

لسند؛ وىذا ما يسمى بالاستعداد الجسمي إذ يتطمب قوة ابصار مناسبة ليستطيع بيا التمميذ 

.وبالتالي يساىـ ذلؾ 1رؤية الأشكاؿ المرسومة والمفردات والجمل كي يتعرؼ عمييا ويقرأىا

يارة النطق وتركيب الجمل وأداء الكممات في نمو الحصيمة المغوية عند الطفل وفي م

. فقد ذكروا عدة جوانب منيا الجانب النفسي والانفعالي لمطفل، فانعداـ الثقة 2بأصوات سميمة

بالنفس والشعور بالخوؼ وعدـ الأماف والخجل والسموؾ العدواني كل ىذا يؤثر عمى تقبل 

 .3بتعمـ لمقراءةالطفل نحو الدراسة. وبالتالي سيؤثر عمى استعداده لمبدء 

                                                           
1
 79انظر الجانب النظري، الاستعداد الجسمي، ص   

2
 >4انظر الجانب النظري، مراحل تعليم المراءة، ص  

3
 :7انظر الجانب النظري، الاستعداد الانفعالي، ص  
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حع إىماليـ لمجانب العقمي والجسدؼ مف نمو الحواس، والجانب العضوؼ كما نلب

فيناؾ حالات تعاني مف النطقي، والجانب الإدراكي للؤصوات وصورىا الكتابية عند التمميذ، 

صعوبات القراءة تقتضي تييئة خاصة ومختمفة ومناسبة لتعديل المستوػ مف خلبؿ تدريبات 

 أساليب تساعد الطفل عمى الاستعداد لمقراءة.وأنشطة و 

مف خلبؿ ملبحظتنا لأجوبة المعمميف حوؿ الحموؿ النظرية المقترحة لدفع التلبميذ - 2

لمقػػراءة وتػنمية المػيارات لديػيـ، نجد أف الفئة الغالبة مف المستجوبيف ركزوا عمىً  المطالعةً؛ 

يقبموف إقبالا شديدا عمى الاستماع لمقصص  دعائـ القراءة، فالصغار عموماإذ تعد مف أىـ 

المروية، لأف الطفل عندما يقرأ يواجو بالصعوبة المزدوجة الخاصة بتحويل الكممات إلى 

معاني وأفكار، ثـ فيـ ىذه الأفكار وربطيا بتجاربو، وبالتالي يخمق الرغبة في القراءة أكثر، 

 .1وىذا يساعد الطفل عمى تنمية الميارات القرائية لديو

أيضا بيف الحموؿ المقترحة مف قبل المعمميف لدفع التلبميذ لمقراءة نجد التحفيز 

 والتشجيع الذؼ يؤدؼ إلى جذب انتباه الطفل وخمق المنافسة مع زملبئو لتقديـ الأفضل.

مف خلبؿ إجابات المعمميف حوؿ أسس القراءة نجد كل إجاباتيـ تخص الجانب  – 3

النظرؼ، فقد ذكروا عدة نقاط منيا: تييئة الجو والتحفيز التطبيقي ليا ولا تخص الجانب 

والتشجيع، والتحضير الجيد مسبقا لمحرؼ، تعمـ جميع الأحرؼ الأبجدية، وغير ذلؾ، كميا 

نقاط تبيف عدـ تمييز الأساتذة بيف الأسس كمبادغ نظرية وبيف الجوانب الإجرائية لمقراءة. 

                                                           
1
 84ري، دور رياض الأطفال، ص انظر الجانب النظ 
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فارغة ولـ يجيبوا عف السؤاؿ، ربما السبب في  لاسيما ىناؾ بعض المستجوبيف تركوا الخانة

 ذلؾ عدـ إدراؾ أسس القراءة أصلب، وىذا راجع إلى الجانب التكويني الضعيف للؤستاذ.

مف خلبؿ عرض أجوبة المعمميف، لاحظنا أف أغمبيـ يفضموف الاعتماد عمى الطريقة  - 4

التحميمية والطريقة  %، وىي الطريقة التي تجمع بيف الطريقة48المزدوجة وذلؾ بنسبة 

، في حيف ىناؾ مف يفضل الطريقة التركيبية في تعميـ نشاط القراءة، ويسير التعميـ 1التركيبية

، في حيف لاحظنا أف 2في ىاتو الطريقة مف الحرؼ إلى المقطع ومنو إلى الكممة فالجممة

طفل الكممة أو القمة مف المعمميف مف تعتمد عمى الطريقة التحميمية؛ والتي تبدأ بتعميـ ال

، ومف خلبؿ ملبحظتنا العامة للؤجوبة والنسب المحققة 3الجممة والانتقاؿ منيا إلى الحروؼ

 لاحظنا أف كل أستاذ يعتمد عمى الطريقة المناسبة لإيصاؿ المعمومة لتلبميذه.

مف خلبؿ الإجابة النموذجية لمفئة المستجوبة نجد ىناؾ فئة مف المعمميف عمى دراية  – 5

ف اختمفوا في استعماؿ المصطمحات)التسميات( المعبرة عف المفيوـ  بماىية الوعي الصوتي وا 

مف الناحية العممية فإف : »10واحد، والتعريف الممـ والأفضل كما عرفو المستجوب رقـ 

الوعي الفونولوجي؛ يعني امتلبؾ الطفل لقدرات تتجاوز المغة إلى ما وراء المغة، بمعنى قدرة 

 4«.يـ وتقسيـ الجممة إلى كممات والكممات إلى مقاطع والمقاطع إلى حروؼالطفل عمى التنغ

الوعي الصوتي ىو ببساطة كيف يمكننا تسييل النطق : »07رقـ ويعرفو المستجوب 

لممتعمميف والأماكف التي نمفع بيا الأصوات، أو معرفة أماكف إنتاج الأصوات، مف خلبؿ 

                                                           
1
 ;4انظر الجانب النظري، الطريمة المزدوجة، ص   

2
 49انظر الجانب النظري، الطريمة التركيبية، ص   

3
 :4انظر الجانب النظري، الطريمة التحليلية، ص   
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 49انظر الملحك، مستجوب رلم   
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ستطيع تدريس القراءة المقطعية بالحركات اطلبع المعمـ عمى حيثيات الوعي الصوتي ي

 1«.والإشارات اللبزمة

 : صعوبات تعمم القراءة وتشخيصيا وعلاجيا04المحور 

لقد انحصرت آراء المعمميف الذيف صرحوا بوجود عوائق تقف أماـ التلبميذ لاكتساب –1

 ميارة القراءة في:

الأسرؼ الاجتماعي لا يعطي فالمحيط  2وتشمل كل مف الأسرة والمدرسة. :بيئيةعوائق 

 لمقراءة أىمية ولا يشجعيا وأخص بالذكر الأولياء الذيف لا يقتدػ بيـ.

كالخجل والخوؼ والتردد والانطواء، الاضطراب الانتقائي، الحرماف  عوائق نفسية:

 العاطفي، عدـ الاستقرار النفسي داخل الأسرة.

 عدـ التركيز أثناء القراءة. -

 عيوب النطق والكلبـ. -

 عوبة في المنياج أؼ ضعف في الوسائل التعميمية التعممية.ص -

لذلؾ يجب اتحاد كل مف المعمـ والأسرة لمتغمب عمى كل تمؾ المعوقات القرائية التي 

تقف حاجزا أماـ المتعمميف، لأنيا ستؤثر عمى التحصي الدراسي لدييـ وعمى حياتيـ. وىو 

 دور الجميع.

اييس دقيقة في تقويـ تشخيص صعوبات القراءة % مف المعمميف أف غياب مق 72صرح  –2

ىي السبب الرئيسي الذؼ يعيق تقدـ التلبميذ في نشاط القراءة، يمييا بعد البرنامج عمى 
                                                           

1
 :9انظر الملحك، مستجوب رلم   

2
 58وعوامل صعوبات المراءة، ص انظر الجانب النظري، أسباب   
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المحيط الاجتماعي والثقافي عف واقع التمميذ؛ إذ نجد عدـ توافق نصوص الكتاب المدرسي 

 1المتعمـ يربط كل أفكاره بتجاربومع بيئة التمميذ يؤدؼ إلى عدـ استيعاب المتعمـ لمنصوص، ف

عمى أرض الواقع. كذلؾ اعتماد القراءة عمى المغة الشفيية يعد مف الأسباب المساىمة في 

 صعوبات القراءة أيضا الطرؽ المستعممة في تدريس القراءة غير ملبئمة مع مستوػ التمميذ.

% 96رة الأخطاء بمغت نسبة المعمميف الذيف لاحظوا أف الطفل يقرأ بسرعة مع كث – 3

ورجحوا السبب في ذلؾ إلى عدـ التركيز، والتسرع وقمة الانتباه، بالإضافة إلى الثقة الزائدة 

% مف 44في نفس المتعمـ، مما تجعمو يعتقد نفسو عمى صواب وىو عمى خطأ، في حيف 

المختصػيف مف لاحظوا أف التلبميذ قادروف عمى قراءة النص قراءة مسترسمة خالية مف 

 .طاءالأخ

بالإضافة إلى ضعف الوسائل التعميمية والتي تعد السبب الميـ كذلؾ في صعوبات  -

القراءة، والتي ىي منعدمة حسب بعض المعمميف، فالوسيمة الوحيدة المتوفرة حسب رأييـ ىي 

الكتاب المدرسي، رغـ أف ىناؾ بعض الوسائل الشارحة التي يمكف لممدرس توفيرىا، لكف 

 ف تحقق الكفاءة المرجوة لنشاط القراءة.انعداـ ذلؾ حاؿ دو 

اتفق كل المعمميف عمى تردد التمميذ أثناء القراءة عند الوصوؿ إلى كممات غير  –4 

مفيومة. وىو مف بيف العوامل النفسية التي تقف خمف مشكلبت القراءة. كما قد يكوف نتيجة 

لي يقطع تركيزه مع وجود خملب عضويا مما يجعل الطفل يتردد خجلب مف زملبئو، وبالتا

 النص المقروء.
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 84انظر الجانب النظري، دور رياض الأطفال، ص   
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مف خلبؿ إجابات المعمميف يتضح لنا أف النسبة الأكبر مف التلبميذ أو المتعمميف تواجو  –5 

صعوبة في نطق الحروؼ، وذلؾ لأسباب مختمفة؛ قد تكوف عدـ اكتماؿ نمو الحواس، أو 

ءة، وأؼ خمل يمس خمل في جياز النطق، فالعوامل الحسية تؤثر بشكل كبير في عممية القرا

كما لمجانب  1الأعضاء المتدخمة في ىذه العممية يؤدؼ بالضرورة إلى الضعف القرائي.

النفسي أثر في صعوبة نطق الحروؼ. وما عمى المعمـ إلا معاممة الأطفاؿ الذيف يجدوف 

صعوبة في نطق الحروؼ باىتماـ خاص، وأف يشعرىـ بأنيـ عنصر فعاؿ في القسـ، كي 

النفس. كما عمى المعمـ القياـ بتشجيع الأطفاؿ عمى تقميد نطق الكممات التي يزيد ثقتيـ ب

كي يخمق الرغبة في  2يسمعونيا بطريقة صحيحة ثـ تعزيز الطفل الذؼ ينطقيا نطقا سميما

 القراءة لدػ الجميع.

% 56حققت نسبة المعمميف الذيف صرحوا أف التمميذ يفرؽ بيف اؿ الشمسية واؿ القمرية  –6 

% منيـ خالفوىـ الرأؼ، وذلؾ راجع 44مف الأىداؼ المرجوة في المنياج، في حيف  وىذا

 لممنياج الذؼ يفوؽ مستوػ التلبميذ، والقدرات العقمية والذىنية ليـ.

% منيـ مف صرح أف أغمب 52نلبحع مف خلبؿ إجابات المعمميف النموذجية أف   –7

ذلؾ أثناء قراءة الأحرؼ المتشابية في التلبميذ يخمطوف بيف حروؼ الكممة الواحدة، ويكوف 

النطق أو الشكل والتي ليا نفس المخارج، ربما السبب في ذلؾ راجع إلى عدـ اىتماـ المعمـ 

 بيا والتياوف عمى إدخاليا في ذىف المتعمـ، أو قمة المتابعة الفعمية في البيت.

                                                           
1
 >5انظر الجانب النظري، عيوب النطك والكلام، ص   

2
 89أنظر الجانب النظري، دور المعلم، ص   
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الخمل العضوؼ عمى  يعاني أغمب تلبميذ الطور الأوؿ ابتدائي مف صعوبة النطق نتيجة  -8

مستوػ جياز النطق، فعيوب النطق والكلبـ مرتبطة بصعوبات القراءة ومشكلبتيا، ومف 

المتفق عميو بصورة عامة أنو في حالات كثيرة يرتبط كل مف النطق غير السميـ وصعوبات 

. وذلؾ 1القراءة بعوامل أخرػ مثل: النمو البطيء لمعمميات العقمية وخمل الجياز العصبي

 ثر عمى عممية تعمـ القراءة.يؤ 

تتمثل الأصوات التي يخطئ التمميذ كثيرا في قراءتيا في الحروؼ المتشابية شكلب  -9

ونطقا. مثل: )ض ظ( )ط ظ( )ص س( )د ذ( )ز س( )ر ز( )ث ذ( )ذ ض( باعتبار أف 

 حروؼ المغة العربية كميا متشابية إما نطقا بسبب تشابو مخارج الحروؼ أو المتشابية شكلب

 لوجود تشابو كبير بيف معظـ الحروؼ وصعوبة التمييز بينيا.

بما أف أغمب التلبميذ لا يميزوف بيف اؿ الشمسية واؿ القمرية فأكيد أنيـ لا يربطوف  -10 

بيف الكممات، وىذا ما جاءت بو إجابات المعمميف إذ النسبة الأكبر منيـ اتفقت عمى ذلؾ، 

عمميف لدييـ تمكف مف الربط بيف الكممات، وأغمبيـ في حيف فئة منيـ أفادت عمى أف المت

معممي السنة الثالثة ابتدائي إذ الطفل في ىذه المرحمة تعدػ مرحمة التعرؼ عمى الحروؼ 

 إلى التمكف مف الكممات والجمل.

فقد تفاوتت إجابات المعمميف نحو الأسباب التي تؤدؼ بالتمميذ إلى الوقوع في مثل تمؾ  -11

 حصر أىميا فيما يمي: الأخطاء، ويمكف

 عدـ اىتماـ المعمـ بمخارج الحروؼ. -

                                                           
1
 >5انظر الجانب النظري، عيوب النطك والكلام، ص   
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 تشابو الحروؼ شكلب ونطقا. -

 مشاكل عضوية وأخرػ نفسية. -

 الخصائص النمائية لمتمميذ. -

 عدـ إتقاف الفصحى. -

 قمة المطالعة. -

 صعوبات في نطق الكممات الغير عربية. -

 اختلبؿ في مناىج التعميـ. -

 مات الجانب النظرؼ الدقيقة بػ: ويطمق عمى ىذه الأسباب مف خلبؿ معمو 

 أسباب ترجع إلى المتعمـ نفسو: الخصائص النمائية لمتمميذ، قمة المطالعة ...

 : تشابو الحروؼ شكلب، مشاكل عضوية.1البصرؼ  جزالع

 أسباب تتعمق بالعممية التعميمية وطرؽ التدريس: اختلبؿ في مناىج التعميـ. 

 بمخارج الحروؼ. أسباب ترجع إلى المعمـ: عدـ الاىتماـ -

مف خلبؿ قراءتنا لأجوبة المعمميف نلبحع أف الفئة الغالبة تقوـ بتدويف ملبحظات عمى  –12

قراءة كل تمميذ. واليدؼ مف ذلؾ معرفة مستوػ المتعمميف ومتابعتيـ وعلبج نقاط الضعف 

% مف المستجوبيف لا يقوموف بتدويف تمؾ 20القرائي لدييـ، في حيف لاحظنا أف 

ت، والسبب في ذلؾ راجع لضيق الوقت، فحصة القراءة المبرمجة خلبؿ الأسبوع لا الملبحظا

                                                           
1
 58راءة، ص انظر الجانب النظري، أسباب وعوامل صعوبات الم  
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تكفي المعمـ بتزويد المتعمميف بالمعمومات وتدويف ملبحظات عمى قراءة كل تمميذ، أيضا 

 .العدد المرتفع لمتلبميذ لا يسمح بذلؾ

تويات تيجئة التلبميذ لمحروؼ أثناء القراءة أمر عادؼ طبيعي يتماشى مع مس –13

المتعمميف العقمية والذىنية، بحيث التعميـ في ىاتو المرحمة يقتصر فقط عمى التعرؼ عمى 

 الحروؼ شكلب والتركيز عمى مخارجيا.

نلبحع أف أغمب المتعمميف لا يحترموف علبمات التوقف والتعجب والاستفياـ، وىي   –14

ة، وربما يكوف السبب في ذلؾ نتيجة طبيعية توافق سف المتعمميف وقدراتيـ العقمية والذىني

راجع لعدـ التركيز أثناء القراءة، أو لطوؿ النص الذؼ يفوؽ القدرات الجسدية لمطفل مما 

% 36يسبب لو الإرىاؽ، أو لعجز في البصر بحيث يمروف عمييا مرور الكراـ. في حيف 

 ة.منيـ يحترموف تمؾ العلبمات وأغمب مف اتفق عمى ىذا الرأؼ معممي السنة الثالث

لاحظنا أغمب التلبميذ ينطقوف الجممة الاستفيامية والتعجبية بالطريقة الصحيحة، في  –15 

حيف بعضيـ لا يتقنيا، لتفاوت في الفروقات الفردية، فيناؾ مف المتعمميف يستغرؽ مدة 

 طويمة للبستيعاب، وعموما النتيجة طبيعية تتناسب مع مستوػ الطور الأوؿ.

لمستجوبة مف المعمميف أنيـ يتعاونوف في إيصاؿ ملبحظاتيـ لقد صرحت كل الفئة ا -16

الدقيقة حوؿ صعوبات قراءة التلبميذ للؤسرة، إذ أف التحصيل القرائي والاستعداد لمقراءة يتأثر 

بالأوضاع الاجتماعية والأسرية، خاصة وأف الخمفية القرائية التي يوفرىا البيت تعد عامل 

ت والأخطاء القرائية، فتوفير بيئة ثقافية ولغوية في أساسي وضرورؼ في معالجة الصعوبا

الأسرة يساعد عمى إثراء خبرات الطفل وتنمية مياراتو المغوية، وذلؾ عف طريق سموؾ 
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الوالديف في ىذا المجاؿ؛ بأف يشيعوا في الأسرة حب القراءة، ويأتي ذلؾ مف خلبؿ كوف 

 .1الوالديف قدوة ونموذجا للؤطفاؿ في الاىتماـ بيا

مما كانت الأسرة مثقفة ومتابعة لدراسة طفميا كمما كاف التحصيل الدراسي ناجح فك

 أكثر، وبالتالي فبتعاوف المعمـ مع الأسرة تتـ معالجة الصعوبات القرائية لمتمميذ.

لاحظنا أف كل الفئة المستجوبة مف المعمميف تجتيد في تشخيص وعلبج الأخطاء  – 17 

مى التمميذ، وعميو فالمعمـ يقوـ بدور بديل عف الآباء خاصة والصعوبات القرائية الممحوظة ع

في ىذه المرحمة الحساسة، فيو يؤدؼ دورا بارزا في تعمـ القراءة، وليذا فإف كفاءتو وفعاليتو 

 تؤثراف في التحصيل القرائي لمتلبميذ.

قوؼ لقد تباينت التجارب عمى ضرورة التقويـ التشخيصي قبل الشروع في التعمـ، لمو   -18 

عمى مدػ قدرة التمميذ عمى استغلبؿ مكتسباتو القميمة، وتجنيدىا في الوضعيات المناسبة، 

وعميو قبل الشروع في تقديـ معارؼ جديدة إلى التمميذ، فمف الميـ أف نكوف قادريف عمى 

معاينة حالة كل تمميذ في المجاؿ المعرفي المقصود. إذ يقترح العمماء نوعيف مف الأساليب 

ءات التشخيصية ىما: التشخيص الرسمي الذؼ يقوـ بو الأطباء والأخصائيوف، والإجرا

، فكل النقاط التي ذكرىا 2والتشخيص غير الرسمي والذؼ يعد ميمة المعمـ داخل الفصل

 المستجوبوف تيدؼ إلى تمكيف المعمـ مف جمع معمومات حوؿ تشخيص صعوبات القراءة.

الفروؽ الفردية أثناء إلقاء الدرس، فيناؾ أجمع كل المختصيف عمى وجوب مراعات  -19

مف يستدعي طرؽ تدريس خاصة؛ فالطفل الذؼ لا يسمع جيدا يفقد الكثير مما يتمتع بو غيره 

                                                           
1
 86انظر الجانب النظري، دور الأسرة، ص   

2
 67انظر الجانب النظري، الأساليب والإجراءات التشخيصية لصعوبات المراءة، ص   
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. نفس الشيء بالنسبة لمف يعانوف مف عجز بصرؼ، فالطفل الذؼ يعاني مف 1مف الأطفاؿ

قراءة أمرا عسيرا قصور في نظره لا يستطيع رؤية صور الكممات رؤية صحيحة فتصبح ال

، وبذلؾ يجب مراعات الفروؽ الفردية أثناء إلقاء الدرس لتحقيق تكافؤ الفرص لإنجاح 2عميو

 .عممية التعميـ والتعمـ

فئة معتبرة مف المعمميف لدييـ طريقة اجتياد خاصة بيـ في تقويـ الصعوبات القرائية،  -20

فيعتمد طرائق التعمـ عوض التعميـ،  فالمعمـ مطالب بتغيير ممارستو التعميمية داخل القسـ،

 وىذا يقتضي منو تحييف معارفو في مجاؿ تعميمية المغات.

اختمفت آراء المعمميف حوؿ وقوفيـ عند كل تمميذ في معالجة الأخطاء القرائية لديو،  -21

وذلؾ راجع حسب رأييـ إلى الكـ اليائل لممتعمميف الذؼ لا يسمح بذلؾ، ويقابمو ضيق 

يجعل المعمـ يمجأ إلى معالجة تمؾ الأخطاء في حصة المعالجة. وىنا يأتي دور الوقت، مما 

المعمـ في التشخيص والعلبج، باعتباره الدعامة الأساسية ومحور العممية التعميمية التعممية. 

فعميو أف يبذؿ جيدا إضافيا خاصا يجعل معموماتو ومعارفو حاضرة حضورا يوميا في 

 .3 بالتكويف المستمرالميداف ولا يتحقق ذلؾ إلا

بعد عرض آراء المعمميف حوؿ ما إذا كانت طرؽ علبج الصعوبات القرائية مقررة في  -22

ف كانت  المنياج أـ لا، لاحظنا ىناؾ اختلبؼ في إجاباتيـ، فالبعض منيـ أفاد أنيا حتى وا 

ية مقررة فيي غير مفيدة، وىذا ما يفسر أف المنياج لا يعكس مستويات التلبميذ الذىن

والعقمية والجسمية ولا يراعي الفروقات الفردية لممتعمميف، في حيف يجب أف يخضع اختيار 
                                                           

1
 :5انظر الجانب النظري، أسباب وعوامل صعوبات المراءة، ص   

2
 59انظر الجانب النظري، أسباب وعوامل صعوبات المراءة، ص   

3
 47لنظري، أسس تعليمية المراءة، ص انظر الجانب ا  
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، وىذا 1المحتوػ لقيـ المتعمـ وأفكاره ومعتقداتو مع مراعات سنو وقدرتو عمى الفيـ والتحميل

 يساعد المعمـ عمى علبج تمؾ الصعوبات. 

لتمؾ الصعوبات، إذ يستطيع المعمـ  بعد عممية التشخيص تأتي عممية العلبج والتقويـ -23

مساعدة تلبميذه باقتراح نشاطات متنوعة وىادفة وملبئمة ومختارة، لمواصمة بناء المعرفة 

العممية والاجرائية. فكل النقاط المذكورة تتوافق مع مختمف الطرؽ والأساليب التي رأيناىا في 

حواس الأربعة، أو طريقة الحروؼ الجانب النظرؼ والأكثر شيوعا كطريقة تعدد الوسائط أو ال

. وبالتالي أغمب الإجابات تتوافق 2المعدلة، أو طريقة التآزر العصبي التي تعتمد عمى التكرار

 مع معطيات الجانب النظرؼ.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 48انظر الجانب النظري، المادة التعليمية، ص   

2
 >6أنظر الجانب النظري، علاج صعوبات المراءة، ص   
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 نتائج الدراسة الميدانية

بعد تحميمنا لمعطيات استمارة الاستبياف، ومعالجتيا مع ما جاء في الشق النظرؼ مف 

اء وأفكار تخص مباحث الدراسة ومحاور الاستبياف، وتعالج بشكل نظرؼ تراكمات الباحثيف آر 

والمختصيف في التعميمية، ومف مدرسيف كممارسيف فعمييف لنشاط القراءة، ومواجييف مباشريف 

لمصعوبات القرائية، نورد في نياية ىذه الدراسة نتائجيا التفصيمية، موزعة عمى محاور 

ى يمكننا الوقوؼ عند تساؤلاتنا التي طرحناىا سابقا، والتي قد نجد ليا إجابات الاستبياف، حت

 شافية ووافية.

 المحور الأول: الجانب الإداري والتكويني للأستاذ

ىذا المحور مف الاستبياف يتضمف معطيات؛ فيو يعطينا معمومات أولية عف الإطاريف 

شيادة والتكويف ىي أىـ ركائز تحميلبتنا، الإدارؼ والتكويني، ولعل معطيات الخبرة وال

 وستكوف نتائج التحميل مرتبطة أشد الارتباط بيا كذلؾ.

والمسمـ بو أنو كمما كاف المعمموف قد خضعوا لتكويف متخصص في فنوف التدريس 

، وخاصة صعوبات التعمـ والبيداغوجيا عامةوالمقاربات البيداغوجية، ومتعمقات التعميـ بصفة 

ية، وما تحتاجو مف تدخلبت ومياـ لممعمـ، كذلؾ راىف التربية والتعميـ في ظل المقاربة الفارق

بالكفاءات وعممية تطبيق مبادئيا وأسسيا عمى أرض الواقع وجانب الخبرة المينية لدػ 

المعمميف، كاف مف المفروض تمثل المعمميف ليذه النقاط يزيد مف كفاءاتيـ وقدراتيـ في 

 لتعميمية الصعبة، ولقد جاءت عمى النحو التالي:معالجة الوضعيات ا
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_ وجدنا عكس ذلؾ؛ فالخبرة وحدىا لـ تعطيـ تمؾ الكفاءة في الأداء التعميمي، نظرا لأف 

، بل دورات قصيرة لا تسمط الضوء عمى القضايا متخصصاالبعض لـ يتكونوا تكوينا قاعديا 

 التعميمية المتشعبة، ولا ترصد مكامف الصعوبات. 

ف تعددت فيي ليست مركزة المواضيع، كما أنيا لا تخضع _ مو  اضيع الدورات التكوينية وا 

 ؛ أؼ لا يعطى ليا الوقت الكافي مف النقاش والمعالجة.موضوعيالاستمرارية النقاش حوؿ 

مف صميـ موضوعنا، لكف لا تخضع لدورات متتالية حتى يتـ  ىي_ بعض مواضيع الدورات 

يف مف تمؾ النصائح والإرشادات المقدمة، وىذا لا يحل مشاكل مراقبة مدػ استفادة المعمم

 التعميـ العامة ولا الخاصة.

عمى الطابع النظرؼ يبقييا بعيدة عف معالجة مشاكل التعميـ،  التكوينية_ اقتصار الدورات 

 لذلؾ يجب أف يتحقق التدريب الفعمي والميداني لموقوؼ المباشر عمى تمؾ الصعوبات. 

 : طرق تعميمية القراءة وأسسيا المحور الثاني

لنا مدارؾ المعمميف حوؿ أسس وطرؽ تعميمية القراءة،  يكشفنظرا لأف ىذا المحور 

رشادات وأسس القراءة وتعميميا؛ فإف النتائج التحميمية  وحوؿ ما يقدمو المنياج مف معمومات وا 

 لممعطيات جاءت كما يمي:

نشاط القراءة، ولا حتى طريقة معينة لإنجاز  لمراحل إنجاز دقيق_ خمو المنياج مف وصف 

 نشاط القراءة.

بعض الصعوبات القرائية، وتقدميا كدليل لممعمميف  تحصر_ عدـ وجود وثيقة مرافقة 

 للبستناد عمييا أثناء عممية التشخيص أو العلبج.



 الفصل الثاني:
 

107 
 

مموف _ وبيذا نرػ أف المعمميف وجدوا أنفسيـ تائييف في كيفية اختيار طريقة معينة، ولا يع

 إف كاف لكل طور طريقة محددة تختمف عف الأطوار الأولى أـ لا.

المختمفة لتعميمية نشاط القراءة، إلا أف المستنتج مف  بالطرؽ _ رغـ عمـ المعمميف نظريا 

أجوبتيـ المفتوحة أنيـ ليسوا ثابتيف عمى طريقة محددة بأركانيا، ولا حتى في الحصة 

 ر الدراسي.المخصصة لنشاط القراءة طيمة المقر 

_ لا يعرؼ المعمموف متى يمكنيـ الاعتماد عمى طريقة واحدة أو المزج بيف طريقة وأخرػ، 

 سواء في الحصة الأولى أو في الحصص الموالية للؤولى.

_ اختلبؼ الطرائق في تعميـ القراءة لا يسمح بتدارؾ النقائص والصعوبات عند المتعمميف، 

 تصحيح. دوف ميا مف مما ينجر عنو تراكـ الأخطاء وتقاد

 المحور الثالث: أسس تعميم القراءة ومبادئيا ومراحميا 

النظرية التي تعتمد عمى ما تقدمو الدراسات  المعطياتتعتبر الأسس والمبادغ مف 

النفسية في شقييا السوؼ والاضطرابات، والتي مف خلبؿ التكويف أف يتمكف المعمموف مف 

 وصوؿ إلى حموؿ لمصعوبات، ىنا تتجمى نتائجنا كما يمي:معالجة وضعيات تعميمية حرجة لم

_ ينظر المعمموف إلى تييئة الطفل عمى أنيا مبدأ ىاـ ومرحمة مفصمية وضرورية، لكف 

الواقع أف ثمة ظروؼ أخرػ لا تترؾ الفرصة لممعمميف لاحتراـ ىذا المبدأ، ومف بيف أسباب 

اليائل مف التلبميذ، ومع وقت الحصة ذلؾ الوقت الكافي الذؼ تتطمبو المرحمة مع العدد 

 المتضمنة أسئمة فيـ وعرض نماذج وغيرىا.
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_ فيما يخص الأسس؛ فيو معطى نظرؼ يمتمكو معظـ المعمميف في صور مختمفة، لكف 

 غائبة، مما يفسر عدـ امتلبكيـ لطريقة موحدة. عمميةالقدرة عمى تحويميا في شكل إجراءات 

وعي الصوتي؛ الذؼ يعد مفتاح أؼ تعمـ قرائي في المراحل _ عندما يتعمق الأمر بمفيوـ ال

الأولى فقمة قميمة مف المعمميف أدركوا قيمة ذلؾ، ورغـ إدراكيـ لو ومعرفتيـ بو إلا أنيـ لا 

 تعميـ فعالة في نشاط القراءة. وسيمةيمتمكوف المعطيات الإجرائية لتحويمو إلى 

 تشخيصيا وعلاجياالمحور الرابع: صعوبات تعمم وتعميم القراءة و 

ىذا المحور سيعكس لنا نتائج توصمنا ليا عف طريق معطيات جمعناىا مف جوانب 

جراءات علبجيا،  خلبؿ إجابات المعمميف رصدنا عدة  ومفالصعوبات وكيفية تشخيصيا وا 

 نتائج أىميا:

عمى شبكة ملبحظة حوؿ الصعوبات عند كل  يعتمد_ أف القمة القميمة مف المعمميف مف 

فل، لا بل تكاد تنعدـ تماما وىذا أمر في غاية الخطورة، حيث مف دوف رصد لمصعوبات ط

ومف دوف تحديد لمحالات التي تعاني مف مشاكل تعميمية قرائية لف نتمكف مف تصويب مسار 

 التعمـ برمتو.

_ ىناؾ مف يجمع الملبحظات لكف للؤسف لا يصنف الأخطاء ولا يستمر في رصدىا 

سف عند بعض الحالات، والحجة في ذلؾ دوما تعداد التلبميذ في القسـ، ورصد جوانب التح

وضيق الوقت، وعدـ وجود مساعدة، كما أف حصة المعالجة التربوية غير مخصصة لعلبج 

صعوبات القراءة بل لقضايا لغوية أخرػ، وىي قميمة مقارنة بحجـ الصعوبات التعميمية 
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يف في عممية التشخيص وىي عممية تحتاج إلى الأخرػ، وبالتالي فالخمل كبير عند المعمم

 وقت مف الحصة.

المرتبطة بالأصوات والخمط بينيا، أو مشكمة المخارج  الصعوبات_ يدرؾ المعمموف بعض 

 والصفات أو ... ولكف لا يعرفوف أسبابيا لموقوؼ عمى معالجة الأسباب. 

ف في التربية والتعميـ، يتجاوزىـ إلى مختصيف نفسانيي الأمر_ يرػ بعض مف المعمميف أف 

أو في عمـ المغة العلبجي، أو في عمـ المغة الاجتماعي وفي عمـ النفس الحركي، وما إلى 

 ذلؾ مف اختصاصات قد تساعدىـ عمى تجاوز الصعوبات.

المعمميف يروف بأىميتو، لكف الإرشادات والنصائح  معظـ_ فيما يخص الارشاد الوالدؼ فإف 

 ، ولا تتعدػ القراءة النموذجية الوالدية لأطفاليـ والتكرار.مرتبطة بمعارفيـ النظرية

_ مواضيع بعض نصوص القراءة تشكل مصدر صعوبة في القراءة عبر كل المراحل  

لمطفل مف حيث مفرداتيا، مما لا يجعل لمطفل  المغوؼ والأطوار لسبب أنيا بعيدة عف الواقع 

 مف ذاكرة أو إدراؾ مسبق ليا.

إجراءات توجييية لممعمميف عف حالات صعوبات القراءة وكيفية _ عدـ وجود طرؽ أو 

ل العديد مف الصعوبات عف  معالجتيا في المنياج أو في دفتر المغة فاقـ الأزمة، وأج 

 معالجتيا في لحظتيا مما يزيد مف تراكـ الأخطاء دوف معالجة.
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ودراستنا الميدانية لو، وقفنا  «تدائيالابالطور صعوبات القراءة في »مف خلبؿ بحثنا  

عند الصعوبات القرائية وتأثيرىا عمى ميارة القراءة لدػ تلبميذ الطور الأوؿ ابتدائي، وسبل 

 تقويميا وعلبجيا، فقد استنتجنا مجموعة مف النتائج أىميا:

تعد الصعوبات القرائية مف صعوبات التعمـ التي تؤثر بشكل قوؼ عمى المستوػ  -

 .لممتعمميف وعمى حياتيـ الاجتماعية الدراسي
أنسب طرائق التدريس مع تنويع الوسائل المناسبة لمدرس اختيار المعمـ عمى  -

 القرائي.

ضرورة بناء منياج ملبئـ لمبيئة الاجتماعية لممتعمميف وموافق لجميع المستويات -

 لمتخفيف مف حدة الصعوبات.

والأنشطة المختمفة تزيد مف احتراـ ذاتو  باستخداـ اليواياتتعزيز ثقة الطفل بنفسو  -

 وتزيد المرونة لديو.

الصعوبات القرائية في مجمميا تضـ الجوانب النفسية والعقمية والجسمية والبيئية -

 لممتعمميف.

للؤسرة دور فعاؿ في تنمية الميارات القرائية للؤطفاؿ، وعلبج الصعوبات القرائية  -

بالتعاوف مع الأسرة لمقضاء عمى تمؾ الصعوبات  لممتعمميف ليس فقط ميمة المعمـ بل

 وبالتالي تحقيق الأفضل.

أيضا عمى المعمـ الاجتياد في إيجاد الأساليب والحموؿ المناسبة لتشخيص  -

 الصعوبات القرائية وعلبجيا.
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ديد الميارة حإف علبج صعوبات القراءة يتطمب التشخيص الدقيق لمصعوبة وت -

 ،طة علبجية ويشترط أف تتناسب مع احتياجات المتعمـضع خ، ويستمزـ ذلؾ و المستيدفة

وتتعمق بنقاط الاحتياج المراد معالجتيا مع مراعات الأساليب والفنيات التي يستخدميا 

 المعالج.

علبج الصعوبات القرائية عموما يحتاج إلى فريق متكامل ومتعاوف مكوف مف أستاذ -

 متمكف وأخصائي نفسي وأسرة متعاونة.

راكز خاصة لمتكفل بيؤلاء الأطفاؿ، والقياـ بفحوصات طبية ونفسية وأرطفونية فتح م -

 وتربوية.

الاستراتيجيات العلبجية الأكثر ملبئمة تبقى تمؾ التي ترتكز عمى الوعي الفونولوجي  -

 وعمى تعميـ ملبئـ لمقراءة. 

معمميف في مجاؿ صعوبات التعمـ وخاصة صعوبات مكثف لم الاىتماـ بتكويف -

 وا عدادىـ لمعرفة أثر ذلؾ عمى التحصيل وعمى بقية المواد. ،قراءةال

عمل برامج توعية موجية لأولياء الأمور والمعمميف لتشجيعيـ عمى معالجة ىذه  -

الصعوبات في وقت مبكر لمتخفيف مف آثارىا السمبية عمى قدرة الطفل في المستقبل، والبدء 

 ببرامج العلبج والتدخل المبكر.

ثمار وسائل التكنولوجيا الحديثة في التغمب عمى الصعوبات القرائية ضرورة است-

كالحاسوب مثلب أو مواقع التواصل الاجتماعي بحيث يندمج الأطفاؿ الذيف يعانوف مف 
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اضطرابات نفسية مع المجتمع مما يساعد ذلؾ عمى التغمب عمى حاجز الخوؼ والتردد 

 واكتساب ثقة بالنفس أكثر وقبوؿ الذات. 

ىذه جممة مف النتائج التي توصمنا إلييا مف خلبؿ ىذه الدراسة، فإف أخطأنا        

ف أصبنا فمف الله عز وجل. فعسى الله أف يجعل عممنا ىذا خالصا لوجو الله  فمف أنفسنا، وا 

 الكريـ، وآخر دعوانا أف الحمد ﵀ رب العالميف.
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 فيرس الجداول

 88      ينةجنس أفراد الع: 01جدول 

 88             الشيادات :02جدول 

 89                  الصفة :03جدول

 89                      الخبرة :04جدول

 90        الدورات التكوينية :50جدول

       19 حول إجراء دورات تكوينية في صعوبات القراءة- :06جدول

  .العربية لطريقة إجرائية في تعميمية القراءة: حول اقتراح المنياج أو كتاب المغة 70جدول 

19            
 10      : حول الطريقة الإجرائية لكل أستاذ في تعميم القراءة78جدول 

 11      : حول بعض النقاط المساىمة في صعوبات القراءة 71جدول 

 499   حوؿ ملبحظات المعمميف لمقراءة السريعة مع كثرة الػأخطاء :97جدوؿ 

 979      حول تردد التلاميذ في قراءة الكممة غير المفيومة :99ل جدو

 979           نطق الحروف صعوبة لالأطفال  ةواجيحول م: 91جدول 

 979           حول تمييز الأطفال ال الشمسية عن القمرية :13جدول 

 971            : حول خمط التمميذ بين حروف الكممة الواحدة 91جدول 

 971     : حول تشخيص المعمم بعض صعوبات النطق العضوية91جدول 
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     (الوصل): حول مدى ملاحظة المعمم لعدم قدرة التمميذ عمى الربط بين الكممات 91جدول 

979 

 971    حول قيام المعمم بتدوين ملاحظات عمى قراءة كل تمميذ: 90جدول 

 971         القراءة لتيجئة الحروف أثناءالتلاميذ  : حول محاولات98جدول 

    التمميــــذ علامــــات الاســــتفيام والتوقــــف والتعجــــب فــــي القــــراءة احتــــرامحــــول : 91جــــدول 

971 
 971   حول احترام نطق الجمل الاستفيامية والتعجبية بالطريقة الصحيحة : 17جدول 

 971     : حول تقديم الملاحظات والنصائح للأولياء عن قراءة أبنائيم19جدول 

 971      حول اجتيادات المعممين الشخصية في التشخيص والعلاج :11جدول 

 970     حول مراعات المعمم لمفروقات الفردية أثناء إلقاء الدرس : 19جدول 

    : حول امتلاك المعمم طريقة اجتياد خاصة في تقويم الصعوبات القرائية11جدول 

978 
 978      فرادى لمعالجتيا : حول مدى وقوف المعمم عند أخطاء التلاميذ11جدول 

         : حول مدى احتواء المنياج عمى طرق علاج صعوبات القراءة11جدول 

    971        وىل ىي مفيدة أم لا      
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 القرآن الكريم برواية ورش.

 قائمة المصادر .1

بف مكرـ ابف منظور، لساف العرب، المجمد الأوؿ، دار صادر، أبو الفضل جماؿ محمد -
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 2006، 1، لبناف، طأنطواف صياح، تعميمية المغة العربية، دار النيضة العربية، بيروت-
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 .2010، 1دار المناىج لمنشر، عماف، ط
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، 1طرؽ تدريس العربية، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، ط زكريا إسماعيل،-
2005  
 2007سامي محمد ممحـ، صعوبات التعمـ، دار المسيرة، عماف الأردف، -
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2005  
 2010شعباف ماىر، سيكولوجية القراءة وتطبيقاتيا التربوية، دار المسيرة، عماف_ الأردف، -
، 1صالح عميرة عمي، صعوبات تعمـ القراءة والكتابة، مكتبة الصلبح لمنشر والتوزيع، ط-

2005 
 .2006، 1روؽ، عماف، طصالح نصيرات، طرؽ تدريس العربية، دار الش-
طو عمي حسيف الدليمي، المغة العربية مناىجيا وطرائق تدريسيا، دار الشروؽ لمنشر -
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2009 
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عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية، دار الشواف لمنشر، الرياض المممكة العربية -
 1991سعودية، )د ط(، ال
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 2000، 2القاىرة، ط
ة بيف الميارة والصعوبة، دار اليازورؼ العممية، فيد خميل زايد، أساليب تدريس المغة العربي-

 2006، 1عماف، ط
فييـ مصطفى، مشكلبت القراءة مف الطفولة إلى المراىقة )التشخيص والعلبج(، دار الفكر -
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 و-أ مقدمة

 01  مفيوـ القراءة وتطور مفيوميا وأىميتيا وأىدافيا :مدخل

 06  الابتدائي طورصعوبات القراءة في ال :الأوؿل صالف

 07   يدتمي

 07  أنواع القراءةالمبحث الأوؿ: 

 07   القراءة الصامتة .01

 09    القراءة الجيرية .02

 10    القراءة السماعية .03

 12        أسس وطرؽ ومراحل تعميمية القراءة المبحث الثاني:

 12    أسس تعميمية القراءة .01

 16    طرؽ تعميمية القراءة .02

 18    راحل تعميمية القراءة م .03

 24    ات تعمـ القراءة وأسبابيا وتشخيصيا وسبل معالجتياصعوبالمبحث الثالث: 

 24     .صعوبات تعمـ القراءة وتعميميا01

 25     .أسباب وعوامل صعوبات القراءة02

 32        .تشخيص صعوبات القراءة03

 34     .الأساليب والإجراءات التشخيصية لصعوبات القراءة04
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 37      ءة.علبج صعوبات القرا05    
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 40      .تعريف الميارة01

 41      .ميارات القراءة02

 45     .العوامل المؤثرة في استعداد الطفل ليا03

 48     اؿالمبحث الخامس: الجيات المساىمة في تنمية الميوؿ القرائية لدػ الأطف

 49     .دور رياض الأطفاؿ01

 51         .دور الأسرة02

 53          .دور المدرسة03

 54           .دور المعمـ04

 57        .دور المكتبة05

 58        .دور المجتمع06

 59      .دور الحاسوب07

 63    وبات القراءةأساليب المعمميف في علبج صع الفصل الثاني:

 65             تمييد

 65           المبحث الأوؿ: الجانب الاجرائي لمفصل التطبيقي

 65               المبحث الثاني: قراءة معطيات الاستبانة
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 ممخَّص:

، وييدؼ إلى الكشف «صعوبات القراءة في مرحمة التعميـ الابتدائي»يتناوؿ ىذا البحث 
مف المرحمة الابتدائية، ومعرفة  عف الصعوبات القرائية التي يواجييا تلبميذ الطور الأوؿ

 الأسباب والعوامل المؤدية إلى حدوثيا، وكيفية تشخيصيا، وسبل علبجيا.

حيث قمنا بتحديد وضبط المصطمحات المفتاحية لمبحث في المدخل النظرؼ، وتناولنا 
في الفصل الأوؿ أنواع القراءة وأسسيا وطرقيا ومراحميا، كما تعرفنا عمى الصعوبات التي 

جييا متعممي المرحمة الابتدائية، وأسبابيا، وكيفية تشخيصيا، وسبل علبجيا، كما تناولنا يوا
الميارات القرائية والعوامل المؤثرة في استعداد الطفل ليا، أيضا تعرفنا عمى أىمية القراءة 

 وأىدافيا، والجيات المساعدة في تنمية الميارات القرائية لدػ الأطفاؿ.

 لثاني دراسة ميدانية لواقع عمميتي التشخيص والعلبج.ثـ قدمنا في الفصل ا

 
Abstract : 

This research deals with "reading difficulties in primary education", and aims to 

uncover the reading difficulties faced by students of the first stage of the primary stage, 

and to know the causes and factors that lead to their occurrence, how to diagnose them, 

and ways to treat them. 

Where we identified and set the key terms for research in the theoretical approach, and 

in the first chapter we dealt with the types of reading, their foundations, methods and 

stages, and we also learned about the difficulties that primary school learners face, their 

causes, how to diagnose them, and ways to treat them, and we also dealt with the 

reading skills and factors affecting the child's readiness for them. We also learned about 

the importance of reading and its goals, and the helpers in developing reading skills 

among children. 

Then, in the second chapter, we presented a field study of the reality of the diagnosis and 

treatment processes. 

 


