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بعد ذكر اسم المّو تعالى والصّلاة عمى نبيّو الكريم، نتقدّم 
بجزيل الشّكر إلى كل من ساىم في إثراء ىذا العمل وعمى 
وجو الخصوص أستاذًا كان قدوتنا وعونًا لنا، وأعطى من 

حصيمة فكره ليُنير بحثنا الدّكتور الفاضل                   
".عبد الرحمن جودي"  

نتقدّم بفائق الشّكر والتّقدير لطاقم قسم المّغة والأدب العربي 
.من أساتذة وطمبة وعمال  

والتي تعبت في كتابة ىذا العمل وحرصت عمى سلامتو 
"مروة حداد"وخموّه من أي خطأ   
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نشكر المّو عزّ وجل الذي وىبنا القوّة لإكمال ىذا العمل ووفّقنا في 
.إنجازه  

؛ أىدي ليما عممي ىذا حصيمة بوالديّ الكريمينتحيّة إىداء بداية 
 الذي لطالما  مرادسنوات الدراسة التي بفضميما تمّت والحمد لمّو، لأبي 

كان عونا لي مشجّعا لأكون طالبة في ىذا القسم وبفضمو سأكون 
 سميرةخريجة قسم المّغة والأدب العربي وسأسير عمى نيجو، وأمي 

. لبواىمة التي انتظرت لتراني خريجة الجامعة بامتياز

خلاصإلى شقيقتاي  ، إلى كلّ أفراد عائمتي الصّغيرة والكبيرة دون أنفال وا 
. استثناء

 إلى كل صديقاتي المّواتي شاركنني أجمل المحطّات، وبكلّ تأكيد أىديو 
. أحلاملزميمتي وشريكتي في مقعد الدّراسة وفي ىذا البحث 

                                              رميـــــــــــــــساء 
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باسمك أستيل وباسمك أختم إليي لا يتوّج عمل بالنّجاح إلّا  

بمساعدتك، ولا يستقيم إلّا بمشيئتك، ولا يشكر أحد قبمك                 
(. المّه جلّ جلاله )

 أسأل المّو أن يمدّ في العزيز والديإلى من ميّد لي طريق العمم إلى 
. عمره ليرى ثمارًا قد حان قطفيا بعد طول انتظار

إلى ممجئي في الحياة إلى ينبوع الصّبر والتفاؤل والأمل إلى من عمّمتني 
. الغاليّة أمّيالعمل بكلّ صدق وأمان 

. وجهينة ولؤي حسنإلى من تشعّ البراءة من وجوىيم إخوتي 

، رميساء: إلى كلّ من تذوّقت معيم أجمل لحظات حياتي صديقاتي
 .مروى، وفاء، إيناس، أميرة، ريم

إلى جميع أفراد عائمتي إلى كلّ من يحبّني ويرسم الابتسامة عمى 
. ، أىدي لكم ىذا العمل...وجيي

 أحــــــــــــــــــــــــــــلام                                                   



 
 
 

 
       

 

  مــــقـــــدّمــــــــــــــــــــــة      
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     يرتقي الفكر البشري وينمو بارتقاء لغتو واتّساعيا، لكونيا الوسيمة الأولى لتحقيق 
التواصل بين الأفراد، والقاعدة الأساسيّة في نجاح عمميّة التعمّم، إذْ يعتبر اكتساب 

المّغة من أىمّ الميارات الأساسيّة في مرحمة الطفولة خلال السنوات الأولى من التعميم 
 .الابتدائي لأنّيا مرحمة حسّاسة من مراحل التعمّم لدى المتعمّم

     لذا فالمّغة تحتاج إلى قدرة ذىنيّة تمكِّن المتعمّم من فيم ما يسمع واختيار ما 
ينطق، كي يتمكّن من تنميّة قدراتو المّغويّة وتحصيل العمم والمعرفة، وذلك عن طريق 

، وقد يعتري ىذه النشاطات ... قيامو بنشاطات مختمفة تدريجيًا كالقراءة والكتابة
صعوبات متعدّدة الأعراض والأسباب والأنواع نتيجة اضطرابات عمى مستوى النّطق 

والكلام، فتمسّ المّغة وتعرقل سير عمميّة التعمّم لدى المتعمّم وتؤثّر عمى تقدّمو 
 .الدّراسي

    ونظرًا لأىميّة الموضوع حاول الكثير من الدّارسين تدارك ىذه الاضطرابات 
 .عمم النّفس والمّسانيّات التطبيقيّة: وتأثيرىا في ميارة القراءة تحت بوّابة عممي

     ولِما كان ليذه الاضطرابات من تأثير عمى سلامة اكتساب المّغة عند المتعمّم في 
 : المرحمة الابتدائيّة، اخترنا أن نتطرّق إلييا في موضوعٍ معنونٍ بــــــ

الاضطرابات اللّغويّة وتأثيرها في مهارة القراءة لدى المتعلّم في المرحلة الابتدائيّة  "
 ".على ضوء الدّراسات السّابقة

 :وقد وقع عميو اختيارنا للأسباب الآتية     
 .الوقوف عمى ظاىرة الاضطرابات المّغويّة والتّعريف بيا -
كثرة انتشار وشيوع الاضطرابات المّغويّة بأنواعيا بين أوساط المتعمّمين في  -

 .المراحل الأولى
 .تأثيرىا السّمبي عمى أىمّ ميارة من الميارات المّغويّة وىي القراءة -
عرقمتيا لمتّحصيل المعرفي لممتعمِّم واكتسابو السّميم لمّغة ممّا تمنعو من التّقدّم  -

 .المدرسي من مرحمة إلى أخرى
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 .تأثيرىا عمى الحالة النّفسيّة لممتعمّم لأنّيا تفقده الثقّة بالنّفس -

      أمّا سبب اختيارنا لممرحمة الابتدائيّة كعيِّنة دراسة، ىو أنّ ظاىرة الاضطرابات 
المّغويّة متواجدة بكثرة في الصّفوف التّعميميّة الأولى، ممّا يُمَكِّننا من اكتشافيا في 

وقت مبكّر واقتراح علاج ليا قبل أن تصبح عائقًا أمام نمو مختمف الميارات، ليذا 
أردنا أن يكون الجانب التطبيقي ليذا البحث ميدانيًا بالتّواصل مع العيِّنة مباشرة أثناء 

التربّص، ليسيُل اكتشاف الاضطراب ومعرفة أىمّ أسبابو، وطِبقًا لمظّروف غير 
المتوقّعة والوباء الذي حلّ بالبلاد لم نتمكّن من إجراء ىذا التربّص واضطررنا إلى 

تغيير الفصل التّطبيقي، معتمدين عمى دراسات سابقة تناولت نفس الموضوع، 
بملاحظة مختمف الأمثمة المدرجة فييا وتحميميا مع استنتاج أىمّ النّتائج المستخمصة 
من ىذه الدّراسة، واقتراح حمول جديرة بالتّقميل من تأثير الاضطرابات المّغويّة عمى 

 .ميارة القراءة

 :      ونحن نحاول في بحثنا ىذا الإجابة عن بعض المشكلات المتمثّمة في

 ماىي الأسباب المؤديّة للاضطرابات المّغويّة لدى المتعمّمين؟ -
 ما ىي أكثر حالات اضطرابات النّطق المنتشرة بكثرة؟ -
 فيما يتجمّى تأثيرىا عمى ميارة القراءة؟ وماىي أىمّ الحمول العلاجيّة ليذه الظّاىرة؟ -

 : وللإجابة عن ىذه المشكلات وضعنا الفرضيّات الآتية
يعود سبب الاضطرابات المّغويّة لدى المتعمّم في : الفرضيّة الإجرائيّة الأولى

 .المراحل الأولى إلى مشكلات سمعيّة ونطقيّة
 أكثر حالات الاضطراب المنتشرة بين المتعمّمين ىيّ :الفرضيّة الإجرائيّة الثاّنيّة

 .اضطرابات النّطق
 تؤثّر الاضطرابات المّغويّة عمى المتعمّمين من خلال :الفرضيّة الإجرائيّة الثاّلثة

 .تغيير صوت بصوت آخر أثناء القراءة
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 :     أما أىداف دراستنا فتتمثّل في

 .الكشف عن خطورة الاضطرابات المّغويّة وتأثيرىا عمى سلامة المّغة -
 .معرفة أكثر أنواع الاضطرابات المنتشرة بين أوساط المتعمّمين في المراحل الأولى -
 .معرفة أىمّ الأسباب المؤديّة ليا -
 .محاولة تقديم حمول لمتّقميل منيا -
مساعدة المتعمّمين بمختمف الأساليب والطّرق المناسبة لتجاوز ما يعانون منو من  -

 .اضطراب أثناء القراءة

فصل نظري وآخر تطبيقي، :     ولنصل ببحثنا إلى تحقيق ىذه الأىداف قسّمناه إلى
تسبقيم مقدّمة وتعقبيم خاتمة متبوعة بقائمة المصادر والمراجع، وقد تمّ تفصيل خطّة 

 :البحث عمى النّحو التّالي

 . عتبة أولى لمبحث تشمل مضمونو:مقدِّمة

 دراسة نظريّة بعنوان الاضطرابات المّغويّة وتأثيرىا في ميارة القراءة، حيث :فصل أوّل
اشتمل عمى مبحثين؛ المبحث الأوّل يتناول الاضطرابات المّغويّة من مفيوم، أنواع، 
مظاىر، أشكال، أسباب، علاج، أمّا المبحث الثاّني خصّصناه لمحديث عمى ميارة 

 .القراءة؛ من مفيوم وأنواع، أىداف تدريسيا، صعوبات، مظاىر، أسباب

مقتراحات الدّراسات السّابقة في علاج  : خُصِّص لمدّراسة التّطبيقيّة بعنوان:فصل ثاننٍ 
تصدّر بتوطئة تضمّنت توضيح النّموذج الذي اعتمدنا عميو وىو . اضطرابات المّغة

 :الدّراسات السّابقة، اشتمل عمى العناصر الآتية

مشكمة الدّراسة، أىميّتيا، أىدافيا، العيّنة، الأدوات، تطبيق الأدوات، النتائج، الحمول 
 .المقترَحة

 . تناولنا فييا أىمّ النتائج المتوصّل إلييا:خاتمة
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ولإنجاز موضوع  بحثنا اتبّعنا المنيج الوصفي الذي يتخمّمو بعض من التحميل كونو يخدم 
 .موضوعنا

     وبطبيعة الحال لا يمكن لأيّ بحث أن يستقيم من غير الاستعانة بمصادر ومراجع، 
لذلك استوجب عمينا الرّجوع إلى العديد من المراجع ذات الصّمة ببحثنا ونذكر عمى سبيل 

 :المثال

 .اضطرابات الكلام والمّغة التّشخيص والعلاج لإبراىيم عبد المّو فرج الزريقات -
 .الاضطرابات المّغوية وعلاجيا لصادق يوسف الدّباس -
 .الأرطفونيا عمم اضطرابات المّغة والكلام والصّوت لمحمد حولة -
 .صعوبات التّعمم بين الميارات والاضطرابات لمحمد النّوبي محمد عمي -

 :ومن الصّعوبات التّي واجيتنا في إنجاز ىذا البحث وخاصّة في الجانب التّطبيقي

 .صعوبة الحصول عمى المراجع إلكترونيًا -
 .عدم التّمكّن من التّواصل مع العيّنة الأصمية لموضوع الدراسة -
انتشار الوباء في البلاد أدّى إلى عرقمة إتمام الموضوع بصورتو الأولى حيث طرأ  -

 .تغيير عمى مستوى عنوان البحث وبالتالي تغيّر الجانب التّطبيقي

وعمى الرّغم من ىذه الصّعوبات تمكنّا من تحقيق أىداف البحث والعمل بصدق       
 . وأمانة

الدكتور عبد "     ولا ننسى أن نتقدّم بأسمى عبارات الشكر والتّقدير لأستاذنا الفاضل 
الذي أنار بحثنا ببصمتو وأشرف عميو بإرشاداتو ونصائحو وكان عونًا لنا " الرحمن جودي

 . في إتمامو



 

 

 الفصل الأوّل
:تأسيس نظري  

     الاضطرابات المّغويّة و تأثيرىا في ميارة القراءة

 



 

 

      :المبحث الأوّل

 الاضطرابات المّغويّــــــة    
.   مفيوـ الاضطراب/ 1  

.مفيوـ الاضطرابات المّغويّة/ 2  

.أنواع الاضطرابات المّغويّة/ 3  

.مظاىر الاضطرابات المّغّوية/ 4  

.أشكاؿ الاضطرابات المّغوّية/ 5  

.أسباب الاضطرابات المّغوّية/ 6  

.علاج الاضطرابات المّغويّة/ 7  
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: الاضطرابمفيوم / 1

المّغة ذلؾ النّسؽ مف الأصوات والرُّموز والإشارات التّي تعبّر عف تجريدات الذىف، 
مُصاحبة لمسموؾ الإنساني، والمّغة معرّضة لبعض الإصابات مع مرور عمر الفرد نتيجة لِعدّة 

: (اضطراب): أسباب، وىذا ما يُطمؽ عميو بالاضطرابات المّغوية، وقد جاء في معجـ الوسيط
تحرّؾ عمى غير انتظاـ وضرب بعضو بعضًا، يُقاؿ اضطراب الحبؿ، والقوـ تضاربوا أي اختمفت »

 والمألوؼ، فكؿّ ما حادَ  الطبيعة، فالاضطراب بذلؾ يكوف الخروج عف(1)«كممتيـ وتباينت آراءىـ
اضطرابات جويّة، اجتماعيّة، سياسية : عف المعيار فيو اضطرب، وىو أنواع عدّة نذكر مف بينيا

 .نفسيّة، ولغويّة كعدـ القدرة عمى إنتاج الكلاـ

 « language disorders»: مفيوم الاضطرابات المغويّة / 2

تعدّ الاضطػػرابػػػػػات المغويّة بمثابة الصّعوبات التي تواجو النّػػػػػػاطؽ في أثناء إنتاجو لمّغػػػػة          
تمؾ الاضطرابات المتعمّقة بالمّغة نفسيا مف حيث شكميا، ومحتواىا وتركيبيا »: فتُعَرَّؼ عمى أنَّيا

، وىذا يعني أفّ الاضطرابات متعمقة (2)«وقواعدىا، ومعناىا، وزمف ظيورىا أو تأخيرىا، أو كتابتيا
 .بجميع مستويات المّغة

ذلؾ الاضطراب الذي يحدث أو يوجد بمعزؿ عف » :  بأنّيا "Cormerكرُمر " ويعرّفيا 
الصّمـ، أو التّخمّؼ العقمي، أو الإعاقات الحركيّة، أو اضطرابات : الإعاقات الأخرى، مثؿ

الشخصيّة،كما وقد يحدث اضطراب المّغة مع كؿّ ىذه الإعاقات المذكورة وبالتالي تحتاج إلى تقديـ 
يتّضح مف خلاؿ ىذا القوؿ أفّ الاضطرابات قد تحدث عند الطفؿ العادي السّميـ ( 3).«العلاج ليا

جسديا وعقميًا، كما قد نجدىا لدى المعاقيف بشكؿ واضح، وىناؾ حؿّ أوّلي لمعالجة ىذه 
                                                           

.536، ص 2004، 4مجمّع المّغة العربيّة، المعجـ الوسيط، مكتبة الشروؽ الدوليّة، مصر، ط ( 1( 
. 36، ص2019، 1جابر عمي الزغبي، اضطرابات المّغة والكلاـ وفقا لممعايير العالميّة، دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف، ط2))

.21، ص2005، 1إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، اضطرابات الكلاـ والمغة التشخيص والعلاج، دار الفكر، الأردف، ط ( 3( 
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الاضطرابات عف طريؽ التمرّف والممارسة اليوميّة، والحرصُ عمى النّطؽ المتواصؿ مف أجؿ 
: إفّ اضطرابات النطؽ والكلاـ»  ": Fanne Reibeurفان رابير " وفي ىذا يقوؿ . تحسيف المّغة

ىي اضطرابات التواصؿ، أو مشكلات التواصؿ، وىيّ عبارة عف اختلاؼ الفرد في نوعيّة كلامو، 
بحيث أفّ ىذه المشكلات تكوف مف النوع يمفت الِانتباه، ويؤثّر في طبيعة الرسالة المطموبة 

؛ وىنا نرى موازنة بيف مصطمح الاضطرابات (1)«إيصاليا، أو أنّيا تزعج السّامع والمتكمّـ
والمشكلات التواصميّة، ذلؾ أنّيا تشكّؿ حدًا مَنِيعا بيف أطراؼ العمميّة التواصميّة، إذْ تشكؿ إزعاجًا 

 .الآخريف نظرًا لعدـ فيـ المتحدّث

نستنتج مف التعريفات السّابقة أفّ الاضطرابات المغويّة تشكّؿ عائقا أماـ العمميّة التواصميّة، 
 .لأنّيا تعرقؿ إنتاج المّغة إنتاجا سميما

 :أنواع الاضطرابات المّغويّة/ 3

ؿَ العمماء إلى أنّو يوجد أنواع عديدة       نظرا للاىتماـ الكبير بجانب الاضطرابات المّغويّة توصَّ
 .مف الاضطرابات منيا ما يتعمّؽ بالصّوت والنّطؽ والكلاـ

 :اضطرابات النطق/ 3-1

مشكمة أو صعوبة في إصدار »: المّغويّة شيوعًا، وتُعرَّؼ بأنّيا وىي أكثر الاضطرابات
الأصوات اللازمة بالطريقة الصّحيحة، ويمكف أف تحدث عيوب النّطؽ في الحروؼ المتحركة أو 

، ومف ىنا يَعْسُرُ عمى المتعمّـ نطؽ أصوات سميمة، وبيذا تكوف غير مفيومة ويشوبيا (2)«الساكنة
 .نوع مف الغموض

                                                           

، 29صادؽ يوسؼ الدبّاس، الاضطرابات المغويّة وعلاجيا، مجمّة القدس المفتوحة للأبحاث و الدراسات، جامعة فمسطيف، العدد1) )
 .298،ص2013فيفري
.78، ص2005، 1سيير محمود أميف، اضطرابات النطؽ والكلاـ التشخيص والعلاج، عالـ الكتب، القاىرة، ط ( 2( 
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اضطرابات إبدالية، :  اضطرابات النّطؽ إلى "FanneReibeurفان رابير "   وقد قسَّـ 
 .(1) وىناؾ اضطرابات أخرىالإضافة،اضطرابات تحريفيّة، الضغط، الحذؼ، 

  ": Substitution"الإبدال / 3-1-1

توجد مشاكؿ الإبداؿ في النُّطؽ عندما يتّـُ إصدار غير مناسب بدلا مف الصّوت المُنتظر 
 . ويكوف بإصدار صوت في غير محمّو المناسب(2)ش: س يُستبدؿ ب: نطقو، فمثلا

 سنوات، 7 إلى 5وما نمحظوُ أفّ عمميّة الإبداؿ تكوف لدى الأطفاؿ في المراحؿ العمريّة مف 
، وىذه (3)حيث تبدأ مرحمة تبديؿ الأسناف، أو بسبب الخوؼ الشديد، أو الانفعاؿ لدى الأطفاؿ

 .بعض العوامؿ المؤديّة لموقوع في ظاىرة الإبداؿ

 ":Distortion"التحريف أو التشويو/3-1-2

إنتاج » : التحريؼ ىو التَّغْيير في الصّوت أثناء نطقو أو استبدالو بصوت آخر، ويُعرّؼ أنّو
الصوت المغوي بطريقة غير معياريّة أو غير مألوفة، إلّا أفّ الصّوت الجديد يظؿّ قريبا مف الصّوت 
المرغوب فيو، الأصوات المشوّىة لا يمكف تمييزىا أو مطابقتيا مع الأصوات المحدّدة المعروفة في 

وينتج ىذا التشويو عف نطؽ الأصوات بطريقة عفويّة دوف إخضاعيا لمقواعد الصّحيحة، .(4)«المّغة
 .وبيذا يكوف الحرؼ الجديد أو المشوّه قريبا مف الحرؼ السّميـ، ولا يصؿ إلى مرحمة الخطأ

 : و نلاحظ أف ظاىرة التشويو ىي 

                                                           

.356صادؽ يوسؼ الدباس، الاضطرابات المغوية وعلاجيا، ـ س، ص: ينظر ( 1( 
، 3محمد حولو، الأرطغونيا عمـ اضطرابات المغة والكلاـ والصوت، دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، الجزائر، ط: يُنظر( 2)

 .31، ص2009
.79سيير محمود أميف، اضطرابات النّطؽ و الكلاـ التشخيص و العلاج، ـ س، ص: يُنظر ( 3( 
.35جابر عمي الزّغبي، اضطرابات المغة و الكلاـ وفقا لممعايير العالميّة، ـ س، ص  ( 4( 



 الفصل الأوّل                                             الاضطرابات اللغّىيةّ و تأثيرها في مهارة القراءة
 

 
6 

نطؽ الصّوت بطريقة تقرّبو مف الصّوت العادي، غير إنّو لا يمثمّو تماما، فيتضمّف بعض - 
 .الأخطاء

س، ش، :    ونجد ىذا التشويو لدى الصغار والكبار، وغالبا ما يظير في أصوات معيّنة مثؿ
مف جانب الفـ  (الشيف)مصحوبًا بصفير طويؿ أو يُنطؽ صوت  (ز)حيث ينطؽ صوت ... ر

نتيجة لغياب الأسناف أو عدـ وضع المّساف في  (ثاعة  )تنُطؽ  (ساعة  )والمّساف، فنجد مثلا كممة 
 .(1)موضعو الصحيح أثناء النطؽ

نستنتج أفّ التحريؼ ىو عدـ نطؽ الحرؼ نطقا صحيحًا مف جانبو الصّوتي   التعريؼومف
مع إمكانية فيمو مف دوف الإخلاؿ بدلالتو، وتكوف ىذه الظاىرة لدى الأطفاؿ أو كبار - فحسب–

 .السّف، باختلاؼ الأسباب والعوامؿ المؤدية إلى ذلؾ

 ":Omission"الحذف / 3-1-3

عيوب نطؽ الحروؼ الساكنة التي تقع في نياية الكممة، أكثر مما تظير في » : ويتمثؿ في
لكممة  (مرسة)أو  (مدرسة)لكممة  (مدر): الحروؼ الساكنة الموجودة في بداية الكممة مثؿ

 .، فالحذؼ يتعمّؽ غالبًا بعدـ نطؽ الحروؼ الساكنة مف الكممة(2)«(مدرسة)

حذؼ الطفؿ لصوت أو عدة أصوات مف الأصوات التي » : كما يُعرَّؼ أيضًا عمى أنو
تتضمنيا الكممة، وبالتالي ينطؽ جُزْءًا مف الكممة فقط، ليصبح كلاـ الطفؿ غير مفيوـ حتى بالنسبة 

 .(3)«للأشخاص الذيف يألفوف الاستماع إليو كالوالديف والإخوة

                                                           

.31 30محمد حولو، الأرطغونيا عمـ اضطرابات المغة و الكلاـ والصوت، ـ س، ص  ( 1( 
 )2 .78سيير محمود أميف، اضطرابات النّطؽ والكلاـ التشخيص والعلاج، ـ س، ص  (
.31محمد حولو، الأرطغونيا عمـ اضطرابات المغة والكلاـ والصوت، ـ س، ص  ( 3( 
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ومنو يمكننا القوؿ أف ظاىرة الحذؼ تظير بشكؿ واضح في المراحؿ العمريّة الأولى 
 .لمطفؿ

 :"Addition"الإضافة / 3-1-4

أف يُضاؼ إلى الكممة صوت يغيّر معناىا، وتوجد عيوب » : ىي عكس الحذؼ، وتعني
الإضافة عندما ينطؽ الشخص الكممة مع زيادة صوت ما أو مقطع ما إلى الكلاـ الصحيح، 

، وىو (1)«(أنا أريد سكر): بدلا مف (أنا أريد سمكر): يعتبرىذا العيب أقؿّ عيوب الكلاـ انتشارًا، مثؿ
 .أقؿ الأنواع انتشارًا، ويؤدي إلى تغيّر معنى الكممة لمجرّد زيادة الصّوت عف أصؿ الكممة

 :اضطرابات الكلام/ 3-2

بأنيا قصور الفرد وعدـ مقدرتو عمى استقباؿ      :  عرّفتيا رابطة الكلاـ والسّمع الأمريكية
رساؿ ومعالجة وفيـ مفاىيـ أو رموز سواء كانت لفظية أو غير لفظية ، وىذا النّوع متعمّؽ (2)وا 

بالكلاـ الذي يُنتجو الفرد، حيث يشترؾ في أدائو كؿ مف الجياز التنّفسي وأعضاء النّطؽ، وأي 
 .خمؿ في ىذه الأعضاء ينتج عنو عيبًا مف عيوب الكلاـ كالمجمجة

 :المجمجة/ 3-2-1

اضطراب يؤثر عمى إيقاع الكلاـ، تتمثؿ في » : بأنيا"  Gohnsonوندل جانسون "حيث يعرّفيا 
؛ أي أنّيا احتباس لمكلاـ بُرىة مف الزمف ثـ (3)«توقؼ مقطع أثناء الكلاـ وتكرار تشنجي للأصوات

 .انفجار لمصوت

                                                           

.35جابر عمي الزّغبي، اضطرابات المغة و الكلاـ وفقا لممعايير العالميّة، ـ س، ص  ( 1( 
.29، د ت، ص 5مصطفى فيمي، في عمـ النفس أمراض الكلاـ، دار مصر، مصر، ط  ( 2( 
.112سيير محمود أميف، اضطرابات النّطؽ و الكلاـ التشخيص و العلاج، ـ س، ص  ( 3( 
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كما تعرَّؼ أيضًا بأنّيا؛ مشكمة كلاميّة تتميّز بتكرارات أجزاء مف الكممات كمّيا، وتطويؿ 
 .(1)«نطؽ الأصوات، أو الكممات والتوقؼ الطويؿ أثناء الحديث دوف داععٍ 

فيي مشكمة كلاميّة قد تخصّ الصّوت وحده، أو الكممة كَكُؿْ في كيفية نطقيا، مما يشكّؿ 
 .إحراجا لمناطؽ سواء كاف طفلا أو راشدًا، وليا مظاىر عدّة سنأتي لذكرىا موالية ليذه التعريفات

 مظاىر المّجمجة: 

 :(2)     يمكف التقديـ ليذه المظاىر بالمخطوطة التوضيحيّة الآتية

 

 

 

 

 

                                                            

 

 :مثؿ: أساسيّة* 

                                                           

، 2011، 5إبراىيـ إيدير، الاضطرابات النطقية لدى الطفؿ المجمجة أنموذجًا، الممارسات المغوية، جامعة تيزي وزو، العدد  (1)
 .161ص

، ص 2006، 1حمدي عمي الفرماوي، نيوروسيكموجيا معالجة المغة واضطرابات التخاطب، مكتبة الأنجمو المصرّية، القاىرة، ط (2)
166. 

 

 مظاىر المّجمجة   

 

 ثانويّة    أساسيّة   

 نفسيّة انفعاليّة       عضويّة  

 خطاطة بيانيّة تمثّل مظاهر اللجّلجة    
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لأصوات الحروؼ أو المقاطع المّفظيّة أو لبعض الكممات بدرجة : (Repetition)تكرارات -
. ممفتة لمنظر

. لزمف نطؽ أصوات الحروؼ خاصة المتحرّكة منيا: (Rolongation)إطالات - 

وىي انحباسات في مجرى الزّفير في بعض أماكف الجياز : (Blockage)وقفات - 
. الصوتي

: بدورىا إلى نوعيفتنقسـ و: ثانوية* 

:مثؿ: عضويّة-   

.  تشنّج عضلات الوجو والعينيف والأطراؼ-

.  تحرّؾ سريع لمّساف داخؿ وخارج الفـ-

.  اختناقات تنفسيّة واحمرار الوجو والعنؽ-

:مثؿ: نفسيّة انفعالية-   
 (1). التوتر العصبي، القمؽ والاكتئاب، عدـ الثقة بالنفس-

 :اضطرابات الصوت/ 3-3

فيي عيوب تصيب »ىيّ الاضطرابات المّغويّة المتعمّقة بالصوّت مف مختمؼ جوانبو، 
لى وىيوظيفة الصوت،   اضطرابات ترجع إلى خمؿ في الميكانيزـ الوظيفي للأحباؿ الصوتية،  وا 
التي يجب أف تكوف ضيّقة إلى حد مَا حتى لا تسمح بيروب  (فتحة المزمار)الفتحة الصوتية 

 .(2)«اليواء

                                                           

 .167  س، صحمدي عمي الفرماوي، نيوروسيكموجيا معالجة المغة واضطرابات التخاطب، ـ: يُنطر (1)
.89سيير محمود أميف، اضطرابات النّطؽ والكلاـ التشخيص والعلاج، ـ س، ص  ( 2( 
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وىذا النوع مف الاضطرابات يتعمؽ بالجياز الصوتي وكيفية إنتاج الصّوت مف حيث شدّتو 
 .أنواع الصوت والتي سنتطرؽ إلييا وانخفاضو ونوعيتو وىذه ىي

تشير طبقة الصوت إلى مدى ارتفاع صوت الفرد أو   (:Pitch)طبقة الصوت . 1.3.3
انخفاضو بالنسبة لمسّمـ الموسيقي، يعتاد بعض الأفراد استخداـ مستوى لطبقة الصوت قد يكوف 

 .(1)شديد الارتفاع أو بالغ الانخفاض بالنسبة لأعمارىـ الزمنية أو تكويناتيـ الجسمية
تشير الشدة إلى الارتفاع الشّديد والنّعومة في  (:Intersits)شدّة الصّوت . 2.3.3

الصّوت أثناء الحديث العادي، الأصوات تجب أف تكوف عمى درجة كافية مف الارتفاع مف أجؿ 
 .(2)تحقيؽ التّواصؿ الفعّاؿ و المؤثر

ىي أكثر أنواع اضطرابات الصّوت شيوعًا، وقد  (:Quality)نوعية الصّوت. 3.3.3
اختمؼ أخصائيّو اضطرابات النّطؽ والمّغة في تسمية اضطرابات الصّوت، وعمى الرغـ مف ىذا 

 .الاختلاؼ يمكف تمييز أىمّيا في الصّوت اليامس، الصّوت الخشف الغميظ، بحة الصّوت
 يشير الرّنيف إلى تعديؿ الصّوت في التّجويؼ :(Resonance)رنين الصوت .  4.3.3

الفموي والتّجويؼ الأنفي أعمى الحنجرة، كما ترتبط اضطرابات رنيف الصّوت عادة بدرجة انتفاخ 
 (3).الممرات الأنفية

وىذا ما يؤكّد أفّ اضطرابات الصّوت تؤثر تأثيرًا سمبيًا عمى العمميّة التواصميّة بيف المتكمِّـ  
 .والسّامع

ونستنج ممّا سبؽ أفّ الأنواع الثلاثة للاضطرابات المغوية؛ تنجـ عف عدّة أسباب منيا نفسيّة 
وأخرى عضويّة أو عقميّة، ممّا تؤدي إلى عرقمة سير العمميّة التواصميّة أو عدـ الفيـ الجيِّد 

 .لمرِّسالة

 
                                                           

.24فيصؿ العفيؼ، اضطرابات النطؽ والمغة، مكتبة الكتاب العربي ،بيروت، لبناف، د ط، د ت، ص : يُنظر ( 1( 
.25مرجع نفسو ص  ( 2( 
.27-26مرجع نفسو ص  ( 3( 
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 :مظاىر الاضطرابات المّغوية/ 4
تشتمؿ الاضطرابات المّغوية عمى عدّة مظاىر تتعمّؽ بالمّغة مف حيث؛ تركيبيا، ودلالتيا  

التأخر المّغوي، الحبسة الكلامية، صعوبة الكتابة، صعوبة : وانحرافيا، وضعفيا، حيث تظير في
 .القراءة، صعوبة فيـ الكممات والجمؿ، صعوبة تركيب الجمؿ، صعوبة التذكر والتعبير

 :التأخر المّغوي/ 4-1
ىو أف يستخدـ الطّفؿ لغة بسيطة لمغاية في المراحؿ التي تنمو فييا المّغة عادة، مما يؤدي 

إلى بطء وتأخر اكتساب المّغة لديو وفي ىذه الحالة لا تظير الكممة الأولى لمطفؿ في العمر 
 (1).الطبيعي لظيورىا وىو السنة الأولى بؿ و قد تتأخر إلى الثانية أو أكثر

 :الحبسة الكلامية/ 4-2
ىي فقداف القدرة عمى الكلاـ في الوقت المناسب عمى الرغـ مف معرفة الفرد بما يريد أف 

 (2).يقولو، وينتج عف مرض في مراكز المخ
 :صعوبة الكتابة/ 4-3

في ىذه الحالة لا يستطيع الطفؿ أف يكتب بشكؿ صحيح المادة المطموبة كتابتيا، والمتوقع 
 (3).كتابتيا بما يوافؽ مف ىـ في عمره الزمني

 :صعوبة القراءة/ 4-4
ىو اضطراب في تمييز الكممات المكتوبة بمعنى عجز الفرد عف القراءة الصحيحة، الخمط 

 (4).والنسياف والقمب لمحروؼ أو الجمع بينيما

 

 
                                                           

لاجتماعية، الإنسانية و اسامية عرعار، إكراـ ىاشمي، اضطرابات المغة التواصؿ التشخيص و العلاج، مجمة العموـ :  ينظر(1)
 .  10، ص 2016، جواف 24جامعة عمار تميجي، الاغواط  الجزائر، العدد 

.10مرجع نفسو ص  ( 2( 
.5، ص 2009، 1النمو المغوي، عالـ الكتاب الحديث جدار لمكتاب العممي، عماف، ط : أحمد نايؿ الغرير و آخروف ( 3( 
.110، ص 2000، 1مصطفى القمش، الإعاقة السمعية و اضطرابات النطؽ و المغة، دار الفكر، الأردف، ط  ( 4( 
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 :صعوبة فيم الكممات و الجمل/ 4-5
ويُقصد بذلؾ صعوبة فيـ معنى الكممة، أو الجممة المسموعة، وفي ىذه الحالة يكرر الفرد 

 .استعماؿ الكممة أو الجممة مف دوف فيميا
 :صعوبة تركيب الجمل/ 4-6

يُقصد بذلؾ صعوبة تركيب كممات الجممة مف حيث قواعد المغة ومعناىا لتعطي المعنى 
 .الصحيح، وفي ىذه الحالة يعاني الطفؿ مف صعوبة وضع الكممة المناسبة في المكاف المناسب

 :صعوبة التذكر والتعبير/ 4-7
وفي . يقصد بذلؾ صعوبة تذكر الكممة المناسبة في المكاف المناسب، ومف ثـ التعبير عنيا

 (1).ىذه الحالة يمجأ الفرد إلى وضع أيّة مفردة بدلًا مف تمؾ الكممة
ومنو نستنتج أفّ وجود ىذه المظاىر التي ىي بمثابة الأعراض لدى الفرد عامة والطفؿ 

 .بوجو خاص، تؤكّد عمى أنّو مضطرب لغويًا، وىذا يتجسّد في أشكاؿ عديدة
 :أشكال الاضطرابات المّغويّة/ 5

 :ليا أشكاؿ عديدة نذكر منيا
 ":Aphasia" الحبسة 1-5/

المسانيات، )تعدّدت التّعريفات بحسب تعدّد الاختصاصات؛ لأف موضوعيا مشترؾ بيف 
فيا (الطبّ، عمـ النّفس نسياف الإشارات التي يتمكّف بواسطتيا الإنساف » ": حنفي بف عيسى"، فيعرِّ

المتمكف مف مبادلة آرائو وأفكاره بأفكار بني جنسو، فالحبسة إذف ناتجة عف النسياف عندما يتّخذ 
، فالحبسة ىي فقداف جزئي (2)«شكلًا مرضيًا، فيي بيذا الاعتبار نوع مف أنواع فقداف الذاكرة

 .لبعض الكممات والأفكار في وقتيا المناسب، ممّا يمنع المتكمّـ مف مواصمة كلامو

                                                           

سميحاف الرشيدي، التخاطب واضطرابات النطؽ و الكلاـ، جامعة الممؾ فيصؿ، المممكة العربية السعودية ، د ط، د ت ، ص (1)
7. 
، 5حنفي بف عيسى، محاضرات في عمـ النفس المغوي، ديواف المطبوعات الجامعية، الساحة المركزية، بف عكنوف، الجزائر، ط ( 2)

 .274، ص 2003
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احتباس الكلاـ حيث تتضمّف مجموعة مف العيوب، » : ونجدىا في تعريؼ آخر تعني
تتصؿّ بفقداف القدرة عمى التّعبير بالكلاـ أو الكتابة، أو عدـ القدرة عمى فيـ الكممات 

 .(1)«المنطوقة
 .ومنو نستنتج أنّيا تشوّىات في وظيفة الكلاـ نتيجة إصابات في الدّماغ لمراكز إنتاج المّغة

 أسباب الحبسة: 
تحدث نتيجة أيّ خمؿ يمسّ مراكز الدّماغ، في النصؼ الأيسر المسؤوؿ عف إنتاج المّغة، 

 :ومف بيف أىـ أسباب الحبسة نذكر
 .الأوراـ الخبيثة-
 .الجمطات الدماغيّة- 
 )2(.تعرّض المريض إلى حوادث أثّرت عمى الدّماغ و الأعصاب-

 :التأتأة/ 5-2
اضطراب يؤثر عمى عممية السّير العادي لمجرى وسيولة الكلاـ، فيصبح » : عبارة عف

كلاـ المصاب يتميّز بتوقّفات وتكرارات وتمديدات لا إراديّة مسموعة أو غير مسموعة عند إرساؿ 
، ونتيجة لمتوقفات المستمرة أثناء الكلاـ تظير بشكؿ واضح في حركاتو الجسديّة (3)«وحدات الكلاـ

 .لميديف والوجو نتيجة للانفعاؿ
 أسباب التأّتأة : 

تختمؼ ىذه الأسباب وتتأرجح بيف ما ىو مرتبط بعوامؿ نفسيّة، وأخرى اجتماعيّة، وحتى 
 : أسريّة، وأثبتت الدراسات أفّ ىناؾ أسبابا أخرى، نذكر بعضا منيا

 .تصيب الذكور أكثر مف الإناث عامّة: الجنس-

                                                           

.63ص ـ س، ، في عمـ النّفس أمراض الكلاـمصطفى فيمي،  ( 1( 
.204صادؽ يوسؼ الدباس، الاضطرابات المغوية وعلاجيا، ـ س، ص  ( 2( 
.42محمد حولو، الأرطغونيا عمـ اضطرابات المغة و الكلاـ و الصوت، ـ س، ص  ( 3( 
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محاولة الأولياء جعؿ طفميـ الأيسر يستخدـ اليمنى جيلا منيـ بطبيعة المشكؿ، ممكف : الجانبيّة-
 (1).أف تكوف سببا في ظيور التأتأة

-ىي الأخرى-بأفّ لموراثة " Ajuraigerraأجورياقيرا "  كما توجد دراسة أخرى قاـ بيا 
 .دورا في ظيور التأتأة

القسوة في المعاممة، الخوؼ الشديد مف : كما تعود التأتأة في الغالب إلى أسباب أخرى متمثمة في-
 (2).أي شيء، التيكّـ و السخريّة مف لغتو الطفوليّة، فقداف شخص مقرّب مف الطفؿ كالأـ خاصة

 .وبوجود ىذه الأسباب والعوارض لابد مف وضع الحموؿ التي تناسب كؿّ سبب
 :التّمعثم/ 5-3

اضطراب في الطّلاقة » : وىو مف بيف أشكاؿ الاضطرابات المّغويّة، ويعرَّؼ عمى أنو
المّفظيّة، ومعدؿ سرعة يصحبو أسموب تنفس غير صحيح يؤدي إلى عدـ انسجاـ أعضاء الكلاـ 
يظير في صورة توقّؼ أو تطويؿ أو تكرار لمصوت أو المقطع أو الكممة ولو أصؿ نفسي يؤدي 

، فالتعثمـ ىو نقص في الطلاقة المفظية (3)«إلى الخوؼ مف الكلاـ وتحاشيو في مواقؼ مُعيّنة
 .مصاحبة لتكرار أو توقّؼ سواء أكاف صوتا أـ مقطعا أو كممة

 أسباب التّمعثم: 
يمتاز التّمعثـ بانقطاع في التيار اليوائي أو الصّوت أثناء الكلاـ وىذا يرجع إلى عدة أسباب 

 :نذكر مف بينيا
تقمّص عضلات الحنجرة نتيجة الخوؼ، فتعجز الكممات قبؿ خروجيا ولا يقوى الطفؿ -

 .عمى النطؽ بأي كممة

                                                           

.45-44 ص ،محمد حولة، الارطفونيا عمـ اضطرابات المغة و الكلاـ و الصوت، ـ س ( 1( 
.44، ص مرجع نفسو  ( 2( 
محمد محمود نحاس، سميماف رجب سيد أحمد، العلاج النفسي التخاطبي لصور التعثمـ لدى ذوي صعوبات التعمـ، جمعية أولياء (3)

، 2008 مارس 20-18أمور المعاقيف، الجمعية الخميجية للإعاقة، المركز الدولي للاستشارات والتخاطب والتدريب، القاىرة، دبي، 
 .167ص 
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لا يتنفس الطفؿ تنفسًا عميقًا قبؿ بدء الكلاـ، فينطؽ بكممة ثـ يقؼ ليتنفّس فيكوف كلامو -
 .متقطعًا

عدـ وجود التّوازف بيف عضلات الحنجرة والمّساف والشّفتيف فينطؽ بأحد الحروؼ قبؿ -
 .الآخر، أو يُدغـ الحروؼ بعضيا ببعض

 .طوؿ المّساف لدى المتمعثـ-
البيئة الأسرية تسيـ بصورة مباشرة في ظيور التعثمـ لدى الأطفاؿ مثؿ العقاب والموـ مف -

قبؿ الوالديف، أو إفراط الأبويف في رعاية طفميما أو بسبب الإخفاؽ في التحصيؿ 
 (1).الدراسي

وما لاحظناه ىو أفّ التّعثمـ شكؿ مف أشكاؿ التأتأة، وليس ىو نفسو التأتأة، فالتأتأة تمتاز 
 .بالتّكرارات، أمّا التعثمـ فيو فتور في الكلاـ

 :التّيتية/ 5-4
الالتواء في المساف، أو تكرارات » : ىي صفة طَارئة عمى المّساف تُعالج بالتدرّج، ويُقصد بيا

، وىذا ما يُوَضّح (2)«آلية غير منتجة لممقاطع أو إطالة للأصوات الأولى في المقاطع أو الكممات
 .أفّ التيتية ىي مشكمة سموكيّة تحدث في فترة معيّنة ثـ تنتيي وليست اضطرابًا دائمًا

للاضطرابات المّغويّة أشكاؿ أخرى غير المذكورة سابقا، اختمفت تقسيماتيا بيف العرب 
الخنخنة، التمتمة، الفأفأة، اليتيتة : القدامى والمحدثيف مف جية، والغرب مف جية أخرى، وىي

 .وغيرىا... واليثيثة، الغنة، العقدة، النعنعة، الثرثرة، اليزمجة، العجمة، الفضفضة 
 :تتجسّد في ميارة القراءة وليذه الاضطرابات ػػ بأشكاليا المختمفة ػػ تأثير عمى

 .النّقؿ مف السبورة أو فقداف موقع الكتابة ثـ العودة إلى جممة غير صحيحة-
 .حذؼ أجزاء مف الكممة أو الجممة-
 

                                                           

.38فيصؿ العفيؼ، اضطرابات النطؽ والمغة، ـ س، ص : ينظر ( 1( 
.72، ص 2011، 1باسـ مفضي المعايطة، عيوب النطؽ وأمراض الكلاـ، دار حامد لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط  ( 2( 
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 (1).ظيور اضطرابات في الاستيعاب وصعوبة في الإدراؾ والفيـ-
فالطفؿ الذي يعاني مف اضطراب لغوي بشكؿ مف أشكالو يؤثر سمبا عمى ميارة القراءة، 

ولأف القراءة جزءً أساسيًا مف تعمـ المّغة، فإفّ أيّ خمؿ يمسّيا يؤدي بالضّرورة إلى عرقمة استعماؿ 
الميارات المّغوية الأخرى المكمِّمة ليا كالكتابة، فنجد المضطرب يحذؼ صوتا مف الكممة أو 

 .يُضيؼ صوتًا جديدًا مما يؤدي إلى تَغيّر المعنى
 :أسباب الاضطرابات المّغويّة/ 6

 :     تختمؼ الأسباب وتتعدّد مف فيزيولوجيّة عضويّة، أو عصبيّة، أو نفسيّة، أو اجتماعيّة أسريّة
 :الأسباب الفيزيولوجيّة/ 6-1

ىي إصابة عضويّة تخصّ خملا في عضو مف أعضاء إصدار الكلاـ وقد ترتبط ىذه و
الأسباب بوجود تاريخ عائمي لبعض ىذه الاضطرابات، أو بتناوؿ أدوية أثناء الحمؿ، أو الإصابة 

،وىذا يعني أف الأسباب الفيزيولوجية تتعمّؽ بالتّمؼ أو الخمؿ (2)بالتيابات وارتفاع درجة الحرارة
 .الموجود عمى مستوى الجياز النّطقي

فّ أيّ تمؼ أو إصابة في مراكز المخ يُتمؼ ضعؼ التحكّـ بالأعصاب في أجيزة النطؽ،  وا 
؛أي أفّ (3)فإفّ تدفّؽ الأفكار بسرعة ىائمة لا تستطيع الأجيزة الصوتية استيعابيا بسيولة

خمؿ في المخّ مما يجعؿ الطفؿ عاجزا عف الكلاـ، : اضطرابات المّغة تنتج عف عدّة أسباب أىمّيا
 .كما أنّيا تعود إلى عامؿ الوراثة، فقد يكوف أحد أفراد عائمتو يحمؿ اضطرابًا معينًا

 

                                                           

، 2011سعيد كماؿ عبد الحميد الغزالي، اضطرابات النطؽ والكلاـ والعلاج، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، د ط، : يُنظر( 1)
 .307ص 
.8سميحاف الرشيدي، التخاطب واضطرابات النطؽ و الكلاـ، ـ س، ص  ( 2( 
صالح بف يحيى الجارالله الغامدي، اضطرابات الكلاـ وعلاقتيا بالثقة بالنفس وتقديرات الذات لدى عينة مف طلاب : ينظر (3)

المرحمة المتوسطة، رسالة لنيؿ شيادة الدكتوراه، بإشراؼ ىشاـ محمد إبراىيـ منير، قسـ عمـ النفس، جامعة أـ القرى، المممكة 
 .49، ص 2009العربية السعودية، 
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 :أسباب نفسيّة واجتماعيّة/ 6-2
أفّ القمؽ الناتج عف التّوتّر » : يقوؿ" Sepineسْبِينْ "وىي أعقدىا وأصعبيا، إذ نجد 

والصّداع والخوؼ المكبوت والصّدمات الانفعاليّة والانطواء والعصبيّة، وضعؼ الثقّة بالنّفس 
والعدواف المكبوت، والحرماف العاطفي والافتقار لمحناف والعطؼ مف أىّـ الأسباب التي قد تؤدي 

تؤثر سمبًا عمى اكتساب " سبيف"، فيذه النقاط التي ذكرىا (1)«للإصابة باضطرابات النطؽ والكلاـ
 :المغة وخاصة الحرماف العاطفي، بالإضافة إلى بعض الأسباب الاجتماعية نذكر مف بينيا

فقر البيئة الثقافية مف الحديث الرّفيع؛ كما ىو الحاؿ عند أطفاؿ الملاجئ ودُور الأيتاـ الذّيف لا -
 .تتوفر لدييـ عوامؿ التنشئة الاجتماعية

 .أساليب العقاب الجسدي-
 .انفصاؿ الوالديف عف بعضيما؛ مما يؤدي إلى نقص الرّعاية العاطفية والنفسية لمطفؿ-
 (2).فقداف العلاقة الجيِّدة بيف الأبناء والأباء-

 :وىناؾ أسباب أخرى نعدّىا في ىذه النقاط
صعوبات التّعمـ، اضطرابات التوحّد، الإعاقة البدنية في الأنؼ مثلا، تمؼ أو إصابة الأحباؿ -

 (3).الصوتية، إصابة الرأس، مرض الزىايمر، الجمطات
   وجمّيا أسباب تؤدي إلى ظيور مختمؼ أنواع الاضطرابات المّغويّة، والتي يجب الوقوؼ 

 .عمييا واقتراح الحموؿ التي تناسب كؿّ حالة
 
 
 

                                                           

.288صادؽ يوسؼ الدباس، الاضطرابات المغوية وعلاجيا، ـ س، ص  ( 1( 
.9سميحاف الرشيدي، التخاطب واضطرابات النطؽ و الكلاـ، ـ س، ص : يُنظر ( 2( 
، ص 2007محمد السعيد أبو حلاوة، اضطرابات التواصؿ قسـ عمـ النفس، كمية التربية بدمنيور، جامعة الاسكندرية، : ينظر( 3)

20. 
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 :علاج الاضطرابات المّغويّة/ 7
لكؿّ داء دواء، ولكؿ آفة علاج، فما بالؾ بمشكمة تعرقؿ مسار المّغة، وىيّ أىّـ أنساؽ 

 وليذا يوجد العديد مف الدراسات المختمفة التي حاولت وضع حموؿ ليذه التواصؿ لدى الإنساف،
  :المشكمة  والمتمثّمة في

العلاج الجسمي يتمثّؿ في التأكّد مف أفّ المريض لا يعاني مف مشاكؿ عضويّة، أيّ خمؿ في -
 (1).الجياز العصبي، أو أجيزة السّمع والكلاـ، ممّا يستدعي علاجًا طبيًا أو جراحيًا

العلاج النّفسي عف طريؽ تقميؿ التوتّر النّفسي لدى المصاب، وتنمية شخصيّتو وزيادة ثقتو -
دماج المصاب مع الآخريف(2)بنفسو  .، وىذا لمقضاء عمى الخجؿ، والقمؽ، والخوؼ، وا 
 .نطؽ الأصوات بشكؿ صحيح- 
، ثـ يبدأ في عممية وبدنيحيث يجعؿ المريض في حالة استرخاء عقمي : الاسترخاء الكلامي- 

 .القراءة ببطئ شديد
وىذا النّوع ( 3).تدريب جياز النّطؽ والسّمع لتقوية عضلات النّطؽ والجياز الكلامي بشكؿ عاـ- 

مف العلاج يتّـ عف طريؽ القياـ ببعض التماريف والممارسات والتدريبات عمى مستوى النّطؽ 
والكلاـ يقوـ بيا المصاب بشكؿ دائـ حتى يتخمّص مف العيب أو الاضطراب الذي يصيبو 

 .بمساعدة المعمِّـ داخؿ القسـ
 .المحافظة عمى بيئة ىادئة- 
عمى الأسرة أف تعمّـ كممات ومفاىيـ جديدة، مف خلاؿ النشاطات اليوميّة كالمصطمحات - 

 .المستخدمة أثناء التسوّؽ
 

                                                           

بوبكر نجيّة، استثمار نظريات عمـ النّفس في علاج أمراض الكلاـ النظريّة البنائيّة لجوف بياجيو أنموذجا، مذكرّة ماستر، :  يُنظر(1)
 .55، ص 2016تخصّص عموـ المّساف بإشراؼ وزّاف ربيحة، جامعة بجاية، 

جلايمي سمية، أمراض الكلاـ والعادات النّطقيّة في لساف سكّاف الغرب الجزائري، رسالة دكتوراه، إشراؼ بمباشير لحسف، :  يُنظر(2)
 .90، ص 2017جامعة سيدي بمعباس، 

.90، ص مرجع نفسو(  3( 
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 (1).المّعب مع الطفؿ كمعبة المنزؿ عف طريؽ تبادؿ أدوار الأسرة- 
ْـ في سنّو، يمكنّو مف  ومنو يمكننا القوؿ إفّ دمج الطفؿ في أسرتو ومجتمعو ومع مَفْ ىُ

 . تجاوز محنة الاضطرابات، فالإنساف بف بيئتو 
وبعد ذكرنا ليذه الحموؿ، تبيّف لنا بأفّ نجاحيا إنّما يكوف بتضافر الجيود مف قِبؿ فريؽ مف 

متخصّص في الأعصاب، متخصّص النطؽ والمّغة، متخصّص اجتماعي، : المختصيف يتكوّف مف
متخصّص في السّمعيّات، معمِّـ التربيّة الخاصّة، متخصّص في العلاج الوظيفي والطبيعي، ىذا 

 .مف جية، ومف جية أخرى دور المعمِّـ والأسرة في المساعدة عمى العلاج، وىذا ىو الأىـ
اضطرابات القراءة، : وفي ختاـ حديثنا عف الاضطرابات المّغويّة، نرى بأفّ أىـ أنواعيا، ىي

لأفّ التّمميذ المتمكّف مف المّغة يتمكّف مف القراءة بسرعة، أمّا إذا كاف يعاني مف اضطراب أو 
إصابة فيذا يؤثّر تأثيرًا سمبيًا عمى ميارة القراءة لديو، لذا سنتطرّؽ إلى دراسة ىذه الميارة، ومعرفة 

 .كؿّ ما يتعمّؽ بيا

  

                                                           

.61-60إبراىيـ عبد الله فرج الزريقات، اضطرابات الكلاـ والمغة، ـ س، ص : يُنظر ( 1( 
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 :مفيوم الميارة/ 1
الميارة ىي؛ مجموعة مف المعارؼ، والخبرات، والقدرات الشخصيّة، التي يجب توفرّىا عند 

الحذؽ في » : وتعرّؼ مف الناحية المّغوية عمى أنّيا. شخص ما، لكي يتمكّف مف إنجاز عمؿ معيّف
الشيء، والماىر الحاذؽ بكؿّ عمؿ أو ففٍّ والجمع مُيرة، ويُقاؿ مَيَرْتُ بيذا الشيء، أمير بو ميارة، 

 .، فيي ىنا عبارة عف الإتقاف والجودة في عمؿعٍ أو ففٍّ مَا(1)«أي صِرْتُ بو حاذقًا
التمكّف مف إنجاز ميمة بكيفيّة محدّدة » : أما مف النّاحية الاصطلاحيّة فتُعرَّؼ عمى أنّيا

السّيولة والدّقة في أداء » ": Drevirدريفر "، وفي ىذا يقوؿ (2)«وبدقّة متناىية وسرعة في التنّفيذ
 .وىنا تركيز عمى النّشاط والإنجاز الواقعي. (3)«عمؿ حركي

قدرة الطّفؿ ذي الإعاقة العقميّة القابؿ لمتَّعمّـ » : أمّا إذا تّـَ ربط الميارة بالمّغة فإنّيا تعني
عمى أداء بعض الأنشطة المّغوية، عف طريؽ التّدريب المستمرّ حتى تُصبح عادة في سموكيّاتو، 

، وىي نشاط مُكتسب عف طريؽ الممارسة والتّمرّف (4)«ويستطيع أف يؤدِّييا أيّ وقت بكفاءة
ذلؾ الأداء المّغوي » : المستمر، حتّى ولو كاف المتعمّـ أو الطّفؿ يُعاني مف إعاقة عقمية لأنيا

 .(5)«المتقف، محادثة كاف أو قراءة، أو كتابة، أو استماعًا
 وىذا يُحيمنا إلى أفّ الميارة ىي أيّ عمؿ لغوي دقيؽ ومُتقف متعمّؽ بالمّغة، إمَّا عف طريؽ 

 .القراءة أو الكتابة أو الاستماع ومختمؼ أنواع الميارات المّغوية
 

                                                           

 محمد بف يحي زكريا، عباف مسعود، التدريس عف طريؽ المقاربة بالأىداؼ والمقاربة بالكفاءات المشاريع وحؿ المشكلات، د ط، (1)
 .81، ص 2006

 أوت ،101 عاطؼ عبد المجيد، الميارات جوانبيا وكيفية قياسيا، تنمية المراحؿ ، المركز الكشفي العربي، القاىرة، العدد (2)
 .2، ص 2017

.29، ص 2008رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية مستوياتيا وتدريس صعوباتيا، دار الفكر العربي، مصر، دط،  ( 3( 
 محمد يوسؼ، محمد محمود وآخروف، فاعمية بعض استراتجيات التدريب الالكتروني في تنمية الميارات المّغوية وأثر ذلؾ عمى (4)

 .9، ص 2010، 144مفيوـ الذات لدى الأطفاؿ ذوي الإعاقة العقمية قابميف لمتعمـ، مجمة التربية، جامعة الأزىر، العدد 
، ص 2003، 1جودة أحمد سعادة، تدريس ميارات التفكير مع مئات الأمثمة التطبيقية، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف، ط ( 5)

45. 
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 :مفيوم القراءة/ 2
تتبّع كمماتو نظرًا ونطؽ بيا، والجمع قرّاء : قرأ الكتاب قراءة وقرآنًا»: جاء في تعريفيا المّغوي

 فيي مف الفعؿ الثلاثي قرأ بمعنى (1)،«جمعو وضّـ بعضو إلى بعض: وقرأ الشّيء  قراءة أو قرنا
 .نطؽ الشيء وتتبعو بالنظر

مجرّد عممية ميكانيكية بسيطة، تيدؼ إلى تعرّؼ » : أما في مفيوميا الاصطلاحي فيي
الحروؼ، والكممات والنّطؽ بيا، أي إنَّيا تركِّز عمى الإدراؾ البصري لمرموز المكتوبة، والتعرَّؼ 

، وىذا مفيوميا الأوؿ في إطارىا الضيِّؽ؛ لأنّو مفيوـ (2)«عمييا، والنطؽ بيا، دوف الاىتماـ بالفيـ
: يركّز عمى الإدراؾ البصري فقط لممكتوب وييمؿ الفيـ الصّحيح لمعانيو، وفي مفيوـ آخر ىي

، وىُوَ ما يُسمى بفيـ المقروء والذي تتدخؿ فيو عمميات (3)«عممية فكرية عقمية ترمي إلى الفيـ»
 .كثيرة كالإدراؾ والفيـ

عمميّة عقميّة انفعاليّة دافعيّة تشمؿ تفسير » : وقد عرّفيا بعض التربوييف المحدثيف عمى أنّيا
الرموز والرسوـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو وفيـ المعاني، والرّبط بيف الخبرة السابقة وىذه 

، وىي أعمى درجات القراءة لأف (4)«المعاني، والاستنتاج والنقد والحكـ والتذوؽ وحؿ المشكلات
 .القارئ يصؿ في ىذه المرحمة إلى أعمى درجات الفيـ ويتمكف مف إصدار الأحكاـ والنقد

نستنتج مف التعريفات السّابقة أفّ مفيوـ القراءة قد تطوّر عبر مرور الزمف ومرّ بمراحؿ 
صدار الأحكاـ، ومف ىنا  أوّليا فؾّ المكتوب ثـ مرحمة الاستيعاب والفيـ، ثـ مرحمة التحميؿ وا 

يتّضح لنا أفّ القراءة عمميّة معقّدة وليست بسيطة، تتدخّؿ فييا حواس وميارات مختمفة تستمزـ مف 
 :القارئ القياـ بػ

 .رؤية الكممات المكتوبَة- 

                                                           

.930مجمع المغة العربية، المعجـ الوسيط، ـ س، ص : ينظر ( 1( 
.64، ص 1998محمد رجب فضؿ الله، الاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المغة العربية، عالـ الكتب، القاىرة، د ط،  ( 2( 
.57، ص 2002، 14عبد العميـ إبراىيـ، الموجو الفني المدرسي لمغة العربية، دار المعارؼ، القاىرة، ط  ( 3( 
.35، ص 2006فيمد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية، دار البازوري عماف، الأردف، د ط،  ( 4( 
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 .النّطؽ بيذه الرّموز- 
 .إدراؾ معنى الكممات- 

 :أنواع القراءة وخصائصيا/ 3
 :قراءة صامتة وجيريّة: تنقسـ مف حيث الأداء إلى قسميف ىما

 :القراءة الصامتة/ 3-1
القراءة الصّامتة لا تتحقّؽ إلّا إذا كانت مسبوقة بالقراءة الجيريّة، ذلؾ ما يصاحبيا مف 

ىي نشاط لغوي غايتو فيـ المادة » : التّعرؼ عمى أشكاؿ الحروؼ، وقد تعدّدت تعريفاتيا، منيا
دراؾ مدلولاتيا دوف صوت » : أو ىي. (1)«المكتوبة ّـ فييا تفسير الرّموز الكتابية وا  العممية التي يت

؛ أي أنّيا تركّز عمى الإدراؾ البصري فقط حيث يتّـ فيـ المعاني (2)«أو ىميمة، أو تحريؾ لمشفاه
وىي بذلؾ تقوـ . والرموز المكتوبة دوف إصدار أي صوت أو عدـ استخداـ الجياز الصوتي أصلاً 

 :عمى ثلاثة عناصر
 .النظر بالعيف إلى المادة المقروء- 
 .قراءة الكلامات والجمؿ- 
 (3).النشاط الذىني المصاحب والمؤدي إلى الفيـ- 

 :ومف خصائصيا
 .مناسبة لمخجوليف مف الأطفاؿ- 
 .مناسبة لمف يعانوف مف عيوب النطؽ- 
 

                                                           

، ط  ( .29، ص 1979، 1داود عبدو، نحو تعميـ لغة وظيفية، مؤسسة العموـ 1( 
.293 ص ،2002، 1ـ، صعوبات التعمـ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف،، ط حسامي محمد مؿ ( 2( 
، 2007عدناف عميوات، تعميـ القراءة لرياض الأطفاؿ والمرحمة الابتدائية، دار اليازوري، عماف الأردف، الطبعة العربية، :  ينظر(3)

 .100،101ص 
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تعطي لمقارئ حرية في اختيار ما يقرأه فضلًا عمّا يتحقّؽ في ذاتو مف إحساس - 
 (1).بالإنطلاؽ

 
 :القراءة الجيريّة/ 3-2

العممية التي ينطؽ القارئ خلاليا بالمفردات » : ىي الأخرى ليا تعريفات عديدة فيي
والجمؿ المكتوبة صحيحة في مخارجيا، مضبوطة في حركاتيا، مسموعة في أدائيا، معبرة عف 
المعاني التي تتضمنّيا، وىي القراءة التي تتـ بصوت مسموع، وىي عممية فكرية وعضوية، يقوـ 

، فتعدُّ فكًا لمرموز الكتابيّة (2)«القارئ بحمؿ الرموز الكتابية والنّطؽ بيا مستعينا بجياز النطؽ
وفيميا عقميا عف طريؽ النّطؽ بالكممات صوتيا، وبذلؾ تتدخّؿ أجيزة الكلاـ والنطؽ في ىذا النوع 

مف القراءة، وىيّ معاكسة لمقراءة الصامتة ومختمفة عنيا مف حيث الأداء وىيّ تقوـ عمى أرْبعة 
 :عناصر، ىيّ  (4)

 .رؤية العيف لممادة المقروءة- 1
 .الإدراؾ الذّىني لمصورة المقروءة- 2
 .نطؽ المادة المقروءة- 3
 (3).إدراؾ وفيـ معنى المقروء- 4

 :ومف خصائصيا
وسيمة ىامّة لمفرد لمتعبير الفنّي والتذوّؽ الأدبي لمكلاـ المقروء، وذلؾ مف خلاؿ إجادتو - 

 .لمتنغيـ الصوتي، والنّبر والتعبير الجيّد أثناء قراءتو الجيريّة

                                                           

 زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية الاستماع، التحدث القراءة والكتابة وعوامؿ تنمية المغوية عند العرب وغيرىـ، دار (1)
 .117، ص2008المعرفة الجامعية، دط، 

 راتب قاسـ عاشور وفؤاد الحوامدة، فنوف المّغة العربيّة وأساليب تدريسيا بيف النظريّة والتطبيؽ، عمـ الكتاب الحديث، عماف، (2)
 .79، ص2009، 1الأردف، ط

.105-104، ـ س، ص الابتدائيةعدناف عميوات، تعميـ القراءة لمرحمة رياض الأطفاؿ والمرحمة : ينظر ( 3( 
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تعالج الخجوليف والخائفيف لمتخمّص مف ىذا العيب بتشجيعيـ عمى القراءة الجيريّة، - 
 (1).فيشعر القارئ بالثقة في النفس حيف قراءتو جيرًا أماـ زملائو

لو مميّزاتو الخاصّة، فالقراءة الصامتة؛ عبارة  (الصامتة والجيريّة)وكؿّ مف نوع مف القراءة 
عف اتّحاد البّصر والعقؿ وغياب عنصر الصّوت أو النّطؽ، مف ثمّة يكوف أداؤىا أسيؿ، في حيف 

أفّ القراءة الجيريّة أكثر تعقيدًا حيث يشترؾ في أدائيا مجموعة مف الحواس وخبرة أفرد وذكائو 
 .وقدرتو عمى مواجية الجميور المستمع

 :أىداف تدريس القراءة/ 4
نظرا للأىمية التي تكتسبيا القراءة في حياة الفرد والمجتمع فإفّ أىدافيا جعمت منيا أساسًا 

 :في التّعميـ ومف ىذه الأىداؼ
 .التدريب عمى جودة النطؽ بضبط مخارج الحروؼ- 
 .إكساب التمميذ المعرفة المّغوية- 
 .تعويده السرعة في القراءة والفيـ- 
 .تنمية دقة الملاحظة والحواس وتنشيط الخياؿ و تغذيتو- 
 .تنمية روح النقد والحكـ لدى الطالب- 
تعويده صحة الأداء بمراعاة علامات الترقيـ ومحاولة تصوير المّيجة الانفعالية المختمفة     - 

 .مف تعجّب أو استفياـ أو غضب
 .تنويع الصّوت ارتفاعًا وانخفاضًا حسب المعنى- 
 (2).اكتساب الجرأة الأدبية وتنمية القدرة عمى مواجية الجميور- 
الانتفاع بالمادة المقروءة في الحياة العممية، كقراءة الخطابات، الإعلانات وقوائـ الأسعار - 

 (3).واللافتات والتعميمات

                                                           

.126زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المغوية الاستماع، التحدث القراءة والكتابة، ـ س، ص : يُنظر ( 1( 
.87، ص 2002، 1كماؿ بكراش، عمـ النفس ومسائؿ المغة، دار الطميعة لمطباعة والنشر، بيروت، لبناف، ط  ( 2( 
.14فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربية، ـ س، ص ( 3( 
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 :صعوبات تعمّم القراءة/ 5
تعدّ صعوبات التعمّـ مف المشكلات التربويّة التي يحاوؿ الباحثوف والأخصائيّوف الوقوؼ 

عمييا مف أجؿ معرفة أسبابيا لمحدّ منيا، أو التقميؿ منيا كأدنى تقدير، فنجد أفّ الصّعوبات تتخمّؿ 
تعدّ نشاطا ميمِّا بالنسبة جؿّ المواد الدّراسيّة، وتممس الميارات المّغويّة، ومف بينيا القراءة التي 

ّـ في مراحمو الأولى  حيث يقوؿ  ويُقَابَؿ مصطمح صعوبات القراءة مصطمح عسر القراءة،.لممتعم
ّـ يشير إلى "Kirkكيرك" التأخر أو الاضطراب في واحدة أو أكثر مف » أفّ مفيوـ صعوبات التعم

العمميّات الخاصة بالكلاـ، المّغة، القراءة، الكتابة، الحساب، أو في مواد دراسيّة أخرى، وذلؾ نتيجة 
إمكانيّة وجود خمؿ مُخّي أو اضطرابات انفعاليّة أو سموكيّة، ولا يرجع ىذا التأخّر الأكاديمي إلى 

 .(1)«التخمّؼ العقمي أو الحرماف الحسّي، أو إلى العوامؿ الثقافيّة، أو التعميمية
ويتبيّف مف ىذا التعريؼ أفّ كيرؾ يوازي بيف مصطمح الصّعوبة والاضطراب، وىذه 

الصعوبة في التعمّـ تشمؿ بعض المواد الدراسيّة، وكذا الميارات المّغوية، ولكنّيا ليست موجودة لدى 
المعاقيف فقط، بؿ ىي موجودة حتى عند الأطفاؿ الأسوياء، في شكؿ تأخّر، والفئتاف تحتاجاف إلى 

 .عناية ونظر في الحالة والقياـ بمعالجتيا
 

 :مظاىر صعوبة القراءة/ 6
تظير صعوبات القراءة بشكؿ واضح لدى الأطفاؿ في مراحميـ التَعَمُمِيَّة الأولى، وعسر 

 :القراءة بذلؾ نوعيف
عيوب صوتيّة في أصوات الحروؼ، بحيث يعجز الطفؿ عف قراءة الكممات، وبالتالي يعاني - 1

 .مف عدـ القدرة عمى اليجاء

                                                           

، 1 محمّد النّوبي محمّد عمي، صعوبات التعمّـ بيف الميارات والاضطرابات، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط (1)
 .27، ص 2011
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عيوب القدرة عمى إدراؾ الكممات ككؿ، فيـ ينطقوف الكممات في كؿّ مرّة وكأنّيـ يواجيونيا - 2
 :لأوّؿ مرّة، وتتمثؿ في

 . الحذؼ لكممات كاممة أو أجزاء منيا-
 . إدخاؿ لكممات غير موجودة في النّص أصلا-
 . تكرار الكممات أو الجمؿ-
 . حذؼ أو إضافة أصوات إلى الكممة التي يقرأىا-
 . القراءة السريعة وغير صحيحة-
 (1). القراءة البطيئة جدًا-

 :وتوجد مظاىر أخرى في الصفوؼ الأولى في الابتدائي دوف غيرىا، وىي
 .التعرّؼ الخاطئ عمى الكممة- "
 .القراءة في اتّجاه خاطئ- 
 .القصور في القدرة الأساسيّة عمى الاستيعاب والفيـ- 
 .صعوبة التمييز بيف الرّموز- 
صعوبة تتتبّع مكاف الوصوؿ في القراءة، وازدياد حيرتو وارتباكو عند الانتقاؿ مف نيايّة السطر - 

ولعؿ ىذه النقطة نجدىا فعلا وبشكؿ كبير لدى ( 2)."إلى بداية السطر الذي يميو أثناء القراءة
الأطفاؿ في السنة الأولى والثانية ابتدائي، عند قراءة نص قصير فيو أسطر، وكذا غياب لمفيـ 

 .والاستيعاب، وىذا ما يدؿّ عمى معاناة الطفؿ مف مشكمة عسر القراءة
 
 

                                                           

مصريّة، مصر،  سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، صعوبات التعمّـ النمائية والأكاديميّة والاجتماعيّة ، مكتبة الأنجمو: يُنظر( 1)
 .313، ص2010 ، 1ط

.314-313، ص مرجع نفسو(  2( 
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 :أسباب صعوبات القراءة/ 7
ّـ  تعدّ القراءة نشاطا مكتسبًا بالتعمّـ، لذلؾ قد تشوبيا بعض الصّعوبات، فلا يستطيع المتعم
تعمّميا بالشكؿ الصّحيح وىذا يسمّى بعسر القراءة، ومف غير الممكف أف تكوف ىذه الصعوبة مف 

 :العدـ، بؿ ليا عوامؿ وأسباب مؤديّة لذلؾ، سنذكر أىمّيا
 :العوامل الجسميّة/ 7-1

 :وتشمؿ مايمي
 :العجز البصري/ 7-1-1

ويتمثّؿ في قصر النّظر، أو طولو، أو » وىو متعمّؽ بأكثر الأعضاء الحساسة وىي العيف، 
خمؿ في عضلات العيف، ورغـ أفّ الطفؿ قد يعتمد عمى استخداـ عيف دوف أخرى، أو عمى 
المثيرات السّمعيّة والمّمسيّة، إلّا أفّ القراءة العلاجيّة والتدريبات واستخداـ النظّارات ضروري 

ّـ ويجعؿ مف (1 )«لتصحيح العجز البصري ؛ أي أفّ الفقداف والعجز البصري يؤثّر عمى المتعم
 .القراءة عملا شاقًا عميو إفّ لـ يستخدـ النظارات

والطّفؿ الذي يعاني مف عجز بصري لا يستطيع رؤية الكممات المقروءة رؤية صحيحة، 
ويعجز عف توجيو عينيو بدقّة إلى الكممة المطبوعة فترة مف الزّمف، وفقدانو لموضع الكممة، وتركو 

 (2).لسطر أو أكثر أثناء القراءة
 :العجز السّمعي: 7-1-2

 فالطّفؿ الذي لا يسمع جيّدًا يعجز عف سماع (3)وأبرز مظاىره الصّمـ والضّعؼ السمعي،
 (4).نطؽ الكممة الصّحيحة وبالتالي يعجز عف محاكاتيا كما تنطؽ فيحدث لو النّطؽ الخاطئ

                                                           

.309سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، صعوبات التعمـ، ـ س، ص  ( 1( 
.227، ص 2005رياض بدري مصطفى، صعوبات التعمّـ، دار صفاء لمنشر والتوزيع، الأردف، د ط، : يُنظر ( 2( 
.310سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، صعوبات التعمّـ، ـ س، ص : يُنظر ( 3( 
.234رياض بدري مصطفى، صعوبات التعمّـ، ـ س، ص : يُنظر ( 4( 
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 :اتّجاه الكتابة/ 7-1-3
تبيّف لمعمماء أفّ إبداؿ اليد اليمنى باليسرى أو العكس يمكف أف يؤدي إلى عكس الحروؼ 

 (1).والكممات، عند النظر إلييا، فضلا عف إرباؾ الطفؿ إدراكيا وانفعاليا وحركيا
ويتّضح مف خلاؿ ىذا أفّ العوامؿ الجسميّة تؤثّر بشكؿ كبير في عمميّة القراءة، وأي خمؿ 
يمسّ الأعضاء المتدخّمة في ىذه العمميّة كالسّمع والبصر، النّطؽ والكلاـ، يؤدي بالضّرورة إلى 

 .الضّعؼ القرائي
 :العوامل البيئية: 7-2

 :وتشمؿ كؿّ مف الأسرة والمدرسة، وأوّليا عوامؿ أسريّة، نذكر منيا
وجود الطفؿ في جوّ غير مريع مف النّاحيتيف الأسريّة والصحيّة؛ كالمشاجرات بيف الوالديف - 

ىماليـ لمطفؿ  .وا 
كثرة عدد الإخوة وضيؽ المكاف ممّا يؤدي إلى التوتّر العصبي والإحساس بعدـ الأماف، وىذا - 

 .يؤدي إلى ضعفو في القراءة
 :    أمّا العوامؿ الخاصة بالمدرسة فتتمثّؿ في

 .عدـ كفاءة طرائؽ التدريس، واستخداـ الوسائؿ التعميميّة المناسبة، وعدـ المتابعة والتقويـ- 
 (2).عدـ كفاءة المعمّـ، وعدـ قدرتو عمى تحقيؽ التوازف بيف الميارات القرائية- 

وبيذا تكوف العوامؿ البيئية سببا آخر في ضعؼ القراءة لدى الأطفاؿ لكونيا تؤثر عمى 
 .نفسيتيـ ومدى إرادتيـ لمتعمـ بسبب الجوّ غير الملائـ والممارسات الخاطئة مف قبؿ المعمميف

 :العوامل النفسية: 7-3
 :تتعدد العوامؿ النفسية التي تقؼ خمؼ مشكلات القراءة عمى النحو التالي

                                                           

.311-310رياض بدري مصطفى، صعوبات التعمّـ، ـ س ، ص : يُنظر ( 1( 
. مرجع نفسو، صفحة نفسيا:يُنظر ( 2( 
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 .اضطرابات الإدراؾ السمعي- 
 .اضطرابات الإدراؾ البصري- 
 .اضطرابات الانتباه الانتقائي- 
 .اضطرابات عمميات الذاكرة- 
 (1).انخفاض مستوى الذكاء- 

كما تتمثؿ أيضا في الحرماف العاطفي، وعدـ الاستقرار النفسي داخؿ الأسرة أو في 
 .المجتمع

الصدمات الانفعالية كوجود اضطرابات وجدانية وسموكية يُفضي إلى عسر القراءة والكتابة - 
 (2).معًا

وىذا ما يؤكد قيمة وخطورة ىذا الجانب في إنماء الميارات أو دمارىا، وخاصة ميارة القراءة 
مما ينبغي عمى المعمـ معاممة الأطفاؿ الذّيف يعانوف مف عسر القراءة باىتماـ خاص، وأف 

يشعروىـ بأنّيـ عنصر فعّاؿ في القسـ كي تزيد ثقتيـ بالنّفس، وبالتالي تتغيَّر مشاعرىـ السّمبية 
 .اتّجاه القراءة وتُجنبيـ الضّعؼ القرائي

 :وفي الأخير استنتجنا أفّ 
الاضطرابات المّغوية ليا تأثير سمبيّ عمى حياة الطّفؿ بصفّة عامة، وعمى تحصيمو العممي 

بصفة خاصة، وأيّ اضطراب يؤثّر عمى تعمّـ القراءة، وىذا بالطّبع نتيجة عوامؿ متعدّدة؛ 
والتي لابد مف إيجاد حموؿ ليا في جميع جوانبيا سواءً بالعلاج  (عضويّة، نفسيّة، اجتماعيّة)

النّفسي، أو العضوي، مف أجؿ تحسيف المّغة للأطفاؿ مف جية، وعمميّة القراءة مف جية أخرى، 
وىذا ما سنحاوؿ التّطرّؽ إليو في الجانب التّطبيقي مف خلاؿ اقتراح مختمؼ الحموؿ الممكنة 

 .لتجاوز ىذه المشكمة
                                                           

.311-312سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ، المرجع في صعوبات التعمـ، ـ س، ص  ( 1( 
.298ص ـ س، سامي محمد ممحـ، صعوبات التعمـ،  ( 2( 
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 توطئة: 

مِف المعمكـ أفّ كؿّ دراسة نظريّة تتُبع بدراسة تطبيقيّة، تتُرجـ الحقائؽ المكجكدة في 
مجتمع الدّراسة مف أجؿ إسقاط الجانب النّظرم كالتّطبيقي عمى الكاقع المعيش، حيث اعتمدنا 

في ىذا الجانب عمى دراسة كتحميؿ مجمكعة مف البحكث السّابقة، التّي اىتمت بمكضكع 
الاضطرابات المّغكيّة مف جميع جكانبو بصفة عامّة، كتأثير ىذه الأخيرة في ميارة القراءة 

 .تأثيرنا سمبيِّا بصفة خاصّة

أمّا االمنيج المتبّع في تحميمنا ىذا ىك المنيج الكصفي الذم يتخمّمو التحميؿ، باعتباره 
 .الأكثر تلبؤُمنا مع مكضكع الدّراسة

كقد أجرينا ىذه الدّراسة عمى مجمكعة البحكث كالدّراسات السّابقة، مع إبراز أىـ 
المحطّات التّي تكضّح مكاضع الاضطراب الذم يمسّ المّغة كيؤثّر عمى الأداء المّساني 

 .لمطّفؿ في مراحمو التّعميميّة الأكلى أثناء نشاط القراءة

كقد اعتمدنا عمى ىذه المراجع كأداة مف أدكات الدّراسة التّحميميّة؛ كالتي تحيمنا للئجابة 
 :عف الفرضيّات الآتية

يعكد سبب الاضطرابات المّغكيّة لدل المتعمّـ في المراحؿ : الفرضيّة الإجرائيّة الأولى  -
 .الأكلى إلى مشكلبت سمعيّة كنطقيّة

أكثر حالات الاضطراب المنتشرة بيف المتعمّميف ىيّ : الفرضيّة الإجرائيّة الثاّنيّة  -
 .اضطرابات النّطؽ

تؤثّر الاضطرابات المّغكيّة عمى المتعمّميف مف خلبؿ تغيير : الفرضيّة الإجرائيّة الثاّلثة -
 .صكت بصكت آخر أثناء القراءة
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 :مشكمة الدّراسة .1

تمثّؿ المّغة أداة اتّصاؿ كتكاصؿ بيف الأفراد، مف خلبؿ صكرىا المختمفة سكاء أكانت 
مكتكبة أك منطكقة؛ إذْ تشمؿ ميارتي إرساؿ كاستقباؿ،كبالتّالي فييّ تجمع بيف أربع ميارات 

كىي محطّة . ميارة الاستماع، ميارة التحدّث، ميارة الكتابة، ميارة القراءة: رئيسيّة ىي
 .تركيزنا في ىذه الدّراسة

كلتككيف لغة سميمة لدل المتعمّميف في مراحميـ الأكلى، لابدّ مف كجكد مجمكعة مف 
ا  العكامؿ المساعدة عمى ذلؾ؛ ككجكد استقرار كىدكء داخؿ الأسرة لينمك الطّفؿ نمكنا صحيحن
يمكِّنو مف التّفاعؿ بصكرة سميمة مع الآخريف ممّا يجعمو مستعدنا لمبيئة التّعميميّة، كتفادم ما 

قد يحدث مف اضطراب أك إعاقة لسانيّة، لكف ىذا لا ينفي أفّ المّغة لا تتعرّض إلى 
الاضطرابات التي تؤثّر بشكؿ سمبي كمباشر عمى ميارة القراءة، ليذا كجب الكشؼ عنيا 

 .كالتدخّؿ العلبجي في الكقت المناسب حتّى لا تصبح مشكمة يصعب حمّيا مستقبلبن 

لذا فإفّ الاضطرابات المّغكيّة كتأثيرىا في ميارة القراءة ىيّ جكىر المشكمة التي يعاني 
 .منيا المتعمّمكف في المراحؿ الابتدائيّة

 :أهميّة الدّراسة .2

 :تتمثّؿ أىميّة ىذه الدّراسة في عدّة جكانب ىيّ 

  ظاىرة الاضطرابات المّغكيّة منتشرة بكثرة عمى المستكل المحمّي كالعالمي، كمردّ ذلؾ
 ...إلى أساب عديدة كالتّأخّر في الكلبـ

  الإشارة إلى ضركرة تحسيف كيفيّة تعامؿ الأكلياء كالمعمّميف مع المتعمّميف الذيف
 .يعانكف مف عيب نطقي

  تسيـ ىذه الدّراسة التّطبيقيّة في تسميط الضكء عمى مكضكع الاضطرابات المّغكيّة
 .كعسر القراءة النّاتج عنيا، حتى لا يبقى مجرّد رؤل نظريّة
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  حاجة المكتبة العربيّة إلى مثؿ ىذه الدّراسات التّطبيقيّة التي تكضّح مشكمة
الاضطرابات المّغكيّة، مع إبراز الحمكؿ المناسبة ليا لتسييؿ عمؿ كؿّ مِف الباحث، 

 .الكلي، المعمِّـ
 :أهداف الدّراسة .3

 :تسعى ىذه الدراسة إلى

  تسميط الضّكء عمى فئة المتعمّميف الذيف يعانكف مف اضطرابات لغكيّة في ميارة
 .القراءة، كتشخيص حالتيا

  إبراز خطكرة كضعيّة ىؤلاء المتعمّميف، كما يشتككف منو في غياب أخصّائي الكلبـ
 .في جميع المدارس

 إيجاد حمكؿ فعميّة لمتّقميؿ مف ىذه المشكمة. 
 

 :تتمثّؿ عيّنة الدّراسة في: عيِّنة الدّراسة .4
فئة المتعمّميف في المرحمة الابتدائيّة بتسميط الضكء عمى المضطربيف لغكينا، معتمديف 

في ذلؾ عمى مجمكعة مف الأمثمة التطبيقيّة المأخكذة مف كتب كمراجع مختمفة تبنّت ىذا 
المكضكع سابقا، بعد أف تعذّر التكاصؿ مع عيّنة البحث الأصميّة نتيجة الكباء الذم حؿّ 

 .بالبلبد
 :أدوات الدّراسة .5

اعتمدنا في ىذا التّحميؿ عمى بعض الأدكات المتمثّمة في مراجع ككتب درست ىذه 
الظّاىرة سابقنا، كقد اخترنا مجمكعة مف المراجع التي تكضّح الجكانب المحيطة بالاضطرابات 

 : المّغكيّة، كتبرز أثرىا في ميارة القراءة، كىي كالآتي

 لحمدم عمي نيوروسيكولوجيا معالجة المّغة واضطرابات التّخاطب: كتاب 
 .الفرماكم
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 لفيصؿ العفيؼاضطرابات النّطق والمّغة: كتاب . 
 لمحمّد النّكبي محمّد عميصعوبات التّعمّم بين المهارات والاضطرابات: كتاب . 
 لكليد فتحيالطرق الخاصّة لعلاج مشكلات القراءة بالمدارس الابتدائيّة: كتاب . 
 لفييـ مشكلات القراءة من الطّفولة إلى المراهقة التّشخيص والعلاج: كتاب 

 .مصطفى
 لبدر بف محمّد المعمّم في طرق التّدريس حمول لمشاكل وصعوبات التّعمّم: كتاب 

 .المباركي كآخركف
 لزىيّة عبّاد تأثير أمراض الكلام في النّمو المّغوي لدى الطفل: رسالة ماستر 

 .كشيرزاد طاىرم
 : تطبيق الأدوات .6

 :دراسة حمدي عمي الفرماوي. 1.6

: اضطرابات التّخاطب كقسّميا إلى قسميف- نيكركسيككلكجيا–عالج في كتابو
ّـ بالنّمك المّغكم لمطفؿ العادم في المراحؿ  اضطرابات الكلبـ كاضطرابات المّغة، حيث اىت

 . شيرنا أم ثلبث سنكات36 شيرنا إلي 12قبؿ المّغكيّة كالمراحؿ المّغكيّة ابتداءن مف عمر 

 :  ػػػػ  قسّـ الاضطرابات المّغكيّة إلى

متمثّمة في المّجمجة، حيث ذكر مظاىرىا كمراحؿ تطكّرىا ابتداءن : اضطرابات الكلام -
المرحمة الأكلى قبؿ سف الرابعة لتظير الحالة بالتّدرّج، كيمكف معالجتيا كما : مف

يمكف أف تزداد حدّة بسبب الضّغط النّفسي، انتقالان إلى المرحمة الثاّنية التي تككف 
 .(أفعاؿ، أسماء، صفات)خلبؿ مرحمة الدّراسة الابتدائيّة كتشمؿ أنكاع الكممات 

كما قدّـ سببنا أكليّا لمّجمجة كىك التّقميد؛ فالطّفؿ السّميـ قد يكتسبيا مف أحد المصابيف 
 .بو
 



 الفصل الثاّني                                                                             دراسة تطبيقيةّ 
 

 

36 

 : اضطرابات النّطق -

 .كضّح ذلؾ مف خلبؿ العديد مف الأمثمة في حذؼ حرؼ أك أكثر، إبداؿ، تشكيو، إضافة

 :أمثمـــــــــــــــــــــــــــــــــة عن اضطرابـــات النّطق 

  وصـــــــــــــــــــــفـــــــــــــــــــه       الصّــــــواب    الخـــــــــــطأ    نوع الاضطراب
 

 حػػػػػػػػػػػػػذؼ
 

 كػػػػػت  مػػػػػػػػػؾ
 

 أكػػػػمػت سمػػػػػؾ
مف الكممة  (الألؼ كاللّبـ) حذؼ حرفا

مف  (السّيف)الأكلى، كحرؼ كاحد
 .الكممة الثاّنية

 
 إبػػػػػػػػػػػػػػػػداؿ 

     سػػتيػػنة
 

إبداؿ عمى مستكل الحرؼ الثاني      سػػكيػػنة 
 .كنطؽ التاء محؿّ الكاؼ

 . نطؽ الػػغػػيف مكاف الػػػػػػرّاء     سػػػػراب     سػػػغػػػاب

ػػػػا      راجػػػػؿ     لاجػػػػؿ  .    إبػػػػداؿ الػػػػرّاء لامن
  ثكر، دكر،      

 شكر
إبداؿ السيف بثلبثة حركؼ أخرل      سػػكػػػر

ينطقيا المضطرب كىي الثاّء كالدّاؿ 
 .كالشّيف

كذلؾ إبداؿ السّيف ثاءن ك ىيّ أكثر     مدرسػػػػػػػػػػػة مػػػدرثػػػػػة
 . حالات الإبداؿ المنتشرة

غيّر مف تركيب أصكات المفردة      ضابط ذابػػػط   تشكيػػػػػػػػػػػػػو
 لتشابو الأحرؼ فجعؿ الػػػػذّاؿ محؿّ 

 .الضّػػػاد

إضافة حرؼ السّيف في أكؿ الكممة  السّلبـ عمػػػػػيكـ سسسلبـ عميػػػكـ إضػػػػػػػػػػػافػة 
 صبػػػػػاح الخػػػػػير سصباح الخػػػػػير .كىيّ ليست أصلب فييا
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 :قــــراءة وتعمـــــــيق -

ما نلبحظو مف الأمثمة المقدّمة في الجدكؿ أعلبه، أفّ أكثر أنكاع الاضطرابات 
المّغكيّة في النّطؽ ىيّ؛ الإبداؿ، الذم يككف في صكرة تغيير عمى مستكل الحركؼ 

 .كالأصكات بنطؽ صكت محؿّ آخر يككف أصلبن في الكممة

إفّ كجكد ىذه المظاىر لدل الطّفؿ قبؿ سف المدرسة يُعتبر أمرنا عادينا، أمّا إذا استمرّ 
لما بعد المدرسة فيُعدّ مظيرنا مف مظاىر الاضطرابات المّغكيّة عمى مستكل النّطؽ، كىذا 

 . يستدعي تدخّؿ أخصّائي الكلبـ لمعرفة السّبب

كمِف ىنا تطرّؽ صاحب الكتاب إلى ذكر العلبج، كالمتمثِّؿ في التّدريب كالمُمارسة 
كالتّمرُّف عمى تشكيؿ أصكات الحركؼ المعيبة بشكؿ صحيح مف خلبؿ تدريب عضلبت 
د عمى  عادة نطؽ الحرؼ عدّة مرّات لمتّعكُّ ، مع التّحريؾ المستمر كا  الشّفاه بالضّحؾ مثلبن

 .النُّطؽ السّميـ كىذا مف أكّؿ الحمكؿ البسيطة قبؿ تفاقـ الحالة

 :اضطرابات الصّوت -

    اقتصر صاحب الكتاب عمى ذِكر اضطرابات شدّة الصّكت كطبقتو، مف ارتفاع 
كانخفاض كخشكنة؛ كأف يككف الصّكت غير مناسب لعمر المتحدّث أك جنسو، كما أدرج 

 .الحمكؿ المناسبة ليذه الحالات

إفّ السّبب في ظاىرة عسر القراءة راجع إلى أسباب بصريّة، مف خلبؿ الصّعكبة في 
التحديد البصرم لشكؿ الحركؼ كقراءتيا مقمكبة، كقد أدرج ذلؾ في مثاؿ مف المّغة 

 : الإنجميزيّة، كما ىك مكضّح في الجدكؿ التّالي
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 الحرؼ الػػػػمػػػػػػػػػػػنطكؽ  الػػػحرؼ الأصمي في الكممة
B D 
Q G 

 

 :تعميق -

كىذا راجع لككنيا أحرؼ متشابية، كما تككف القراءة العكسيّة متجميّة عمى مستكل 
:                           كمثّؿ ليا بالمثاؿ التّالي" a mirrorform" المرآتيّة بالطّريقةالكممة ككؿ كتسمّى 

 .(ع ط س  )تقُرأ  (س ط ع  )

كذىب إلى نكع آخر مف عسر القراءة كىك؛ الدّلالي الذم ينتج عف خمؿ في الذّىف 
، "حب"عمى أنّيا " جماؿ"، ككممة "أبيض"عمى أنّيا " أسكد"أف يقرأ كممة : كمف أمثمة ذلؾ

 ".شرب"عمى أنّيا " عطش"ك

 : التّعميق عمى الكتاب -
اضطرابات الصّكت، : تناكؿ ىذا الكتاب الاضطرابات المّغكيّة مف ثلبثة جكانب ىي -

كاضطرابات الكلبـ كاضطرابات النّطؽ، مركّزنا عمى النّطؽ بشكؿ كبير؛ فقد كظّؼ 
أمثمة تطبيقيّة في ىذا الجانب، كخاصّة الإبداؿ إذْ يُبيّف أفّ مكاضع الخطأ فيو تكمف 

 .عمى مستكم حرؼ السّيف، كما ىك مكضّح في الجدكؿ أعلبه
 .يعكد سبب الاضطرابات المّغكيّة مف خلبؿ ىذا التّحميؿ إلى كجكد إعاقة بصريّة -
لاحظنا أنّو أخذ مف دراسات كبحكث عمماء الغرب، كىك ما يثبت أفّ مكضكع  -

الاضطرابات المّغكيّة ىك مكضكع  دراسػػػػػػػة مف قِػػػػػػبؿ الغرب كالعرب سابقنا عمى حدّ 
 .سكاء
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 : دراسة فيصل العفيف. 2.6

اضطرابات مِف العمماء الذيف درسكا الاضطرابات المّغكيّة ىك الآخر، كذلؾ في كتابو 
- تحريؼ، إبداؿ، حذؼ، إضافة–اضطرابات النّطؽ :  الذم عالج فيوالنّطق والمّغة

كجعؿ الإعاقة السّمعيّة سببنا رئيسيِّا ليا، ممّا يؤدّم إلى عسر . كاضطرابات الصّكت كالكلبـ
 .الكلبـ مف جية كالقراءة مف جية أخرل

اىتّـ بشكؿ مف أشكاؿ بالاضطرابات المّغكيّة كفصّؿ فيو ألا كىك؛ التمعثـُ بصكره، 
 ... أنكاعو، أسبابو

 :مف أمثمة ذلؾ

 وصــــــــفه      الصّــــــــــــواب   الخطــــــــــــــــأ    شـكـل الاضـــطــــراب
 .(أنا)تكرار في لفظة    أنا اسمي مػػػػػحمّد أنا أناأنا اسمي مػػحمّد تـــــــــــمــــــعــثــــــــم

اس اس اسػػػػػػػػػػػمي  أنػػػػػػػػػػا
 مػػػػػػحػػػػمّػػػػػد

أنػػػػػػػػػػػػا اسػػػػػػػػمػػػػػػي 
 مػػحػػػمّد

كقفػػػػػػػػة عػمػػػى مسػتػػػػػكل 
 .حرؼ السّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف

 

 :قراءة وتعميق -

ما يمكف ملبحظتو أفّ التػّػمعػػػثـ يككف عمى مستكل الصّكت الكاحد، كذلؾ بالتكقّؼ 
عنده مع حدكث اندفاع كانفجار لميكاء عند خركجو، أك عمى مستكل الكممة كذلؾ بتكرار تمؾ 

تغيّرات في كجو المتكمِّـ تدؿّ عمى خجمو، أك تألّمو : المّفظة أكثر مف مػػػػػػػػرّة، كما يصاحب ىذا
 .نتيجة لمجُيد المبذكؿ لإخراج الكممة
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 :التّعميق عمى الكتاب -
ما لاحظناه عند دراسة ىذا الكتاب أفّ ىناؾ تشابو كبير بينو كبيف الكتاب السّابؽ    -

في جكىر المكضكع، كمف حيث تقسيـ ىذه الاضطرابات، - حمدم عمي الفرماكم–
:     فقد اعتمد التّقسيـ نفسو كالأمثمة نفسيا في ظاىرة الإبداؿ كالمتمثِّمة في كممتي

 .(ضابط/ ذابط  )، (مػػػػػػػدرسة/ مدرثػػػػػػة )
 يعكد سبب الاضطرابات المّغكيّة مف خلبؿ ما حمّمناه في محتكل الكتاب إلى الإعاقة  -

 .السّمعيّة
 .أخذ مف دراسات كبحكث العرب الذيف تطرقكا ليذا المكضكع سابقنا -
 : استنتاج -

 :تحميمنا لمكتابيف نستنتج أفّ مف خلبؿ 

سبب الاضطرابات المػّػػػغكيّػػػػػػة لدل المتعمّـ في المراحؿ الأكلى يعكد إلى؛ مشكلبت  -
 .سمعيّة كنطقيّة؛ كىك ما يثبت صحّة الفرضيّة الإجرائيّػة الأكلى المُقدَّمة

أكثر حالات الاضطراب المنتشرة ىيّ اضطرابات النّطؽ، كىذا ما يثبت صحّة  -
 .الفرضيّة الإجرائيّػة الثػانية

 :دراسة محمّد النّوبي محمّد عمي. 3.6

، مف بيف المراجع الميمّة  "صعكبات التّعمّـ بيف الميارات كالاضطرابات"يُعدّ كتابو 
 :التي اىتمت بظاىرة الاضطرابػػػػػػات المغكيّػػػػػػة مف مختمؼ نكاحييا، فقد تضمّف 

  دراسة مفصّمة لمصّعكبات التي تعرقؿ عمميّة التّعمّـ مُركّزنا في ذلؾ عمى المُتعمّـ كما
 .يعانيو مف مختمؼ المشكلبت؛ كالإعاقة الحركيّة كالذىنيّة القابمة لمعلبج

  أنكاع الاضطرابػػػػػات المّغكيّة كانعكاساتيا السمبيّة عمى مختمؼ الميارات كخاصّة
ميارة القراءة، إذْ تمثّؿ صعكبات القراءة مف بيف أكثر المشكلبت انتشارنا في أكساط 
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المتعمّميف ذكم صعكبات التعمّـ، كقد دعّـ ذلؾ بأمثمة تكضيحيّة عديدة، نبيّنيا فيما 
 :يأتي

 وصـــــــــــــــــف الـــحالـــــــــــــــــــة      الصّـــــــــــــواب    الخـطـأ في الـقراءة 
حذؼ جزء مف الكممة المقركءة كىك حرؼ  سافػػػػرت بالطّائػػػػػػرة سافػػػػر بالطّائػػػػرة

 .التاء
سافرت بالطّائرة إلى 

 أمريكػػػػػػػػا
سافػػػػػػػػػرت 
 بالطّائػػػػػػػػػػػػػػػػػرة

إضافة كممات غير مكجكدة في النص 
 (إلى أمريكػػػػػػػػػػػا )الأصمي المقركء 

 .إبداؿ كممة بأخرل أثناء القراءة المرتفعػػػػػػػػػػػػػػػػة العػػػػػػاليػػػػة
غسمت ...غسمت الأـ
 الأـ الثيّاب 

 .إعادة الكممات أكثر مف مرّة غسمػػػػػت الأّـ الثياب

قمب الأحرؼ كتبديميا فيعكسيا ككأنّو يراىا         بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد            درب
          زر             رز .في المرآة

. س . ع .     ج 
 ....د

ذ . ش . غ .  خ 
... 

ضعؼ التّمييز بيف الحركؼ المتشابية 
 .رسمنا

ضعؼ التّمييز بيف الحركؼ المتشابية          تكت           دكد
 .لفظنا

 .ضعؼ التّمييز بيف أحرؼ العمّة         فكؿ           فيؿ
 

 :قراءة وتعميق -

 :نستنتج مف الأمثمة المقدَّمة أفّ المضطرب لغكينا
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  يغيّر في بِنية الكممة بالحذؼ أك الإبداؿ في صكت بصكت آخر أك إضافة أجزاء
جديدة غير أصميّة في الكممة كالجممة عمى حدّ سكاء، كيعكد ذلؾ إلى أسباب مختمفة 

 .منيا ما ىك نفسي أك عضكم
  لا يميّز بيف الأحرؼ المتشابية في الرّسـ، ممّا يجعمو يجد صعكبة في قراءتيا، كقد

 .يعكد ذلؾ إلى معاناة المتعمّـ مف مشكمة بصريّة
  لا يميّز بيف الحركؼ المتشابية لفظنا، نتيجة لمشكمة في فؾ الأسناف مثلبن. 
  عدـ تفرقة المتعمّـ بيف أحرؼ العمّة، ربّما لكجكد خمؿ في إحدل أعضاء المخ ممّا

 .يجعمو لا يتذكّر القاعدة فيخطِئ في قراءتيا
 :دراسة وليد فتحي. 4.6

دراسة -  الطّرؽ الخاصّة لعلبج مشكلبت القراءة بالمدارس الابتدائيّة–     يعدّ كتابو 
ميمّة لميارتي الكتابة كالقراءة، فقد قدّـ طرقنا مناسبة لتدريب المتعمّـ عمى اكتسابيا، مع 

 .بعض الملبحظات الميمّة لتفادم الكقكع في أخطاء تعيؽ تعمّـ كؿّ ميارة
 قسّـ الكتاب إلى ثلبثة أبكاب فخصّ الأكّؿ بميارة الكتابة مف كؿّ جكانبيا، كالثاّني  -

بميارة القراءة ككؿّ ما يعيؽ تعمّميا ليختـ بباب ثالث لتقديـ برنامج علبجي لتحسيف 
 .مستكل القراءة بالنّسبة لممتعمّـ المعسر قرائيِّا

 ركّز عمى ميارة القراءة كمستكياتيا، كالمشكلبت التي تكاجو الطّفؿ أثناء القراءة  -
 .كعلبقتيا بالتأخّر الدّراسي

 أدرج بعض العكامؿ المختمفة التي تؤدّم إلى صعكبة القراءة؛ فمنيا ما يرجع إلى  -
المتعمّـ نفسو كأخرل خاصّة بالمادّة المقركءة كعدـ تناسبيا مع مستكل المتعمّميف، 

 .كعكامؿ ترجع إلى المعمّـ
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  (1)تحديد أخطاء القراءة : 

 
 نستنتج مف الأمثمة المقدَّمة في الجدكؿ أعلبه: قراءة وتعميق: 

 أفّ صاحب الكتاب قد عرض نفس أنكاع الاضطرابات المّغكيّة المكجكدة في معظـ  -
المراجع السّابقة، كىي اضطرابات عمى مستكل النطؽ تظير بكضكح أثناء قراءة 

المتعمّـ لقطعة نصيّة، فيتمثّؿ ذلؾ في حذؼ حركؼ أك كممات كإبداؿ كممة فصيحة 
ا  .بكممة عاميّة، أك إضافة حركؼ أك كممات جديدة تخؿّ بمعنى النّص عمكمن

 . قد تككف سرعة المتعمّـ أثناء القراءة كضعؼ فيمو لمعنى الكممات سببنا في ذلؾ -

                                                           

كليد فتحي، الطرؽ الخاصة لعلبج مشكلبت القراءة بالمدارس الابتدائيّة، العمـ كالإيماف لمنّشر كالتكزيع، د ط، :   ينظر (1)
 .26،27،28، ص2009

 الصّــــــــواب              الخطـــــأ نوع الاضطراب      
الحذؼ                        

 (حرؼ أك كممة )
        أحمػػػػػػػػػػد          حمػػػػػػػػد
         ذىبت ىػػػػػػػػػػت
     قمـ كبير جدنا         قمـ كبير

          الإضافة  
 (حرؼ أك كممة)     

         رأت          رأيت
 . ذات يكـ كاف ىناؾ . في ذات يكـ مف الأيّاـ

 . ذىبت إلى المدرسة ذىبت ذىبت إلى المدرسة (حرؼ أك كممة) التّكرار  
   أحمد طفؿ جميؿ    أحمد تمميذ ككيّس  (حرؼ أك كممة) الإبداؿ  
         حمـ           ممح (حرؼ أك كممة) العكس 

      جاء محمّد       محمّد جاء
      حَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار         حَػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر الخطأ في الحركؼ المتحرّكة
       أحْمػػػػػػػػػر        أسْػػػػػػػػػػػػػػػػػمر الخطأ في الحركؼ السّاكنة
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 التّعميق عمى الكتاب: 
 ما لاحظناه عند تفحّص ىذا الكتاب أنّو قد أضاؼ نكعنا مف الاضطرابات المّغكية  -

ا عميو ب الذم لا يختمؼ في مفيكمو عف مصطمح القمب عند " العكس " مُصطمحن
 .بقيّة الدّارسيف

ا علبجينا مختمفنا عف بقيّة الحمكؿ كالعلبجات المقدَّمة  -  أعدّ صاحب الكتاب برنامجن
سابقنا، فاختار إعداد الطّفؿ كتجييزه لمقراءة كعلبج أكّلي ثّـ اختيار الكتاب المناسب 

كفؽ معايير كمكاصفات معيّنة، مع تدريب المتعمّميف عمى قراءة القطع لتحسيف 
 .نطقيـ

لنجاح ىذا البرنامج العلبجي قدّـ مجمكعة مف النّصائح اليامّة للآباء كالمعمّميف مف  -
 .أجؿ التعاكف بينيما

 :دراسة فهيم مصطفى. 5.6
 مشكلات القراءة من:      قدّـ بحثنا مفصّلبن عف ميارة القراءة كذلؾ مف خلبؿ كتابو

ّـ بالطّفؿ كنمكّه تدريجينا حتّى سف الطفولة إلى المراهقة التّشخيص والعلاج،  إذْ اىت
المراىقة فنجده أدرج جكانب عديدة متعمّقة بالكاقع الذم يعيشو أطفالنا أثناء تعمّـ 

 :القراءة منيا
 خصائص نمك الطّفؿ ما قبؿ المدرسة باعتبار ىذه المرحمة مرحمة تككيف الشّخصيّة  -

 .كنمكّ العقؿ في حياة الطفؿ بمساعدة البيئة الأسريّة
 تطكّر المّغة عند الطّفؿ فذكر طكر الأصكات اللّبإراديّة، كىي أصكات غير مفيكمة  -

 .ثّـ طكر الأصكات التجريبيّة كبعدىا إدراكو لمعاني الألفاظ
 استعداد المتعمّـ لمقراءة بدءنا بالاستعداد الجسمي كأف يككف سميـ البصر كالسّمع  -

 .كالنّطؽ، ثّـ الاستعداد العقمي كالعاطفي كالتّربكم
 أدرج الأسس اللّبزمة لتعميـ الطّفؿ مبادئ القراءة مف جميع النّكاحي، كأف ينمّي  -

 .خبراتو كيكتسب معارؼ جديدة
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 بيَّف أثر السّرعة كالبطء في فيـ كاستيعاب النّص المقركء، فالمتعمّـ البطيء غالبنا ما  -
 .ينسى أكّؿ الجممة التي قرأىا قبؿ أف يصؿ إلى نيايتيا

 (ص ض):  أشار إلى المتعمّميف الذيف لا يميّزكف بيف الحركؼ المتشابية رسمنا مثؿ -
 .(ج ح خ  ) / (ط ظ)
 دكر حركات العينيف في تتبّع كممات النّص، فالمتعمّـ المتقف لمقراءة لا يقؼ عند  -

 .حركؼ الكممة بؿ يتتبّع سمسمة الكممات دكف كقؼ، عكس المتعمّـ المضطرب
إبداؿ، حذؼ، تكرار، ) ذكر نفس أنكاع الاضطرابات المذككرة في المراجع سابقنا  -

 .(إضافة، قمب
ا بكصؼ المتعمّميف المعاقيف في القراءة بصرينا، سمعيِّا، نطقينا -  ... أدرج فصلبن خاصن
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 أنشطة تطبيقيّة لتعميم المتأخّرين في القراءة : 

  :(1)النّشاط الأكّؿ

     التّقويــــــم الأنشطـــــــــــــة             المفهوم   الهدف   
تعميـ القراءة 

 للؤطفاؿ
القػػػػػػػػػػػػدرة عمى 
التمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػييز 

 البصرم
 
 
 

تعرض المعمّمة صكرنا عمى الأطفاؿ ثّـ -
تكمّفيـ بأف يتحدّثكا عف ىذه الصّكر 

صكرة لمنزؿ فيو أثاث : كمحتكاىا، مثؿ
كأجيزة، صكرة لبعض الحيكانات المفترسة، 

ّـ تكمّفيـ بالتّعبير  صكرة لمائدة الطّعاـ، ث
 . عف الصّكر كالتعبير عف مشاعرىـ

تلبحظ المعمّمة -
الأطفاؿ كقدرتيـ 
عمى تطبيؽ ىذه 
الأنشطة بشكؿ 

 .صحيح
 
القػػػػػػػػػػػػػػدرة عمى  

التّمػػػػػػػػػػػػػػػػػػييز 
 .السّمعي

تعرض المعمّمة صكرنا لبعض الطّيكر -
: مثؿ. كالحيكانات، كتحاكؿ تقميد أصكاتيا

 عصفكر، حمار، كمب، قطّة
ثّـ تكمّؼ الأطفاؿ بتقميد الأصكات ليتكضّح 
 .ليـ الفرؽ بيف الأصكات الخفيفة كالمرتفعة

 قراءة وتعميق: 
 يمثّؿ ىذا الجدكؿ طريقة خاصّة لتمكيف المضطرب بصريِّا كسمعيِّا عمى اكتساب  -

 .ميارة القراءة
 . تطبّؽ ىذه الاستراتيجيّة عمى المتعمّـ السّميـ كالمتعمّـ المضطرب عمى حدّ سكاء -

 

 
                                                           

فييـ مصطفى، مشكلبت القراءة مف الطّفكلة إلى المراىقة التشخيص كالعلبج، دار الفكر العربي لمنّشر كالطّبع، :  يُنظر (1)
 .174، ص2001، 1القاىرة، مصر، ط
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  :(1)النّشاط الثاّني

 التّقويم        الأنشطــــــــة               المفهوم   الهدف
    

تعميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ   
القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراءة 
 للؤطفػػػػػػػػػػػػػاؿ

التّمييز بيف 
الحركؼ 

المتشابية في 
الرّسـ 

كالمختمفة في 
 .النّطؽ

تكضّح المعمّمة للؤطفاؿ الفرؽ بيف -
الحركؼ اليجائيّة المتشابية في الرّسـ 

ب ت ): المختمفة في النّطؽ، مثؿ
 ...(ث

ّـ تدرّبيـ عمى النّطؽ الصّحيح ليذه  ث
 .الحركؼ ككتابتيا

تقكـ المعمّمة باختبار -
شفكم للؤطفاؿ كقياس 

مدل استيعابيـ لمحركؼ 
 .المتشابية في الرّسـ

التعرّؼ عمى 
 .الحركؼ

تطمب المعمّمة مف التلبميذ اختيار -
الحرؼ اليجائي المطابؽ مف ضمف 

الحركؼ المقابمة لبعضيا بكضع علبمة 
 :فكؽ الحرؼ المشابو، مثؿ

 ت  ث  ؼ  ب  ؽ: ب 
 ج  خ  ع  غ  ح: ج 
 ض  س  ش  ص  ط: س 
 ؽ  ؼ  ث  ؾ  ب: ؼ 

التعرّؼ عمى الأطفاؿ -
الذيف يتعثّركف في 

التّعرّؼ عمى الحركؼ 
لتعيد برنامج التعرّؼ 

عمييا مف خلبؿ الصكر 
 .السابقة

 
 

 
 قراءة وتعميق: 

 يمثّؿ ىذا الجدكؿ طريقة خاصّة بالمتعمّميف الذيف يعانكف مف مشكمة في التّمييز بيف  -
الحركؼ المتشابية في الرّسـ، أك صعكبة في التّعرّؼ عمييا كىي استراتيجيّة صالحة 

لكافة المتعمّميف سكاءن المضطرب أك السّميـ لاكتساب ميارة القراءة مف دكف أم 
 .صعكبة

                                                           

 .179فييـ مصطفى، مشكلبت القراءة مف الطّفكلة إلى المراىقة التشخيص كالعلبج، ـ س، ص: يُنظر (1)
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 التّعميق عمى الكتاب: 
 يعدّ أكّؿ كتاب قدّـ حلبن تطبيقيّا فِعمينا لممتعمّميف، كذلؾ بتطبيؽ مختمؼ الأنشطة  -

 : المساعدة عمى تعمّـ القراءة بشكؿ صحيح، كالمتمثّمة في
  عرض صكر لأشياء جامدة كمنزؿ مثلب أك صكرنا لحيكانات مختمفة كتكميؼ

المتعمّميف بالتّعبير عف ىذه الصّكر، ليلبحظ المعمّـ قكّة أك ضعؼ بصر 
 .المتعمّـ كمدل استيعابو كفيمو لتمؾ الصّكرة، مع انتباىو لمنّطؽ السميـ لممتعمّـ

  ،عرض صكر لمحركؼ اليجائيّة عمى المتعمّـ مف أجؿ ترسيخيا في الذّىف
 .كحؿ مشكمة الخمط بينيا

 اعتمد عمى ىذه الأنشطة كاستراتيجيّة مف بيف استراتيجيّات التّدريس التي يعتمد  -
عمييا المعمّـ داخؿ القسـ، كالتي تسيّؿ عمميّة التّدريب عمى القراءة الصّحيحة 

 .كحصكؿ الفيـ
 : دراسة بن محمّد المباركي. 6.6

، تطبيقنا عمميِّا المعمّم في طرق التّدريس حمول لمشاكل وصعوبات التعمّم       يعدّ كتاب 
ملبء  .لعمميّة التّدريس كحؿّ المشكلبت المتعمّقة بمختمؼ المكاد الدّراسيّة مف؛ قراءة ككتابة كا 

 : مف أبرز صعكبات القراءة لدل المتعمّميف -
  (ط ظ) / (ز ر ) / (د ذ  )صعكبة في معرفة الحركؼ التي ليا شكؿ كاحد. 
 (ج جػػػػ  ) / (ب بػػػػ  ): صعكبة في معرفة الحركؼ التي ليا شكلبف       / 

 .(ـ مػػػػ ) / (ؾ كػػػػػ  )
 (ع  عػػػػ  ػػػػػعػػػػػ  ػػػػػػػػػع  ): صعكبة في معرفة الحركؼ التي ليا أربعة أشكاؿ   / 

 .(ق ػػػػػػػػيػػػػػػػ  ػػػػػػػػػو  ىػػػػػػػػ  )
  ّ(ا ك م  )صعكبة في معرفة حركؼ المد. 
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 التّلبميذ بدلان مف : إبداؿ كممة بكممة مشابية في المعنى لا الشّكؿ، مثؿ
 .(1)الله بدلان مف إليي/ الطّلبب 

 ذكر ىذه الصّعكبات مع تقديـ طرؽ لتدريس القراءة كتجاكز الصّعكبة فييا، كمف ىذه  -
 :الطّرؽ
 طريقة الظّروف والحروف الهجائيّة : 

       ىذه الطريقة تساعد المضطرب لغكينا عمى معرفة الحركؼ اليجائيّة، كتمكِّنو مف 
ا كيظير ذلؾ في النّمكذج الآتي  : نطقيا نطقنا صحيحن

 
 : شرح الطريقة -

 يعرض المعمّـ أماـ التّمميذ مجمكعة مف الظّركؼ. 
  يكتب المعمّـ عمى كؿّ ظرؼ مف الخارج حرفنا مف حركؼ اليجاء، كما ىك

 .مكضّح في الصّكرة أعلبه
 يضع داخؿ كؿّ ظرؼ صكرة تمثّؿ ىذا الحرؼ. 

                                                           

بدر بف محمّد المباركي كفكزيّة بنت محمّد أخضر كآخركف، المعمّـ في طرؽ التّدريس حمكؿ لمشكلبت  :يُنظر (1)
 .11، ص2010، 1كصعكبات التّعمّـ، ط
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  ف لـ يتمكّف مف التّعرّؼ عميو يكتب حرؼ القاؼ كيطمب مف التّمميذ قراءتو، كا 
 (1).يطمب منو فتح الظّرؼ كمشاىدة الصّكرة

       في ىذا المثاؿ؛ لـ يتمكّف المتعمّـ مف التّعرّؼ عمى حرؼ القاؼ ففتح الظّرؼ ك تعرّؼ 
ا فتمكّف مف معرفة حرؼ القاؼ ككيفيّة رسمو  .عمى صكرة الصّقر كنطقو نطقنا صحيحن

 طريقة تجريد الحرف: 

     تساعد المتعمّـ المضطرب الذم يعسر عميو نطؽ بعض الحركؼ، عمى التعرّؼ عمييا 
 :كالتمكّف مف نطقيا نطقنا سميمنا كيتّضح ذلؾ مف خلبؿ النّمكذج الآتي

 
 : شرح الطّريقة -

 يعرض المعمّـ حرفنا أماـ التّمميذ عمى السبكرة، مثلبن حرؼ العيف. 
 يعرض المعمّـ كممات عمى السّبكرة تبدأ بيذا الحرؼ. 
  يطمب المعمّـ مف التّمميذ تحديد حرؼ العيف ككتابتو عدّة مرّات ثّـ كتابة كممات

 (2).تبدأ بنفس ىذا الحرؼ مع قراءتيا

                                                           

 .14بدر بف محمّد المباركي كآخركف، المعمّـ في طرؽ التّدريس حمكؿ لمشاكؿ كصعكبات التعمّـ، ـ س، ص: يُنظر (1)
 .15مرجع نفسو، ص: يُنظر ( 2)
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     فيذه الطّريقة قد تُمكِّف المتعمّـ مف؛ تجاكز العسر في نطؽ ىذا الحرؼ فإذا كاف يغيّره 
 .بالألؼ مثلبن يككف قد أدرؾ الفرؽ بيف الحرفيف كاكتسب النُّطؽ كالأداء الصّحيح لكؿ منيما

 طريقة القراءة التّنازليّة : 

    تعتمد عمى آليّة التّكرار عمى مستكل الكممات كالجمؿ المقركءة في النّص، كىذا المخطط 
 :يكضّح ذلؾ

 
 : شرح الطّريقة -
 أكؿ محمّد التّفاحة: يكتب المعمّـ جممة عمى السبكرة. 
 يقسّميا إلى كممات مستقمّة. 
  يردّد المعمّـ قراءة الكممة الأكلى كيطمب مف التّمميذ تكرارىا عدّة مرّات ثّـ يتجاكزىا

 .إلى الكممة الثاّنيّة كالثاّلثة
 (1).يقرأ التّمميذ الجممة كاممة مع مساعدة المعمّـ 

دِه عمى ذلؾ  .ىنا يككف التّمميذ قد تجاكز نطؽ الحركؼ كالكممات إلى نطؽ الجمؿ، كتعكُّ

 
 

 
                                                           

 .19بدر بف محمّد المباركي كآخركف، المعمّـ في طرؽ التّدريس حمكؿ لمشاكؿ كصعكبات التعمّـ، ص: يُنظر (1)
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  بيف المتعمػّػػػػػميف المنتشرة بكـــثرةعف الاضطرابػات المّغكيّة أمثمة تدعيميّة 
 :(1)في المرحمة الابتدائيّة

    نكع الاضػػػػػػػػػػػػػػػطراب     الصّػػػػػػػػػػػكاب    الخطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأ
    أشكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ أشتػػػػػػاؿ/  أسكػػػػاؿ 

 

  شيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر     سيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر
  أشيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد     أسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد
      ستػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة    ثتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة
    سبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ   ثبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ
     الرّحمػػػػػاف     المّحمػػػػػػػػػػػاف
    الصّػػػػػػػػػػػػػراط    الصيػػػػػاط
    فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكؽ    فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكط

 

 :  ليســــــت منــتشرة بكثرة أمثمة عف حالات -
 

   نكع الاضطػػػػػػػػػػػػػػراب      الصّػػػػػكاب       الخطػػػػػػػأ
ُـ  ُـ       محمّػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد حمد..........ُـ مُمُ

 

       برِفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ رِفؽ........بِ بِبِ بِ 

        آنسػػػػػػػػػتي نستي..........آ آآآآآآآآ

 

 

                                                           

(
1

زىيّة عباد، شيرزاد طاىرم، تأثير أمراض الكلبـ في النّمك المّغكم لدل الطّفؿ دراسة ميدانيّة لأطفاؿ التحضيرم، : ينظر (
 .74-73 ص2016/2017رسالة لنيؿ شيادة الماستر، إشراؼ نادية حديداف، جامعة العربي التبسي، تبسة، 



 الفصل الثاّني                                                                             دراسة تطبيقيةّ 
 

 

53 

 :تعميق- 

 إفّ ىذه الأمثمة المُقدَّمة، تترجـ حقيقة أكثر الاضطرابات التي يقع فييا المتعمّـ أثناء  -
نشاط القراءة، فنجده يغيّر صكتنا بصكتٍ آخر ممّا يجعمو ينفر مف ىذا النّشاط لككنو 

 .يجد صعكبة في الأداء
 . الإبداؿ أكثر الأنكاع انتشارنا بيف صفكؼ المتعمّميف -
 يعدّ الكقؼ الأقّؿ انتشارنا مقارنة بالأنكاع الأخرل، بسبب السّرعة في القراءة فيككف  -

 .المتعمّـ متكترنا، كبالتّالي يكرّر الحرؼ الأكّؿ أكثر مف مرّة
 :استنتاج -

 : تحميمنا لممراجع السّابقة نستنتجمف خلبؿ

يظير تأثير الاضطرابػػػات المّغكيّة عمى المتعمّميف في ميارة القراءة مف خلبؿ تغييرىـ 
 .صكتنا بصكتٍ آخر في الكممة أثناء القراءة، كىك ما يثبت صحّة الفرضيّة الإجرائيّة الثاّلثة

 :نتائج الدّراسـة .7

مف خلبؿ ملبحظاتنا لما حمّمناه في المراجع التي تناكلت ظكاىر العسر لدل المتعمّميف 
 :استخمصنا العديد مف النّتائج مف بينيا

 . المتعمّـ الذم يعاني مف عسر القراءة يككف عادة قد تأخّر في النّطؽ -
 يتمثّؿ عسر القراءة لدل المتعمّـ، في تغيير صكت بصكت، كىذا ما يؤدّم بو إلى عدـ  -

 .القدرة عمى فيـ النّص المقركء كبالتّالي غياب الفيـ كالاستنتاج
 . عدـ القدرة عمى رفع الصّكت أك خفضو بما يناسب السّياؽ -
 تيجئتو لمكممة المقركءة قبؿ النّطؽ بيا، ما يؤدّم بو إلى تكرار الحرؼ الأكّؿ مف  -

 .الكممة أكثر مف مرّة
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 المتعمّمكف الذيف يعانكف مف مختمؼ أنكاع الاضطرابات، عادة ما تككف لدييـ مشاكؿ  -
 .الذّاكرة كضعؼ البصر أك السّمع

 تبدك عمى ىذه الفئة صفات مختمفة عف باقي الأسكياء؛ كالقمؽ كالخجؿ، الارتباؾ،  -
 ... التّردّد كاحمرار الكجو

كمف ىنا نستنتج أفّ المضطربيف يتضاءؿ رصيدىـ المّغكم، كتقؿّ إجادتيـ للؤداء 
 .القرائي ممّا تمنعيـ مف اكتساب القراءة الإبداعيّة مستقبلبن 

 

 :الحــول المقترحة .8
بناءن عمى نتائج الدراسة التّحميميّة لمختمؼ المراجع نقترح بعض الحمكؿ كالتّكصيات 

 :لمحدّ مف ىذه الظّاىرة أك حتّى التّقميؿ منيا
 :توصيات بالنّسبة للأولياء -
 المراقبة المستمرّة للؤطفاؿ. 
  السّعي كراء معرفة السّبب الحقيقي الذم أدّل إلى اضطراب النّطؽ لدل أطفاليـ

 .بأخذىـ إلى طبيب مختص
  تكفير جك ملبئـ؛ مف عطؼ كمحبّة كاىتماـ داخؿ الأسرة، كعدـ تحسيس المضطرب

 .بأنّو مختمؼ عف باقي الأفراد
 عدـ استخداـ العنؼ المّفظي كالجسدم. 
 عدـ إظيار الشّفقة ليـ كي لا تؤثّر عمييـ سمبينا. 

 

 :توصيات بالنّسبة لممعمّم -
 التّعامؿ معيـ بمغة فصيحة مف أجؿ التّعكّد عمييا. 
 ضركرة المراقبة المستمرّة ليذه الفئة مف قِبؿ المعمّميف كالاىتماـ بيـ بشكؿ خاص. 
 مخاطبتيـ بطريقة جيّدة كباقي المتعمّميف مف أجؿ عدـ تحسيسيـ بالنّقص. 
 تدريبيـ بصكرة فرديّة ليتمكّنكا مف تحقيؽ التقدّـ. 
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 يجب عمى المعمّـ تصحيح الخطأ الذم يقع فيو المتعمّـ مف خلبؿ النّصح كالإرشاد. 
 إعطاء المعمّـ كقتا كافيا لممضطرب أثناء قيامو بنشاط القراءة. 

 

 : حمــــــول أخـــــــرى -
 .   النّصح بالتّدخّؿ العلبجي لمف يحتاج ذلؾ -
 ضركرة كجكد أخصّائي الكلبـ في جميع المدارس، كتخصيص حصّة في الأسبكع مف  -

 .أجؿ مراقبة المتعمّميف
 مساعدة عمى تجاكز مشكمة الاضطراب المّغكم، أساليب وبرامج تعميميّة استخداـ  -

 :مثؿ
 كقصّة الثّعمب الماكر، تركم ليـ عف قصص خياليّة عف أبطاؿ أك :اعتماد القصص 

 .حيكانات صغيرة، تيزـ الأسد كتكحي بأفّ الضّعيؼ ظاىرينا يمكنو أف ينجح
 التي ليا دكر ىي الأخرل في مساعدة ىذه الفئة، لأنّيا لا تقيّده :الأغاني الشّعبيّة 

 عمى نطقيا بطريقة سميمة فيي تكتب كما تمفظ كلا يبذؿ جيدنا في نطقيا أك تعمّميا،
 :مثؿ
 السّبت     سبكت" 

   كالحد      نبكت
   كاثنايف    مابايف
   كالثلبثة    مراح
   كلاربعة    فراح

 (1)"  كالخميس   سراح 

                                                           

 زىرة خكاني، أدب الأطفاؿ في الجزائر، دراسة لأشكالو كأنماطو بيف الفصحى كالعاميّة، أطركحة لنيؿ شيادة الدكتكراه (1)
 .206، ص2004في الأدب الشّعبي، جامعة تممساف،
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تساعدىـ ىذه الطّريقة عمى التعمّـ المبدئي لأيّاـ الأسبكع كحفظيـ ليا، قبؿ تعمّميـ 
 .الفعمي بالمّغة الفصحى، ليسيّؿ عمى المعمّـ تمقينيـ ذلؾ

 حيث يقكـ المعمّـ بتقسيـ المتعمّميف، كتكميفيـ بأدكار مختمفة :المسرح ولعب الأدوار 
لتمثيؿ قصّة قصيرة مف أجؿ دمج المضطربيف مع باقي المتعمّميف كمساعدتيـ عمى 

 .التّعبير
        كلا يقؼ الأمر عند ىذا الحدّ، بؿ يتعدّل ذلؾ إلى تضافر الجيكد كؿّ مف 
ّـ المعمّـ، انتقالان إلى أخصّائي العلبج، مع تكفير المحتكل التعميمي  ، ث الأسرة أكّلان
المناسب ليذه الفئة، ليتمكّنكا مف اكتساب الميارة القرائيّة، كىكذا سيتخمّصكف مف 

 .جميع الاضطرابات التي كانت عائقنا ليـ
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بعد دراستنا لموضوع الاضطرابــــات المّغويّــــة وتأثيـــرىا في ميــارة القـــراءة، وممّا قدّمناه 
في ثنايــا البحث نستخمص أنّ ىذه الاضطرابــات ليا تأثيــر كبيــر عمى النّمو المّغــوي لدى 
المتعمّميـــن في المرحمة الابتدائيّة، وباعتبارىا مرحمة ىامّــة في حياتيم حاولنا اقتراح بعض 

الحمول الممكنة لتفادي انتشار ىذه الظّاىـــرة أو حتّى التّقميـــل منيا بشكل من الأشكــال، 
 .مستعينيــن في ذلك بأىم الدّراسات السّابقة التي تطرّقت ليذا الموضوع
 :ومن خلال ىذا البحث توصّمنـــا إلى جممــــة من النّتائـــج أىمّيـا

 .التّمييز بين مفيوم الاضطــراب بشكل عـــام ومفيـــوم الاضطــــراب المّغوي بشكل خــــاص -
تؤدّي الاضطرابات المّغويّــــة إلى عرقمة عمميّـــة التّواصل، باعتبار أنّ المّغـــة أداة  -

 .التّواصــل الأولى بين الأفراد
التعرّف عمى أنواع الاضطـــرابات المّغويّــــة التي يعاني منيا المتعمّمين، ومدى تأثيرىا  -

عمى الأداء القرائي مع معرفة أىم الأسباب المؤديّة لذلك والتّفريق بين أشكاليا 
 .ومظاىرىا المختمفة لإيجاد الحمول المناسبة ليا

تعدّ الاضطرابات المّغويّــة من أىمّ المواضيع التي تناوليا الكثير من الباحثين القدماء  -
 .والمحدثيــن العرب والغرب باختلاف تخصّصاتيم العمميّة

للأســرة دور كبير في المبادرة والمساىمة في التّقميــل من ىذه الظواىــر باعتبارىا الخميّة  -
 .الأولى التي ينمو فييا الطّفل

 :ومن خلال تحميمنا لمدّراسات السّابقــة نخمص إلى ما يأتـي
أكثــر الاضطرابات المدروسة في ىذه البحوث التي اعتمدنـــا عمييا ىي اضطرابـــات  -

خـــاصّــة بالجانب النّطقي، عمى مستوى أجزاء الكممة من جية؛ وأجزاء الجممة من جية 
 .أخرى في النّص المقــــروء عمى لسان المضطرب

الإدراك البصري، السّمعي،  )تعدّ القــــراءة نِتاجًـــا لتفاعل العديد من العمميّـــات العقميّــــــة  -
 .(الانتباه، الذّاكرة، الفيم المّغـــــوي 

 .أي خمل يمسّ أحد ىذه العمميّات العقميّة ينتج عنو عسرًا في القراءة -
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العمماء العرب عمى اقتباسات من الدراسات الغربيّة للاضطرابات المّغويّـــة،  اعتماد -
 .كونيم السبّاقين في ىذا المجال بإيجاد العلاج الأنسب لكل حالة

 :فضلّا، عن كلّ ما قدّمناه استطعنا التوصّل إلى أىمّ الأسباب المؤديّة ليذه الظّاىرة

 .أسباب فيزيولوجيّة أي عضويّة تخصّ خملًا في عضو من أعضاء الجياز النّطقي -
 .أسباب نفسيّة أو اجتماعيّـــــة كالانطواء والحرمان العاطفي -
 .صعوبات التعمـّـــم التي تفسد ميارة القـــــراءة وتبيّــــن مواضع الاضطراب -

بعدما توصّمــــنا إلى ىذه النّتائــــــج، اقترحنا بعض الحمــــول التي نراىا كفيمة بالتّقمـــيل من 
 :ىذه الاضطرابات التي تعيـــــق نشاط القـــــراءة ممّا يجعميا لا ترتقي لمستوى الميارة، منيا

تخصيص حصص إضافيّــة لممتعمّميـــــن الذيـــن يعانـــون من اضطراب لتطويـــر قدراتــيم  -
 .كبــاقي أقرانيم

توفيــــر أدوات تشخيص صعوبـــات القــــراءة من اختبـــارات ووسائل تعميميّـــة مطموبة في  -
 .العلاج داخل كلّ مدرسة

التّشجيع عمى التّعبير الشفوي والكتابي لما لو من اتّصال وثيـــــق يسيم في التّمرّن عمى  -
 .القراءة والتّخمّص من العسر فييا

 .المراقبة المستمرّة في المراحل الأولى من نطق الطّفل وصولًا إلى مراحل التعميم الأولى -
إيجاد أخصّائي في المدارس يراقب المتعمّميـــن لاكتشــــاف أيّ حالــة في بدايتــــيا والعمـــل  -

 .عمى علاجيا
وفي الختـــــام؛ ىذا ما أمكننــــا إنجـــــازه في ىذا البحث، عمى الرّغم من أنّنا حاولنا 
الإحاطــة بجوانب ىذا الموضوع قدر الإمكان، ليبقى مضمــــار البحث فيو مفتوحًا أمـام 
الدّارسين؛ لما يحتاج إليو من بحوث أشمل وأعمـــق تكون جديرة بضبط حمــــول مناسبة 

 .انطلاقـًــــا من الواقـــع الميداني داخل المــــدارس
 



 
 قائـــــــــمة المصـــــادر
 والمـــــــــــــــــــــراجع
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 ملخّص :
 الاضطرابات اللّغويّة وتأثيرها في مهارة القراءة لدى المتعلّم في:    تُعدّ دراستنا الموسومة بـــ 

، إحدى الموضوعات الحديثة في الدّراسات المرحلة الابتدائيّة على ضوء الدّراسات السّابقة
المّسانيّة والنّفسيّة، فقد حاولنا في ىذا البحث التّعريف بالاضطرابات المّغويّة ودراسة بعض 
أشكاليا وأسبابيا وأنواعيا، ومدى تأثيرىا في ميارة القراءة لدى المتعمّم في مراحمو التعميميّة 
الأولى، بالإضافة إلى التطرّق لأىمّ الصّعوبات التي تعترض نشاط القراءة مع اقتراح بعض 
الحمول لمحدّ أو التقميل من ىذه الاضطرابات، وكان نموذج ىذه الدّراسة ىو الطّور الابتدائي 

. اعتمادًا عمى الدّراسات السّابقة
 الاضطرابات المّغويّة، ميارة القراءة: مفاهيم مفتاحيّة. 

 
Résumé: 
     Notre etude intitulé: les troubles du langage et leur impact sur les 
competences en lecture de l’apprenant du primaire à la lumière des 
études présédentes, est considéré comme l’un des sujets moderns 
dans les études linguistique et psycologique, et dans cette recherche, 
nous avons essayer de definer les troubles du language et étudier 
certaines de ses causes, forms et types et de l’ampleur de leur impact 
sur la capacité de lecture de l’apprenant dans le premiére étapes 
d’apprentissage, en plus d’aborder les difficultés les plus importantes 
rencontrées dans l’activité de lecture tout en prosant des solutions pour 
rétuireses troubles le modèle d’étude était la phase primaire, base sur 
des études antérieures. 

 Concepts clés: Troubles du langage, Competences en lecture. 
 
 



Abstract:  
       Our stady related to language disorders and their effect on 
reading skills for the leaner at the elementary level in light of previous 
studies, in one of the modern topic in linguistic and psychological 
studies. In this research we have tried to define linguistic disorders and 
study some of thier formes, causes and types, and extent of thier 
impact or reading skill of the leaner in its early educational stages, in 
addition to addressing the most important difficulties encountered in the 
activity of reading while proposing some solutions to stop or reduce 
these disturbances, and the model of this study was the primary phase 
based on previous studies. 

 Key concepts : Language disorders, Reading skill. 
 

 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 


