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 كرنتوجه بالش،  

وأعاننا على  ،ربوجل الذي أعطانا فرصة الحياة وساعدنا على مواصلة الدّ زّ الله ع

  .تجاوز العقبات

علموالت  ،ك منحتنا ميزة العلملأنّ  نالك يا إله، و الحمد كر الجزيلفالشّ   

  ا هذا المجهود المتواضعتقبل منّ ف ،عاءالد  كر ولك الشّ 

كر والامتنان إلى كل من ساعدنا من قريب أو بعيد على إنجاز ه بجزيل الش نتوجّ 

المشرف كر الأستاذوفي تذليل ما واجهنا من صعوبات، ونخص بالذّ  ،هذا العمل  

مة التي كانت ونصائحه القيّ  ،الذي لم يبخل علينا بتوجيهاته  "ار" بعداش عمّ  

.ا في إنجاز هذا البحثنا لعونً   

           الأدب العربي كر إلى جميع أساتذة قسم اللّغة وكما نتقدم بجزيل الش.  

 



 ��سء��������������������������

  االله عملكم ورسوله والمؤمنون" صدق االله العظيم ىقال االله تعالى "وقل اعملوا فسير 

  جهدي إلى أنبع زهرة تفتحت في هذا الوجود، عبير روحي إلى ألمع ذرة حدقت  ةأهدي ثمر 

  العيونلها 

  يالي، دون أن تبالي وسهرت اللّ  امن أفاضت حنانها علي ، إلىترافقني ورتهاإلى التي نظراتها وص

  الحياة عطاء قبل أن تكون أخذ إلى من علمتني أنّ 

  .ي الغاليةإليك أمّ 

  بب في وجوديإلى أمير قلبي ونور عيني صاحب الشأن العالي وفخري واعتزازي، من كان السّ 

نى جسده وجيبه لأصل قلبي، إلى من أف اح، إلى بهجةإلى من علمني ذات يوم أن الحياة كف

  إلى هذا المستوى

  .ي الحنونإلى أب

  وجميع العائلة ،وأخواتيإلى إخوتي، 

  إلى أساتذتي

  .يكل زملائي بالجامعة وجميع صديقات  إلى

  ي وأيدنينإلى كل من ساعد

  .إلى كل من يحمل في قلبه ذرة إيمان

 أحلام

 



 

  



 إ���ن

 



 مــــــــــقدمة:
 

 أ 

                          مقدمة:                                                           

نا، من يهده االله فهو ئات أعمالسيّ و  نعوذ به من شرور أنفسنا، و هب عيننست الحمد الله نحمده و   

 خاتمو  ،بشريةنور ال لخلقاأفضل  ىللام عالس لاة و الص ن يضلل فلن تجد له وليا مرشدا، و مالمهتدي، و 

  . ممد صلى االله عليه و سل المرسلين مح الأنبياء و

، و قوة بصيرته عظمته علىا كثيرة تدل هذا الكون جعل له أسرارً و تعالى  االله سبحانه لما خلق   

وجود ف الحياة، أمورو  ، و من بين هذه الأسرار أنه جعل الناس مختلفين في كثير من الصّفاتجل جلاله

 عَ فَ رَ  وَ ﴿ عز وجل قولهل و سنة من سنن االله في خلقه، أمر طبيعي، ظاهرة الفروق الفردية بين البشر

في القدرة على تحصيل أو  ،الجسمفي قوة  فنجد الاختلاف بين الناس ،1﴾تاجَ رَ ض دَ عْ ب ـَ قَ وْ ف ـَ مْ كُ ضَ عْ ب ـَ

م ،  فكيرريقة الت طفي  و ،العلم بين "فقير و ميسور الحال، و آخر غني" و  الأمور الماديةفي  يتباينونكما أ

 إن ، لفون في هذه الصّفات و الأمورتمخ الفصل الواحد تلاميذ أن  ةعليميّ العملية الت في  لاحظيو  ،هكذا

ول إلى للوص زائها بإعلى اتخاذ موقف معين  هرورة تدفعي بالض فه، جدًا للمعلّم تبدو واضحة فارقاتهذه الم

من خلال استخدام طرائق تدريس تركّز على  ذلك يكونالأهداف التي يسعى إلى تحقيقها و تنفيذها، و 

امل ع المناسبة دريسطرائق الت اختيار ف  ،خلقيًا) ،اا، نفسيً (عقليً  قة بهالتّلميذ من مختلف الجوانب المتعلّ 

  فهي.عبير الش و الت  ،ط القراءةأساسي لمراعاة الفروق بين التلاميذ، و خاصة في نشا

                                                           

  1 سورة الأعراف/ الآية .



 مــــــــــقدمة:
 

 ب 

 "دور :عنوانب اموسومً  اثنموضوع بح  لهذه الفكرة فكانلهذا ارتأينا أن يكون موضوع مذكرتنا شاملاً 

 في تقليص الفروق دريس الحديثةطرائق الت  ربية غة العالفردية في تعليمية الل  - ائيبتدا ةسنة الخامالس - 

   "-انموذجً ا

عليهم  قُ عل تُ الذين  لمستقبليال افي تربية أجأمرٌ مهم لأهمية العلم  الفرديةإن مراعاة ظاهرة الفروق 

إشراق شمس  تمع، و سرام لبنة  ، و الأماني في ازدهار الأمة و تطورها في كافة مجالات الحياة، لأمالالآ

   ، لذلك كانت إشكالية بحثنا قائمة على التساؤل الآتي: الأفضل الغد

-  هل لطرائق الت في ا لمتعلّمينبين ا رديةروق الفظاهرة الف في تقليصال دريس الحديثة دور فع غة لل

   ؟العربية

   :الفرعيةسئلة و قد اندرج تحت هذا الإشكال مجموعة من الأ

  فوي؟ الش عبيرالت ا في نشاط ما هي الأسباب التي تجعل بعض المتعلّمين يعانون ضعفً  •

  ؟  لقراءةنشاط ا  فيالتي تراعي الفروق الفردية ببن المتعلّمين ماهي الطرائق المناسبة •

مة لرفع الملائ لولكيف يتم الكشف عن مستوى المتعلّمين في هذه النشاطات، و ما هي الح •

 غة العربية ؟دّراسي لبعض التلاميذ في الل المستوى ال

 مية الموضوع:هأ -

ك فإنّ حتياجاا لذلاو  ،اطلبامتة بكامل ية بالغة في العملية التعليميّ تعتبر الفروق الفردية ذات أهمّ  �

 :الآتي ية هذا البحث الذي تناولناه تكمن فيأهمّ 

�   اجاتتيحالاستعدادات الكامنة لذوي الا عرف إلىالت  ةالخاص، ا.و مراعا 
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 ج 

 و الاستعدادات. ،دريس لتناسب القدراتو أساليب الت  ،تكييف المناهج �

� -  تعلّمينعرف إلى ميول المالت  ا يساعد على توجيههم.مم 

 ة.ة التعليمي لقيام بدوره لقيادة العملي لم المعلّ  فيد منهاتيس - �

� -  ن فيكو وفق سماته  كلٌ   تعلّمينعامل مع المالت تي للمعلومات الة لاستجابامدى  و معرفة ،لوكتوقع الس

 ا.يتلاقاها في القسم ممكنً 

 راسة:وبات الدّ عُ صُ  -

  :الآتي لت فيعند السّير في مضمار هذا الموضوع، اصطدمنا بمجموعة عوائق تمثّ            

هذا معهم  يقطبو الت  ،ميذلاالتّ قاء بر علينا الالتراسة الميدانية في المدارس، فتعذ القيام بالدّ  نع العجز •

  "كورونا".19كوفيد مرضبينهم، بسبب  الموضوع لرصد الفروق

•  ت المكتبا و ،عيةالجام تباتكظري في وقته المحدّد بسبب غلق المعدم القدرة على استكمال الجانب الن

  بية.سات التر في كل مؤس  التي تتواجد

  .العمل لإتمام و المشرف ،بيننا نحن الطاّلبات التّنسيق ة فيبو صع •

 كالآتي:  وافعلدّ ا نوعين من وافع التي جعلتنا نقوم بدراسة هذا الموضوع فهي تنقسم إلىا الدّ أمّ  *     

  :الآتي ل فيتتمث  :اتيةوافع الذ د ال �

�   الر عليمغبة في دخول ميدان الت لية بعم القيام كوين المهني من خلال، و الت راسة لدّ ا جراءا و ،بصالتر

  الميدانية.

�  أرض الواقع.  فيو ميوله  ه،و معرفة طريقة تفكير ، و التواصل معه لميذقرب من التّ الت  
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�  القرآن الكريم لغة التي هي بيةغة العر شغفنا بالل. 

  : الآتي ل فيفتتمث  :الأسباب الموضوعية �

  .ةلعربياغة ل و تجعلهم ضعفاء في ال ،ذلامير على مستوى الت سباب التي تؤثّ الأمعرفة  �

الفردية  وقالفر  رةظاه ليصتقتساهم في يمكن أن الحلول التي  قمنا بدراسة هذا الموضوع بنية اكتشاف  �

 لاميذبين الت.  

   .دريسية الت من أجل المساهمة في نجاح عملدريس الحديثة طرائق الت  ةمدى نجاععرفة م �

           لاقام إجابات مبدئية حول بوضع فرضيات كانت بمقمنا نا قد كما أن نجاز عتنا لإفدساؤلات التي ت  

  :كالآتي  ،هذا الموضوع

عض فهي في نظر ب الش عبيرو الت  ،أن تنشأ ظاهرة الفروق الفردية بسبب نقص أهمية نشاط القراءةيمكن  -

  المعلّمين.

   لشفهي.ا عبيرو الت  ،نشاط القراءةص لأداء ضيق الوقت المخص  إلىتعود الفروق الفردية ظاهرة  -

ه ن أ، حيث ابتدائي لخامسةلسنة اافي كتاب  برنامج المقرّرالة جتينالفروق الفردية بين المتعلّمين ظاهرة   -

  .عمارهمأناسب ، و لا تلاميذ المختلفةمستويات الت  مع تناسبتيحتوي على دروس صعبة لا 

•  لإنجاز هذا البحث المنهج الوصفي إلىجوء قمنا بالل،  يح ه يسمح بتوضلأن ن خلال اهرة، مالظ

  .، و تحليلها تحليلا مفصّلاً وصفها وصفًا دقيقًا

 

  ابقة تتمثل في:اعتمدنا على مجموعة من الدّراسات الس  أننا كما •
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لمقاربة ضوء ا مين في"الممارسات التّدريسية للمعلّ  بعنوان: دراسة بوعيشة نورة الموسومة -

ة يدريسرسات التّ عن واقع المماالكشف  :هدفت هذه الدّراسة إلى: "بالكفاءات التّدريس

  .الكفاءاتبقاربة ى المعل  مواكبتها للممارسات التي تقوممدى لمعلمي المرحلة الابتدائية، و 

  :الآتي ل فيتتمث ي هو  رة،ت هذه الفكعالج التي  من الكتب مجموعة على لاعبالاطّ  قيامنا إلى إضافةً  •

  .يخالفروق الفردية في الذكاء لسليمان الخضيري الشّ  •

•  طرائق الت نظيردريس بين الت،  طبيق عبد الكريم الوائليو الت  

  ن المهارة و الصعوبة لفهد خليل "أساليب تدريس اللّغة العربية بي •

لمفاهيم الحات و المصط يضم أهم مدخل استفتحنا ا بحثنا، مقدمة راسة علىعت هذه الدّ توزّ لقد  و -

صل ف يكل فصل نظر لف ،ينتطبيقي ينفصل و ،نظريين فصلين المتعلّقة بالبحث، جاء هذا البحث في

ة و لنظريفصول اشاملة لما تقدم من معلومات في ال خاتمةب ينتهي البحث و ،تطبيقي خاص به

 طبيقية.الت   

 دريسئق الت يس، مفهوم طرادر ريقة، الت الط ": الآتيةقمنا بتحديد المصطلحات  ففي المدخل          

 اة، التعليميّ  عليم والحديثة، الفروق الفردية بين المتعلّمين، مفهوم الت غةلل." 

  : لآتيا لالفصل الأو  تناولنا في -      

  .(لغةً و اصطلاحًا) عبيرمفهوم مهارة الت  أوّلا:

  .فويعبير الش معيقات تدريس الت  ا:ثانيً 
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عاوني، طريقة لت عليم اقة الت فهي(طريش عبير الدريس الحديثة لتدريس الت الحلول التي قدمتها طرائق الت  ا:ثالثً 

   .)فرديةت الة، طريقة حل المشكلامثيل بالأدوار، طريقة القصهني، طريقة الت العصف الذّ 

   :بتحديد العناصر الآتية انيلفصل الث ا و قمنا في -

  لغةً، و اصطلاحًا: (ةقراءمفهوم ال: لاأو(  

  .طشالن ا الاميذ في هذو المعيقات التي تعيق الت  ،دريس القديمةطرائق الت  ا:ثانيً 

لتّلاميذ في اعالجة ضعف ا لماتخاذه مكنو الحلول الم الفعالة في درس القراءة، دريس الحديثة: طرائق الت اثالثً 

  اف)، طريقة حل المشكلات، التّعلم بالاكتشالذّهني(طريقة العصف نشاط القراءة 

أن  وع، لكن يمكنذا الموضقة تعلّ المعلومات الم نا قد استوفينا جميع الجوانب وأن بلا نزعم  ،في الأخير    

   لبحث.اقه هذا يستح على أكمل وجهلة، و نا قد بذلنا قصارى جهودنا لإنجازه في أحسن حُ أن بقول ن



 تحديد مصطلحات ومفاهيم البحث                                                        مدخل:
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 مفهوم الطريقة:أولا: 

 ه الطرائق إلىبعض هذ ستندالقد ظهرت في مجال التعليم طرائق كثيرة منها العام ومنها الخاص، وقد 
لة لأدوات الفعاامن  ائقالطر  الدراسات النفسية للمتعلم، وإلى تجارب التربوية الحديثة، لذلك تعتبر هذه
م ع المعليكما لا يستط  اسية،والمهمة في العملية التعليمية التي تلعب دورا فعالا في تنظيم الحصة الدر 
عرف لخاصة ومنه تعامة واية الالاستغناء عنها، لأن من دون طريقة تدريسية لا يمكن تحقيق الأهداف التربو 

  الطريقة بأا:

  لغة:  - أ

بن منظور" في معجم: لسان العرب، حيث نجد "ا ) بدلالات عدةلقد وردت مادة (ط، ر، ق
يقول: ما زاَلَ فُلانٌ على طَريقةٍ وَاحِدَةٍ أي على حَالةِ واحدةٍ، وفلانٌ حَسَنُ الطَريقة أو هو على طريقة 

 .1حَسَنةٍ وطَريقة سيّئة

 .لأهواءأيّ كنّا ذوي مذاهب وفرقا مختلفة ا 2"ومنه في قوله تعالى: "كنا طرائق قِدَدًا

طابقه، و عض، بجاء في معجم الوسيط في مادة (ط، ر، ق) طاَرَقَ الشيء: جعل بعضه على 
 والشيئين وبينهما الطرقة (ج) طرق، والطرق حجارة بعضها فوق بعض.

 ةُ قَ ريِ والط قُ رِ : الط  ى...، لَ المث ـْ مْ هُ ت ـُيقَ رِ ا بطَ بَ هَ ذْ فرعون، ويَ ، وفي التنزيل العزيز في قصة بُ هَ ذَ والمِ  يرةُ والس
 .3والطريقة (ج) طرائق: والطرائق: الطبقات بعضها على بعض

 طرائق. وجمعها سلكومنه نستنتج من التعاريف اللغوية أن الطريقة هي: المذهب، السيرة، الم

                                                           

، دار صادر العربلسان جمال الدني أبو الفضل محمد بن مكرك بن علي بن أحمد بن ابن القاسم بن حبقة بن منظور،  - 1
  .215م، مادة (ط. ر. ق)، ص 2000، 1، ط1للنشر والتوزيع، القاهرة، ج

  .11سورة الجن، الآية  - 2
، ص 2، مجمع اللغة العربية، جمعجم الوسيطإبراهيم أنيس، عبد الحليم منتصر، عطية الصوالحي، محمد خلف االله أحمد،  - 3

  ، مادة (ط. ر. ق).556
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 اصطلاحا:   - ب

  نذكر منها: ،ريقةللط  قدم المختصون مجموعة من المفاهيملقد 

ترتيب الظروف الخارجية للتعلم وتنظيمها واستخدام الأساليب التعليمية الملائمة لهذا الترتيب هي  •
 .1والتنظيم، بحيث يؤدي ذلك إلى الاتصال الجيد مع المتعلمين لتمكنهم من التعلم

إضافة إلى هذا نجد تعريف "عبد المنعم سيد عبد العال" حيث يقول: "الطريقة هي أسير سبل  •
والتعلم ففي أي منهج من مناهج الدراسة تصبح طريقة جيدة متى أسفرت عن نجاح المدرس التعليم 

 .2في عملية التدريس وتعليم التلميذ بأيسر السبل وأكثرها اقتصادا
كما يمكن تعريفها أيضا، هي تخطيط نظام معين او رسم خطة عمل من طرف المدرس يسلكها في  •

 .3نقل المعلومات إلى المتعلم
التعليمية  لعمليةاية في خلال هذه التعاريف نجد أن الطريقة هي عبارة عن وسلة تواصلية تبليغومن  •

ذ، نشاط التلامي توجيه ها فيلتحقيق الاهداف التربوية التي تحدد دور المعلم والأساليب الواجب اتباع
 لتحقيق الأهداف المرغوب الوصول إليها.

 مفهوم التدريس:ثانيا: 

لى إي يشير تقائفي الوقت الحاضر يستخدم للدلالة على علم تطبيقي ان إن مصطلح التدريس
  العمليات التي يقوم ا المعلم مع طلابه في المراحل التعليمة.

  

  

                                                           

، دار الشروق للنشر اللغة العربية ومناهجها وطرائق تدريسهاطح حسين الديلمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي،  - 1
  .87م، ص 2003، 1والتوزيع، مان، ط

  .24، كلية التربية، جامعة الرياض، دار غريب للمطالعة، ص طرق تدريس اللغة العربيةعبد المنعم سيد عبد العال،  - 2
، ص 2002، المركز الجامعي يحي فارس، المدية، الجزائر، (د. ط)، لسانيات تطبيقية، طراق تعليم اللغاتمحمد، ولد دالي  - 3

19.  
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 لغة:   -أ

كَتَبَ ودَرَسَ ابِ نَصَرَ و بَ هُ من وَ "الصّحاح" في مادة (د. ر. س) باا دَرَسَ القُرآنَ ونحَْ  عوورد في مجم
 سَ ارَ ودَ  ،الىَ عَ االله ت ـَ ابَ كتَ   هَ تِ اسَ رَ دِ  ةِ رَ ث ـْكَ م لِ لاَ عليه الس  إدريسُ  يَ الحنِطة يَدْرُسُهَا بالضم دِراَسا بالكسر وقبل سمُِ 

  .قَ لَ : أخَ بَ وْ ث ـّال رسَ ا ودَ هَ اسَ رَ دَ وتَ  بَ تُ الكُ 

 .1مْ زَ لْ ى وي ـَد عَ ت ـَي ـَ رَ صَ ايه نَ يح وتَ الر  هُ تْ سَ رَ دَ وَ  لَ خَ دَ  هُ ايُ ا وتَ فَ : عَ مَ سِ الرّ  سَ رَ دَ 

 كما يمكن تعريفه أيضا:

 -  دريس من الفعل دَرَسَ فيقال: درس الشيء يدرسه درسا ودراسة وقيل درست أي قرأت كتاب الت
درست السورة أو الكتاب أي ذللته بكثرة القراءة حتى أي ذاكرم ومنه أهل الكتاب، دارستهم 

  .2حفظته
 اصطلاحا:  - ب

عبارة عن سلسلة منظمة من الفعاليات يدريها المعلم، ويسهم فيها المتعلم عمليا ونظريات بقصد 
  .3تحقيق أهداف معينة

رسالة يصال ن أجل إلم منستنتج من هذا التعريف أن التدريس هو عملية اتصال بين المعلم والمتع
  تعليمية معينة.

  

  

                                                           

م، مادة (د. ر. س)، 1991-ه1399، 2، دار العلوم للملايين، بيروت، لبنان، طالصحاحإسماعيل بن حماد الجوهري،  - 1
  .2364ص 

، 3926401شارع عبد الخالق ثروت، القاهرة، ت  38عالم الكتب  جه ومهاراته،التدريس نماذكمال عبد الحميد زيتون،   - 2
  .28، ص 2003، 1ط
  .17م، ص 1997، 2، الجامعة المفتوحة، طأساسيات تطرق التدريسعلم الفكر الدين عبد الرحمن الخطيب،  - 3
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  وهناك تعريف آخر للتدريس:

ة أو خبرة من أو حرك يمةقو ا نقل التعلم سواء كانت معلومات أأنهّ عملية اجتماعية يتم من خلاله
  مرسل نطلق عليه هادة بالمعلّم المستقبل هو التلميذ.

الجوانب له مرتكزات والتّدريس ليس مجرد عمل أو وظيفة بل عملية تصميم مشروع ضخم متشعّب 
واضحة لاتصاله بصورة مباشرة بمستقبل أولئك الذين يشجّعهم على التّعليم وتربيتهم منذ الصغر ليصبحوا 

  .1شباباً 

كونة من ممنظومة ه و علم وطلابومنه نستنتج ان التدريس عملية مستهدفة لنقل الخبرات بين الم
  ددة.موعة من عناصر تتفاعل فيها بينها لتحقيق أهداف محمج

 مفهوم طرائق التدريس:ثالثا: 

ح لى مصطلعقوف يعد تحديد كل من مفهوم الطريقة والتدريس (لغة واصطلاحا) لابد من الو 
مية، عملية التعلية في الالمهمطرائق التدريس، لمعرفة ماهية هذا المصطلح الذي يعد من الأدوات الفعالة و 

  وعليه تعرف طرائق التدريس بأا:

الأسلوب الذي يتبعه المعلم في نقل وتبسيط المعلومات من المقررات الدراسية إلى هي النهج أو 
أذهان الطلاب وهي الأسلوب الذي يستخدمه المعلم في معالجة النشاط التعليمي ليحقق وصول المعارف 

 .2إلى طلابه بأيسر السبل

                                                           

، القاهرة، ص 4، دار الفكر العربي، طلمدرسيةالتربية الرياضية اأمين أنور الخولي، محمود عبد الفتاح عدنان درويش جلول،  - 1
79.  

، 1، دار المناهج للنشر والتوزيع، ططرائق التدريس: منهج، أسلوب، وسيلةردينة عثمان أحمد، ردينة عثمان يوسف،  - 2
  .54م، ص 2005
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ادة التعليمية إلى التلاميذ ومنه فهي مجموعة من الخطوات التي يضعها ويتبعها المعلم دف إيصال الم
مستعينا بالأساليب والوسائل المتاحة على أن تكون هذه الطرائق مستجيبة ومنسجمة مع طبيعة المادة 

 .1العلمية وطبيعة التلاميذ وخصائصهم السلوكية

الطالب أثناء لمعلم و ا الذلك فإن طريقة التدريس هي مجموعة من الإجراءات والأنشطة التي يقوم 
طة لتحقيق ة مترابتتاليمدة من أجل بلوغ أهدافه، وأيضا هي ما يتبعه المعلم من خطوات متسلسلة الوح

 هدف أو مجموعة من الاهداف المحددة مسبقا.

 ة.ويمكن تصنيف طرق التدريس إلى قسمين: طريق تدريس عامة وطرق تدريس خاص

 مفهوم طرائق التدريس الحديثة:رابعا: 

ة للتطور لك نتيج وذلتدريس من خلال القرن العشرين تطوراً كبيراً لقد شهدت أساليب وطرائق ا
ان كهذا التطور   مواكبة بويةالحاصل في جميع مرافق الحياة وفي عوامل البيئة ولكي تستطيع المؤسسات التر 

 دفع عجلة فيمساهما الا و عليها ان تسعى من أجل إعداد جيل قادر على مواكبة هذا التطور وان يكون فع
  ل فعال.عداد جيلال إر إلى الأمام، لذا ظهرت أساليب وطرائق حديثة يستطيع التربويون من خالتطو 

  :2وأن هذه الطرائق تتمثل بشكل عام في

 طريقة حل المشكلات. •
 طريقة المشروع •
 طريقة تمثيل الأدوار. •
 طريقة التعليم التعاوني. •
 المبرمج.طريقة التعليم  •
 طريقة الوحدات. •

                                                           

  .77م، ص 2008العربية، ، دار البازوري للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، الطبعة مهارة التدريسيحي محمد بنهان،  - 1
  .91مرجع سابق، ص  طرائق التدريس: منهج، أسلوب، وسيلة،ردينة عثمان أحمد، ردينة عثمان يوسف،  - 2
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د ان كانت تعتم م، فبعدلتعلياالتدريس الحديثة تبعا لتغير النظرة إلى طبيعة عملية ومنه تتنوع طرق 
ليم تعلم في التعبية المايجا على اللفظ والتسمع اتسعت لتشمل المستويات الادراكية المعرفية، مما يتطلب

ياة يس تلائم الحر  التدفييدية دف إظهار قدرات الطلبة الكامنة والارتقاء ا، ولم تعد الأساليب التقل
لية ات العقلمهار المعاصرة، ولذلك ظهرت نظريات تربوية عديدة تساعد على اكتساب العديد من ا

شاركة لمتعلمين والملفرصة لاتاحة إوالاجتماعية والحركية وتتمثل مهمة المعلم الحديث وفقا للطرق الحديثة في 
 ليم. كافة أنشطة التعبفاعلية لتحصيل المعرفة بأنفسهم والاعتماد على الذات في

 مفهوم الفروق الفردية بين المتعلمين:خامسا: 

 ي، لذلك فوجودم العقلتواهتراعي طرائق الحديثة في التعليم الاعتبارات السيكولوجية للأولاد ومس
ية لية والمزاجقعالجسمية وال الفروق الفردية بين الأنس أمر طبيعي وهي تشمل النواحي الشخصية المختلفة،

  والاجتماعية.

ومنه تعريف الفروق الفردية بأا مقياس علمي لمدى الاختلاف القائم بين الناس في صفة مشتركة 
 .1سواءا كانت عقلية أو نفسية او جسمية

 .2منها قوله تعالى: "انظر كيف فضلنا بعضهم عن بعض وللآخرة أكبر درجات واكبر تفضيلا"

الأولاد يتفاوتون تفاوتا في مواهبهم الطبيعية، وفي سرعة  كما أشار إليه "دالتون" في مفهومه: "إن
عاب، فالمنهج وإن وضع للجميع بصورة واحدة لا يمكن تطبيقه على يأذهام، وفي مقدرم على الاست

  .3جميع بطريقة واحدة"

 

                                                           

، مجلة جامعة الأزهر بغزة، ، الفروق الفردية في ضوء التربية النبويةنعيم أسعد الصغري، عبد اللطيف مصطفى الأسطل - 1
  .273، ص 01، العدد 12، الد 2010

  .21-20قرآن كريم، سورة الاسراء، الآية  - 2
، ص 2008، المؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبنان، طرائق التعليم بين النظرية والتطبيق والممارسةيوسف مارون،  - 3

  ).15. (المرجع كتاب التوجيهات التربوية، ص 80-81
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 كما يعرفها فاروق السيد عثمان بقوله:

أو خاصة من الخصائص وقد يكون  " الانحرافات الفردية عن متوسط اموعة في صفة من صفات
  .1مدى هذه الفروق كبيرا وقد يكون صغيرا

 يز ا كل فردتي يتمات الومنه نستنتج من خلال التعاريف أن الفروق الفردية هي عبارة عن تلك الصف
عاة عن طريق مرا الواحد الصف عن غيره، وأن الطرائق الحديثة الناجحة دف إلى التوفيق بين جميع تلاميذ

  الفروق الفردية.

 مفهوم التعليم: سادسا:

ة الانسان و تنمييم نحشهدت اية القرن الثامن عشر ميلاد حركة فكرية عملت على توجيه التعل
ومستويات  ى مراحلاف علتنمية متكاملة عقلية جسميا ونفسيا بواسطة خبرات تربوية لتحقيق هذه الأهد

  وعليه يعرف التعليم بأنه:

 لغة:   -أ

 "لسيان العرب" لابن منظور في مادة (ع. ل. م) أي علم بشيء شعر.ورد في 

 وعلم الأمر تعلمه واتقنه ومنه عالم ومعلوم وتعليما.

  استعلم لي خبر فلان، أعلمهن، أعلمه.

  .2استعلمني الخبر فأعلمته إياه

  

 
                                                           

، مؤسسة طيبة للنشر والتوزيع، العقلية: أسس نظرية وتطبيقية سيكولوجيا الفروق الفردية والقدراتفاروق السيد عثمان،  - 1
  .5م، ص 2009، 1القاهرة، ط

  .416ابن منظور، لسان العرب، المصدر السابق، مادة (ع. ل. م)، ص  - 2
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 ورد في "المعجم الوسيط" في مادة (ع. ل. م) أن: �
 "1العزيز: "علم الانسان ما لم يعلمعلم الشيء علميًا: عرفه وفي ترتيل  �
 تعالم فلان: أظهر العلم. �
 استعمله الخبر اعلمه وعرفه. �
 العلم، العامة والأكثر. �

من يتخذ مهنة التعليم، ومن له الحق في ممارسة إحدى المهن استقلالا وكان هذا القلب  المعلم: - 
 .2ين والحدادينأرفع الدرجات في نظام الصناع والتجاري

والتلقين أي  العلامةو لسمة نستنتج ان للتعليم دلالات عدة منها: الاتقان والمعرفة، وكذلك اومنه 
 تلقين الطلاب بالمعارف ومبادئ العلوم على اختلاف انواعها؟

 اصطلاحا:  - ب

  لقد تعددت واختلفت تعاريف مصطلح التعليم حيث نجد:

 هو العملية أو الإجراءات التي ينتج عنها التعلم.

ن نقل المعارف والحقائق وتكوين المفاهيم واكتساب الميول والاتجاهات والقيم والمهارات هو عبارة ع
 .3وإحداث تغييرات عقلية ووجدانية ومهارية للطلاب

 علّم، في إطار العملية التعليمية،وفي رأي بعض الخبراء التعليم هو التأثير الذي يحدثه المعلّم في المت
 .4السلوك التي يتبعها تلميذهويمكنه أن يغير أو يكيف طرائق 

                                                           

  .05سورة العلق، الآية  - 1
  .222، المصدر السابق، مادة (ع. ل. م)، ص المعجم الوسيطمجمع اللغة العربية،  - 2
، غزة، مكتبة شيخ العبد ناهض صبحى فورة، استراتيجيات تدريس اللغة العربيةيل عبد الفتاح حماد، إبراهيم سليمان، خل - 3

  .42م، ص 2012، 2سمير منصور، ط
  .22يوسف مارون، المرجع السابق، ص  - 4
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ت ة فيهم القدرات وتنميهاراومنه فالتعليم هو نقل المعلومات منسقة واكتساب الأفراد المعرفة والم
عن  ية، ويتم ذلكثر فاعلية أكعلى الاستعدادات والقيم، وتنمي البناء أو التكوين الكلي للشخصية الانسان

 طريق المدارس والمعاهد التعليمية.

 التعليمية:سابعا: 

 لغة:  -أ

تستمد كلمة التعليمية معناها من مادة (ع. ل. م) أي علم، علم: من صفات االله عزوجل التعليم 
)، فهو االله العالم بما كان 73والعالم والعلاّم. قال االله تعالى: "عالم الغيب والشهادة" سورة الأنعام الآية (

ولا يخفى عليه خافية في الأرض ولا في السماء سبحانه قبل كونه، وبما يكون ولما يكن يعدُ قبل أن يكون، 
وتعالى أحاط عمله بجميع الأشياء باطنها وظاهرها دقيقها وجليلها. والعلم نقيض الجهل، وعلمت الشيء 

  .1أعمله علماً عرفته

 اصطلاحا:   - ب

 منها: تعليمية في اللّغة العربية إلى عدة مصطلحات didactiqueالمصطلح الأجنبي  ترجم
  عمالا هو:عا واستر شويتعليمات، علم التدريس، التعليمية، الديداكتيك. ولكننا نجد المصطلح الأكث

: ومعناها مجموع الطرائق والوسائط التي تسهم في تدريس مادة ما، كما أّا تواجه 2تعليمية
، أما في ميدان تعليم اللّغة فهي تبحث في: ماذا تعلم؟ وهذا 3لتعلممشكلات متعلقة بالفرد في أثناء ا

السؤال متعلق بالمادة التعليمية، كيف نعلّم؟ الأهداف التعليمية، لماذا نعلّم؟ يتعلق هذا السؤال بالأهداف 
  ة أخرى تطرحها التعليمية تسعى من خلالها إلى حل مشكلات التعليم والتعلّم.ئلالتعليمية، وأس

                                                           

  .371-370، ص9المصدر السابق، مادة ( ع. ل. م)، ج لسان العرب،ابن منظور،  - 1
  .9-8م، ص 2007، 1، عالم الكتب الحديثة، الأردن، طتعليمية النصوص بين النظرية والتطبيقينظر: بشير إبرير،  - 2
ة، المركز الوطني ثمان مهدي، وزارة التربية والوطني، تصحيح آيت عالمعجم التربويينظر: ملحق سعيدة الجهوية وآخرون،  - 3

  .44م، ص 2009للوثائق التربوية، ( د. ط)، 
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  مية:: تمثيل العملية التعليثامنا

  ويمكن تمثيل العملية التعليمية في المخطط التالي:

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 الطرائق

توىالمح الكيف ا�ھداف  

 ماذا؟

 بواسطة لماذا؟

 الرسائل

 المتعلم

 لمن؟

 العملية

 التعليمية

                 لماذا؟
                      

طة من؟بواس  

 المعلّم
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  مفهوم اللغة:تاسعا: 

لغة في لتي تحتلها الهمية ارا لألقد حظيت اللّغة العربية، ومازالت تحظى بعناية كبيرة من الباحثين نظ
  حياة الفرد واتمع.

  فيما يأتي:ومنه نتطرق إلى تعريفها 

ذه هنوية، ومجموع دية ومعت مااللغة العربية هي الألفاظ والرموز الممثلة بالحروف، التي تحمل دلالا
ئهم في تمع، وزملافراد امع أ الألفاظ والرموز هي اللغة التي يتكلم ا التلاميذ، ويتعاملون من خلالها

 المدرسة ومعلميهم داخل الفصول الدراسية وخارجها.

 .1مر بن الخطاب: "تعلموا العربية فإا من دينكم"قال ع

 كما أن اللّغة العربية تتأثر بالواقع والمحيط الذي تحيا به حيث:

احتلت اللغة العربية مكانة عالمية قديما وفرضت نفسها على الشعوب، وذلك بتجاوزها حدود المنطلقة  -
فارس، اسبانيا.... ) وذلك راجع إلى ارتباط اللّغة العربية إلى مناطق أخرى من العالم مثال (الهند، بلاد 

العربية بالدين الاسلامي، ونزول القرآن الكريم ا قال تعالى: " وكذلك انزلناه قرْنا عربيا" سورة طه، الآية 
 .2. وحتى اليوم مازالت اللغة العربية تنتشر في أقطار العالم بانتشار الدين الاسلامي113

مثخنة الجراح، وهذا يعود إلى تاريخ حياة الأمة، وتأثير السيطرة الأجنبية في البلاد العربية د اللغة العربية نج -
واستهدافها للغة القرآن، ومحاولتها لطمس الهوُيةّ العربية بشتى الطرق من خلال القضاء على هُويتّها اللّغوية 

  .3من ناحية

                                                           

، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، المرجع شيخ العبد ناهض صبحى فورةخليل عبد الفتاح حماد، إبراهيم سليمان،  - 1
  .16-15السابق، ص 

  .33م، ص 2005دار المعرفة الجامعية، السويس، (د. ط)،  طرق تدريس اللغة العربية،ينظر: زكريا إسماعيل،  - 2
م، ص 2005، 1دار عمار، عمان، المملكة الأردية الهاشمية، طث في العربية الفصحى، أبحاينظر: غانم قدوري الحمد،  - 3

173.  



 تحديد مصطلحات ومفاهيم البحث                                                        مدخل:

 

 
13 

  :1دق علي صالحي حينما قالوص

  ؟وما للغتنا عيب سوانا                       نعَيب لغتنا والعيب فينا   

 للغة هي وسيلةضا أن اج أيولكن اللّغة العربية ستظل دائما باقية ببقاء الدين الاسلامي، ونستنت
 لمستمع.كلم واالمت الفرد في التعبير عن الأفكار والعواطف والانفعالات وعملية الاتصال بين

                                                           

، منشورات مخبر م2012- 1962مستقبل اللغة العربية في الجزائر، اللغة العربية خلال خمسين سنة علي صالحي،  - 1
  .200م، ص 2012الممارسات اللّغوية، تيزي وزو، الجزائر، (د. ط)، 
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  مفهوم المهارة: :أولاً 

  :لغةً   -أ

  نذكر منها: ،لفظة المهارة في معاجم كثيرة تورد

و أكثر ما  ،بكل عمل الحاذقُ  رُ الماه و ،يءفي الش  ذقُ "لسان العرب"  المهارة بمعنى "الحَ  جمعجاء في م - 

 ذا الأَ  تُ رْ هَ مَ "، يقال ةٌ رَ هَ د، والجمع مَ ابح الجيّ يصف به الس ْا" اذقً أي صرت له حَ  ،به مهارة رُ هَ مْ أَ  :رم

 .1"ارةً هَ ومَ  ،ةً هرَ ومَ ، اورً هُ ومُ  ،ارً هْ مَ  رُ به يمهُ  و ،فيه و، يءَ الش  رَ هْ " وقد مَ  هبن سيداقال 

 رَ هَ قد مَ  و ،ةٌ رَ هَ د، ج: مَ ابح الجيّ ل، والسّ بكل عم الماهر "الحاذقُ  المحيط" أن كما ورد في قاموس "

 الش يءَ  فيه مهارة و التّ مهر: الأسد الحاذق بالافتراس، والت مهر: حَ ذْ قٌ 2.

  ا:اصطلاحً   - ب

   د درجة الإتقان المقبولة وتحد  ،ا "القدرة على تنفيذ أمر ما بدرجة إتقان مقبولةّ أف المهارة على عرّ تُ 

  3."مللمتعلّ عليمي ا للمستوى الت تبعً 

  ،ايً داء جسملك الأذودقة سواء كان ، وسهولة ،الفرد بسرعةيه أيضا: " الأداء الذي يؤدّ  هي

  4".كاليفالت  و ،والجهد، ا، مع توفير الوقتعقليً  وأ 

                                                           

  .207، ص 13ج لسان العرب،ابن منظور:  - 1
  .378، ص 2005، 8، طالقاموس المحيطالفيروز أبادي:  - 2
  .43م، ص 2002- ه1423، 1، دار المسيرة للنشر و التوزيع، عمان، الأردن، طمهارات اللغة العربيةعبد االله علي:  - 3
4 -  1، دار الشروق، عمان، الأردن، طاستراتيجيات حديثة في فن التدريسبن الهاشمي، طه حسين الدليمي: ا حمانعبد الر ،

  .23، ص 2008
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كان ذلك أء هد، سواقل جأ و ،المهارة هي الأداء الذي يتمم بفهم في أقصرا تقدم أنّ ج مم نستنت

  الأداء عن طريق العقل أو الجسم.

  عبير:  مفهوم الت ثانيا: 

  لغة:  -أ

 بَ رَ عْ : أَ ا في نفسه عم ) " عبر ، رَ ، بَ ادة (عَ من م ه مأخوذ المعاجم العربية على أن عبير فيف الت رّ عُ 

َ وب ـَ عَ ين ، عنه غيره، ع رَ بـ و ة،العبار  الاسم العبرة، و فأعرب عنه، و بر  عبر سان اللّ  و م عنه، عن فلان: تكل

  1".مير عما في الضّ يعبرّ 

  .2عليه يه بالأمر: اشتدّ عن رأيه : بينه وشرحه عل اتعبير : "عبر ورد أيضا

  ا:اصطلاحً   - ب

"العمل المدرسي المنهجي الذي  :هبأنّ  هفعبير فهناك من عرّ مفهوم التّ بويون بتحديد لقد اهتم الترّ 

ه ساسيحأ و ،مشاعره، و نه من ترجمة أفكارهمستوى يمكّ  إلى تعلّمخطة متكاملة، للوصول بالم يسير وفق

  3"بة بلغة سليمة وفق نسق فكري معينّ وكتا، ةوخبرته الحياتية مشافه ،ومشاهدته

   فيه، أو ما يفكر ،، أو الكاتب، فيصور ما يحس بهق الكلام على لسان المتكلموهو أيضا "تدف

                                                           

  .17، ص 9، جلسان العرببن منظور، ا - 1
م، 2000-ه1420، 1الجامعية، بيروت، ط، دار الراتب القاموس الكاملالكلام،  مؤنس رشاد الدين: المرام في المعاني و - 2

  .564ص 
، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسهاسعدون محمد الساموك، هدى علي جواد الشمري،  - 3
  .234م، ص 2005، 1ط
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  غة للّ ان فروع روء معبير إطار يكثف خلاصة المقأو يستوضح عنه، والتّ  ،يريد أن يسأل أو ما

  1."والمعارف المختلفة ،اادآو 

 با ف أيضً ويعر والجوانب البلاغية ،غوية" منظومة متكاملة العناصر تتداخل فيها المهارات اللّ ه:أن        ، 

  2".بويةؤى الفكرية والأبعاد الترّ والرّ  ،فسيةالنّ  والإبداعات الأدبية، والحاجات

  ،فظاح بالل و الإفصيء هعبير عن الش فظ نفسه، فالت التعبير بأخذ صفاته من الل  أنّ نستنتج 

فهو ، لآخرينا ها إلىد نقلمشاعر قص و ،فس من أفكارا يختلج الن الكتابة، عم ب وأ ،بالإشارة أو

  غوية.لمهارات الل بين ا اشابكً واصل، كما نجد فيه تمن فنون الت  فنٌ 

ن كلام مكتوب ععبارة  انيلث ا و ،ل عبارة عن كلام منطوقكتابي فالأو   و ،عبير نوعان: شفهيالت و 

 تابع:وهما على الت  الت ) فهي: وهو محور دراستنا عبير الش الكتابي عبيرثم يأتي الت(.  

 فهي: عبير الش الت ثالثا: 

  :أنه أبرزها ، فمنعبيروع من الت هذا الن  مفاهيم لقد تعددت

مجالات  في مختلف ه أكثر استعمالاً كما أن ،  الكتابيعبير الت  وهو أسبق عن ،هو الحديث أو الكلام

طق ن الن حيث يتضم  ،عبير الكتابين الت ممن جهة أخرى هو أشمل  و، حياة الإنسان هذا من جهة

   1."أو موقف معينّ  ،لتؤدي معنى ودلالة في سياق ،وتركيب الجمل وفق قواعد ،الكلمات و للأصوات

                                                           

  .57م، ص 2005 ،1، دار البداية، عمان، الأردن، طالأساليب الحديثة لتدربي اللغة العربيةسميح أبو مغلي:  - 1
  .14م، ص 2002، 1، مطبعة ومكتبة منصور، غزو، ط، فن التعبير الوظيفيحماد خليل عبد الفتاح، نصار خليل محمود - 2
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ي هفعبير الشّ عليم، والمدرسون يجعلون حصة التّ الوجود وكذا في التّ بق من الكتابة في المشافهة أسو 

  .2أو يجمعون بينهما في حصة واحدة ،يحرير عبير التّ وممهدة لحصة التّ  ،سابقة

  3."خرينإلى الآان  التي يستخدمها الإنسغوية الأولىا: " الوسيلة اللّ هو أيضً  و

 وما يختلج في ،هل أفكار ن نقمن الفرد ، يمكّ لغويٌ  فهي فنٌ الشّ عبير التّ  ا سبق ذكره أنّ ممّ  نستخلصُ 

  خرين عن طريق الكلام.وأحاسيس إلى الآ ،نفسه من مشاعر

 قليدية):(المقاربات التّ  فهيعبير الشّ طرق تدريس التّ ا: رابعً 

أن تكون  هو لمهمن ا، ولكالشفهي عبيرليس هناك أسلوب واحد يمكن إتباعه في تدريس نشاط التّ 

ف بمختللاميذ تّ بين ال ك الفروقعليم يراعى في ذلة في التّ فلسفة خاصة قائمة على الحريّ  و، كفاءةم  للمعلّ 

وأساليب العمل ،وجب أن يكون هناك تنوع في المعالجة م لهذامستويا.  

لنصوص التي اأي  ،ءةالقرا بنشاط اوثيقً  اعبير مرتبط ارتباطً تدريس نشاط التّ  نّ أيمكننا القول   

ة بار ا يعرف بالمقموهذا  امنه ةونقطة العود ،شاطاتص هو نقطة الانطلاق لكل النّ النّ  لأنّ  تويها المنهجيح

  .صيةالنّ 

  : أتيات تدريس التعبير الشفهي فيما يويكمن إجمال خطو 
                                                                                                                                                                                     

، دار الكندي للنشر التعبير الشفهي (حقيقة واقعه وأهدافه، مهاراته، وطرق تدريس وتقييمه)محمد علي الصويركي:  - 1
  .12 م، ص2007، 1والتوزيع، الأردن، ط

 -ه1420، 2، عالم الكتاب للنشر والتوزيع، ططرق التدريس الخاصة باللغة العربية والتربية الاسلاميةفخر الدين عامر:  - 2
  .52م، ص 2000

م، ص 2002-ه1423، 1دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط : مهارات اللغة العربية،عبد االله علي مصطفى - 3
139.  
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  .ها نجاح الدرستكز عليتي ير الخطوات الأساسية ال للدّرس من مرحلة التخطيط تعد "أ: التخطيط للدرس: 

ب حقة لنا يجس اللاّ ر لتي يتأسس عليها نجاح خطوات الدّ بعد الخطوة ا الموضوع:ب: مرحلة اختيار 

ويلبي ، وأن يكون الموضوع ذا صلة بحيامفي اختيار الموضوع،  متعلّمينالحرص على إعطاء الفرصة لل

    1."حاجام

 ةوازيمن تكون ب أفيج واضيععنه، أما المإن مرحلة التخطيط هي عبارة عن يئ التلاميذ لما سوف يعبرون 

  لميذ.ستوى التّ لم

وى إلى محت علمينلمتار اأنظ في هذه المرحلة تقديم ما يلفت يتمّ  مهيد:قديم للموضوع أو التّ ج:  التّ 

ح ببعض رس أن يلمّ دمكما يمكن لل  حديد فيه،غبة في التّ الموضوع، وقيمته ( أهمية)، والحاجة إليه وإثارة الرّ 

  بالحياة.عناصر الموضوع وعلاقته 

 د: تقديم التوجيهات الخاصة بأسس الت الابتعاد  و كالحرص على الاسترسال في الحديثفهي: عبير الش

  2."ا بنفسهلميذ واثقً أن يكون التّ  و غة الفصيحة،مسك بالل التّ  و ،يةعن العامّ 

 الذي الانفعال وإظهار  ،الجودة في الإلقاء، الاستعانة ببعض الحركات آدابه، ذكير بقواعد الحديث والت

اءة كون المناقشة بن تعلى أن  كذلك  شديدالت  و، المستمعين على الإصغاءا يحبر مم  ،إيصال المعنىه الغرض من

   1."هئفاع عن آراالمتحدث عن وجوب الدّ وتنبيه   ،والاستهزاء ،جريحالت  بعيدة عن

                                                           

م، ص 2008، 1دار المناهج للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها،عطية، محسن علي  - 1
137.  

  .138أنظر: المرجع نفسه، ص  - 2
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نها الموضوع ئيسية التي يمكن أن يتضم الأفكار الرّ المقصود بعناصر الموضوع ه: تحديد عناصر الموضوع: 

ويمكن تجاوز هذه  ،ستحديد هذه العناصر من المتحدث نفسه بمساعدة المدرّ  يكون ويتحدث فيها، على أن

 الخطوة أحيانا في درس الت يار عناصر الموضوع تاخمرحلة  ، و2فهي لإعطاء حرية أكثر للمتحدثعبير الش

  . 3غبة في الحديثوإثارة الر  ،ةوالمواقف الحيّ تعلّم، خبرة الما فيه ىراعتُ 

 سلوب يتسمُ يث بأدميذ الحلس من التّ يطلب المدرّ تحديد فكرة الموضوع،  بعد"و: الحديث في الموضوع: 

كون م يهُ رُ وْ س فدَ المدرّ  ميذ ولاا باقي الت لأفكار، أم لوتسلسل  ،حسن الإلقاء، وصوت واضح و ،لاقةبالطّ 

  الإصغاء.

وتعزيز  ،لمطروحةا راءوتعليقات على الآ ،تعقيبات إضافة إلى ،طرح الملاحظاتن:مناقشة المتحدث: 

 ائب منها.الص  

 الخطوة  هذه  رس في ضوء قياس الأهداف:ل: تقويم الد حيثرسكانت قد تحددت من قبل أثناء الد ، 

عليها، ومعالجتها ومن هنا تظهر قدرات ثبيت والتّ  ،وتسجيل أبرز الأخطاء ،س بعملية تقويميقوم المدرّ 

  .4"افعية للمشاركة في الحديثعبيرية، واكتشاف المواهب وهذا ما يوفر الدّ لميذ التّ التّ 

                                                                                                                                                                                     

  .138محسن علي عطية، المرجع السابق، ص  - 1
  .138أنظر: المرجع نفسه، ص  - 2
من ص 1983، 4، دار القلم، الكويت، طللمرحلة الابتدائيةتدريس اللغة العربية أنظر: صلاح الدين علي مجاور،  - 3

655.  
  .139عطية، المرجع السابق، ص  علي ينظر: محسن - 4
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يذ في لاملت اكن من ممأن ينتبه إلى ضرورة اشتراك أكبر عدد في هذه الخطوة م المعلّ يجب على 

 لأن ، لهصحيح الت  كثار منث بالإ المتحد متعلّ طعة المقامل من وأن يقلّ  ،وتوجيه الأسئلة ،قدالن  و ،الحديث

  .يذلتلامالدى بقية يث تضيع الأفكار بح في الحديث، بالاسترسالم للمتعلّ ذلك لا يسمح 

 فهي:عبير الشّ قات تدريس التّ يعخامسا: م

 متهأغلبيولكن  ثيهم،دّ لجرأة في مواجهة محا و ،جاعةالش  من يملكالمتعلّمين  من بعضالهناك 

  وهذا راجع إلى: ،عن ذلكيعانون من العجز 

 ،طقن هاز الكلة في جه مشيدلكون تفقد  ،لميذجتماعية لدى التّ الاو وجود بعض العوائق الجسيمة  �

 م).لعثرتباك (الت والا، الخوفو ، ر بالخجلإذا شعر هذه العيوب على نفسيته فظ فتؤثّ ؤدي إلي تشويه الل ت

 حيحة.مخارجها الص عدم إخراج الحروف من  �

 ة.قوطلا، وسلاسة ،وضوحعبير بعن الت  علّمونالمت الفكرية بحيث يعجز و ،غويةروة الل قلة الثّ  �

�  ّ1".جاعة عند عرض أفكارهموالشّ  ،الجرأةافتقارهم  و، يهفعبير الشّ ميذ لمواقف التّ لايب الت 

 .نفسالتّ  عادة ناتجة عن اضطراب فيأثناء الكلام، وتكون  ةرعة الزائدالسّ  �

�  م سيؤدي إلى إقبال مين،تعلّ حسن اختيار الموضوع الذي يتماشى وميول الم إنمينهؤلاء المتعلّ  ورغبا 

 و ا إذا أسيئ اختيار المعليه، أم ال ضوع فإن ذلك  وإذا أجبروا على ،بطبيعتهم لا يقبلون عليه لاميذت

 .2مهلهلاً  و اً،كلامهم يأتي ركيكفإن ّ 

                                                           

  .45، 44، 43محمد علي الصويركي، المرجع السابق، ص  - 1
لنشر والتوزيع، ، دار للشروق لطرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين التنظير  والتطبيقسعاد عبد الكريم الوائلي،  - 2

  .85م، ص 2004، 1عمان، الأردن، ط
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�  لا  و ،ليمةغة الفصحى السّ تلاميذهم على المحادثة باللّ  قومون بتعويدالعربية لا ي غةبعض معلمي الل

 م على الإكثار من التميدربومادهومشا ،حدث عن خبرا."1 

�  التّ  و ،عليميةقلة استخدام المعينات الت و، عليمقنيات الحديثة المناسبة في الت  2.عبيرالت 

ستفهام ات الاهم علام نفوسفيرات التي تثير د تلاميذه بالمؤثّ يزو تعلى المعلم أنهّ يجب نستخلص      

 ف إلىل الص ويحوّ  ،دالجيّ  عبيرالتّ  و ،حيحهم على الحوار الص والاستفسار فيشجعّ  ،ساؤلدفعهم إلى التّ تو 

 مي قدرامّ تنو ، خصيةالش  ا، تربيعابير التي تجري شفويً الت  و ،كل هذا الحوارات، و  مكان يضج م

 تختلفكل طريقة ، فريسدلت افي  لا يعتمد على طريقة واحدةا أن م أيضً عقلية، وعلى المعلّ ال مومداركه

 .، و قدرام على التحصيل الدّراسيلاميذالتّ  مستويات باختلاف

 ي:فهالشّ  عبيرلتدريس التّ ها تقدم التي والحلول، دريس الحديثةالتّ طرائق سادسا: 

كثر من هناك أ نّ أ و، فويلش  اعبيرد من طرائق تدريس الت بوي يرى العديالمطلع على الأدب التر  ن إ

 ا إلىهويعود تحديد دريس،ة الت م بواحدة منها في عمليبحيث لا يمكن إلزام المعلّ  ،طريقة لتدريس هذا الفن

راعاة الفروق وم مين،تعلّ لم لدى اعبيرت ربة المثل تج ،فيها روريةبعض الأمور الضّ مراعاة م الذي ينبغي عليه المعلّ 

  م.قدرا و ،محاجاو ، ومهاراا حسب ميولهم ،عبيريةالتّ  غبةالفردية بينهم، وإثارة الرّ 

  

  

                                                           

م، ص 2012-ه1432ن 1، دار زهران للنشر، عمان، الأردن، طأساليب تدريس اللغة العربيةأحمد إبراهيم صومان،  - 1
193.  

  .65السابق، ص ،  المرجع اللغة العربية مناهجها وطرق تدريسهعلي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي،  هط - 2
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 عاوني:عليم الت طريقة التّ  - 1

 ن إلىو بوييتجه بعض التر  ا عوة إلىالد موعات التتعليمفيونية عاتباع نظام ا   الت ي داخل هفعبير الش

نظام  ء إلىجو الل بنصح ذلك يل داخل الفصل الواحد، و تعلّمينكثرة إعداد الم  ببسب ،راسيالفصل الدّ 

 موعات داخل الصا ف مم ديثهمحفي متعة تجعل و  ،ينهمسة با من المنافلق نوعً يخعامل معهم، و ا يسهل الت. 

  :هيريقة من الحلول التي قدمتها هذه الطّ  و

عة أفراد امو  تفاعل زيد منيا مم ، ا للاهتمامات بكل مجموعة صغيرةفقً و  مينلمتعلّ تقسيم ايسهل فيهم  •

 ف.وتتنوع المحاولات بين اموعات داخل الص  ،ويزداد دور كل فرد فيها

  ع الأدوار علىوتوزي إنجازها أهدافها، وأساليب و، لأحاديثلويخططون  ،شاورفي التّ  تعلّمونيتعاون الم •

 منهم. كل فرد

•  موعات الصيمكن من خلال ا غلب على الخجلغرى الت،  التّلاميذ ىدلواجهة ة المخشيو  ،ددوالتر 

 دد.لتر ا جل والخ ا يزولا فشيئً الذين يرهبون مواجهة الأعداد الكبيرة من المستمعين، وشيئً 

 ،اوتعاونً  ،انظامً  كل اموعات فيما بينها على أحسن حديث، وأكثر اموعاتأن تتبارى  يمكن  •

 1ا.وتفاهمً 

•  موعات الصا من الأُ نوعً  لقغرى تخا مّ وتع ،لاميذلفة بين الت ة بينهداقق الص بة الاجتماعيةهم، فتقل الر، 

 نية. و عور بالد الش  و ،وتذوب عوامل الخشية

                                                           

  .150، 145، 144مد علي الصويكري، المرجع السابق، ص ينظر: مح - 1
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يزات، المم العيوب و ف علىر عالت  شخيصي الذي يمكن من خلالهقويم الت ثابة الت بم عد يعات و نظام ام •

 مين،تعلّ عف لدى المومناطق القوة و الض  ممعلّ مح للا يسمم عل ممن مساعد خطيط لبرنامجى الت 

 الحديث المفيد.

عاف لضّ ام في توجيه ال قدر تغلاالي اسوبالتّ  ،عبيرالمتميزين في التّ  لمتعلمينيسهل على المعلم اكتشاف ا •

 .اموعاتتكليفهم بقيادة  و ،منهم

 ،فسنالت اا من ذلك نوعً الحديث على كل اموعات فيخلق  في واحد م تنفيذ درسيمكن للمعلّ  •

 تنوع معالجة الفكرة الواحدة.تو  ،الأفكار ركثفاعل بينهم فتوالت 

•  ويكتسبون آداب الحديث  ،على الإنصات تعلمونوبذلك يعتاد الم ،فتعدد أنماط الحديث داخل الص

  1وقواعده.

 طريقة العصف الذهني: - 2

 من بدلاً  ،ماعةادر الجن مصلتوليد أفكار جديدة عن طريق الاستفادة م اريقة أسلوبهذه الطّ  عد تُ 

قة ين بطريتعلملماإقناع  ة فيريقالاعتماد على أفكار فرد واحد أو عدد قليل من الأفراد، وتساعد هذه الطّ 

  .الة في إنتاج الفكرمباشرة وفعّ 

  ريقة:ومن الحلول التي قدمتها هذه الطّ  

 .روضع الفكو  ،ام في استقراء العناصرتشجيع جميع أفراد اموعة على الإسه �

                                                           

  .150صويكري، المرجع السابق، ص المحمد علي  - 1
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في  المضي لىين علمتعالم ا في البداية بغية تشجيعأو تقويم له ،قدنر من غير أي افكقبول جميع الأ �

 الاستقراء والاستنباط.

 فيأهمية إسهامه به يقنعو ته اكعلى معرفة كل فرد ومشاعره ومدر  لّمالمع ر كافة، مما يساعدافكتسجيل الأ �

 .تقديم الفكرة

 .مي اموعة من وضع جميع أفكارهاأن تنت أو الحكم إلى ،قدالنّ تأجيل  �

 لذهني.لعصف ااريقة لا تعوق أي فرد من المشاركة في المستقبل في ط ،قداع طريقة في النّ تبّ ا �

والتي قام ا   ،هنيهائي هو نتاج عملية العصف الذّ الحل النّ  الاعتراف بأنّ طريق  عن تعلّمينمكافأة الم �

 1.ةالأفراد بأدوار هامّ  كلُ 

 مثيل بالأدوار:طريقة التّ  - 3

 يعتبر الت بيعية للتّ رائق الطّ مثيل من الط دان، عن وجوال ،والحركة ،غةاللّ بار والأفك ،فسعبير عن الن

قا على حدة مرف ل تلميذها كجتماعية يشخصّ والا ،طريق تمثيل أدوار مألوفة ومتداولة في الحياة المدرسية

ق من هو ينبث و، ينتعلّملماعند  شاطا تعبيريا شفويا بارزاالتشخيص بالتعبير، ويمكن اعتبار مجال التمثيل ن

  بعضهم،  ورغبام في الاستماع لسرد القصص.

  لآتية:الخطوات ل اوفقً  م تدريسهممثيل، فعلى المعلّ مغرمون عادة بالتّ  المتعلمينإنّ  

 ه.إلي ور المسندا للدّ صالحً  تعلمبحيث يكون الم تعلمينخصيات على المتوزيع الشّ  •

                                                           

، دار الرضوان للنشر والتوزيع، طرائق تدريس اللغة العربية في ضوء معايير الجودة الشاملةفلاح صالح حسين الجبوري،  - 1
  .426 م، ص2015-ه1436، 1عمان، ط
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 خصية التيللشّ  لمناسباالزي بيمثل  متعلمالمعلم كل  ، بحيث يمدُ خصياتي: على أن يتنوع بتنوع الشّ زّ ال •

 يمثلها.

لتمثيل  اناسبً كان موالم ،ابحيث يكون الفراغ كافيً  ،أو في خارجه فمثيل: قد يكون في الصّ مكان التّ  •

 الحوادث المختلفة .

د م عندخل المعلّ أن يت هم علىتمثيل الأدوار المسندة إلي إلى تعلمونمثيل : حيث يعمد المالقيام بالتّ  •

 ، وكل ما لالخجبوصوفين الم تعلمونع المأن يشجّ  مرورة لإصلاح بعض المواقف الخاطئة، وعلى المعلّ الضّ 

ا الوجدان مطابقً و  ،كاتالحر و  ،وتوالصّ  ،غةمثيلي في اللّ هو أن يكون تعبيرهم التّ  تعلمينيطلب إلى الم

 للفكرة  في القضية .

تمثيل بعض قطع القراءة والمحفوظات بقالب الحوار من خلال إعطاء كل طالب دوره في القطعة ليتكلم،  •

  1.ازمة أحيانً وكذلك الإشارات اللاّ  ،وت المناسبين للمعنىوالصّ  ،هجةا في أدائه اللّ معطيً 

 طريقة القصة: - 4

  .فويعبير الشّ من ألوان التّ  قصة لونٌ ال

بفطرم يلون ؤلاء يم، فهوكتابيا، عبير شفهيالاميذ على التّ القصة من أفضل الوسائل لتدريس التّ 

  روطلش امن هذه  ونها، تحقق الغاية م وقت، ولكن للقصة شروطٌ اعها في أي سم من ونلّ إليها، ولا يم

ات ذن تكون أين، ميدة، أن تكون ملائمة لمستوى المتعلّ طريقة جبأن تكون مشوقة، أن تكون 

  :ومن خطواا لاميذ من حيث الطول والقصر والمضمون،أن تكون مناسبة لعقلية التّ  و مغزى،

                                                           

  .105، 89، 80محمد علي صويكري، المرجع السابق، ص  - 1
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 ها.لّ قصة بحكفل البحديث قصير، أو أسئلة تنتهي بمشكلة تتهيئة للقصة، مهيد: تبدأ التّ التّ  •

ن لويلفة من التّ المخت رافقومراعاة الم ،أني والوضوح، وتمثيل المعنىبأسلوب فيه من التّ  إلقاء القصة •

سماع هو من يأسر أة د القص سر فيس البارع والمدرّ  ،والحوار ما تطلبه من ألوان الأداء والتصوير ،الكلامي

 إزعاجهم.دون  و ،من دون إرادم لاميذالتّ 

ع يستطيس، لرّ ن المدة ملقصّ للميذ تّ سماع ال عدبة، مرتبة على حسب مراحل القصّ  إلقاء أسئلة متنوعة، و •

 في و ا،ة جيدً صّ هم القفة يجب الأسئل نو للإجابة ع ،يتتبع سيرة القصةأن ، بواسطة هذه الأسئلة المرتبة

 وحة.لأسئلة المطر ل هوحسن اختيار  ،ولباقته ،سالمدرّ  براعة هذه المرحلة تظهر

اوين التي  العنفياقشهم : يطلب المعلم منهم أن يختاروا عناوين مناسبة، وينةعنوان للقصّ  اختيار •

 السّبورة.لى عيكتبه سب، فبعد آخر، ويختار العنوان المنا ااقترحوها، ثم يأخذ رأيهم فيها، عنوانً 

يمكن اختياره من  مافيلاميذ أن يسأل بعضهم بعضا س من التّ يطلب المدرّ : ميذلاالحوار والأسئلة بين التّ  •

 .1الأسئلة

 طريقة حل المشكلات: - 5

ه، وجيالتّ  فيعلم دور المو  لمية،فكير في إيجاد حلول عوالتّ  ،عليميةبالمشكلات التّ الطّريقة  هذه تم

إعمال ب يجلول الح هذه ت تتطلب حلولا ملازمة وللوصول إلىوتقوم على إثارة للمشكلة ومعوقا

  ومن هذه الحلول يكتسب الخبرة. ،حليلوالتّ  ،والبحث ،الفكر

                                                           

  .324-323، مرجع سابق، ص طرائق التعليم بين النظرية والممارسةيوسف مارون،  - 1
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بورة اسم لسّ اس على لمدرّ ال ، يسجّ بويةروط الترّ غي أن تتوفر فيه الشّ الذي ينب بعد اختيار الموضوع - 

الفكرة  ور العناص إلى ايشيرو  هم أنليإيطلب  فكير فيه بإمعان، ثمّ قراءته والتّ  لبة إلىالموضوع، ويدفع الطّ 

 دل فيها.لة و الجلمشكا ثارةإي أضوع، وتناقش هذه الفكرة شفويا ، التي يمكن تستنبط من خلال المو 

تي لّ يع العناصر اجمتسجيل  إلى سيعمد المدرّ  ا في بلورة الأفكار، ثم جدً  فوي هنا مهمالحديث الش  و

ليه ن ما يشير إوّ بل يد ،وضوعصر لا علاقة له بالمأن هذا العن لتلميذمن غير أن يقول ل تعلمونيذكرها الم

  كافة.  تعلمونالم

ضوع لمو لتي تخدم االعناصر ايستبقي فغربلة لهذه العناصر  س بعملية تصفية وانية يقوم المدرّ وفي الخطوة الثّ  -

في معرفة  قةالدّ على مين المتعل عويدتغية الموضوع بُ بعد العناصر التي لا علاقة لها ب، والتي لها علاقة به، ويُ 

  . عبيرفة الخروج عن الموضوع، ولا يتناف هذا مع حرية التّ ا لآالمطلوب تفاديً 

العناصر  إلى ، فيشاروانسجام ،فقوتوا ،العناصر بشكل منطقي، بحيث تتسلسل الأفكار في ترتيب تنظيمُ  -

  ة.الخاتم إلىا وتلك التي تأتي في صلب الموضوع، وأخيرً  ،التي تأتي في المقدمة

ومعرفة المقدمات  ،فكيرالمنهجية في التّ  و ،قةعلى الدّ  تعلمينتيب هو تعويد الموالغرض من هذا الترّ 

  1.والحلول ،والأسباب والمسببات ،تائجوالن

 كأن تعرض بعض الأفلام ،  عبيربية في تدريس التّ وسع في الاستعانة بتقنيات الترّ يمكن التّ ه كما أن

 يستخدم ما يمكن أنك،  دهاونق ،ا لمناقشة مضمواوالفيديو تمهيدً  ،التلفزةالاجتماعية الهادفة من خلال 

  دريبات العلاجية. غوي في أجراء الت المختبر اللّ  المعلّم
                                                           

  .418-417فلاح صالح حسين الجبوري، المرجع السابق، ص  - 1
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  تمهيد: 

    تعد  ا تنمّ مها التّ شاطات التي يجب أن يتعلّ القراءة من أهم الني القدرة على لميذ في المدرسة كو

 لإنجاز حصة القراءة بنجاح  دريسالعديد من طرائق ت على نمو علّ الم عتمد، حيث يم المهارات الأخرىتعلّ 

م قليدية التي كانت تقوم على دور المعلّ رائق الت هي الط  و ،رائق تنقسم بدورها إلى طرائق قديمةهذه الط و 

 و حفظ الدّروس دون المشاركة في علّم هو السّماع لما يقوله المعلّم المت يكون دور و ،رسفي تقديم الد

 التي ديثةدريس الحالت طرائق  ظهرت ، لذلكالمحاضرة، و طريقة المناقشة)كما الحال في (طريقة   الدرس

طريقة حل المشكلات، و دف إلى جعل المتعلّم هو محور العملية التّعلمية ك(طريقة العصف الذّهني و 

ة لأهميا نظرً  خاصة في نشاط القراءةو  ،الفروق الفردية ظاهرةللقضاء على هذه  طريقة التّعلم بالاكتشاف) 

في توطيد العلاقات بين الأفراد و الأمم فهي بمثابة الباب المفتوح على مصرعيه المطل على  شاطالن  اذه

واع تكسبه الخبرات و المعلومات و شتى أنالوسيلة التي تنمي قدرات الطفل و العالم الخارجي، و هي 

 و ترتبط القراءة ، 1ا﴾الهَُ فَ ق ـْوب أَ لُ ى ق ـُلَ عَ  مْ أَ  آنَ رْ القُ  ونَ رُ ب ـَدَ تَ  ي ـَلاَ فَ أَ وجل:﴿ المعارف ، حيث قال االله عز

وا معُ تَ اسْ فَ  آنُ رْ القُ  ئَ ر ا قُ ذَ إَ و ع دليل ذلك من الكتاب العزيز: ﴿بالمهارات الأخرى خاصة الكتابة و الاستما 

الحديثة، موضوع القراءة و طرائق تدريسها القديمة و  ، لهذا فإننّا قد تناولنا في هذا الفصل2وا﴾صتُ انْ  وَ 

  انطلاقا من التّساؤلات الآتية:

  ؟لقراءةدرس ا و المعلم  لإنجاح مة التي تعترض المتعلّ علميّ المعيقات التّ  ما هي -

 ين المتعلّمينردية بلفروق الفالقضاء على ظاهرة ا يمكن لهاالحديثة التي  التّدريس طرائقما هي  - 

  ؟   في نشاط القراءة

  

  

                                  
 -  سورة محمد، الآية 1.24 

 - سورة الأعراف، الآية 2.204 
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  القراءة: هومفمأولا: 

  لغة:  -أ

. هافيضم  رَ وَ ه يجمع الس ، وسمي قرآناً لأن معمعنى الجَ  ،رآنمعنى القُ  أَ رَ ان العرب مادة "ق ـَورد في لس

ا أي به مجموعً  : لفظتُ  القرآنَ  معنى قرأتُ و  ،ه إلى بعضبعضَ  تُ مْ آناً جمعته وضمَ ر قُ  يءَ قرأت الش و 

  1."ألقيته

  ماته كل  عَ قرأ تتب ا ، و  نطقَ و  رآناً : نظرَ قراءة ، وقُ الكتاب  أَ رَ ق ـَ"جاء في معجم الوسيط مادة و 

  .امتة ...."ا بالقراءة الص يت حديثً ا ، وسمّ  قَ طَ نَ و 

 يءَ الش  أً رَ ، وق ـَ اءر ج) ق ـُ( الآية من القرآن : نطق بألفاظها عن نظر أو عن حفظ : فهو قارئٌ  وقرأ

  .2"ضعإلى بَ  هُ ضَ عْ م ب ـَضَ  وَ  هُ عَ رآناً : جمَ و قُ  قراءةً 

 جاءت بمعنى الفي كلا المعجمين  "أَ رَ ق ـَ"مادة  نستخلص مماّ سبق أن استنبط قد و  ،معلجَ ام و ض

   .مفهومها من القرآن الكريم

  ا:صطلاحً ا  - ب

  .1"موز الكتابيةلة بين لغة الكلام و الر " ربط الصّ :1تعريف - 

أ كانت من ناحية القارئ  سواءٌ  ،نشاط فكري و عقلي يدخل فيه الكثير من العواملهي ":2تعريف - 

  2 ."أم المادة المقروءة ،أم من ناحية البيئة ،نفسه

                                  
 1- ابن منظور، لسان العرب، ط3، بيروت، الد الأول، ص 128، 129. 

  .722، ص 1، ج1997، 2، طالمعجم الوسيط، و آخرون إبراهيم أنيس - 2
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  نستنتج أن  و  ،صالقراءة هي عملية ذهنية يتم فيها تلقي الن ليل مكوناته ، وتحعهماعل فالت

 هعيش فييالذي  وسطال ئ والقار منها  ذلك يعود إلى عوامل و ياته، معطاكتشاف معانيه و ئيسية، و الر ، 

   كير.فالت  الفكر وبرتبطة موهي  الذي تقوم عليه عملية القراءة لالمادة المقروءة التي هي المبدأ الأو و 

  أنواع القراءة: ثانيا: 

  الآتي:اءة، كة من أبرز أنواع القر امتة، و القراءة الجهريالقراءة الص  تعتبر      

1 -  امتة:القراءة الص 

  تعريفها:  -أ

الكلمات دون لعقل في الوصول إلى فهم الجمل، و اتي تعتمد على العينين و القراءة الهي " 

عمق والت  ،ةرعالس و  ،قةا يؤدي إلى الدّ لهمس ما مم ا و ،طقفتين في الن الش  اللّسان و الحاجة إلى استخدام

  1".تستخدم في جميع المراحل التعليم بنسب متفاوتةو  ،و الادراك  في الفهم

 قارئ  مام الأكتوب مكل ما هو على حاسة البصر، لرؤية الكلمات و امتة تقوم فالقراءة الص

 و فهمه اعتمادً ، صالذي يقوم بتفسير الن ا فيا على المكتسبات التي خزعاب ستحضرها لاستييله ثم  عق

 ص.  الن  

 تعني اكما أ " مل في حدود خبرات المتكا ها المعنى المناسبئاعطاموز المطبوعة و استقبال للر

  2".طقفهمها دون استخدام أعضاء الن  و جديدة،

 المعنى إلى لو من أجل الوص موز المطبوعة،لرّ اكون فيها تفسير يالقراءة  القول بأنّ هذه كننايم

 حيح والص  قبليةالمكتسبات الو  ،ابقةالمغزى منه، وذلك من خلال الخبرات الس  ة مكن من فك شفر للت

  لفظ ا.صوص المكتوبة دون الت لن ا

                                  
 - خليل عبد الفتاح حماد، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، مكتبة سمير منصور، فلسطين،ط2، 2014،ص1.140 

 - مراد علي عيسى سعد، الضعف في القراءة و أساليب التّعلم، الاسكندرية،ط1، 2006،ص2.86 
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  مزاياها:  - ب

  ا ،  امتة فوائد عديدةللقراءة الصانب الحياة جو  و، ة مجالاتتستخدم لأغراض كثيرة في عدكو

  تي:المختلفة كالآ

اصة إذا  بخهم و زعاجإوعدم  ،و تقدير حريام الجانب الاجتماعي، ففيها احترام شعور الأخرين �

حد  البيت الوافيثيرين خوة الكا تساعد الأّ أو مجمع عام، كما أ ،أو مكتبة ،حافلةفي كانت القراءة 

  ر أحدهم في الآخر.حدة دون أن يؤثّ على أن يدرسوا معا في غرفة وا

طق وت، أو عجز أعضاء النّ تمنعه من البحة في الصّ فطق من الجانب الجسمي، فإّا تريح أعضاء النّ  �

  1حيح."من تأدية دورها على الوجه الصّ 

  الجهرية. القراءة عد اقتصادية في التّحصيل لأّا أسرع منت �

كما أّا مريحة ،فهمه بدقة صر الذّهن في المقروء و حتباه، و تتيح لهم شدة الاندرسين و المتم كلتشغل   �

  2".لما يكتنفها من صمت و هدوء

� " غيرها و ، تبقى المعلومات والبياناتذلك القارئ، ل امتة إلاَّ لا يطلع على المقروء في حالة القراءة الص

  3".من ذلك حفظ أسرار معيّنة موضع الكتمان إذا أريد

                                  
1- علوي عبد االله طاهر، تدريس الل غة العربية وفقً ا لأحداث الط رائف الت ربوية، دار المسيرة للنشر و التوزيع ، عمان، ط1، 

.29ص ،2010  
 - خليل عبد الفتّاح حماّد، استراتيجيات تدريس الل غة العربية، مرجع سابق، ص2.140 

 - زكريا اسماعيل، طرق تدريس الل غة العربية، دار المعرفة الجامعية، ط 1،2005، ص 1113
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 نستطيع القول بأن  لتي تجعلها صائص اد من الختمتاز بالعدي، عملية سريةهي امتة القراءة الص

مح له ا تس لأ قرأيع بما ستمتا الااحة و د الر تمنح للفر ، فهي الاتاو مختلف ضرورة من ضروريات الحياة 

 االجمل التي  وفهم معنى الكلمات و ،كيزبالترلآخرينازعاج ادون  ،يقوم بقراء.   

  

  ا:عيوبه-ج

 ا القراءة الص على الرّغم من المزايا التي تحظى امتة إلا  ثيرة منها:كعيوب   لها أن  

•  مين،تعلّ ا لا تتيح للمعلّم معرفة أخطاء المأ  م في النالأداء وطق و عيو. 

 لا تشجعهم على مواجهة الجماهير.الّضعاف، و  لاميذت غير مناسبة لل •

 1".خرينحدث أمام الآعدم القدرة على الت نطواء، و بعث على الخجل والات •

 لاميذا لا يئ للت عه على مواجهة الميدانية، كما أ لا تشجّ  تعد الفرد للمواقف الخطابية، و لا •

 درب على صفرصة للت 2".لقاء، و تمثيل المعنىجودة الإطق، و حة الن 

مين رف المتعلّ ة لزيادة معاالفع  ى وسيلةا تبقأ  إلا  امتة،قائص للقراءة الص غم من هذه الن بالرّ     

 إمن  مها تمكنفي جميع العلوم، كما أ ة أو أي ماد ،ابيه الكتوي علظر عن كل ما يحتلقاء الن

  .مينعلّ المت كلفهي مفيدة ل لذلكتامة، دون الخجل من الآخرين، مكتوبة بسرية 

 الجهرية: القراءةُ  - 2

 عريفها:ت  -أ

إدراك عقلي و موز الكتابية، امتة من تعرف بصري للر تشتمل ما تطلبه القراءة الص  هي قراءةٌ "

الجهر و  ،بنطق الكلماتفوي عن هذه المدلولات والمعاني عبير الش ت لمدلولاا و معانيها، و تزيد عليها ال

  ".1ا

                                  
  - خليل عبد الفت اح حم اد، استراتيجيات تدريس الّ لغة العربية، مرجع سابق، ص1.141 

  - سلوى مبيضين، تعليم القراءة و الكتابة للأطفال، دار الفكر، ص2.145 
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 القراءة الجهريةكما أن   ن ب ما تحمله مبية حسلكتااموز عملية يقوم القارئ فيها بترجمة الر

  تعتمد على ثلاثة عناصر:معنى، و 

�  مز. رؤية العين للر  

   مز.هن في إدراك الر نشاط الذّ  �

�  الت وتلفظ بالص  المعبرّ عم 2".زما يدل عليه ذلك الر  

 :ئيسيين همار نصرين ععلى  تقوم نّ القراءة الجهرية هي قراءةٌ أ خلال ما تقدم يمكننا القول منو 

 الر و مزؤية البصرية للر  هعنى الذي تحمله المشاط الفكري لتفسير الن اءة تكون هذه القر و موز، ذه الر

  امع.يصاله للس لإ ،تترجم ذلك المغزى منه بإصدار أصوات

، طقمع مراعاة صحة الن  ،غة العربيةالكلام بصوت مسموع حسب قواعد الل  هي نطقُ "و 

ا يبدأ تعليم القراءة،  و ،و تمثيل المعنى حيحة،الص  وف من مخارجهاخراج الحر إو  ،سلامة الكلماتو 

   3".ربعة الأولىفوف الأكيز عليها في الص يتمّ التر و 

العربية   غةقواعد الل ا لفقً و كلام ليم للالس حيح و الأداء الص لجهرية تقوم على القراءة ا أنّ  ستنتجن

م من علّ ح للما يسمممّ  )رفيالصّ المستوى  و ،المستوى الصّوتي المستوى النّحوي، و(  امستويافي جميع 

تبيين قواعد ، و تهاعالجالأخطاء التي يقعون فيها فيقوم بتصحيحها، و ممين و اكتشاف مستوى المتعلّ 

 كغة، و الل حيحة لتجناكتابة قة الطري، و إبراز مخارج الحروف"كحيح يفية أدائها على الوجه الصب لص

 ابقراء ومونو فهم معنى الكلمات التي يق ،و الإملائية ،حويةالوقوع في الأخطاء الن.   

   مزاياها:  - ب

                                                                                                        
  - صومان أحمد إبراهيم، أساليب تدريس اللّ غة العربية، دار زهران، المملكة الأردنية الهاشمية،ط1، 2012، ص87. 1 

 -مراد علي عيسى سعد، الضعف في القراءة و أساليب التعلم، مرجع سابق، ص2.87 
  -سلوى مبيضين، تعليم القراءة و الكتابة للأطفال، مرجع سابق، ص3.146 
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تكشف ليم، و والأداء الس  ،دطق الجيّ لميذ على الن ب ا التّ ريقة الأمثل التي يتدر الط هي 

جباء على لاميذ المتخوفين والن كذلك تشجع الت صويبها،  تم من ن المعلّ ئهم فيتمك بواسطتها أخطا

درسين المتم ؤهي يو  منعزلين،ائيين و تقضي على عامل الجبن فيهم الذي يجعلهم انطو المواجهة المطلقة و 

 تمع من خلال الأحاديثس نغماالالقاء، و والإ واقف الخطابهم لموتعد1الحواراتو  ،في ا.  

-  تفيد المنصت و الس إحدى الوسائل الا امع لأ الأفكار." ولمعاني ابواسطتها إيصال  تي يتم  

 لتي يريد ا سالةرّ لال الخأداة ربط القارئ بالمتلقي من  القراءة الجهرية يمكننا القول بأن

قي و تزويد المتلملية هه الع، و الغرض من هذ)امعالس (ليه الذي هو إيصالها للمرسل إ (القارئ)المرسل

 م وبين المعلّ  ا يحدثمهذا  و ،( النّص المقروء)سالةفحوى الرّ المعارف التي هي مضمون و  و، لوماتبالمع

لى لجهرية تقضي عراءة االق، فالمتعلّم الذي يتجسّد في صورة تفاعل بين عناصر العملية الدّيداكتيكية

  اجتماعية . اتشخصي يمين من خلال جعلهم ذو فروقات الفردية بين المتعلّ ال

   عيوبها:  - ج

  :أّا عيوب تتجلى فيو  ،للقراءة الجهرية نقائص

اصّة إذا لم بخم، و عليه زعاج للآخرين وتشويشإ لا تساعد الحياة الاجتماعية نظرا لما فيها من" - 

   يكونوا راغبين في الاستماع إلى القارئ.

لأكثر من  العين  حركةتراجعات فيو ، إلى إجهاد القارئ ففيها توقفاتبالإضافة إلى أّا تؤدّي  - 

  القراءة الصّامتة.

  2".من الصّعب ممارستها خارج المؤسّسة أو أمام النّاسى داخل الصّف و هي قراءة تؤدّ  - 

  ة:ية القراءَ أهمّ ثالثا: 

                                  
 - زكريا اسماعيل، طرق تدريس اللغة العربية، مرجع سابق،ص1.114 

  -ينظر: سلوى مبيضين، تعليم القراءة و الكتابة للأطفال، مرجع سابق، ص2.147 
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 خير دليل على ذلك أنّ االله عز الإنسان، و ة قيمة عظيمة في حياكبيرة و لقراءة بأهمية  اتحظى 

ذي الّ  كم ربّ باسْ  أْ رَ ق ـْا﴿،مهاتعل ه المصطفى يدعوه للقراءة و لى نبيّ جعلها أول كلمة نزلت ع وجل

 المَْ مَ  انَ سَ الإنْ  مَ ل عَ  ۞ملَ بالقَ  مَ ل ي عَ ذالّ ۞ مُ رَ كْ الأ كَ ب رَ وَ  أْ رَ ق ـْا ۞قلَ عَ  منْ  انَ الإنسَ  قَ لَ خَ  ۞قَ لَ خَ 

  1﴾۞مْ لَ عْ ي ـَ

  

  سبة للفرد:بالنّ  -أ

  تساعد على حسن الأداء.        �

  و المبدعين. ،وسيلة لتكوين العلماء �

  وسيلة من وسائل التّحصيل الأكاديمي في جميع المواد الدّراسية. �

�  فكيرتنمي ملكة الت،  2وء.و الحكم على المقرُ  ،قدو الن   

 بالنّسبة للمجتمع: -ب

  الاجتماعي. من أهم وسائل الاتصال �

  3فاهم في العالم.الت  و، التّقاربوسيلة من وسائل  �

  :دريس القديمةطرائق الت ثانيا: 

 ا قائمً عليم قديمً كان الت المعلومات، و لأفكارانقل دمت لرائق التي استخا على كثير من الط 

ذه هفيها، و علمية ة التّ لعمليالرئّيسي ل ورالمحن المعلّم هو اكو ، و التّلقين على الإلقاء ةمائق كانتو 

   :هيالطّرائق 

                                  
 - سورة العلق/الآية 5،4،3،2،11

 1 - ماهر شعبان عبد الباري، سيكولوجية القراءة و تطبيقاتها التربوية، دار المسير ة، عمان، ط1، ص26. 
 - ماهر شعبان عبد الباري، مرجع نفسه، ص3.26 
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  طريقة المحاضرة. �

 ة. طريقة المناقش �

  

  

  

  طريقة المحاضرة و الإلقاء: -1

   تعريفها:  -أ

الخبرات الآراء، و المعلومات والمعارف و طريقة المحاضرة هي عرض شفوي مستمر موعة من  إنّ "

  1".كثيرة من دون مشاركتهمأحيانا  على طلبته بمشاركة ضعيفة منهم، و يلقيها المدرس 

الأفكار يقدّمه المدرّس للطلّبة من دون و  ،و الآراء ،المعارفو مستمر للخبرات، عرض شفهي "

تعلّمين فيها التّلقي يكون دور المهاء منه إذا سمح المدرّس بذلك، و مقاطعة أو استفسار إلاّ بعد الانت

ليس لهم توجيه سؤال ما لم ينتبه المدرس من الإلقاء أو الغرض  ع، والفهم وتدوين الملاحظات، و الاستما و 

   2".أو على الأقل انتهاء جزء محدّد منه و إذن المدّرس بذلككاملا 

ة تكون نسبلاميذ، و ت والمعارف لل لمعلومات،نقل اريقة تعتمد على إلقاء المعلّم و هذه الط  منه فإن و 

  م فقط. علّ وله الميق صات لماالانبالانتباه و  ونيكتفو  ،ضعيفةً و  مين فيها قليلةً مشاركة المتعلّ 

  ة: طريقة المحاضر  ميزات  -ب

  رس.لد اا من المعارف الجيّدة حول موضوع من خلالها قدرً  متعلّمينلل ىعطَ يُ  -

                                  
 - يحي محمّد نبهان، مهارة التدريس، دار اليازوري العلمية، عمان الأردن،ط1،2008، ص1.83 
 - محسن علي عطية، المناهج الحديثة و طر ائق التّ دريس، الأردن، ط1، 2013، ص294. 2 
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طاعة، عندما الإو  ،ةوالفاعلي اع، كما تستثير فيهم الإيجابيةحب الاستممين نفوس المتعلّ في  ينمّ تُ  -

  م على إلقاء الأسئلة.المعلّ م يدر 

ا دت أفكارهم بعيدً الذين شر المتيقظين معه، و  تعلّمينف على المس من خلالها أن يتعرّ يستطيع المدرّ  -

   1.رسعن الدّ 

  

  عيوب طريقة المحاضرة: -ج

  مثل: لبيات كثيرة،سلو من  تخا لاغم من وجود إيجابيات عديدة لطريقة المحاضرة، إلاّ أ على الرّ 

�
 تّلميذلابينما يكون  ،لنّصيجاوب وحده على أسئلة افيها فيسأل و  المعلّم هو المحور الأساسي يكون 

ولا ، ططيخيذ لا لمالتّ و العبء المحاضرة تسبب إجهادا للمعلم الذي يلقى عليه سلبي، و  مجرد متلق

 لا يناقش أفكار النّص مع المعلّم.و  ،يتفاعل في حصة القراءة

�
ية فلمعر االعمليات  ملذكر و كالتّ   رفي في أدنى مستوياتهعليم المعالترّكيز على التّ المحاضرة تؤدّي إلى  

يل في نص مثالتّ بكالقيام   مع إهمالها للمهارات الحركية الترّكيب، و ،طبيقالتّ و الأخرى كالفهم، 

 .ةالوجدانيكذلك المهارات المسرحية، و 

�
م لا يطلب منه المعلّ و  ،تكن هناك أسئلة تطرح عليها لم إذ ةً لاميذ خاص ي المحاضرة إلى ملل التّ تؤدّ  

 2.طويلة ان مدو نّ فترة المحاضرة تكأعنها، و ذلك يعود إلى  الإجابة

بب تركيز بس منهم عافلضّ اميذ تلاال ، فقد يضيعتعلّمينلمعلم إلى الفروق الفردية بين المإذا لم ينتبه ا �

  .فقط الأذكياء المتعلمينالمعلم أثناء المناقشات في المحاضرة على طائفة من 

الأسئلة،  ه على المحاضرة وئيجز د، بحيث ا على الوقت المحد لم يستطع المدرّس أن يضبط نفسه تمامً إذا  �

  1.من درسه اقهيحقلت طخط  الأهداف التيالمناقشات، فقد لا يحقق وعلى الحوار و 

                                  
 - أبي لبيد ولي خان المظفّر ،طرق التدريس و أساليب الامتحان، شبكة المدارس الإسلامية، باكستان،2009، ص1.23-22

 - ينظر: رافدة الحريري، طرائق التدريس بين التقليد و التجديد، دار الفكر، عمان، ط1، 2009، ص2.68 
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      الحوار: وة المناقشة طريق -2

  : مفهوم طريقة المناقشة  -أ

هذه  و ،البعض ينسبها إلى سقراط  أن تى دريس المهمة المتبعة منذ القدم، حق الت ائطر  هي أحد

 ا، و استخدا ريقة يمكنالط2".لكن ليست هي الأساس فيهام الأسئلة فيها أثناء إدار   

عبارة عن أسلوب يكون فيه المدرس و المتعلمين في موقف إيجابي "هي  فها خليل بشر بقوله:عرّ ي

حيث أنهّ يتمّ طرح القضية أو الموضوع و يتم بعده تبادل الآراء المختلفة لدى المتعلمين ثمّ يعقب المدرّس 

    3".على ذلك في نقاط حول الموضوع و المشكلة

 ،القائد وائد هو الر  م فيهالمعلّ اقشة يكون طريقة المنا أن  من المفاهيم السالفة الذكر نستنتج  

لاميذ لت ة امشارك، و ية)تّعليملمادة الو ا ،معلّ تو الم ،مالمعلّ (يمية علأقطاب العملية الت وجود على هي تقوم و 

  .تصحيح الأخطاء لهمو  ،دهمارشيقوم بإ الذي متحت إشراف المعلّ تكون 

  و على هذا فهي نوعان: ،ا لاختلاف أهدافهاتلف المناقشة تبعً تخ

  أنواع المناقشة:  - ب

  (المناقشة حسب القيادة): للمناقشة أنواع منها

  .لمناقشة الحرةا -

   .المناقشة الموجهة أو المضبوطة -

                                                                                                        
 - ينظر: أبي لبيد ولي خان المظفّر، مرجع  سابق، ص23. 1 

 -  أبي لبيد ولي خان المظفر، المرجع نفسه، ص2.24 
 - خليل ابراهيم بشر و آخرون، أساسيات في الت دريس، دار المناهج، الأردن،ط1 ، 2005، ص3.163 
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جة لتي تأتي نتيائة فاجالمو  ، والمبتكرةإلى الحصول على الأفكار الجديدة فالمناقشة الحرة دف "

 .غارع الصّ راسة مطريقة المناقشة داخل حجرات الدّ  وتستخدم في قضية ما، الذهني العصف

بتكرة رق المالطّ ، و عميمات التّ ال في الوصول إلىهذا النوع من المناقشة فعّ و واء، الكبار على الس و 

      لحل المشكلات.

  

 

�  هة:المناقشة الموج  

ا ا أو مقيدً يكون موجهً فكير فيه وع من المناقشة يجري في موضوع معينّ، و لكن الت هذا الن  ن إ" 

 نّقاش غلى أفكار د مخطط له من المعلّم مسبقا ليس حرا لذلك فمن النّادر أن يوصل هذا الفي مسار محد

           1."جديدة غير متوقعة

 يرى كثير من المربيين أن  قائطر ريقة من أفضل هذه الط  لمعلم يخطط فيها ا كن أنلتي يما دريسالت

   .لمحددةايتناول بعض الأهداف و  ،قف التعليميةض الموالتنفيذ بع - مينبالمتعلّ مستعينا  -

  م مع أسئلة المناقشة:كيف يتعامل المعلّ   -ج

 أجوبتهم يمكنو مين، تعلّ لمدرس في تعامله مع أسئلة اهناك جملة معايير يجب أن ينتبه عليها الم

  تي:إجمالها كالآ

  رس.لة بالد ذات الصّ  عهم على طرح الأسئلةيشجتو  تّلاميذحث ال •

  .ر اهتمامه ااظهإ و تعلّمونية الأسئلة التي يطرحها المر أهمّ اظهإ •

  .صقن من ال تقبلها وإن كان فيها شيءٌ و  تعلّمين،ر استحسانه لإجابات المإظها •

                                  
 - محسن علي عطية، مرجع سابق، ص308.                             1
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  .آرائه، وآراء زملائه ةبمناقش معلّمينح للا مسّ ال •

 ه فيأخر جرد تبم ،يرهغال إلى ؤ ول الس  يحلا أن و، كي يعطي إجابته  متعلّمالفرصة الملائمة للإعطاء  •

  .وصل إلى الإجابةبغي مساعدته للت الإجابة بل ين

  على أن تكون أفكارهم واضحة.  مينتعلّ حث الم •

 1.مناقشتهاو  ،إجابام و ،على تقدير وجهات نظر زملائهملاميذ ت ال تحفيز  •

  

  : مزايا طريقة المناقشة و الحوار -د

  يجابيات عديدة منها:بإتتميز طريقة المناقشة 

  في الدّرس.  إيجابيين مشاركين تعلّمينتجعل الم •

  ه.تعلمو يم الذي للعل همتقديرهم و احتراممن د يالفعلية في المناقشة يز  تعلّمينمشاركة الم •

•  لاميذلدى الريقة تنمي هذه الط2.روح العمل الجماعي ت   

   ا:عيوبه - ه

  3الآتي:برز سلبيات طريقة المناقشة من أ

 صرفاتظة الت لملاح ديدةاليقظة الش  و ،فإدارة الص و  ،تتطلب معلّمين ذوي مهارات عالية في ضبط •

 لاميذ.الجانبية للت  

•  ضير ن تلاميذه تحمم علّ طلب الميخالية من الإثارة لا سيما عندما و مملة  ،ل إلى جلسة رتيبةقد تتحو

 رس في الد م ثمبيو  فتسميع ما قرأوه في الص.  

•  ا غير فطريقة المناقشة تتسبب في هدر وقت الدرس في حالة كون أسلو و غيالع ، نظيم.اب الت  

                                  
 - ينظر:  المرجع تفسه،ص1.311 

  -أبي لبيد ولي خان المفر، ص2.27 
  -رافدة الحريري، مرجع سابق، ص3.82 
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•  في طريقة المناقشة يركّز المعلّم و الت ون الهقة دريلاميذ على الاهتمام بالط فلا يمكن ، رسدف من الد

تنبطها لتي يسمات او لا يمكن تلخيص نص القراءة، و تكون المعلو  ،أن يتحقق ترابط الأفكار

  مون غير مترابطة.المتعلّ 

•  وال الوقت ديث طبالح موعة تستأثرلاميذ يمنعهم خجلهم من المشاركة، و هناك مجهناك بعض الت 

  .أخرى بينما يهمل مجموعةً  ،يسمح لهم المعلّم بذلكو 

   بآرائهم. ستخفافأو الا ،لاميذ نتيجة لتعليقات زملائهمتتسبب المناقشة في إحراج بعض الت قد  -

 رغم عيوب هذه الط ا تجعل المتعلم هو أساس العملية  ريقة إلااأ لمية اعلت صة لدى عليمية خالت

م ا يقدم لهم عو الاستفسار  ،همرائآن و التعبير ع ،قاشالكبار نجدهم يميلون إلى أسلوب النّ  تعلمينالم

لى العناصر توفر عقة تريمعلومات فلا يقبلوا جاهزة دون فهم و دون قناعة منهم، و هذه الط من 

 الر و المرسل إليه ،المرسل(علم التي هي ئيسية للت،  ةالإضاف) بمةو المادة المتعل  تي تحقق الأهداف تيجة الالن

 هنيصف الذّ رحمها حديثا طريقة العو هي الطريقة التي ولدت من  ،بويةالتر.  

هي  و، يجابيااإ كثر منياا أو المناقشة سلب، دريس القديمة كالمحاضرةأن طرائق الت يمكن القول 

 ال في عمليةع عنصر فم كروس لتلاميذه، و أغفلت دور المتعلّ م الذي يلقن الد تقوم على دور المعلّ 

 الت ا خلقعليمية، مم  مجموعة من الت في ال عوباتالذين يعانون صعفاء لاميذ الض و هذه  ،بيرعقراءة و الت

 ظاهرة الفروق ل فيالأخيرة تتمث  لاميذ.الفردية بين الت  

:Dyslexia   ةصعوبات عملية القراء ا:رابعً 

  ا:  همن من مقطعين و تتكو  ،إلى أصل إغريقي "dyslexia " ترجع كلمة: لغةً   -أ

  dys =،و تعني إعاقة  lexia = مشتقة منlexion.1، و تعني الكلمة 

                                  
، 2008، 1يسليكيا"، دليل للأهل والأساتذة، دار النهضة العربية، لبنان، طهناء إبراهيم صندقلي، من صعوبات التعلم "الدّ  - 1

  .43ص 
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  . lexicalكتوبةلمامة تشير إليه الكليصبح المعنى الذي  ومن ثم  معناه المفردات أو الكلمات،و 

  ا:اصطلاحً   - ب

أو صعوبات نمائية ذات  ،أو قصور ،ه اضطرابأو صعوبات القراءة بأن  ،يمكن تعريف عسر"

 و م القراءةجذور عصبية تعبر عن نفسها في صعوبات تعل ، فظية المكتوبة الفهم القرائي للمدخلات الل

 ،قافي م، و الإطار الث علو الت ، عليمكاء، و ظروف الت غم من توفر القدر الملائم من: الذ ا، على الر عمومً 

  1".الاجتماعيو 

ل عدم في شك لمتعلماعلى تظهر هي عجز في نمو القدرات التي  علمصعوبات الت  ن نستنتج أ

  .و الفهم ،القراءة القدرة على

   القراءة: نشاط  عف في مظاهر الض  خامسا:

  : لميذ في القراءة فنجده يعاني منضعف التّ  ظاهرمتتعدد 

مثل:  ،لحروفعجام افي إ كل مع اختلافمييز بين الكلمات المتشاة في الشّ ضعف القدرة على التّ  �

  )زٌ رَ ، خَ زرٌ )، (جَ  اتٌ بَ ، ث ـَ اتٌ بَ ، ن ـَاتٌ نَ (ب ـَ

ج)  ق،( س)، ص،(: ثلطق من ممييز بين أصوات الحروف المتقاربة في الن الت ضعف القدرة على  �

   ذ)(ظ،

  .وعلى قراءة جملة كاملة ،الكلمةقراءة  علىضعف القدرة  �

 لى الكلمات المكونة لها.ليل جملة إتح عف في لض ا �

 2.عدم القدرة على تركيب جملة من كلمات مبعثرة �

                                  
، دار النشر للجامعات، مصر، دريسية والمداخل العلاجيةراتيجية التّ علم الاستصعوبات التّ يات، فتحي مصطفى الزّ  - 1

  .159، ص 2007، 1طذ
  -خليل عبد الفتَاح حمّ اد، استراتيجيات تدريس الل غة العربية، مكتبة سمير منصور، غزة فسطين،ط2، 2014، ص140. ،2 
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قصور المعرفة بأنواعها ، معرفة المدلول و المعنى (معاني الكلمات ) ، و معرفة الاشياء و الأوزان ،  �

   1.......إلخ و الأنواعالأطوال ، 

ن ممبدأ الجملة و أين ت من لّمتعإلى عدم معرفة الما ، فقد يكون ذلك راجعً عنىالمتعلم عن أداء المعجز  �

 .تنتهي

  

   2عوبة في ترجمتها بلغة التلاميذ الخاصة."، و الصّ المقروءةصعوبة فهم المادة الجديدة  �

�  ا كذلك ،و عدم القدرة على استخلاص الحقائق ،صالقصور في تذوق الن وتر التّ  و الاحتفاظ

  .3فسيرقييم و التّ و عدم الاستفادة من القراءة في عمليات الت  ،الانفعالي

 فيون من صعوبة يعان ذلاميتّ ال المظاهر الّتي تدلّ على أنّ  ل جهي هذه الأخيرة  منه نستنتج أنّ و 

ت مييز بين أصواى التّ رة علفضعف القدحصيل العلمي و فهم المكتوب ،ر على عملية التّ و هي تؤثّ  ،القراءة

رى  المظاهر الأخن مغيرها  وا، الكافية للكلمات بأنواعها و دلالاو عدم توفر المعرفة  ،الحروف المتقاربة

ا كون متأخرً و بالتالي ي ،لقراءةاعملية  اني من صعوبة فيم يعالمتعلّ  علو تجلاميذ، الفروق الفردية بين الت تخلق 

   راسي. و الدّ  ،في المستوى العلميعن زملائه 

  القراءة:  أسباب صعوبات سادسا: 

 الّ  سبابالأ يمكن القول أن القراءة تتملاميذ في نشاط تي تعيق الت هي ة عناصر رئيسة ثلاثل فيث       :  

  :مقة بالمعلّ سباب متعلّ أ - 1

و ذلك وفق  ،ء التي يقعون فيهاو يصحح لهم الأخطا ،وابللصّ  الذي يرشد تلاميذهإن المعلم هو 

الفردية بين  و القضاء على الفروق ،في اية الدرس طرائق تدريس من شأا تحقيق الأهداف المرجوة

                                  
  - زكريا اسماعيل، طرق تدريس الل غة العربية، مرجع سابق، ص120.              1 

 1- أحمد صومان إبراهيم، أساليب تدريس الل غة العربية، دار زهران، المملكة الأردنية الهاشمية، ط1،2012،ص121ض. 
 - زكريا اسماعيل، مرجع سابق، ص3.121 
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  ،م بمادة القراءةعدم اهتمام المعلّ ل الذي يعيق التلميذ في نشاط القراءة هو بب الأو ذا فالس ، لههتلاميذ

    .عامل معها بالجدية التي تستحقهاعدم الت و 

كثرة   روف أنّ ن المعم، و ى في تدريسهمغة العربية للغة الفصحلى عدم استخدام معلمي اللّ بالإضافة إ-

م ؤدي إلى تذوقهليمة يلس اكيب احيحة، و التر و الأساليب الص  ،غة الفصحىلل  تعلّميناستماع الم

   غة .ممارستهم لل و 

     .ه للمشاركة تدفعو لا متعلفي مادة القراءة لا تثير الم مين لطرائق تدريس قديمةاستخدام المعلّ  -

فيها من كتب  طلاع على ماة مكتبة المدرسة، و الار زيام إلى هتلاميذ مين لا يرشدونبعض المعلّ  -

   1"و تحبذ م في القراءة. ،للإفادة منها في تنمية قدرام القرائية

   كيبلترّ او ، حليلى الت و عل ،لحروفال على تجريد ف الأو في الص  تعلّمينم بتدريب المقلة اهتمام المعلّ " -

في اثناء التدريس ،وعدم رصده لها، و قلة تنويع تجاهل المدرس تصويب أخطاء التلاميذ القرائية  - 

   ."2رائق المساعدة  في أثناء تدريس القراءةالطّ الأنشطة و 

   .ةقرائي ةثرائيامادة  ينتعلّموعدم إعطاء الم ،س بالمادة المقروءة المقررةالمدرّ اكتفاء -

  .ن العلاجيف يكو لا يعرف ك و صعوبتها و من ثم  ،العيوب القرائية عدم قدرة المعلم على تشخيص-

   ية .درام القرائققياس  وسية، رانة الدّ غوي في بداية الس الل  تعلمينقلة اهتمامه بمعرفة مستوى الم -

م المهارات تعل و اح، جم نحو الن المرشد الذي يقود بيد المتعلّ  و المسيرهو  مالمعلّ  أن  نستخلص

 ذلك من خلال استخدام طرائق و  ،المعيقات التي تواجههم في القراءة ت وليقوم بمعالجة المشكلا ،بويةالتر

 احريصً لبلوغ  ذلك لا بد عليه أن يكون و  ،لاميذالقضاء على الفروقات الفردية بين الت  هاتدريس يمكن

                                  
  -خليل عبد الفتاح حم اد، مرجع سابق،ص1.162 

  .89/90ص، 2013، 1ان، طي، عمّ ر و ز دار الياعوبة، المهارة والص غة العربية بين ، أساليب تدريس الل فهد خليل زايد -  2
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من ناحية أخرى ينبغي و  ،صوصقراءم للن لكلمات و ون ا ادُ التي يؤَ كيفية المن ناحية تلاميذه، على 

 ف مستوى كل تلميذ في هذا النشاطلاميذ فرص للقراءة لكي يكتشعلى المدرس أن يوفر للت.  

  

  

  

   بالمتعلم: لأسباب التي تتعلق ا - 2

    :حيةالحالة الصّ * 

 السّليم، كما  الجسمفيالسّليم ل ا في تحسن مستوى المتعلمين، فالعقا كبيرّ تلعب الحالة الصّحية دورّ      

از لى مستوى الجهكانت عواء أالمتعلّم سالدّراسي، فأيةّ عاهة قد تصيب  ما على مستواهأّا تؤثرّ سلبً 

لمعارف، تساب الى اكعالنّطقي، أو على مستوى المخ، أو ضعف البصر" فإّا تتسبب في ضعف قدرته 

  وعلى أداء نشاط القراءة على وجهها الصّحيح. 

عليمي و القرائي شاط الت ن التساعد على ارتفاع مستوى الحيوية و الفعالية في  تّلميذصحة ال إنّ "

 ذا يضعفلى أو ضعف البصر أو ضعف السمع يؤدي إطق  فالتأخر في الن بطئ الطالب في القراءة ، و  

   1".للغويه اتحصيل

مكن من لت على ا فللطّ و تساعد ا ،المعرفيةحة الجسدية أهم عنصر في تكوين الحصيلة ثل الصّ تم

عاقة إجود  و  حالة و في ،صوصعلى وجه الخ القراءةو  ة،عليميلأنشطة الت ا مختلفمستواه العلمي في رفع 

ذين صحاء الئه الأى  زملامستو  ا و ينخفض عنتمً حصيل سيتأثر حمستواه في الت  لميذ فإن بدنية لدى التّ 

 ال فروقظاهرة ال برزو ت ،فيدرسون معه  في الص لاميذ.فردية بين الت   

                                  
  أحمد إبراهيم صومان، أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع سابق،ص1.122 
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   :عاقة البصريةالإ -أ

  عاقات إلى قسمين رئيسيين هما:ف الاختصاصيون الإصنّ  -

أو  ،لبصريةام اقدر   أن لا إعلم و هم الأشخاص الذين يستعملون البصر في الت  :ضعاف البصر -" 

  .اليوميةر على القدرات الوظيفية ضعف البصر لديهم يؤثّ 

  1."علممع للت و الس  ،مسالل فين فهم الأفراد الذين يستعملون ا الأشخاص المكفو م أ -

 ل يض العيوب البصرية تنقسم إلى قسمين نستنتج أنهما: القسم الأو هم مجموعة صر ف الباضع م

ية  تعمال وسائل طبباسعف الض ا هذ ةيمكن معالجالتّلاميذ الذين يعانون من عدم القدرة على الرؤية، لكن 

 كالن سة لتسدّرافي حجرة ال لاميذ المصابين في المقاعد الأماميةظارات ،و وضع الت علم عليهمهيل عملية الت، 

لى ا عرون شيئً صبلا يو الذين  ،عمى الكليين يعانون من الذ الينالمكفوف القسم الثاني هم مجموعة أما

  .قطمع فو حاسة الس  مس ،على حاسة الل علم الت يعتمدون في هم و  طلاق،الإ

  

  :معيةالعيوب الس -ب

، و ولى من تعلمه بصفة كبيرةفل في المرحلة الأو يعتمد عليه الطّ  ،علممع هو بداية الت الس  يعدُ "

 يرى ابن خلدون أن  الملكاتمع هو أبو الس ، فل غير للأذن أهمية كبيرة في عملية القراءة، فإذا كان الطّ  لأن

ه سيجد صعوبة في ربط الأصوات المسموعة بالكلمات المرئية التي تقدم له  يد فإن مع الجعلى الس قادر 

    2."كمادة للقراءة

                                  
، 1، دار الفكر، عمان، طشخيص والعلاج)شخيص (التّ غة والت اضطرابات الكلام والل إبراهيم عبد االله فرج الزريقات،  - 1

  .304، ص 2005
 -مريامة عياد، عسر القراءة بين الاضطراب الل غوي و الص عوبة الأكاديمية، الفا الموثق، الجزائر، ط1،2005،ص2.68 
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 إذ أنّ  ،قراءةية العمل قمعي إلى مشكلات تعيضطراب الموجود على مستوى الجهاز الس يؤدي الا -

م أن ه يمكن للمعلّ ما أن ، كاعها بالكلمات التي يقوم بقراءيجد صعوبة في ربط الكلمات التي يسمالقارئ 

 و منها:ك، له ذل ؤكّدتة مظاهر يكتشف تلاميذه الذين يعانون صعوبة في نشاط القراءة من خلال عد  

"- لأاكثير من   إساءة الفهم في و ،يه الأسئلةجتو ، و رحعدم المشاركة في الحصة أثناء الش يماتعلحيان للت، 

  غوية.الل  عبيراتالت و 

- 1".خروننة كي يتسنى له سماع ما يقوله الآأس إلى جهة معيإمالة الر   

لذي ا ويمقلك بالت ذ و ،اتالكلم لحروف وينطقون ا ا التي ريقةط الم بمراقبة تلاميذه و يقوم المعلّ 

، و تصويب  ليمةراءة الس يح للقحص لالوجه ا يين بمن واجباته ت إن  رية ثم هو الاختبارات الش  ،يجريه لهم

لاميذ ت لفردية بين الا فروقلى الاسبة للقضاء عنيجاد الحلول الميعمل على إ أن و ،الأخطاء لهم ليتداركوها

 علمية.التي تسببه هذه المعيقات في العملية الت   

  طق:عيوب الن  -ج

على  رؤثّ لتي تيسية ائلر من الأسباب ا واحدة طقجهاز الن  مستوى تعتبر الأمراض الموجودة على

عملية  لميذ صعوبة فيد التّ  يجاليمن ناحية كيفية إخراج الأصوات و الحروف، وبالتّ  لميذ للقراءةأداء التّ 

ابي، و فهي و الكتلش اعبير كالت   طكنشا  الدراسية،"تؤثر في تقدم الطفل في جميع المواد خرين واصل مع الآالتّ 

  ".القراءةفي 

  :ل فيتتمث  هذه العيوبو 

" لى شكتعود إ وت التي قداضطرابات الص مثل ،صويتاوي مرتبطة بالت:  قبةالألم على جانب الر، 

لمشكلات  ئيسيةا الأعراض الرّ مثل: البحة الصوتية ، و أمّ  ،وتإلى خصائص إدراكية للص  وقد تشير

وت، تقطع وتي المنخفض، فقدان الص فيري، المدى الص وت الز الص  و وتيةتي: البحة الص كالآوت هي  الصّ 

                                  
 - زكريا اسماعيل، مرجع سابق، ص1.122 
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 أوت الارتجاف صناسبة ، مقاومة م غيرالوت العالية طبقة الص و الأحاسيس لم لأو ا، وتيو الارتعاش الص

   1الجسمية الأخرى."

و الخمخمة  ،أسباب المشكلات القرائية همّ تعتبر من أ فهيناء الحديث أو القراءة أث جلجةو اللّ ، التأتأة -

     2ثناء النطق.أثغة (و هي إخراج الحروف من الأنف بطريقة مشوهة )و اللّ 

 - لأبلة للملاحظة هي قا القراءة، و لميذ أثناءلتّ امن أهم المعيقات التي تعيق جلجة إن التأتأة و الل ن 

في   اا كبيرً ئقً عال كّ كانت تش  ها بعد أنتالجعبم ها يسمح لمم  ،الكشف عن وجودها بسهولةله يمكن  المعلم

 المتعلّ بواحي المتعلقة كثير من الن م( خاص احيةة من الن  سلبيٌ  تأثيرٌ  الذي كان لهمل و العاه.و ه)ة لفسيالن 

 حصيل العلميفي الت،  علم.و نجاح عملية الت  

  ة: فسيالن الأسباب  -د

تؤثر في تحليله القرائي  الّتي لميذ، والتي يمكن ملاحظتها على التّ  فسيةمن الجوانب الن "و 

و الخجل لهما أثرهما  ،الانطواء دد أثناء القراءة، كما أن و التر  ،و القلق ،كالخوف المفاجئ  :الانفعالات

 الفع الإحساس بالفشل أثناء القراءة نتيجة العقاب  كذلك، و  قدام على القراءةعدم الإ و، ددال في التر

ضعف التلاميذ على أداء لها دور سلبي في أخرى فسية نل عوام و هناك ،الإحباطات المختلفةأو  ،المستمر

 ،كيزو قلة التر  ،الاجتماعية تدفع به إلى السرحانو خصية الخارجية الش كتدخل العوامل نشاط القراءة  

    3"هنيرود الذّ الش و 

 إن  يا يزيد ابكون عاملا ايجإما ي ة فهوفسي يؤثر على رغبة التلميذ في الإقدام على القراءالعامل الن

لتلميذ او حب  زيمةعنقص من كون عاملا سلبيا يعمل بطريقة عكسية تمن تلك الرغبة ، و إمّا أن ي

   ئه.ى زملابمستو  ةنوه العقلي مقار فينفر منها و تتراجع مستواه العلمي و يتأخر نم للقراءة 

                                  
  1- إبراهيم عبد االله فرج الزريقات، مرجع سابق، ص193.

 - ينظر، ز كريا اسماعيل، مرجع سابق، ص2.122 
 -ينظر:  زكريا اسماعيل، مرجع نفسه، ص3.122 
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 تمكن منذلك، ليكفس  علم النّ  دريس الحديثة ون يكون ملما بطرائق التّ أ ينبغي على المعلمو 

واحد  لّ ظروف ك ولمي، العغم من اختلافام و مستواهم لاميذ على الر الت  كلواصل مع  التّ 

  .وصصجه الخُ و على  ءةفي نشاط القراو  ،وق الفردية الموجودة بينهمر منهم و القضاء على الف

  

  

  العيوب العقلية: - ه

 ا االله الإنسان، و هو آلة الفكرإنّ العقل ميزة كر لى الفعنسان ساعد الإالتي ت  م كل لعلم هم و الت

  كالآتي:  راءة،شاط القأداء ن قدرته على فيا تؤثرّ ض لها العقل فإ فكل إصابة يتعر  ،لذلكالمهارات 

مشكلة في الكلام في المخ طق و الكلام المسؤول عن الن زء الجدة على الموجو صابات الإتنجر عن  - 

     1.ةكاء بطيء القراءلمصاب متدني الذ لميذ اإذ يكون التّ  تأخر في القراءة بصورة كبيرةو 

-  2.ذكاء أدنى من المتوسطبوظيفية و و  لديهم قدرات عقلية يمتاز الأفراد المتخلفون عقليا بأن  

دائها على أ مكن منو الت ، ا في تعلم القراءةأخر في نمو العقل عند الطفل ضعفً سبب الت تيمنه و 

 مجال حيح دون الوقوع في الأخطاء التي تكون موجودة خاصة في الوحه الص الص مثل ،وامتوائت و الص: 

 أو الحذف، "حيث يعد القلقلزيادة و ق باو عيوب تتعل  ،اد بالعينكإبدال حرف الص   "بداليةالعيوب الإ"

 3."علم التي تعد عسر القراءة إحداهاالقصور في الجهاز العصبي هو أحد أسباب إعاقات الت   

                                  
  - فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، مرجع سابق، ص 1.90 

  -ابراهيم عبد االله فرج الزريقات، مرجع سابق، ص2.298 
 ، مكتبة الانفعاليةالمرجع في صعوبات التعلم النمائية و الأكاديمية و الاجتماعية و ابراهيم سليمان عبد الواحد يوسف،  - 3

  314، ص2007، 1الأنجلو مصرية، القاهرة، ط
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قل هو ون العكقراءة  خ في نشاط اللميذ المصاب على مستوى المسبب ضعف التّ ر لنا هذا يفسّ و 

،  نسان يتلقاها الإات التيمعلومالحفظ للو  ،حليلو الت  ،فسيرو المسؤول عن عملية الت  ،المحرك  الأساس

 الذين ركزوا لعلماءستنتج ااو ماغ، بسبب وظيفة الد الخلل هو  والت البحوث التي تثبت أن من هنا تو 

 على هذه الن ون من فشل في ة يعانلقراءاالدّيسلكسيين الذين يرتكبون أخطاء صوتية أثناء  احية أن

  .ماغصف الأيسر من الدّ استخدام النّ 

 -  ن ذا وظيفة ماغ أيمنصف د الذين يرتكبون أخطاء بصرية في القراءة فهم يملكونيسلكسيون ا الدّ أم

  .غير كاملة

      موقع القراءة في الدّماغ: •

ى تشريح الجثث إلى وجود اختلافات في راسات التي تعتمد علياق "أشارت بعض الدّ في هذا السّ و 

رق قد أظهرت بعض الط في المناطق الخاصة بالقراءة. و ا ماغ لدى الديسلكسي تحديدتركيب الدّ 

 Magnetic  Resonence Imaging MRIو Position Emission PET:ديثةالتكنولوجية الح

Tomography.  

 و الأشخاص  ،يسلكسيينة فروقات في تركيبة الدماغ و العمليات العقلية فيه بين أدمغة الدّ ثمّ  أن

 1."الطبيعيين

رف الصاد يتجلّى في العيوب الإبدالية كإبدال حلتّأخر العقلي إلى ضعف القراءة و منه يؤدي او 

    .2عيوب متعلّقة بالحذفبالعين، و 

ا نتيجة نمو غير متوازن في أعصاب كبيرة في غوية أحيانً لا تتحقق الملكة الل غة فذلك الأمر مع الل ك

و لهذا فأي و حتى الأوامر البصرية،  ،الحركيةث و الأحدا ،ماغ التي  هي المسؤولة عن إدراك الوقتالدّ 

                                  
 - هناء إبراهيم صندقلي1  ، مرجع سابق، 54.

، مكتبة مائية و الأكاديمية و الاجتماعية و الانفعاليةعلم الن المرجع في شعبة الت سليمان عبد الواحد يوسف ابراهيم ، -  2
  314،ص1الأنجلو مصرية ،ط
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ظام من الأعصاب يؤدي إلى شلل في استقبال المعلومات التي تستقبلها الأذن أو تراها خلل في هذا النّ 

 ا يحدث تشوش بصري في تسلسل الحروفالعين مم،  و بالت اكرة البصرية تكون ضعيفة للكلمات الي فالذ

و أي ضعف في هذا معية للقراءة، لتلبية الحاجات الس  معيعف الس الض  أيضاالمكتوبة، و هذا يعادل 

  إلى صعوبات في القراءة. اال يؤدي

   :اجتماعيةعوامل  -2

غرافية واحدة تجمعهم لغة معينة في رقعة ج و ظاماد يعيشون في جو يسوده النّ مع مجموعة أفر ات

لكل مجتمع لغته الخاصة به يطلق عليها مصطلح لسان فاتمع العربي يتكلم بلسان عربي يتواصلون به و 

الظروف البيئية و المحيطة بالطالب   إنّ ق"بما حولهم لذلك  بعضهم البعض و ثرون فيمع بعضهم البعض و يؤ 

هم على  قد تحملبالقراءة و يرا في اهتمام الطلبة كفقدان أحد الأبوين، أو السكن غير المناسب، تؤثر كث

  ."1تماعيةءة و للعلم كله نظرا للأوضاع الاجاهتزاز قناعة الطالب بجدوى القراكثرة الغياب من المدرسة و 

ئمة للتدرب الملا لظروفايتضح لنا أن للأسرة دور فعال في تشجيع الأطفال على القراءة بتوفير 

لهم  تم بما يحقق دما لالبي عن،كما أا تعمل بشكل سعلى  الوصول إلى درجة ممتازة في المهارة القراءة 

 وء داخل الأسرةالهدو  الأمنفي الاستقرار و  معنوية متمثلةالمستوى المطلوب من شروط اجتماعية مادية و 

  الوسائل.توفير الكتب و قبال نحو التمرن على القراءة بعلى الإالتشجيع  و 

  وحد:التّ  - 

ه،  يطين به المحبأفراديحتك مجتمعه الذي يعيش فيه و فكار من الأيكتسب الطفل المعارف و 

اصل و التّ لاحتكاك و اذا  لقياماالمعتقدات، لكن هناك فئة من الأطفال لا يستطيعون كالعادات والتّقاليد و 

  مع غيرهم.

                                  
  -أحمد إبراهيم صومان، أساليب التدريس اللغة العربية، مرجع سابق،ص1.122 
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فل بأنه طّ ص الخّ  يشة، و حتىّ من الاضطرابات النمائية العامّ  الذي هو وحدالتّ ب هو ما يسمىو 

نجمل  وعاقة، ذه الاهالمرض يجب أن تظهر عليه بعض الأعراض التي تسمح بالكشف عن يعاني من هذا 

  القول عنها كالاتي:

  .جز نوعي في التفاعلات الاجتماعيةع -

  .عجز نوعي في التواصل -

التوحد يعني إعاقة نمائية تؤثر طة التكرارية النمطية المقيدة، و الأنشأنماط من السلوك والاهتمامات و  -

يؤثر تماعي قبل سن الثالثة من العمر و التفاعل الاجملحوظة على اتواصل اللفظي وغير اللفظي و درجة ب

أكثر و عاني الأطفال المتوحدين من مشكلات في الخصائص فوق مقطعية يلبا على الأداء التربوي، و س

التنغيم و  ا جدا،كون صوم متقلبا في الشدة إما عاليا أو منخفضخصوصية في النبرة الصوتية والتنغيم، و  

ليس مناسبا لمعنى الجملة كما أن البعض م في التعبير الصوتي قد يتكلمون بطبقة صوت واحدة، كما 

حل علومات في التفكير و استعمال هذه المتنظيم المعلومات وفقا لتصنيفات و يعانون من صعوبات في 

  ."1المشكلات

خر ا في تأسبب عتبريو ، العملية التعلميةت معيقاالتوحد من هكذا نصل إلى نقطة مفادها أن 

في أن  يشارك  نعه منية تمرهبة نفسلأنه يعاني من ارتباك و ذلك و  التلميذ المصاب به في نشاط القراءة

 ليكون التواصف ،تنغيم و الالنبرأداء  الكلام بيعاني مشكلة في المقاطع الصوتية و صعوبات في  الحصة، 

  مع غيره منعدما 

ه بالكلام مشاعر  عبير عنلا يستطيع تنظيم أفكاره و التت جديدة التي يكتسب مهارابالتالي لا و 

  إلاّ ا. المفيد المفهوم

  : الحديثة في القضاء على الفروقات الفردية دور طرائق التّدريس :سابعا

                                  
  إبراهيم عبد االله فرج الزريقات ، اضطرابات الكلام و اللغة التشخيص و العلاج، مرجع سابق،ص1.301-300 
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ق العنوان طرائ ت هذاندرج تحيو الطريقة، داثة هنا هو العامل الزمني في استخدام ما نعنيه بالح نّ إ

من  ك العديدة فهناي كثير هو التدريس التي ظهرت في مجال التدريس و طبقت منذ بدايات القرن العشرين 

مماّ  ق التّقليدية،لطّرائالتها استراتيجيات التدريس الحديثة اهتمت بالتلميذ من عدّة جوانب كانت قد أغف

 لتهمجع، فلاميذن التّ مالاكتساب للعديد  عدم القدرة علىم و تسبب في خلق تأخر و صعوبات في التعل

   لعملية التعليمية.ا لمحور 

  

  

  

  طرائق التدريس الحديثة: : ثامنا

  العصف الذهني: طريقة - 1

   فهومها:م   -أ

عهم، انطلاقا من خلفيتهم طة تدريبية، تعتمد على استثارة أفكار المتعلمين و التفاعل مخهي 

منشط لهم في أثناء إعداد فكار المتعلمين الأخرين، و متعلم كعامل محفز لأ، حيث يعمل كل العلمية

  .1هو المعلموجود مسار التفكير، و  ذلك فيأو مناقشة أو كتابة موضوع ما و المتعلمين لقراءة 

 بموجبه يوضع أو مشكلة، الذهني يعني استظهار كل ما في العقل من أفكار حول قضية ما "العصف-

واجهة لم إعمال ذهنه عالا فيبيا فالمتعلم في موقف يستدعي التفكير و توليد الأفكار يكون المتعلم فيه إيجا

   من قبل ة لديهن معروفتكلم لحل المشكل تحد ناجم عن الموقف الذي يوضع فيه، فيولد أفكارا جديدة 

                                  
1- عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، استراتيجيات التدريس المقدمة و  استراتيجيات التعلم و أنماط التعلم، كلية 

.113ص ،2011، الاسكندرية، ط ،سنة بدمنهور  
.348، ص، مرجع سابقمحسن علي عطية-2  
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  "شط للمشكلةصدي النّ  التّ عرفه جوردان: أنه استخدام  الدماغ أو العقل في

 اءة أو مناقشةين لقر المتعلم مشجعا و محفزا لاستثارة أفكارأن يكون المعلم  لابد على  كن القوليم

    .ربير عن الأفكاعالتّ  راء وخلال المشاركة الفعالة بإبداء الآالأفكار، و بذل جهد في تفعيل الحصة من 

على أكبر قدر ممكن من الأفكار و يركز فيها على هناك من يراها "طريقة لتوليد أو الحصول و  

   .1خلال تداع حر للأفكار و الخواطر الكم و ليس على النوع من

ثارة لك بإذا يعني أن هذه الطريقة تقوم على استمطار عدد كبير من الأفكار و ممّ 

  عبير عنهاتّ الو ، همءراأا يسمح للمتعلمين بإبداء المشكلات(الربط بين النص المقروء و الواقع) مم

 عر عبارة عن مؤتمر ابتكاري يهدف إلى انتاج قائمة من الأفكار يمكن  :افها رائدها أوزبورن بأ"

   2".هاية إلى تكوين حل للمشكلةبالنّ  و تؤدي ،أن تقود إلى بلورة المشكلة

 يمكن القول أن  هذه الط م في يكون المتعلّ ا ن عندممو علّ رائق التي يعتمدها المريقة من أبرز الط

  لوضع.الهذا  لائمةل إيجاد حلول ممن أج استخدام ذهنه و عصف أفكاره فيلجأ إلى ،وضعية مشكلة

  ا:أهم ما يمكن تلخيصه من هذه التعاريف أّ و 

بة سمنا  حلولصول إلىلو ل اأو مشكلة م ،مين بغية مناقشة موضوعخطة تدريبية لاستثارة أفكار المتعلّ  -

  .لها

ستلزم ل مما يصول إلى أفضل الحلو ما بينهم من أجل الو  فيمون متعاونين فيه المتعلّ موقف يكون -

   استخدام طريقة العصف الذهني.

                                  
  ، 1،طان، دار المسيرة ،عمّ كاءات المتعددةفي بالذ دريس الص الت عفانة إسماعيل عزو و الخرندار نائلة نجيب،  -  1

  .121ص ،2007
راسي، و تنمية المهارات حصيل الدّ هني في التّ استراتيجية العصف الذّ أثر استخدام يحي محمد بن حسين سيدو،  -  2

  .4،ص2005، مجلة القضارف للعلوم و الآداب العدد الثالث،دريسيةالتّ 



لقراءةالفصل الثاني:                                                                       نشاط ا  

 

 
57 

  قواعد الأساسية للعصف الذهني: -ب

  :الآتي يسة في طريقة العصف الذهني فيئالقواعد الر  تمثلت

  .و مقترحات غيره ا لا تسمح للمتعلم بالحكم على أفكارّ أ-

  .لترحيب بالأفكار الغريبةا -

  .لسعي في الحصول على أكبر قدر ممكن من الأفكارا -

  .تطويرهاو شجيع تحويل الأفكار  -

 بدكل فكرة لا  خرين : و ذلك أن ر الآعلى أفكا بناءً  تحفيز المتعلمين على الإبداع و معالجة المشكلات -

  1."أن يكون لها مبدأ تستند إليه

  :أشكال العصف الذهني  -ج

 يدها وبتول ز العصف الذهني على الحصول على أكبر قدر ممكن من الأفكار و ذلكيركّ 

عصف الذهني) و (القة ريلطّ او ذلك بتطبيق أشكال هذه  ،المشكلات و حلّ  ،استثمارها في اتخاذ القرارات

  الالتزام ا،

  يلي: من أبرز أشكاله ماو  

 :من حيث العدد •

  ية ما.ير في قضول مثل: التفكيستخدمه كل فرد وسيلة كوسيلة للتفكير أو البحث عن حل ردي:ف - 

                                  
 1عبد االله علي مجمد إبراهيم و محمد أمين حسن، أثر استخدام استراتيجية قائمة على العصف الذهني و اتخاذ القرار في 

مية العمليات المعرفية العليا و بعض المهارات التفكير الناقد و مهارة اتخاذ القرار لدى طلاب تدريس الأحياء على تن
، قسم المناهج و طرق التدريس العلوم، كلية التربية جامعة الأزهر، السعودية، د عوديةبالمملكة العربية الس  المرحلة الثانوية

.14ط،،ص   
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  امالعمل التعاوني لإنجاز مشروع يتم استخدامه في مجموعات مثل:  جماعي: -

  من حيث نوع المثير: •

بالضبط ة و لمشروحاقراءة ا كطرح بعض التساؤلات على المتعلمين خاصة في حصة اليكون المثير مجردً  -

  .في الكفاءة المستهدفة، مما يدفع م إلى التفكير في حلول مناسبة

         أدوات، و ،ماتمي برسو عليكأن ندعم الموقف الت   ا من خلال الحواس،لمثير عمليً  يستخدم اماديً  -

  .لعابو أ

  :من حيث الأسلوب* 

  .اشرةً الاستجواب مبالتلاميذ ن يدوّ  بإثارة أسئلة ثم  المعلّميقوم  شفاهي:-

  1.نو ن المشاركو مالمتعلّ  الأفكار بحيث يراها كلتدوين   كتابي:-

  :نفيذالت من حيث طريقة  •

  .موعة بإثارة أسئلة ثم يدون الاستجواب مباشرة مباشر: يقوم مسيرا -

 فردي ثم ثنائي أو مجموعات صغيرة ثمّ  متدرج: ذلك أن العصف الذهني يتم عبر مراحل متدرجة، -

  2".كبيرةمجموعات  

 يجب اتباعها  التي بطوالض او ،روط جملة من الش  ق بتوفرتحق هني تعملية العصف الذّ نستنتج أنّ 

يلفت  ويسلوب حيأبكون فينبغي أن ت ،هاتقبل الأفكار الجديدة و تدوينو  راءلآاعند العمل كاحترام 

  .علممن الاستفادة من عملية الت مين المتعلّ  كلمكن  الانتباه ليت

                                  
 - عبد االله هنانو، مهارات العصف الذهني و دورها في تنمية الفكر الإبداعي عند الطلاب، مرجع سابق، ،ص 151

 22-ينظر: مركز نون للتأليف و الترجمة، الت دريس طرائق و استراتيجيات، جمعية المعارف الإسلامية الثقّافية،ط1 

  . 141،142،ص،2011،
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  هني:خطوات العصف الذّ   - د

إلى  ، حيث هدفت فكيرقوَة في تنمية التّ  هارائق و أكثر تعد طريقة العصف الذهني من أفضل الطّ "

  1:يةتتنوعة و ذلك وفق الخطوات الآو إنتاج قائمة من الأفكار الم ،فكير الاعتيادي البسيط للفردكسر التّ 

  يفتتحها المعلم من خلال: ولى:الخطوة الأ

  ضوع.و مناقشة الفكرة أو الموضوع، و تزويدهم بمعلومات عن المو  ،تحديد-

  .مينعلّ أو الفكرة بالموضوعات الموجودة في كتاب المت ،ربط المشكلة-

  ارهم.طرح أفكمين للّ هني، و تشجيع المتعيئة جو الإبداع و العصف الذّ  الخطوة الثانية: -

  تقديم إجابات مختلفة.-

  للمتعلَمين.تقديم الدعم -

اع و التفكير الإبد زة علىو مرحة دف توفير بيئة محفّ  ، مريحةالحرص على جعل جلسة العصف الذهني-

  بحرية.

   .تقديم أي نقد ين دونالمتعلم الخطوة الثالثة: تسجيل الأفكار المطروحة من أجل أن يطلع عليها جميع -

، و مناقشة أفكار موعة منمجالخطوة الرابعة: جلسة تقويم الأفكار، و ذلك بعرض ما توصلت إليه كل  -

  .عليها في ضوء معايير يتفقإيجابيات كل فكرة، و من ثم تنقية الأفكار و تصنيفها 

   :أهداف العصف الذهني -د

  تي:هني في الآف استراتيجية العصف الذّ كن تلخيص أهدايم

  المتعلمين على توليد الأفكار الإبداعية حول موضوع معين.تحفيز "  -

                                  
  .196،195، ص2007سنة، 1، دار الفكر، طراسات الاجتماعيةطرق تدريس الدّ ،ينظر: محمد قطاوي -  1
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  عليها و البناءالآخرين من خلال تطويرها، راء الاستفادة من آ –

  .1"اتو احترام الذّ  ،فسقة بالنّ ترسيخ المعلومات و تعزيز الثّ  –

   .لأفكارائة بقية "البحث من بين مجموع الأفكار التي تم توليدها عن أفضل فكرة دون تخط -

مين إلى البحث عن الحلول الممكنة ا يدفع المتعلّ ممّ  ما، ة حول مسألةفكير بحرية تامّ إطلاق عنان التّ  -

  "2لها.

أجل من  لميذتّ ال يعة يمكن أن نقول أن الهدف الذي ترمي إليه هذه الطريقة هو تشجمن ثمّ و 

 الحال وهل كما ن الحلو ممكن متشغيل العقل للوصول إلى أكبر عدد  و ،استمطار عدد كبير من الأفكار

اقتراح  و، ئيسيةر الرّ الأفكاص كقة بالنّ لاميذ بالإجابة عن أسئلة المتعلّ في نشاط القراءة عندما يقوم التّ 

  .  داعيبنمية ذكائهم و خيالهم الإا يساعدهم  في تحلول للمشكلة المطروحة فيه ممّ 

  هني:أهمية العصف الذّ   -ه

  تحظى ا طريقة العصف الذهني:تظهر لنا الأهمية الكبرى التي 

  بداع.لى الا"تنمية قدرات المتعلمين على وضع حلول للمشكلات مما يولد لديهم قدرة ع �

  مين و تفكيرهم.إثارة اهتمام المتعلّ  �

  رس.تأكيد المفاهيم الرئيسية للدّ  �

ة أكثر نقط ال إلىلانتقلتحديد مدى فهم و استيعاب المتعلمين للمفاهيم، و معرفة مدى استعدادهم  �

  عمقا. 

  1.أو تلخيص موضوعات النّص المقروء، و استخلاص أفكارمين من توضيح نقاط تمكين المتعلّ - �

                                  
 - يحي مجمد بن حسن سيدو، مرجع سابق، ص1.6 

3 -مراد هارون سليمان الأغا، أثر استخدام العصف الذّهني في تنمية مهارات التفكير الرّياضي في جانبي الدّماغ لدى 

معة الإسلامية، غزة، ، رسالة ماجستير، قسم المناهج و تكنولوجيا التعليم، كلية التربية، الجاطلاب الصف الحادي عشر
. 14،ص2009سنة  
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 دة  أفكار جيّ بتقديم و مبدعين ،نشيطين بحيث يصبحون عليميةمين في المواقف التّ المتعلّ تفعيل دور - �

  .بة تدل على فهمه للنّص المقروءو مهذّ  ،بلغة راقية

  راء بعضهم البعض.على احترام آمين تدريب المتعلّ  �

المشاركة قوية، و جو دراسي  ، فتكوندد و الخجل التي يعاني منها بعض المتعلمينظاهرة الترّ  القضاء �

  .2حيوي

لعصف امل وفق طريقة يه العسير فالذي ينبغي أن ي يجابيالمناخ الإ ه لابد من توفيرالقول أن  يمكنُ  

 مشكلاتلول للاد حيجإو  ،الذكاء، ليتمكن من الفهم الذهني حتى يصل التلميذ إلى مستوى عال من

 ص المقروء.التي توجد خاصة في الن   

  هني:عوامل نجاح العصف الذّ -و

قق أهدافها حتل اعدةمستكون ا تتوفر جملة عوامل و ناجحة عندم ،لةهني فعا تكون طريقة العصف الذّ -

  :و هذه الأخيرة هي

  هني.هم الذفي أوج نشاطمون خلال فترة يكون فيها المتعلَ عقد جلسة استمطار الأفكار  �

  كل الأفكار التي تصدر من المتعلمين.تقبل   �

  ه.بامهم التز  تحديد الموضوع بوضوح و تذكير المشاركين به كلما دعت الحاجة دف ضمان �

 هم و إلهامهم مكانت ن حيثممراعاة تنوع اموعة ما أمكن ذلك، و الأخذ بالاعتبار تقارب الأفراد  �

  بالموضوع كي تتاح حرية المشاركة للجميع دون قيود.

  الة.، من أجل المناقشة بحرية فعبعض و تواصلهم معمين تسهيل مواجهة المتعلّ  �

  علَم.ن قبل الممتسيير الجلسة ير يست، و أوسعكين من أجل ضمان مشاركة تخفيض عدد المشار  �

                                                                                                        
 -ينظر: عبد الحميد حسن عبد الحميد شاهين، مرجع سابق، ص1.113 

2- ينظر: مليكي إيمان، أهمية العصف الذهني في تنمية التفكير الإبداعي، دراسة تجريبية مركز نداء الجزائر للتكوين 

، مذكرة ماستر علوم التسيير، جامعة محمد الموارد البشؤية الصناعي و التّأهيل المؤسساتي و التّدريب القيادي و تطوير
.28ص ،2008خيضر، بسكرة،    
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 شكلة الأفكارقة بالملمتعلا، لتقوم كل منها باستمطار الأفكار إلى مجموعات صغيرة ع التّلاميذزيتو  �

   وحدها.

   تخصيص مدة زمنية كافية للجلسة. �

  ا.ويمهو عدم تق ،الأفكار المطروحة من قبل المشاركين مهما بدت سخيفة تسجيل كل �

   1وفير وسائل مختلفة لطرح الأفكار.ت �

�  ضوعبالمو  علقةالمت و عن الأفكار ،خصيةأن تكون الجلسة موضوعية بعيدة عن الآراء الش. 

 .فكارالأفكار متواصلا حتىّ يجف سيل الأأن يبقى استمطار  �

ن الجميع من رؤيتها، ثمّ برازها للمشاركين في الجلسة بحيث يتمكّ إين الأفكار و الآراء المقترحة و تدو  �

  2.و الأجمل ،اختيار الفكرة الأنفع

  مزايا العصف الذهني:-و

 املية اح عو المزايا التي تسهم في نج ،ريقة بالعديد من الخصائصتتميز هذه الط هم علم، و من ألت

  :الآتيمميزاا 

  ا.سهلة التطبيق و بسيطة نسبيً " -

  ابة.و أدوات الكت، و سبورة ،من مكان مناسب أكثرُ  تتطلب عادةً  اقتصادية لا -

  جلساا لا تحتاج إلى وقت طويل. -

-  تضفي الد حدي. رس روح الإثارة و الت  

  .مقة بنفس المتعلّ ي الثّ نمّ ت -

  1".مينمسلية مبهجة تزيد من نشاط المتعلّ  -

                                  
  -ينظر: محمد قطاوي، طرق تدريس الدّ راسات الاجتماعية، مرجع سابق، ص1.200 

 - ينظر: مراد هارون سليمان الأغا، مرجع سابق، ص19.  2 
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  فكير الإبداعي."يشجع على التّ  -

  رائهم. أعبير عن للت متعلّمين يوفر الحرية لل -

  ر الأخرى.و تقبل وجهات النظ، خرينراء الآآعلى احترام  تعلمينيدرب الم -

  على الأسلوب العلمي في المناقشة. تعلّمينيدرب الم -

  تعلمين.لجماعي لدى المينمي روح التعاون و العمل ا -

    2 ."و العنصر الفاعل فيها ،عليميةم بموجبه محور العملية التّ المتعلّ يكون  -

  عوائق العصف الذهني: -ي

نواقص تعترض  ك جملةهنا أن  هني إلا لميزات التي تحظى ا طريقة العصف الذّ اغم من على الرّ 

 من بينها: عليم،تطبيقها في ميدان الت  

 و،ياءظر إلى الأشحدة للن ة وانسان طريقالإدراكية بتبني الإمثل المعوقات و تت العوائق الإدراكية: •

ائص صلختخفي عنه ا دة التيقيظرة الممن خلال أبعاد تحددها الن  يء إلا ر فهو لا يدرك الش الأمو 

 يء.الأخرى لهذا الش  

•  و  :فسيةالعوائق الن في الآتي: لتتمث  

     .الخوف من الفشل  -

-  ضرورة  كيز علىالتر خرين الآ مامأالشخص هور ظيرجع ذلك إلى الخوف من  :خرينوافق مع الآالت

  م.أبعد عن المألوف بالنسبة له أو فكرة  بمظهر يدعو للسخرية لأنه أتى بشيء

                                                                                                        
 1-  عابد بوهادي، أهمية استراتيجية العصف الذّ هني و مهارات حل المشكلات، جامعة عبد الرحمان بن خلدون ، تيارت، 

5الجزائر، ص  
 - محسن علي عطية، مرجع سابق، ص2.351
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، داعيبن التفكير الإمتعلم نع المالتي تمئق من أكثر العوائق العا يعتبر هذا ا:القيود المفروضة ذاتيً  •

  .كلاتالشخص بفرض قيود لم تفرض عليه لدى تعامله مع المشهو يعني أن يقوم و 

•  الت نتيجة  ،واحد فقط لحل المشكلات يؤمن بوجود نمطهو أن و  فكير:قيد بأنماط محددة للت

 ارتباط الش 1.فكير لفترة زمنية طويلةخص بنمط معين من الت  

  

•  فكارالأسرع في تقييم الت:  

سبب بشعور تي امم ، عيافكير الإبدساسية في عملية الت هي مجموعة العوائق الاجتماعية الأو  

  .ما موضوع هم حولرائآبداء إ دد في طرح أفكارهم وو التر  ،و الارتباك، مين بالخجلالمتعلّ 

 ا بعض المالت ت.شكلامنهم لحل الم تعلمين تسهيلاسليم الأعمى للافتراضات يقوم  

•  ن م اوقد يكون حجم العينة سببً ا، و إزعاجً  اد تشويشً لّ وَ الذي قد ي ـُ و يئة للجلسة:الإدارة الس

   2.أو عدم تحديده ،الوقت  أو ضيق  ،المعوقات

  هني : عيوب العصف الذّ  �

  :الآتي هني فييمكن إجمال عيوب طريقة العصف الذّ 

     .تحتاج وقت طويل لتحقيق الأهداف المرغوبة أو المرجوة قد •

  . ردالمقترحة من  اموعة، ومل تعلم الفترتكز هذه الطريقة على الاراء  •

كة الطلاب ل مشار ا تقسيطرة بعض المتعلمين خاصة الطلاب الأذكياء على اموعة، وبالتالي ربم •

  .حصيلفي التّ  عافالضّ 

                                  
  -ينظر: مليكي إيمان، مرجع سابق، ص1.28 

2- ينظر: أسماء فوزي حسن التميمي، العصف الذهني و علاقته بالألغاز الرياضية، معهد إعداد المعلمات الكرخ، مجلة دراسات 

..22ربوية، العدد الثامن عشر، نيسان، صت  
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ين لطرح لمتعلمسمح ليلا تصلح هذه الطريقة مع عدد كبير من المتعلمين، لأن العدد الكبير لا  •

  الوقت محدد.أفكارهم و هذا لأن 

يس لطرائق التدر  س وفقالتدريا، فلا يتمكن منها المعلمون الذين اعتادوا لا يجيدها كثير من المعلمين •

   القديمة كطريقة المحاضرة أو التلقين.

  سة.ن الجلمهداف قد تكون الأفكار المطروحة كثيرة و متشعبة، مما يؤدي إلى عدم تحقق الأ •

على إثارة   تقومة التيس الحديثالذهني من أهم طرائق التدريمنه يمكن القول أن طريقة العصف و 

  تسيير الحصةفي لمعلماريقة طتبطة بطبيعة المتعلم و ر هي مالفكر و التفكير لحل المشكلات و  تحريك الةو 

 سميه بالفروقاتن و ماهخر و الذين تختلف قدرام من متعلم لآ أسلوبه في تقديم المعلومات للمتعلمين و 

  بين المتعلمين.الفردية 

  طريقة حل المشكلات: - 2

تعتبر طريقة حل المشكلات من أبرز طرائق التدريس التي ساهمت في حل الصعوبات التي تواجه 

    .1ريقة مع جون ديويقد ظهرت هذه الط و ، عامل معهادة  كان يجهل طريقة الت اقف جديالمتعلمين في مو 

مستخدما المعلومات و المعارف التي سبق له  يقصد به مجموعة العمليات التي يقوم ا الفرد

 يطرة تعلمها، و المهارات التي اكتسبها في التغلب على موقف بشكل جديد، و غير مألوف له في الس

  2.عليه، و الوصول إلى حل له

مال ذهنه م اعلّ المتع م في موقف يحتاج منأسلوب يضع المتعلّ  أن طريقة حل المشكلاتنستنج 

  أو اكتشاف يعالج به مشكلاته. دف إيجاد حل

                                  
) و فيلسوف و عالم نفس أمريكي و زعيم من زعماء الفلسفة البراغماتية و يعتبر من 1952-1859مربي (جون ديوي  -  1

  أوائل المؤسّسين لها
  ، الامتحان.أخضر نبهان - 2
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 المشكلة عند الت" م أماملاميذ هي: حالة يشعر فيها التون مجرد سؤال قد يك موقف لاميذ بأ

ا و مستوى يث طولهمن ح يجهلون الإجابة عنه أو غير واثقين من الإجابة الصحيحة، و تختلف المشكلة

كير) لذلك  التفلمي فيشكلات (الأسلوب العالصعوبة و أساليب معالجتها، و يطلق على طريقة حل الم

  .ن حلها بسهولةعو يستطلا ي فإا تقوم على إثارة تفكير التلاميذ و إشعارهم بالقلق إزاء وجود مشكلة

لمعيقات على ا لقضاءل منه نستطيع القول بأن طريقة حل المشكلات جاء ا العالم جون ديوي و 

  ته القبلية . كتسبابمتعانة كيفية التعامل معها من خلال الاسالتي تواجه المتعلم في عملية التعلم و  

  خطوات و مراحل حل المشكلات:  -أ

  :الآتيكراسة في طريقة حل المشكلات  كن إيجاز الخطوات التي تسير فيها الدّ يم

•  المشكلةبعور الش:  لى هدف إلوصول دون ا أو عقبة تحول ،ل في إدراك معوقو هذه الخطوة تتمث

   .محدد

  .واهاا عن سيزهو ما يم ،المشكلة: هو ما يعني وصفها بدقة ما يتيح لنا رسم حدودها تحديد •

•  و استبعاد  لة ما، مشكفيلميذ على العناصر الأساسية ل في تعرف التّ تحليل المشكلة: التي تتمث

   .العناصر التي لا تتضمنها المشكلة

•  لميذ لأفضل المصادر المتاحة لجمع التّ ل في مدى تحديد جمع البيانات المرتبطة بالمشكلة: و تتمث

  1.و البيانات في الميدان تتعلق بالمشكلة ،المعلومات

•  ل في قدرة التّ اقتراح الحلول: و تتمث مييزلميذ على الت،  ة لحل لفروض المقترحادد من د لعحديو الت

  مشكلة ما.

كون تماده، و قد ييتم اعا ففً مألو ا، و : و هنا يكون الحل واضحً ناقدةً  دراسة الحلول المقترحة دراسةً  •

                                 ها.   نحدد هناك احتمال لعدة أبدال ممكنة، فيتم المفاضلة بينها بناءً على معايير

                                  
 -يحي محمد نبهان، مرجع سابق، ص، 87،881
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تعميم  ثم بقية أو رفض الحلول المت ،و قبوله ،اتخاذ القرار: يقوم المعلم مع تلاميذه بتحديد أفضل الحلول •

الحصول عليها بتطبيق  يجابية التي يتمُ تائج الإعلى الن  للمشكلة بناءً باره الحل الأمثل ، و اعتهذا الحل

  1.هذا الحل

 فروقهرة اللى ظاستطيع أن نقضي عه باتباع خطوات طريقة حل المشكلات نكن القول أن يم

  .لمعالت بلهم  و ذلك من خلال قدرة المتعلمين من تجاوز المعيقات التي لا تسمح ،الفردية

   

  أهداف طريقة حل المشكلات:  - ب

ت ن مشكلامعانون يمين الذين أهداف لتحسين مستوى المتعلّ " مجموعة جون ديوي"وضع العالم 

 القضاء على الفروق و ،علمفي عملية الت  اف هي:الأهد لاميذ، و هذهالفردية بين الت  

   الحل.فينها مو الاستفادة  ،جدولتهاو  ،في تنظيم المعلومات ارة المتعلّمينتحسين مه •

•  ق للاستفادة منها في حل المشكلاتائر تطوير بعض الط.  

•  ة المشكلةالوضعي ة فيخاصلاميذ في نشاط القراءة (و تعليم حل المشكلات التي تعيق تعلم الت(.   

•  لاميذ الموهوبين.معرفة الت  

  . تمعن ق ور بتعمو يأخذ الأمو  ،ا للمستقبلم المتفوق أكثر إبداعً تعلّ أن يصبح الم •

  و الكتابة بشكل أوضح. ،و الكلام ،ر مهارات الاتصاليطوّ  •

  2.ل الأمور الحياتية اليوميةيحلّ  •

  مين.تراعي الفروق الفردية بين المتعلّ  •

  .قروءالم و فهم ،و خاصة في نشاط القراءة ،مفكير لدى المتعلّ ي مهارات الت تنمّ  •

                                  
 - محسن علي عطية، مرجع سابق، ص3361

 لممكلة الأردنيةلتوزيع، ااو النشر و  ، ديبونو للطباعةنظرية الحل الإبداعي للمشكلات تريزحنان بنت سالم آل عامر،  -2 
  .40/41،ص2009الهاشمية، 
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، مين لتعلم نشاط القراءةا يزيد من دافعية المتعلّ فكير مم ماغ في الت تراعي الجانب الأيمن من الدّ  •

          1.بنشاط و تفاعل كبيرالإقبال عليها و 

  أهمية طريقة حل المشكلات: -ج

 تتصف طريقة حل المشكلات بأ" ا تتيا من أهم طرائق التم بإبراز متعلّ رصة للح الفدريس كو

ة داخل  أنشطة مختلففيالة الفع  ومساهمته ،و هذا بتنظيم خبراته ،ةعوبات التعلمي على تجاوز الص قدراته 

  .و خارجها ،المدرسة

  :حل المشكلات كالآتي ية طريقةتبرز أهمّ و 

•  إن  المعرفة  و أنواع ،الاتالجة مجة لمعلاميذ على أساليب مختلفالمعرفة متنوعة لذلك لابد من تدريب الت

  .  و معيقاا بكل أنواعها ،المختلفة للقضاء على صعوبات القراءة

•  تكون لديه الحرية في م على تحصيل المعرفة بنفسه، و مهارة حل المشكلات مهارة تساعد المتعلّ  إن

 2".فكيرالت  

  العوامل المؤثرة: -د

  قابلية المشكلة للحل. -

  العقلية. ، و قدرات المتعلّمينتواؤم متطلبات الوصول إلى الحل -

  مين.ابقة لدى المتعلّ بالخبرات الس  مدى صلة المشكلة -

-  و القدرة على استدعاء المعلومات ،اكرةمستوى الذ،  و التي ابقة التي لها علاقة بالمشكلةو الخبرات الس 

 1وصل إلى حل لها.تسهم في الت   

                                  
 - سعيد غني النوري، استراتيجية حل المشكلات،www.researchgate.net 1 أفريل 2019. 

  -يحي محمد نبهان، مرجع سابق، ص91/ 922
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 لمشكلة  يتأتى من إعمال الفكر، و حل ا نستنتج أن ر تؤثّ وامل كثيرة ععليه  رؤثّ فكير تمستوى  الت

سارهم ا في ممون طدعوبات التي يصالص تجاوز و حل المشكلات،  ورها على قدرة المتعلمين فيبد

 م العقلية ذلك يبرز الاختلاف بين أفكارهمعليمي، لالتلتي اكتسبوها اكتسبات لما و ،لاختلاف قدرا

  ا، وقدرم على تذكرها.سابقً 

  

  

  المشكلات:دريس باستراتيجية حل عوامل نجاح الت -ه

 لى عصول ق طريقة حل المشكلات بنجاح عندما تتدخل عدة عوامل تسهم في الحتتحق

 لآتي:دريس، وهذه العوامل تتمثل في االأهداف التي وضعت لأجلها في عملية الت  

  و تكوينه من أجل إعداده للعمل ذا الأسلوب.   ،مالمعلّ تدريب  •

  وضع الأهداف التي ينبغي تحقيقها. �

  عامل مع المشكلة.ا للت الوقت كافيً  أن يكون �

  الموضوعية في إنجاز العمل. �

  م بجدوى حل المشكلاتاقتناع المعلّ  �

  المشكلات. م من أجل حلوجود قابلية لدى المتعلّ  �

�  مين.ل المتعلّ إليها من قبتائج المتوصل وضوح الن  

  .ير جو ملائم لممارسة هذا الأسلوبمين، و ذلك بتوفتعزيز قدرات المتعلّ  �

  2.استخدام المشكلات التي تثير المتعلمين �

                                                                                                        
 - محسن علي عطية، مرجع سابق، ص1.336 

،  1دار الثقافة ، عمان، ط، طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة ، ظر: عادل أبو العز سلامة و آخرونين - 2
  . 163، ص 2003سنة
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•  رس من قبل المعلّمخطيط الجيّ التد للد.  

 1.، وخلق روح المنافسة بينهممينعبير بين المتعلّ و الت  ،تشجيع المناقشة •

 .تمين بأسلوب حل المشكلاو توجيه المتعلّ م من حل المشكلة، كين المعلّ   تم •

•  علم مناسبة المادة التالمشكلات بأسلوب حلعليمية للت 

•  رس.أن ترتبط المشكلة بأهداف الد 

تحديد أبرز المعيقات الَتي قد تحول دون تحقيق الأهداف، أو قد تحول دون حل الأهداف، أو قد  •

  2.تحول دون حل المشكلات و محاولة التغلب عليها

  :المشكلات أسس و مبادئ طريقة حل-و

و القضاء  ،علمو أكثرها فاعلية في إحداث الت الطرائق، من أنجح ريقة مين هذه الط يعتبر بعض المعلّ    

تحسين ل ريقة تعمل على تحفيز المتعلمينهذه الط  ن لإ ، بين المتعلّمينفرديةً  فروقاً على معيقاته التي تخلق

 عليمي و مستواهم الت الة في يظهر ذلك من خلال مشاركتهم الفع تقوم و  ة في حصة القراءة،الحصص، وخاص

  3ية:على الأسس الآتهذه الأخيرة 

•  تحديد فيليتهم فاع و ،إبداعات المتعلمينوذلك بتوظيف طاقات و  علم من خلال العمل:الت 

استخلاص  ةن ثم مو  ،اووضع الفرضيات واختبار صحتها، والقيام بجمع المعلومات عنهالمشكلة، 

 الن تائج، مم م أفضل.ا يضمن تعل 

                                  
  -ينظر: محمد إبراهيم قطاوي، المرجع السابق، 1.170،169 

ة العلمية و ة التربيقي لماد، مثال تطبيفي تكوين الكفايات لدى التلاميذطريقة حل المشكلات ينظر: صباح ساعد،  -1
عة محمد هنة، جامالرا التكنولوجية للسنة الخامسة ابتدائي، مخبر المسألة التربوية في الجزائر في ظل التحديات

  .207خيضر،بسكرة،ص
  3- ينظر: محمد إبراهيم قطاوي، مرجع سابق،ص167،168. 
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•  م، إثارة الدالمتعلّم ذلك  و الإقبال عليه:افعية للتعل لمشكلات ا واسع في حل م إسهامين لهأن

إلى غير  انتقل تدريجيً يو  ،ألوفالم م منعلُ ، حيث يبدأ الت ابقة، و معلومام الس التي ترتبط بخبرام

افعية الد المألوف، و  كلَما زادت الد نتائج أفضل.  ذلك عطىأ،  علماخلية لدى المتعلمين للت  

 ،ها صياغتفيكتهم المشكلات لمشار  مون بالعمل في حليستمتع المتعلّ  الاستمتاع بالعمل: •

لى تعرف علإقبال ة لها، حيث تكون لديهم رغبة كبير شعورهم بوجودها، و قناعتهم بضرورة حلّ و 

 المشكلة زمة لحلالخطوات اللا.  

ن التي يمكن أ فوا،لتي يعر استخدام المعلومات باوذلك  :ابقة مين الس استخدام خبرات المتعلّ  •

عامل مع ية الت كيفعن   جزينذكر بعد أن كانوا عار لديهم عن المشكلة بفضل قدرم على الت تتوفّ 

 عو الص ا في موقف ما، مميوثق ترابط المعلومات اا بات التي يجدو ات ذيجعل الخبرات و  ،،بقةالس

 فضل.ا أمً ا يحقق تعلُ مغزى مم  

  عتماد على لاذلك باو  ،ميةعللت لية اغلب عليها في العمعلم يمكن الت معيقات الت  أن  مماّ سبق نستنتج

 قدرته علىو  ،ملمتعل اءة اا تقوم على كفث أ تطبيق شروطها على أكمل وجه، حيطريقة حل المشكلات و 

 مكتسباته القبليةا على اعتمادً  عب الذي وُضع فيهالخروج من الموقف الص.  

  مزايا طريقة حل المشكلات: -ز

قدم كن بفضلها الت لتي يميات امين الكثير من الامتيازات لكثرة الإيجابريقة للمتعلّ نح هذه الط تم

  :   تمثّل فيت ابياتلإيجاهذه عفاء في نشاط القراءة، و ميذ الض لاو خاصَة الت  ،بمستوى المتعلمين

  .1تحفيزهم لبذل الجهد الذي يؤدي إلى حلَ المشكلةالمتعلمين و إثارة الدافعية لدى  �

  تنمية اتجاه التفكير العلمي و مهاراته عند المتعلَمين.  �

  جعل المتعلَم مرتبط بالمحيط الاجتماعي."  �

  تنمية روح التعاون الجماعي، و توطيد العلاقات بين المتعلَمين. �

                                  
 - ينظر: أبو لبيد ولي خان المظفر، مرجع سابق، ص. 331



لقراءةالفصل الثاني:                                                                       نشاط ا  

 

 
72 

  "1اة الواقعية.تدريب المتعلَمين على مواجهة المشكلات في الحي �

  العيوب: •

 َا هذه الطريقة إلاَ أ لو من كمال فهي لا تخالقق تحا لا على الرغم من المزايا العديدة التي تزخر

  يمكن أن نقول أنَ هذه العيوب تكمن فيما يلي: النقائص والعيوب و 

  .صعوبة تحقيقها �

تعلمين يستوعبها الم كن أنلتي يمالعلمية اهذا راجع إلى قلَة المعلومات أو المواد صعوبة تحقيق الفهم، و  �

  أثناء استخدام هذه الطَريقة.

  ضعف بعض المتعلمين في تحديد المشكلة أو اختيارها. �

  .2تطلب معلَما مدربا بكفاءة ممتازةعدم توفر الوسائل اللاَزمة و الإمكانيات، ذلك أَا  �

  ضعف المتعلمين في استنكار المعلومات الأساسية. �

  قت طويل لفهم المبادئ و القوانين و المفاهيم و المعاني.تحتاج إلى و  �

  .3غير صالحة لكل الدروس �

 4تطلب خبرة عالية قد لا تتوافر للجميع �

  

  ريقة الاستكشافية:الطّ  - 3

  مفهومها:  -أ

                                  
، 1لتوزيع، طادار المناهج للنشر و  منهج، أسلوب، وسيلة، طرائق التدريس،ينظر: ردينة عثمان أحمد، حذام عثمان يوسف،  -1

   95،ص 2015سنة 
   . 34ينظر: أبو لبيد ولي خان المظفر، مرجع سابق، ص - 2
   .  166، 2009سنة  1ينظر: رحيم يونس كرو العزاوي، المناهج و طرائق التدريس، دار دجلة، ط  -3
   .337 محسن علي عطية، مرجع سابق، ص-  4
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ين من حسدريس الحديثة  التي جاءت لغرض الت من بين طرائق الت  كتشافيةسريقة الاط الإن      

قد و  مدرسينوقات الفردية بين المتذلك بالقضاء على الفر وتطوير العملية التعلمية و مستوى المتعلمين، 

 لعملية اا لمحورً  هي تقوم على جعل المتعلم، و 1"جيروم برونر"ريقة العالم الأمريكي وضع هاذه الط لت ة  علمي

ذلك بنتائج، ومن هنا يحدد العالم الخروج بعد و على اكتشاف المعرفة ، والبحث عن حلول للمشكلات، 

أجل إيجاد أشياء لم  وسيلة مستخدمة من" الاكتشاف هو ريقة فيقول:مفهوم هذه الط  "جيروم برونر"

  " .م من قبلبها المتعلّ هذا الاكتشاف يستوجب حضور كل أشكال المعرفة التي اكتسو تكن ظاهرة، 

ور  رة يستوجب حضد أشياء لم تكن ظاهشاف هي وسيلة مستخدمة ن أجل إيجاتالاك طريقة      

  كل أشكال المعرفة التي اكتسبها من قبل نستنتج من هذا التعريف

الطَرق المعتمدة للإلمام بالشَيء كشافية هي" إحدى المعجم التربوي أنَ الطريقة الاستجاء في 

شطة يقوم ا المتعلَم يبحث المرء بنفسه عن الحقيقة أو المعرفة عموما، أو هي عملية ن يعني أنَ ومعرفته، 

    2مشكلة." عميم أو مفهوم أو حلباستخدام مهارات علمية أو عقلية للتَوصل إلى ت

 يتبين لنا من هذا الت لى امين عتعلّ طريقة الاكتشاف تساعد الم عريف أن الحقائق و مل مع الأمور عالت

لية كتذكر لعقه امهارات بالاعتماد علىذلك بتعمق كبير للوصول إلى المعرفة و  و ،طريقة أكثر جديةب

إليها  وجية التي وصلكنولتّ ئل الا، أو بالاستعانة بالوساالخبرات التي اكتسبها سابقً و  ،مكتسباته القبلية

  العلم.

لم قوانين جديدة و  ،ئقا:" عملية عقلية دف إلى اكتشاف حقافها محسن علي عطية بأ يعرّ 

المبادئ و  ،قلية قائمة على تمثيل المفاهيمه عملية عف الاكتشاف بأن ر يعتكن معروفة للمكتشف من قبل. و 

     1العلمية في العقل."

                                  
  

1-جيروم برونر من مواليد 1 أكتوبر5 191،  هو عالم نفس أمريكي ساهم في تطوير علم النفس المعرفي و نظرية التعليم المعروفة 1

. 2016يونيو  5في مجال علم النفس التربوي، و الفلسفة التربوية، توفي في   
  - المعجم التر بوي، ص2.91 
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 ،نة لديه فرد إعادة تنظيم المعلومات المخز عملية تفكير تتطلب من ال ايخ أبو لبيد بأ الش  افهعرّ ي

   2.تكييفها بشكل يمكنه من رؤية علاقات جديدة لم تكن معروفة لديه من قبلو 

 ومنه نستنتج أنَ الت ن المعلومة عتعلم ث المعلم الذي يحدث نتيجة بحعلم بالاكتشاف هو الت، 

جعل  ريقة فيه الط عبه هذي تلور الذو معالجتها للوصول إلى معلومات جديدة، و هنا يتضح الد  ،تحويلهاو 

  ت. شكلاو ايجاد الحل للم ،عليمية يقوم بالبحثلعملية الت ا لم محورً المتعلّ 

   

  

  علم بالاكتشاف:خطوات الت   - ب

 الآتي علم بالاكتشاف فيتتلخص عملية الت:  

هنا يقوم المتعلم بتهيئة المتعلَمين من أجل تعريفهم بأشياء مجهولة، كمعرفة أسباب القلق و  الإعداد: -

   3زمة من أجل تحصيل المعرفة..و ذلك بتوفير كل المتطلبات اللا ..الإحباط مثلاً 

 التي لملجديدة ا تأو المعلوما واهر،م الظ : تعد أولى خطوات الاكتشاف فيها يلاحظ المتعلّ الملاحظة -

أن و  ،اهرةلظ وانب اجيع نظمة شاملة جميشترط في الملاحظة أن تكون دقيقة ما و تكن معروفة لديه سابقً 

  مقصودة. تكون هادفةً 

ومات من ه المعلصنيف هذتبعد جمع المعلومات عن طريق الملاحظة تأتي مرحلة  تصنيف المعلومات: -

علومات بحسب صنف المتجبها صنيف عملية عقلية أرقى من الملاحظة بمو المتعلم ليتمكن من قياسها، فالتّ 

  ما طرأ عليها من ملاحظات.

                                                                                                        
 - محسن علي عطية، مرجع سابق، ص 1.336 

  - أبي لبيد ولي خان المظفر، مرجع سابق، ص2.111 
  . 84، ص 2015، سنة  1ان، طار المنهجية، عم ، الد ، حديثهادريس قديمهاأساليب الت ابتسام صاحب موسى الزويني،  -3
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يتأكد من لم لديه معلو  يءفي هذه المرحلة يقيس المتعلم الأشياء التي تمت ملاحظتها بش القياس: -

  ماهيتها.

-  ه جودة في خبرتتكن مو  اء لما على ذكر حلول، أو أشيم قادرً في هذه المرحلة يكون المتعلّ  :نبؤالت

 ابقة.الس  

ها من ادة، و تمييز أو الم اهرةظ ا على وصف الحالة، أو الم قادرً في هذه المرحلة يكون المتعلّ  الوصف: -

  لأساسية لها.غيرها بتحديد الخصائص ا

و المفهوم، و القانون، أاعدة، أالق في هذه المرحلة يكون المتعلم قادرا على استنتاج الحلول، أو الاستنتاج:-

  ل إليه.قادرا على تعميم ما توص و 

مين علّ ين مستوى المتجل تحسمن أ الالتزام ذه الخطوات ضرورة لابدَ منها ة يمكن القول أن من ثم و 

من  لكثير لمناسبةاايجاد الحلول و  ،لى اكتشاف المعارفزيادة القدرة عو  ،الخبراتاكتساب على 

  المشكلات.

  علم بالاكتشاف:أهداف الت   - ج

ربع نقاط  ألم في علت ر الأهداف الأساسية التي وضعت لأجلها هذه الاستراتيجية من ان حصكيم

  كالآتي:

•  م علىتساعد دروس الاكتشاف التو تقويم المعلومات  ،و تركيب ،تحليل لاميذ على زيادة قدرا

  1.بطريقة عقلانية

•  وصل لبعض الطر الت م.أنفسهبرورية للكشف عن أشياء حديثة ائق و الأنشطة الض  

  تنمية قدرة المتعلمين على حل المشكلات و البحث. •

                                  
  ، جامعةمنشورات مشروع تنمية قدرات أعضاء هيئة التدريس بالمجلس الأعلى للجامعاتاستراتيجيات التدريس، - 1
.26طرق التدريس،   صالملك سعود قسم المناهج و     
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•  عور بالمتعة و تحقيق الذَات عند الوصول إلى اكتشاف ما.الش  

  يلي: ريقة فيمكن إدراجها فيمالهذه الط أما الأهداف الخاصة 

  لومات.لحصول على المزيد من المعط مختلفة في المواقف المحسوسة و إيجاد أنما •

  ة.ت جديدعلوماتعلَم استراتيجية صياغة الأسئلة غير الغامضة و توظيفها للحصول على م •

 كثر استبقاء فيأدهم و  عننىها المتعلَمون أكثر معالمبادئ التي يتعلَمتكون للمهارات والمفاهيم و  •

  الذاكرة.

•  و مواقف ريقة أكثر سهولة في انتقال أثرها إلى أنشطةالمهارات التي يتعلّمها المتعلّمون من هذه الط ،

   1م جديدة.تعل

•  الة للعمل الجماعي.إنماء طرق فع  

  2.احترام آراء الآخرين •

  علم بالاكتشاف:ية الت أهمّ  -د

 دف طريقة الت علم القضاء على فيولتها ل محاعلمية من خلابالاكتشاف إلى تطوير العملية الت 

له لهذه ن وراء استعمامعلّم ى الميسععلم، و مين وذلك بربطهم بعملية الت الفردية بين المتعلّ  لفروقظاهرة ا

 لميذ من استنباط القواعدين التّ ريقة إلى تمكالط،  ساليب و ئل والأالوسا فهي ةوالمعلومات ومن ثم رائق التي الط

  .تؤدي إلى الوصول الحل

  ريقة في الآتي:ية هذه الط أهمّ  نمكت

o ال في حلالمشكلات. "يسهم بدور فع  

o  ًنوات الأولى من حياة المتعلّ يكون مفيدم.ا في الس  

o  جربة العلميةيسهم في نماء خبرة المتعلّم الحسّية، وذلك عن طريق الت.  

                                  
جامعة الملك  ،منشورات مشروع تنمية قدرات أعضاء هيئة التدريس بالمجلس الأعلى للجامعات استراتيجيات التدريس، - 1

   .26طرق التدريس،  صسعود قسم المناهج و 
 - ينظر: عادل أبو العز سلامة و آخرون، طرائق التدريس العامة معالجة تطبيقية معاصرة، مرجع سابق،ص256. 2 
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o  يشخص الإجراءات العقلية جريد، و التعميم من البللت جريبية إلى الت1".جريديةيانات الت  

o مين.، و القواعد للمتعلّ الحقائقو  ،يسهم في اكتساب المعلومات  

o  علم من خلال الاحتكاك بالبيئة.يساعد على الت  

o  ،و تمكينهم من مواجهة المواقف المختلفةتنمية ثقة المتعلّمين بأنفسهم.  

o 2".ى المقرتو م المحتسهيل عملية تعل  

  ا من هنا يمكن القول أنو يذ الضعيف ذتلممن ال تبني طريقة التَعلم بالاكتشاف طريقة بنائية لأ

ن نقيب عه بالت ل قيامن خلامطوائية شخصية تتحمل المسؤولية، وتقوم بالواجبات الانالشخصية الضَعيفة و 

  الوصول إلى حلول مناسبة للمشكلات المقترحة.  الحقائق و

  ريقة الاستكشافية:مزايا الط  - ه

 تت ،ريقة الاستكشافية بجملة من الإيجابياتتتميز الط ةيلآتاط ال في النّقمث:  

  تنمية الكفايات الفعلية للمتعلَمين. •

  و بجعل المادة قابلة للفهم و الاستيعاب. ،سيانل من نسبة النّ يقلّ  •

  مين بأنفسهم. تنمية ثقة المتعلّ  •

   3للمعرفة. او صانعً  ا،مبدعً م المتعلّ يجعل من  •

  .مينتقوية العلاقات بين المتعلّ  •

  دة.عة دف الكشف عن أشياء جديمين على استعمال أنشطة متنوّ تدريب المتعلّ  •

                                  
  -ينظر المرجع نفسه،، ص 253 .1 

2-ينظر: الحسين بن إسماعيل السَيد، أثر تدريس وحدة الدائرة باستخدام قائمة على الدمح بين التعلم بالاكتشاف و التعلم 

. 17، مرجع سابق،صالالكتروني في التحصيل الدراسي   
 3-ينظر: عبد السميع محمد أحمد، فعالية استخدام استراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية القراءة الصامتة لدى التلاميذ 

.11ة، كلية التربية لإعداد المعلمات بخميس مشيط، ص لة العربية السعوديلكالمرحلة الابتدائية بالممذوي صعوبات التعلَم    
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كيب، حليل، و الترّ هم، و إبراز قدرام العقلية خاصّة في مجال التّ مين من إبراز أنفستمكين المتعلّ  •

   1قويم.الت و 

ية طبيق استراتيجإلى ت ارجيةقل المتعلم من بوتقة خإلى ن علم بالاكتشاف يهدفإلى أن الت  نخلص

 الت اخلي لديه تحديً عزيز الد ا على الفهم ادرً قاوزها ليصبح تجة و يّ تعلمة العوبات التي تواجهه في العمليّ ا للص

  . ةلحقيقو تقوى قدرم على اكتشاف حلول المشكلات من أجل الوصول إلى المعرفة و ا

  دور المعلم و المتعلم في التعلم بالاكتشاف:-ز

 مدور المعلّ          مدور المتعلّ 

ه بار ورية المتعلم في هذه الطريقة باعتمح -
  والمنفذ الحقيقي لها.

مين بأنفسهم علّ تنمية ثقة المت -
  أفكارهم.و 
  ار.الابتك لإبداع وم على اقدرة المتعلّ  -
اكتشاف مين على علّ تنمية قدرة المت-

  .همفسالمعلومات بأن
- جارب والوصولإجراء الت  ئجتاإلى الن 

 الاكتشاف المناسبة.والحلول و 

-  ة لمادلم طط ومنظّ ه مخور القيادي، باعتبار تولي الد
تشجيعهم و  ت،مين من ربط المعلوماالمتعلّ  تمكينة، و العلميّ 

  .رعلى الابتكا
  أزق.مفي  مينع المتعلّ ى ذلك في حالة وقو يتجل معالج، و  -

  ضبط المفاهيم العلمية.  
ئلة بسيطة بعيدة عن كل أسشصياغة المشكلة في  -

 عقيد.الغموض و الت  
  مين.تقويم المتعلّ  -
-  ء الاحة أثناتوفير جو مناسب من الهدوء و الر س.ر د  
- رس.مراجعة أهداف الد 

  

و العمل على  ،و إرشادهم ،لاميذالت صل إلى خلاصة مفادها أن دور المعلم يتمثل في توجيه ن

 عو معالجة الص و هو القائد الذي  ،علميةبات التي تعيق العملية الت جاح فهو يقود سفينة التَعلم إلى مرفأ الن

دريس الحديثة يقوم بدور المبدع و المكتشف، و ذلك لأن في طرائق الت م يقوم المتعل و الذي يضع الأسئلة ،

                                  
  -ينظر: محسن علي عطية، مرجع سابق، ص1.339 
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و تختفي المعيقات التي كانت  ، تصبح لديه كفاءة عالية، و إجراء التجارب حتى الابتكارو  ،ثم بالبحالمتعلّ 

  مه.ا في عملية تعل ل عائقً تشكّ 

  عيوب طريقة الاكتشاف: -ي

 عيوب طلا توجد طريقة تدريس لا تخلو من العيوب و الن اريقة قائص، لذلك فإن م بالاكتشاف عللت

  تكمن في:

  عليم.على استخدام هذا الأسلوب في الت  مينالمعلّ عدم رغبة كل  •

•  ف لبعض الأشياء التي ينبغي اكتشافها.افتقار غرفة الص  

•  ن لم يتم تصحيحها فمين اقتراف الأخطاء، وإح للمتعلّ ريقة تتيهذه الط ر في طأ سيؤثّ لك الخذإن

  بيئتهم المعرفية.

•  رة في المنهاج.روس المقرّ ضيق الوقت المناسب للد  

  ف. طلبها الاكتشالتي يتطة اال للأنشصميم الفع ليم، والت علّمين على التخطيط الس فشل بعض الم •

•  فوف ذات الكثافة المرتفعة.يصعب تطبيق هذا الأسلوب في الص  

•  افتقار المؤس سات التر 1ا يعرقل اكتشاف المعلومات الجديدةبوية مم. 

 الهذه العيوب و  غم منعلى الر ن قائص إلا  أن  ا طريقة يزات تجعل منهلها م كتشافعلم بالا طريقة الت

و المغزى  قراءة،وص الفية بين سطور نصمفيدة لتطوير قدرات المتعلمين على اكتشاف المعاني الخ

بيلة فيهم لن لقيم اان غرس ملابد لذا الذي يسعى الكاتب إلى إيصاله إليهم باعتبارهم لبنة اتمع، 

نفسهم، و هذا أقة في ديهم ث، و تكون لتحمل المسؤوليةأفرادًا صالحين في المستقبل يستطيعون لجعلهم 

   يثة. الحد ما تسعى إليه المنظومة الترّبوية اليوم من خلال تطبيق طرائق التّدريس

  

                                  
  -ينظر: محسن علي عطية، ص1.339 
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  تمهيد:

مه يروري تدعظري كان من الض وما جمعناه من معلومات في الجانب الن  ،من خلال ما تطرقنا إليه  

العربية  اللغة علميلم هةوج لة المبجانب تطبيقي، فقد أرفقنا هذا الفصل باستبيان طرحنا فيه مجموعة من الأسئ

  السّنة الخامسة ابتدائي. في

I .  :الجزء الأول للجانب الميداني  

 راسة:أدوات وإجراءات الدّ لا: أوّ 

 راسة:منهج الدّ  - 1

ساؤلات التي يطرحها، فهو عبارة عن ريقة التي يسلكها الباحث للإجابة على التّ المنهج الطّ  يعدّ 

"ج الأمر، وأج لغتان، أي "وضح والمنهاج الطريق ت، فكلمة منهج خطة تبين وتحدد طرق وتحليل البيانا

  .1الوضح"

ها عن طريق استخدام المبادئ العلمية المبنية على هو خطة معقولة لمعالجة مشكلة ما، وحلّ 

  2".ليلليم المدعمة بالبرهان والد والادراك الس  ،الموضوعية

فقد اعتمدنا في بحثنا هذا المنهج  لذلك فتحديد المنهج المتبع في البحث أمر بالغ الأهمية، هذا

ا عن طريق جمع معلومات اهرة المدروسة وتصويرها كميً لوصف الظّ  ةالوصفي التحليلي الذي "يعتبر طريق

                                                           

  .14، ص 2011، 1، منشورات مخبر أبحاث في اللغة والآداب، الجزائر، طمنهجية البحث العلميمحمد خان،  - 1
  المرجع نفسه. - 2
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، فهو المنهج الذي يتوافق مع طبيعة 1قيقة"مقننة عن المشكلة وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة الدّ 

  الموضوع.

 وسائل جمع البيانات: - 2

ية في اللغة ت الفردروقاموضوع دراستنا "دور طرائق التدريس الحديثة في القضاء على الف بما أن

وضوع لها صلة بالم ات التيالبياننموذجا"، لذلك استوجب علينا جمع المعلومات و انة الخامسة العربية"، "السّ 

 ذلك راجع إلىراسي و ع الدّ اهنة: بسبب الانقطا روف الرّ ها في هذه الظّ أنسب وسيلة اعتمدنا وعليه فإنّ 

تطرق إلى ن لآن سوفبة، واالمعلومات المطلو  طريق الاستبانة فقط في جمع عن كورونا"، هي"جائحة وباء 

  توضيحها وهي:

 استمارة الاستبانة: •

 راسة عن طريق رات يمكن عن طريقها اكتشاف أبعاد موضوع الدّ الاستمارة هي مجموعة مؤشّ  إن

ئيسية اس، وهي وسيلة الاتصال الرّ دة من النّ إجراء بحث ميداني على جماعة محدّ جريبي، أي الاستقصاء التّ 

 عنها من  التّقصي القضايا التي نريد بين الباحث والمبحوث، وتحتوي على مجموعة من الأسئلة تخص

  .2المبحوث"

                                                           

، 1995، المطبوعات الجامعية، الجزائر، مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوثعمار بوحوش، محمد محمود الذيبان،  - 1
  .130ص 

، 2004، دار الهدى للطباعة والنشر، عين مليلة، الجزائر، منهجية العلوم الاجتماعيةبلقاسم سلاطنية، حسان الجيلاني،  - 2
  .282ص 
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بحوث في ا الاستبانة فهي: تلك القائمة التي يحضرها الباحث بعناية في تعبيرها عن الموضوع المأمّ 

البيانات  و، ن المعلوماتلتقدم إلى المبحوث من أجل الحصول على إجابات تتضمّ إطار الخطة الموضوعية 

  .1اهرة المدروسة، وتعويضها من جوانبها المختلفة"المطلوبة لتوضيح الظّ 

مت قسّ وقد  لأسئلة،اة من بارة عن مجموعداة في جمع البيانات الميدانية، فهي عنستخدم هذه الأ و

  الاستمارة إلى قسمين:

ؤهلات : الميضم  نة، حيثصائص العيّ خالبيانات الشخصية للتعرف على  ل: يتضمنالقسم الأوّ 

  الخبرة المهنية.و العلمية، 

 نة الخامسةللسّ  ةذتاسأ رعشى عل اتاستبيان ةعشر عنا وقد وزّ  ،أسئلة الاستبيان اني: يضم القسم الثّ 

يلنا لهذه في تحل اعتمدنابحيث في كل مدرسة أستاذان، و  "ابتدائية"رس مدا خمس عين علىابتدائية موزّ 

  الاستبيانات الحساب وفق القانون الآتي:

نم=
س����

ن
  

  نم: النسبة المئوية لكل عبارة.

  س: تكرار العبارات.

  ن: عدد الأفراد الكلي.

                                                           

  .220، ص منهاج البحث العلمي في علوم الاعلام والاتصالد بن مرسلي، أحم - 1
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 راسة:تحديد عينة الدّ  - 3

، لقد اعتمدنا في بحثنا هذا على 1الدراسةهي اموعة الجزئية التي تسحب من اتمع لإجراء 

ة في تحديد عينة الدراسة سواء بالنسبة للمدارس الابتدائية أو المعلمين وقبل أخذ العينة يجب الطريقة القصدي

  أولا تحديد اتمع الأصلي للدراسة.

 المجتمع الأصلي:  -أ

إحدى م الابتدائي بالتعلي من سةنة الخامهو اال الذي سنتناوله بالدراسة، والمتمثل في أقسام السّ 

نة مين للسّ ة تضم قسمدارس، وكل مدرس لغ عددها خمسبلركنية)، والتي يا -بلديات قالمة (بوعاتي محمود

  فمجموع الأقسام هو عشرة أقسام. الخامسة، 

 عينة الدراسة:  - ب

اصر اتمع عنميع لجفرص نة العشوائية وذلك لإعطاء تكافؤ اللقد اعتمدنا في دراستنا على العيّ 

   نةثنا، فالعيّ ة لبحمّ المه ا على جمع المعلوماتنخترناها ستساعدكن التي اا الأم تأكد من أنّ نالأصلي ل

اهرة موضوع البحث عينه على فهم الظّ ينة بحثه على نحو معتمد المقصودة هي "أن الباحث يختار عيّ 

  2".له على أن يكون معيار اختياره لها إثراء المعلومات التي تقدمها

                                                           

، 2010، 2، دار الحامد للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طأساليب البحث العلمي المنظور تطبيقيفايز جمعة النجاز،  - 1
  .37ص 

، 2006، 1عالم الكتب، القاهرة، ط ،تصميم البحوث الكيفية ومعالجة بياناتها الالكترونيةكمال عبد الحميد زيتون،   - 2
  .71ص
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ن إلى يتة وعشر سبين  الاميذ في كل قسم متراوح عدد التّ يس أقسام، حيث خمحجم العينة هو  إنّ 

  ا. تلميذً ينثلاثة وثلاث

 راسة:مجالات الدّ  - 4

 ماني:المجال الزّ   -أ

  .30/08/2020إلى غاية  24/08/2020راسة بتاريخ إجراء الدّ  تمّ 

 المجال المكاني:  - ب

مدارس  ربعأ: نمفي كل  دائينة الخامسة ابتفقط) في أقسام السّ  راسة (بالاستبياناتإجراء الدّ  تمّ 

  :لمختارةالمدارس وفي الجدول الآتي أسماء ا، كنيةومدرسة ببلدية الرّ  ،محمود بلدية بوعاتيب

  ): يوضح عدد أفراد العينة:01الجدول رقم (

  عدد الأساتذة  المجال الجغرافي  المدرسة

  مدرسة مناعي عيسى.-

  براهيمي.الا مدرسة البشير -

  رسة عبد الحميد بن باديس.مد -

  لي أحمد.مدرسة مناج -

  مدرسة بورغدة رابح - 

   محمود.بلدية بوعاتي-

  اتي محمود.بلدية بوع -

  اتي محمود.بلدية بوع -

  اتي محمود.بلدية بوع -

   بلدية الركنية -

  اثنان. -

  اثنان. -

  اثنان. -

  اثنان. -

  اثنان -
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 فوي من خلال المنهاج:الشّ عبير تعليمية التّ ثانيا: 

لعناصر ا لى هذهععرف قبل التطرق إلى أهداف مهارة التعبير الشفهي من خلال المنهاج يجب الت

  أوّلاً:

 لعربية عبارةغة اللّ امنهاج ائي)لخامسة ابتدالمنهاج: (المنهاج اللغة العربية للسنة اوصف  - 1

  ج،وطنية للمنها لجنة الي، اليرية التعليم الأساسعن كتاب متوسط الحجم، أبيض اللون مُقَدم من طرف مد

  ).159(ة حفصالديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، عدد صفحاته مائة وتسعة وخمسون  

ه ة العربية لهذغب اللّ كتا  وهو بمثابة وسيلة تساعد على توضيح المبادئ المنهجية التي بُني عليها

 والمضامين ،طرةاف المسالأهد والخبرات التي تساعده على ترجمةم جملة من المعارف م للمعلّ نة، ويقدّ السّ 

  ...إلخ.طالخ ،الإملاء فوظات،، المحوالكتابي،فوي عبير الشّ رة على تلاميذ هذا المستوى في القراءة والتّ المقرّ 

 فهي:عبير الشّ الأهداف التعليمية لتدريس التّ  - 1

  1:إلى أنّ  فهي في هذه المرحلة يهدفعبير الشّ تقديم دروس التّ  إنّ 

 اكيب.الترّ  فوية من المفردات وفظية الشّ للّ روة اإثراء الثّ  �

 سليمة. هلة وبلغة سطة، و وعرضها بطريقة منطقية ومتراب ،على تنظيم الأفكار ات التّلميذتنمية قدر  �

 خرين.والحوار مع الآ ،خاطبوالتّ  ،والمناقشة، زمة للمحادثةتنمية الآداب اللاّ  �

 والحكايات. ،سرد القصص القصيرة قدرته على �

 راسي.فوي في كل مناشط اليوم الدّ تحسين الاتصال الشّ  �
                                                           

  .29-28محمد علي الصّويكري، التعبير الشفوي، ص  - 1
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 سمي.غير الرّ ال و ،سميقاش الرّ لاميذ على الحوار والنّ تشجيع التّ  �

 القدرة على الاشتراك في تمثيليات سهلة. �

 القدرة على عرض التقارير عن أعمال قام ا او مارسها. �

 حساسيه.أ و ،ومشاعره ، عن رأيهيعبرّ  �

 مجاملتهم بالحديث. و ،اسالقدرة على مجالسه النّ  �

 عليم الابتدائي:نة الخامسة من التّ ملمح الدخول إلى السّ  - 2

 الذي و ، ابعةنة الرّ من السّ  روجعليم الابتدائي هو ملمح الخنة الخامسة من التّ خول إلى السّ ملمح الد

  ا على:م قادرً ن يكون المتعلّ أع فيه يتوقّ 

 سلة التي يبرز فيها مهاراته بانسجام.ستر المالقراءة  �

 وبما يحس ،يطهه في محا يعيشعبير إلى معلومات ترتبط بمما يقرأ، وتحويل ما يفهم في نشاط التّ  تلخيص �

 .امً نظّ ا مص وتقديمها تقديمً لة بين المكونات الأساسية للنّ ه ويشاهده، وإدراك الصّ ب

عال من خلال الأف مواقفهو شاعره عبير عن موالتّ ، أفكارهوالجمل الكاملة لبناء  ،اكيب المفيدةتوظيف الترّ  �

 التي يعتمدها لإيصال ما يريده.

 ة.ملائم بكيفية ةفمكتسباته المختلفيها واستقرائها لتحرير نصوص يستعمل  ،عليماتفهم التّ  �

ملة وحسن يب الجكة في تر ملائيالإ و، رفيةالصّ  و ،حويةغوية: النّ عرف على وظيفة القواعد اللّ التّ  �

 استعمالها.

 هم.لى الفع الاً د لاً عبير عن تمثله للمحفوظ تمثّ والتّ ، عريةاستظهار جملة من القطع الشّ  �
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سج على منوالها، وانتاج نصوص صوص، وملاحظة بعض الأساليب الأدبية للنّ للنّ تذوق الجانب الجمالي  �

 1.وصفية و ،وسردية، وإخبارية ،حوارية

 عليم الابتدائي:نة الخامسة من التّ من السّ ملمح الخروج  - 3

  ا على:رً يكون قاد نْ أم المتعلّ در بعليم الابتدائي، يجنة الخامسة هي آخر سنة من التّ السّ  ا إلى أنّ نظرً 

ات، وبأداء من حرك صوصلنّ المكتوبة بطلاقة مناسبة لمستواه، وباحترام ضوابط اندات ل السّ قراءة ك •

 .معبرّ 

 تكوين حكم شخصي عن المقروء. و ،فهم ما يقرأ •

 جاوب معه.والتّ ، فوي في وضعية تواصلية دالةطاب الشّ فهم الخ •

والمناسبة للوضعيات  ،ابقةفي المكتسبات السّ  المتعلّم ليم الذي يعكس درجة تحكمفوي السّ عبير الشّ التّ  •

 2.لية المتنوعةصاو التّ 

 الابتدائي:عليم نة الخامسة من التّ الكفاءة الختامية لنهاية السّ  - 4

وانتاج خطابات  ،وفهم، ا على قراءةعليم الابتدائي، قادرً نة الخامسة من التّ م في اية السّ يكون المتعلّ  - 

 .3عةونصوص كتابية متنوّ ، شفوية

 استمارة الاستبانة:نتائج تحليل  •

 لجدول:ذا اهتائج الآتية في من خلال تحليل هذا الاستبيان تحصلنا على النّ  الجنس: - 1

                                                           

  .11مديرية التعليم الأساسي، اللجنة الوطنية للمنهاج، منهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي، ص  - 1
  ( م. ن)، (ص. ن). - 2
  .11من التعليم الابتدائي، ص اللّجنة الوطنية للمنهاج، منهاج السنة الخامسة  - 3
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 ): خاص بنوع جنس أفراد العينة:02( جدول رقم

  النسبة  التّكرار  الصّنف

  %20  02  ذكر

  %80  08  أنثى

  

الإناث  د إلى أنّ يعو في ذلك بب % والسّ 20كور % تفوق نسبة الذّ 80ناث نسبة الإ نّ أنلاحظ 

فل بنوع لطّ تتعامل مع ا طبيعتهارأة بالم نّ أكور، وهذا راجع إلى عليم أكثر من الذّ بطبيعتهن يملن إلى قطاع التّ 

  علق ا.راسة والتّ ويدفعه إلى حب الدّ  ،مانا يعطيه الأمن الحنان ممّ 

جع إلى أن الذكور بطبيعتهم %، وهذا را20دريس أقل من الإناث كور فنسبة ميلهم إلى التّ ا الذ أمّ 

دهم أحيانا نجطفل إذ ع الالتعامل م بعيدون عن تربية الطفل على عكس المرأة، فيجدون صعوبات كبيرة في

 حنان. ورقة بعامل تظهر عليهم علامات القلق واستعمال الخشونة في مواقف تحتاج إلى الت  

لذي يراعي يد هو االج ومن خلال هذا نجد أن الإناث أنسب للتعليم من الذكور وهذا لأن المعلم

  ظروف المتعلم ( الاجتماعية خاصة والعاطفية).
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 العمر:  - 2

عليم، حيث للتّ  اده مناسبسنة، وهذا العمر نج 38كور متوسط العمر عند الأساتذة الإناث والذّ  إنّ 

اكتسب  ليم ويكون قدعوالتّ  لتعلموالقابلية في ا ،زال قادرا على العطاءم في مرحلة شبابه أي ماالمعلّ  يكون

  من الخبرة. انوعً 

 الأقدمية: - 3

نجاز افية لأن يكون المعلم ذا خبرة ودراية لإسنة وهي ك 25- 10أقدمية المعلمين ما بين  تراوحت

  مرحلة انتقالية. نة الخامسة تعد السّ  ة وأنّ العملية التعليمية خاصّ 

 كوين: التّ  - 4

لمعهد كوين في هذا اسبة التنت نكنولوجي للتربية، وقد كاا في المعهد التّ عظم الأساتذة تلقوا تكوينً م

 لتكوين في المعهدلسبة الغالبة النّ  %، والظاهر هو أنّ 30%، أما نسبة التكوين الجامعي فهي 70

اغوجي انب البيدالج تمد علىه يعنّ نا الخبرة عند من تكونوا في هذا المعهد، لأدوقد وجكنولوجي للتربية، التّ 

غة دون لّ لا أي البحث في كوين الجامعي يكون تكوينهم في الجانب اللغوي فقط،التّ  إلى جانب التربوي،

  تلقي أي تكوين بيداغوجي.
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5 -  لميذ؟غوي للتّ هل المنهاج الجديد يساهم في إثراء الرصيد الل 

 لميذ:غوي للتّ صيد الل ): المنهاج الجديد الذي يساهم في إثراء الر 03جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %20  2  نعم

  %80  8  لا

  %100  10  اموع

 

التي لم  سبةهي النّ  و ، %80نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الذين أجابوا بــ (لا) قدرت بـــ 

 تطلع على المنهاج الجديد بتوسع وعمق، حيث يرون أن واه لا يناسب مستو فكرية، ذ اللميه يفوق قدرات الت

  م امتلاك رصيد لغوي معتبر.المعرفي، ما يُصعب على المتعلّ 

   طلاع بشكل واسع عن اء لديهم فهؤلا %،20كانت نسبتهم   (نعم)سبة للذين أجابوا بــ النّ با أم

 المنهاج الجديد، فهم يرون بأن ا، لأه يساعد على معرفة اللغة واكتسا م محور ن المتعلّ لجديد يجعل مالمنهاج ا ن

ند اية  عمين ن المتعلّ مم يطلب د المعلعلى هذه القاعدة نج ه له، فبناءً الموج هو م المعلّ  و ،العملية التعليمية

  .درس البحث عن معاني بعض المعطياتكل 
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 فهي؟عبير الشّ هل تراعي الفروق الفردية أثناء تقديم نشاط التّ  - 6

 فهي:عبير الشّ ): مراعاة الفروق الفردية أثناء تقديم نشاط التّ 04جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %10  1  نعم

  %90  9  لا

  %100  10  المجموع

 

ين فردية بروق النه يجب مراعاة الفأالأساتذة أجمعوا على  كلنلاحظ من خلال الجدول أن  

ة العاطفيأو  يةق الجسمالفرو  نّ أم يختلفون في صفات كثيرة مع ّ أرغم تشاهم في صفات، إلا التلاميذ، ف

 بوضوح، لذلك معرفتهازها و الفروق العقلية يصعب تميي أنّ  بينهم قد تبدو واضحة في بعض الأحيان، إلاّ 

زه وتحفي ،عيفلضّ لميذ اع التّ مين عن طريق تشجيبين المتعلّ  على الفروق نجد الأستاذ دائما يحاول القضاء

  ومحاولة رفع مستواه.

ب بدنية  يهم عيو ذ لدمراعاة هذه الفروق أيضا في النضج البدني، حيث يكون هناك بعض التلامي

هذا ء على و القضاهستاذ قص، فدور الأدها تحسن دائما بالن في البصر أو السمع، فهذه الفئة نجكضعف 

دني عف البن الض متعاني  التي لاميذ إلى مجموعات يحاول دائما أخذ العناصرحساس، مثلا عند تقسيم التّ الإ

 ما يناسبها من الموضوعات. ةم لكل مجموعقد بعين الاعتبار، بحيث يُ 
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 يذ؟لامفوي في المرحلة مع مستوى الت عبير الش يتلاءم محتوى التّ هل  - 7

 لاميذ؟فوي في المرحلة مع مستوى الت عبير الش ): ملائمة محتوى الت 05جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %20  2  نعم

  %80  8  لا

  %100  10  المجموع

  

 سبةلنّ اكانت   (نعم)جابت بــأين نعم ولا، فنجد أن الفئة التي تباينت الأجوبة عن السؤال ب

هذا راجع ميذ، و لات فهي تتلاءم مع مستوى العبير الشّ أي أن الموضوعات المخصصة لحصة التّ  %،80

 ا الأستاللط ريقة التي يقدم س،ر ذ الد  الموضو  مع لاً تفاعمالمتعلم  ريقة تجعلفالط م لهع المقد.  

 م؟يس الحديثة التي يستخدمها المعلّ در طرائق الت هم أماهي  - 8

 م:دريس الحديثة التي يستخدمها المعلّ ): أهم طرائق التّ 06جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %80  8  طريقة حل المشكلات

 طريقة الت 10  10  عاونيعليم الت%  
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  %10  10  طريقة المشروع

  %50  5  هنيطريقة العصف الذّ 

  %30  3  عب بالأدوارالل طريقة 

  

 من خلال ما تم  في استخدام  اهناك تنوعً  عرضه نلاحظ أن أة، حيث نجد الحديث دريسطرائق الت ن  

يها ، تلن مجموع العينةم %100 كلية تقدّر ب  بنسبةهي الطريقة المعتمدة طريقة التعلم التعاوني والمشروع 

عب بالأدوار ريقة الل وفي الأخير ط %،50هني ثم طريقة العصف الذّ  %،80طريقة حل المشكلات بنسبة 

  %.30بنسبة 

 دريس؟معايير التي تختار بها طريقة التّ الماهي  - 9

 دريس:): المعايير التي تختار بها طريقة التّ 07جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %10  10  حسب الفروق الفردية.

  %10  10  حسب طبيعة الموضوع.

  %90  09  مينحسب مستوى المتعلّ 

  %40  04  حسب الوسائل المتوفرة

  %60  06  مرتبطة بالأهداف
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 يسق تدر ائطر لرهم  اختيان فيو فة المعايير التي يعتمدها المعلمؤال أردنا معر من خلال طرح هذا الس 

كما   تائجكانت النّ فمرونة، و ساطة ، بحيث تكون أكثر نجاعة وفاعلية لإيصال المعرفة ببنشاط التّعبير الشّفوي

 تم حصرها في ريس وقدالتد لوحظ في الجدول، أن جل المعلمين يعتمدون على عدة معايير في اختيار طريقة

  :تيةالاستجابات الآ

  دريس.ة الت م طريقا المعلّ ا أكثر المعايير أهمية يختار لأّ  %100حسب الفروق الفردية بنسبة  -

  .%90مين بنسبة وتليها مستوى المتعلّ % 100طبيعة الموضوع     "  -

  %.40توفرة بنسبة يار الوسائل المعمخير وفي الأ %60مرتبط بالأهداف بنسبة عيار م   " -

10 -  ؟لاميذهل طريقة المشروع تساعد على معرفة الفروق الفردية بين الت 

 لاميذ:ة طريقة المشروع على معرفة الفروق الفردية بين الت اهم): مس08جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %60  6  طريقة حل المشكلات

  %10  1  طريقة التعليم التعاوني

  %30  3  طريقة المشروع

  %100  10  طريقة العصف الذهني
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 هم فيقة المشروع تسريط أي أن  (نعم)أجابوا بــ %60أساتذة، أي ما يعادل  ةست نلاحظ أنّ 

 ،%10دل نسبة ما يعا أي )(لالاميذ، بينما أجاب أستاذ واحد بــ الت الفروق الفردية بين تقليص ظاهرة 

  %.30وهذا ما يعادل بنسبة  ا)(أحيانً أساتذة بـــ  ةوأجاب ثلاث

تكرار أي  لح أكبرلصا ذات دلالة إحصائية توجد فروق من النتائج المتحصل نستطيع القول أنه

  الفردية بين التلاميذ. اة الفروقطريقة المشروع لها دور كبير في مراع

 فسية؟احية النّ لميذ الذي تتعاملون معه من النّ ماهي طبيعة التّ  - 11

 فسية:احية الن لميذ الذي تتعاملون معه من الن ): طبيعة التّ 09جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %10  10  سوي

  %0  0  غير سوي

  %100  10  المجموع

 

لمرحلة يظهر عليه اميذ في هذه لفالتّ  %،100ؤال إيجابية بنسبة كانت الإجابات عن هذا السّ 

ديه له ه، كما أن لقدمها  س التيرو الد  من مراحل أستاذه في كل مرحلةمع شاركة الم و ،جاوبوالتّ  ،نضباطالا

منه،   بطلتي تُ جية الدماالإ اتوضعيالمعلومات في مختلف  ف والقدرة على إثراء ما اكتسبه من معار 

  .ينّ هم لموضوع معء تحرير أثنا حويةتلميذه توظيف بعض القواعد الن م يطلب من فالمعلّ  الكتابي، عبيركالتّ 
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 ة؟احية البيداغوجيلميذ الذي تتعاملون معه من الن ماهي طبيعة التّ  - 12

 ): طبيعة التلميذ الذي تتعاملون معه من الناحية البيداغوجية:10جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %0  0  موهوب

  %10  10  متوسط الامكانيات

  %0  0  متخلف ذهنيا

  %100  10  المجموع

 

 و متوسط هون معه املذ الذي يتعلميالتّ  نلاحظ من خلال الجدول أن الأساتذة أجمعوا على أن

 ث نجدفية، حياحية الثقاة من الن وهذا راجع إلى الوسط الذي يعيش فيه، خاص ، %100ةنسبمكانات بالإ

 راسةها على الدّ ءَ ع وتدعم أبنافة تشجّ الأسرة المثق،  لمسبق لاضير حوتعودهم على الت هم على وتحث ،روسلد

  راسية كافة.الاهتمام بمختلف المواد الدّ 

  

  

 فهي؟عبير الشّ لاميذ على نشاط التّ ما مدى اقبال التّ  - 13

 :فهيعبير الشّ لاميذ على نشاط التّ لتّ ): مدى اقبال ا11جدول رقم (



الفصــــــل التطبيقي                                                        فصـــــــل الثـــــاني:         ال  

 

 
98 

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %30  3  دجيّ 

  %50  5  مقبول

  %20  2  ضئيل

  %100  10  المجموع

  

 ن أموعة من الأساتذة الذين يرو ؤال بين مجتباينت الأجوبة عن هذا الس نة الخا لاميذت نمسة الس

% 30بنسبة ة من المعلّمين تليها مجموع و ،%50بنسبة على نشاط التّعبير الشّفهي ل اقبلديهم إ ابتدائي

 ع لاهتمام بجميايولون  الذي سبة لبعض التلاميذ، وهذا بالنّ شاطتقر بمدى إقبال تلاميذهم على هذا الن

  القراءة،  و ،كالكتابة( الأخرى اراتالمه وأن  ،لكل لغة هائيعبير هو الهدف النّ للغة، فالتّ الأنشطة الخاصة با

 %20 لعيّنة بنسبةان أفراد مئيلة نسبة ض اعبير، أم كلها وسائل لغاية واحدة وهي التّ )رف الصّ  و حو،الن و 

روة لثّ ، وضعف ايربعتّ صة اللحص ص اعي المخة الحجم الس قل  فقط، يقبلون على نشاط التعبير الشفهي بسبب

  .لفصحىا غةية لل هجة العامّ لاميذ، وكذا مزاحمة الل الت هؤلاء  غوية لدى اللّ 

  

 ؟تحضير المعلّم للدرس أمرٌ ضروري أم لا هل  - 14

 :أمر ضروري قبل الحصة درسللم ): إعداد المعلّ 12جدول رقم (
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  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %10  10  نعم

  %0  0  لا

  %100  10  المجموع

  

 ه من النلاحظ من خلال الجدول إجماع الأساتذة على رأي واحد مفاده أن إعروري ض روس داد الد

 لى مواجهةعا قادرً و ه، ا بموضوعمً ر درسه يكون ملّ فالأستاذ الذي يحضّ  %،100قبل الحصة وذلك بنسبة 

 وذات منهجية ،سليمة رس تكونللدّ  طريقة تقديمهف لكفاءة المستهدفة،لا محققً و يكون  لاميذ، أسئلة الت.  

 ؟المخصص لهاالوقت في  فوي الش عبير دروس الت يمكن إنجاز هل  - 15

  في الوقت المخصص لها:فوي لش اعبير دروس الت يمكن إنجاز ): 13جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %80  8  لا يمكن

  %20  2  يمكن

  %100  10  المجموع

 



الفصــــــل التطبيقي                                                        فصـــــــل الثـــــاني:         ال  

 

 
100 

 درجة لا يمكنفهي الملش اعبير دروس الت  ن ألجدول أن أغلب الاساتذة أجابوا بنلاحظ من خلال ا

 أرجعوا ذلك إلى:، و قد %80دة، وذلك بنسبة إنجازها في آجالها المحد  

 -  عاعدم توافق الحجم الس ي مع البرنامج المقر اسيةر المواد الدّ  ر خاصة أن  مع رحلة كثيرةرة في هذه المالمقر ،

 جدًا ضيقالمخصص لذلك الوقت أن. 

  فقد (نعم)،ــ بجابوا لذين أا الأساتذة ام ألاميذ تختلف من تلميذ لآخر، ستيعاب لدى الت درجة الا - 

 :إلى ذلك ونيرجع،وهم  %20كانت نسبتهم 

 الواقع، حتى  يطة منثلة بسإعطاء أم من خلال، رس وتلخيصهحضير المسبق للد الأستاذ يقوم بالتّ  ن أ - 

داف ن تحقق الأهلي يكو التّابو المعلومات التي يقدمها له معلّمه،  عابياست عملية لميذل على التّ يسهّ 

تم ينهّ  يمكن أن فإبذلك ) و ا، ضعيفً ا، متوسطً اجيدً ( للتلاميذ الفكريى ستو الممهما كان من الدّروس، 

 افي الوقت المخصّص له روسإنجاز الد. 

 غة؟في اكتساب الل  مهمٌ  عامل فوينشاط التعبير الشّ ممارسة هل  - 16

 غة:مهم في اكتساب الل  عامل فويعبير الش ): نشاط الت 14جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %100  10  نعم

  %0  0  لا

  %100  10  المجموع
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هم ملشّفهي عامل ايتضح لنا و بصورة جلية أن نشاط التعبير  )14(الجدول رقم ن خلالم

  املة كبنسبة   ه الفكرةالمعلّمين حول هذ حصل اتفاق بين آراءقد ف لاكتساب مهارات اللغة الأخرى

                        من أفراد العينة. %100ت بدّر قُ 

نشطة وسائل باقي الأو ،  غةلل ا ضمن نشاطاتالوحيد الذي يعتبر غاية شاط الن  هو عبيرلت إن ا 

ط أبس ، وضوع ما عن مو ه التّعبيريريد من خلال نصا على إنتاج وتجعله قادرً  ،مالمتعلّ   تخدمله فهي  كمّلةم

 ا ه أن ينتج نصً يمكن ل دة لاوتوظيفها في جمل مفي ،لميذ الذي لا يعرف تصريف الأفعالالتّ  مثال هو أن

لتي من اظرته للأمور نكيره و يقة تفعن طر  ةعبرّ المفكار الأ راء والآواصل مع الآخرين، وتوصيل ه الت من غرضال

يذ لمكسب التّ ل ةفرص ابةد بمثيع عبيرالت ، و كذلك لأن و أحاسيسه ،هر عبير عن مشاعت لك لل،  وكذحوله

يها في هذا فيقعون  لتي قدتصحيح الأخطاء او ، من خلال توجيهات المعلّم كبيرة  وفكرية ،لغوية اتهار لم

بً  النشاط،  م في الكلام جميلاً، و مهذغة االفقًا لقواعد و ا، ليصبح أسلون الأخطاء خاليًا م يكونللعربية ل

 الن كذلك  رفية، و الإملائيةحوية و الص.  

 نستخلصُ من هذه النّتائج أن  نشاط الت الأنشطة  و ،هاراتهم المحقل تطبيقي لأفهي عبير الش

  ك بالممارسة تحقق ذلو ي ...)طحتىّ الخ و ،رفص ال  ،حون ال ،حدثت ال  ،قراءةال ة،كتابالغوية من (اللّ 

  .والمران، و تكرار المحولات في القيام بنشاط التعبير

ستهم نشاط لممار  ميذلاهل طريقة حل المشكلات تساعد على معرفة الفروق الفردية بين التّ  - 17

 التعبير؟
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لاميذ لممارستهم ): طريقة حل المشكلات تساعد على معرفة الفروق الفردية بين التّ 15جدول رقم (

 عبيرنشاط التّ 

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  %30  3  نعم

  %10  1  لا

  %60  6  أحيانا

  %100  10  اموع

  

طريقة حل  ن أأجابوا بـ (نعم) أي  %30) ثلاثة أساتذة أي ما يعادل 03( نّ أنلاحظ 

 المشكلات تعمل على زيادة ميول الت فقط ستاذ واحدأأجاب  ينمابعبير، لاميذ نحو ممارستهم لنشاط الت 

  %.60ما يعادل نسبة  وهذا (أحيانا)أساتذة بـــ  تةب سا، وأج%10 أي ما يعادل بـــ (لا)، )01(

ا لات أحيانً ل المشكحريقة ط حصائية لصالح أكبر تكرار، أي أنّ إذات دلالة  قومنه نستنتج أا توجد فرو 

  عبير.تساعد على معرفة هذه الفروق لممارستهم نشاط التّ 

  

 لاميذ؟الت لدى   داءالأحسن من توار استعمال طريقة لعب الأدهل  - 18

 لاميذ:من الأداء لدى الت  حسنت: استعمال طريقة لعب الأدوار )16جدول رقم (
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  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %60  6  نعم

  %10  1  لا

  %30  3  أحيانا

  %100  10  المجموع

  

دوار طريقة لعب الأ ي أن أ (نعم)،أجابوا بــــ  %60، أي ما يعادل ) أساتذة06(ستة  نلاحظ أنّ 

 %،10) أي ما يعادل لا(واحد أجاب بـــ  )01أستاذ (لاميذ، بينما نت من الأداء لدى الت حس قد 

  .%30وهذا ما يعادل نسبة  )اأحيانً (ب )03( أساتذةوأجاب ثلاثة 

دوار لها لأاقة لعب طري أي أن  حصائية لصالح أكثر تكرارإنه توجد فروق ذات دلالة أومنه نستنتج 

  لاميذ.ور كبير في تحسين أداء الت د

  

  

ون ايه روح التعّ تنمي فو ة، عاوني تجعل التلميذ محور العملية التعليميّ علم التّ هل طريقة التّ  - 19

 ؟ه و بين زملائهوالعمل الجماعي بين
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ة، وتنمي فيه روح التعليميّ  لميذ محور العمليةعاوني تجعل التّ علم الت ):طريقة الت 17جدول رقم (

 ه و بين زملائهعاون والعمل الجماعي بينالت: 

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %70  7  نعم

  %0  0  لا

  %30  3  أحيانا

  %100  10  المجموع

  

علم طريقة الت  )، أي أن نعمأجابوا بــ ( %70) أساتذة أي ما يعادل 07نلاحظ أن سبعة (

 الت عاوني تساعد الت ب أحد من يج ، ببنما لمزملائه بين وه بين عاون والعمل الجماعيلميذ في تنمية روح الت

نسبة وهذا ما يعادل  ا)أحيانً ذة بـــ () أسات03جاب ثلاثة (أ ، و%0أي ما يعادل  (لا)ساتذة بــالأ

  .من مجموع العينة 30%

ر  دو عاوني الت  عليملتّ اطريقة ل أي أن حصائية لصالح أكبر تكرار إتوجد فروق ذات دلالة  هنّ أنستنتج  

 ةدّراستعلّمين في حجرة الالعمل الجماعي بين المو  ،عاونكبير في تنمية روح الت.  
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 ة؟دريس الحديثهم المعيقات التي تواجهها في تفعيل طرائق الت أماهي  - 20

 :الحديثةدريس في تفعيل طرائق الت  المعلّم واجهتهم المعيقات التي أ):18جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %70  7  قلة الوقت

  %50  5  الاكتظاظ

  %70  7  ةعليميّ الوسائل التّ 

  %20  2  المساحة المكانية

  %40  4  ظريابع النّ كوين ذو الطّ التّ 

 

فعيلهم تول دون ت تحلى أن المعلمين يواجهون معيقامن خلال عرض نتائج السؤال تم التواصل إ

ذا الحديثة، وكيس التّدر ق رائط المعيقات في قلة الوقت لتطبيق رصد أهم دريس الحديثة، وقد تمّ لطرائق التّ 

 ظاظ لة في الاكتتمثّ خرى المكل من المعيقات الأبين ما كانت  نسبة  %،70نسبة ب الوسائل التعليمية

 ية بحتة، وهذاورة نظر مين في صكوين الذي يقدم للمعلة وطبيعة التّ وقلة الوسائل التعليميّ  %،50 مقدرةً ب

بنسبة  وهذا ،قةكذا طبيعة القاعات والأقسام التي تحوي على مساحة مكانية ضيّ و   %،40بنسبة 

20.%  
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 لة؟لمرحعبير الشفهي في هذه انشاط التّ  دريسنون من صعوبات أثناء تهل تعا - 21

 نشاط التعبير الشفهي في هذه المرحلة: سير ):تعانون من صعوبات أثناء تد19جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

  %100  10  نعم

  %0  0  لا

  %100  10  المجموع

 

 م يعانون من صعوبات أثناء تقديم ن قد صرّحواأغلب الأساتذة  إنشاط ابأ عبيرلت لك فهي، وذ الش

  :، ما يأتيهاو ر عوبات التي ذكومن بين الص  ،%75بة بنس

 فهي.ش بير العالت  الفكرية، ويبهم لمواقف غوية وروة اللّ لاميذ من الث مخزون الت قلة  - 

 -  ا تلميذً ينثلاثمن أزيد يوجد حيث  القسم الواحد، لاميذ داخل اكتظاظ الت. 

 رس.والانتباه أثناء الد  ،كيزوعدم التر  ،نقص المشاركة في القسم - 

 -  عدم اهتمام أغلب الت ذا الن لاميذ شاط خاص ة أن  الية، لذلك عد مرحلة انتقت دائيابت نة الخامسةالس

 .فقط التي يمتحن فيها على المواد لميذيكون تركيز التّ 
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 ،غة الفصحىالل بحدث تّ بال لاميذعوبات التي ذكرها الأساتذة ترجع إلى قلة تشجيع الت هذه الص  إنّ  - 

عبير ت الالقدرة على  لى ضعفي إدّ ا يؤ فهي، مم عبير الش واقف الت في موالجرأة  ،والطلاقة في الاسترسال

فهو  النشاط م ذاللقيا اعيوعدم كفاية الحجم الس  ،فوفاكتظاظ الصّ مشكلة ا لاميذ، أم لدى التّ 

 لا النّشاط داخهذ في تّلاميذال شاركةمنقص إلى سبب  رجعناإذا  ا، أم اجس الذي يعاني منه الأستاذاله

 م المطالعة.، و عدالبيت لدروسهم في  المتعلّمينإلى عدم تحضير بالدّرجة الأولى  يعودفذلك  مالقس

22 -  لاميذ في التعبير الشفوي؟ماهي أسباب ضعف الت 

 فوي:عبير الش لاميذ في الت الت بض أسباب ضعف يمثّل  )20جدول (

  النسبة  التكرار  الاحتمالات

  %40  4  يةهجة العامّ الل  تخداماس

 الاجتماعية و روف البيئية والظ  10  1  سيةفالن%  

 30  3  عليمضعف قاعدي للمراحل الأولى من الت%  

ا هذوعدم الاهتمام المباشر ب ،نقص المطالعة

 شاطالن  

2  20%  

  %100  10  المجموع

 

المعلّمين يرون أن أكبر سبب يجعل التّلميذ ضعيفًا في  مجموعة من ن أ نلاحظ من خلال الجدول 

لأن   ،%40ب ة هؤلاء المعلّمينالشّفهي هو استخدامه للهجة العامية، و قد قدرت نسب نشاط التعبير
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 ،ولى مراحل عمرهأغة التي تعلمها في ا الل لأ  ،يةمّ العا هجةلى استعمال الل إ ونعادة يميلمون المتعلّ 

قبل  مهسر العناية من قبل أُ  و ،المساعدة واغة الفصحى، لذلك يجب أن يتلقتعلم الل  مصعب عليهستوي

   .المدرسة

 عف القاعديالض لى إشاط مجموعة المعلّمين الذين يرجعون سبب ضعف التّلاميذ في هذا الن تليها 

م راكم المعارف عند المتعلّ تإلى ي وهو ما يؤدّ  %،30بــــ  نسبتهم التي قدرت للمراحل الأولى للتعليم

سبة إلى نّ ا بالقرة، أم ن يفترض أن يكتب فهو في هذا السّ  ، وواحدة صحيحة تكوين جملة مفيصعب عليه

 و ،البيئية و ،روف الاجتماعيةالظ  نا قد و فسية النمن أفراد العينة %10 بنسبة هاناجدفإن،  لاميذ فالت

عدم  إلى هذا راجعو  ،%20سبة بــ قدرت النّ فسبة لنقص المطالعة بالنّ ا صعبة، أم يعيشون في ظروف 

كثر إلى أن يميل ا السفل في هذم، ضف إلى ذلك أن الطّ من طرف الأسرة قبل المعلّ  لهم النّصحإسداء 

  ...تضييع الوقت عبر وسائل الاتصال الاجتماعي، و الأنترنتو ، عب واللهواللّ 

23 -  عف كيف تتم معالجة الض الموجود في الت فهي؟عبير الش 

 ):تتم معالجة الضعف الموجود في التعبير الشفهي:21جدول رقم (

  سبةالنّ   كرارالتّ   الاحتمالات

 نوات الأولى لالاهتمام بهذا النشاط منذ الس 20  2  يمتعلل%  

 60  6  الممارسة دريب والت%  

  %20  2  لكتابياير بعالت  عيضافوي بمو عبير الش الت  واضيعربط م
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تمام ذا الاهو  %60بة الممارسة بنس دريب وبين الت متباينة ؤال الأجوبة عن هذا الس كانت 

 شالن نوات الأاط منذ الس يعضاربط مو  و %،20عليم بنسبة ولى للت  عالت يعضافهي بمو بير الش  بي  الكتاعبيرالت

علمين في وى المتسين مستلتح الممارسة دريب والت  ضرورة أجمعوا على قد فأغلب الأساتذة %،20بنسبة 

   هذا النشاط.

  وذلك من خلال:

 -  ا.اعطاء الحرية للت لاميذ في عملية اختيار الموضوعات التي يهتمون 

 عبيره.تلك في ثمر ذغة العربية الفصحى مع من حوله ليستحدث بالل م على الت تعويد المتعلّ  - 

 يويةحوجد به تالذي س ر لى الد إغار يميلون أكثر الصّ ، و تقديمه بأسلوب شيق لأن نصوص تلخيص - 

 شويق.و ت

بير عنشاطات الت   تكونلا تى حعبير الكتابي، الت  عيضافهي بمو عبير الش الت  يعضايجب ربط مو  لهذا 

 الش اءة.القر  عيضاو لم امن المستحسن أن تكون استثمارً فم، ينفر منها المتعلّ  ةً فهي جاف 

انته وتبيين له مك م عليهلمتعلابالإضافة إلى اهتمام المعلمين ذا النشاط منذ السنوات الأولى لتعويد  - 

 غة العربية.ضمن برنامج الل 
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II .  الجزء الت انيطبيقي للفصل الث 

  أداة جمع البيانات: -1

لتّنويع ، و ذلك لاناتو البي علوماتالكترونية كأداة لجمع المراسة على استبانة في هذا الجزء من الدّ  نااعتمد

ا أنسب طريقة مسا روفعدة لمن وسائل جمع المعلومات و البيانات في بحثنا، كما أب الحالية بسب لظ

طلق عليها موعات أمجشكل  فينظمة الممجموعة من الأسئلة  فهذه الآلية تتمثّل في ، "مرض كورونا المعدي"

 )50ة (مرّ نيًا خمسون الكترو  هازيعتو  تم اطلع عليها الأستاذ المشرف و وافق عليها، ثم  و قد  ر"،اومح"اسم 

 أستاذًا.20عشرون " عنها  ةجابقام بالإ واصل الاجتماعي، وعلى موقع الت"  

  

   راسة:تمع الدّ مج -2 •

غة درسون الل يالذين  زائريالجبتدائية، في كل ربوع الوطن أسئلة لمعلمين المرحلة الاقمنا بتوجيه 

  .ثناقة بموضوع بحالمتعلّ  نا، و، دف جمع أكبر عدد ممكن من الإجابات حول التساؤلات التي شغلتالعربية

   راسة:نة الدّ عيّ  •
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 ذين درسونا فيمين اللمعلّ امنهم بعض  ائي من مختلف ولايات الوطننة الخامسة ابتدالس  ساتذةأ قصدنا

تحصل تكون نتائج المهذا ل ابة والمرحلة الابتدائية، و منهم بعض المعلّمين الذين تجمعنا معهم صلة القر 

ابعة لتّ رية التربية اة لمديسميفحة الرّ بنشرها كذلك في الص  نا، و قمعليها صحيحة و لنكون متأكدين منها

  جابات كالآتي:نت الإ، و كاالمصداقيةفافية و ول على إجابات تتميز بالش صلهدف الح - لولاية قالمة -

   

  س فيها؟و الولاية التي تدرّ  ،اسم المدرسةما هو  - 

  راسة:مجتمع الدّ يوضح ):22جدول رقم (

 سبةالنّ  كرارالتّ  ادريس فيهاسم و مكان المدرسة التي يتم الت% 

 10 02 قالمةولاية  ،بلخير بلدية /مدرسة هدفي بشير

 15 03 ةمولاية قال بلدية بلخير، /مدرسة مجالدي عيسى

 10 02 قالمةولاية  ،حمدأبومهرة  /بوسعيد سعيد

 05 01 سكيكدة /مدرسة طريق القل

 05 01 قالمةولاية  /عقاقنية أحمد الخزارة 

 05 01 تاجنانت /حليتيم رابح

 05 01 سكيكدة ولاية /يخبلبشير الشّ 

ل بلدية جلا /فرحاتي عبد العاليمدرسة الشهيد 

 دائرة  ششار ولاية خنشلة

01 05 
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 05 01 الجزائر ، ولايةالقبة /مدرسة آكلي راحم 

 05 01 ولاية قسنطينة /صالح نايلي

 30 06 لا توجد اجابة

 100 20 المجموع

  

  تحليل بيانات الاستبيان: •

 -  خصيةالمحور الاول :البيانات الش  

  ::توزيع أفراد العينة حسب متغير  الجنس) 23الجدول رقم (

 سبة %النّ  كرارالتّ  الجنس

 30 06 ذكر

 70 14 انثى

 100 20 المجموع

حيث  وركالذ  نسبة نر مأكب أن نسبة الإناثالمتعلق بمتغير الجنس  )23(يتضح من خلال الجدول رقم 

الذكّور لمهنة  من أكثرو ذلك بسبب ميول الإناث  ،%30كور و نسبة الذ  ،%70بلغت نسبة الإناث 

 بهم.هن أخرى تناسممارسة ون لميلهم يمأغلب كور فإنّ عليم، و تربية أجيال المستقبل، بينما أغلب الذّ الت  

  :نفراد العينة حسب متغير السّ أ):توزيع 24الجدول رقم (   
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 سبة %النّ  كرارالتّ  نالسّ 

30 _24 11 55 

35 _ 30 04 25 

 20 05 فما فوق 35من 

 100 20 المجموع

  

شيطة لن اباب ش ينة من فئة العأفراد ال ن، أن ق بمتغير السّ ) المتعلّ 24يتضح من خلال الجدول رقم (

و ، مفردة 11راربتك%55بنسبة  ،سنة30لى إ 24 هم من سن تأغلبي ن، حيث أن على اعتبار السّ 

بنسبة ا خيرً أ، و  فما فوق 35من الذين تتراوح أعمارهم ما بين  مفردة04بتكرار %25تليها نسبة 

  مفردة.50بتكرار  20%

  :عليميفراد العينة حسب متغير المستوى الت أتوزيع  ):25الجدول رقم (

 سبة %النّ  كرارالتّ  عليميالمستوى التّ 

 55 11 متحصل على شهادة ليسانس

 40 08 متحصل على شهادة ماستر

 05 01 من معهد تكوين متخرج

 100 20 المجموع
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الفئة  أن   وى التعليمي،المتعلق بتوزيع أفراد العينة حسب المست )25(يتضح من خلال الجدول رقم

 %55سانس بنسبة ية اللّ ى شهادلة علهي الفئة المتحص ساتذة استمارة الاستبيان من الأ مع الأكثر تفاعلاً 

 %40استر بنسبة ادة الماملة لشهليها الفئة الح تاهنة ، ثم روف الر للظ ا ، و ذلك تبعً مفردة 11بتكرار 

 كوين المهني بنسبةت للفئة المتخرجة من معهد ال %05خير كانت نسبة و في الأ، مفردة 08بتكرار 

 .ر بمفردة واحدةدّ بتكرار قُ % 05

 محور خاص بالقراءةاني: المحور الث:  

في عملية تعلم  نشاط القراءة مدى مساهمة رالعينة حسب متغيّ  وزيع أفراد): ت26الجدول رقم ( 

 غة العربيةالمهارات الأخرى لل:  

  

بتوزيع أفراد العينة حسب متغير مساهمة القراءة في  لمتعلقا )26يتضح من خلال الجدول رقم (            

عملية تعلم المهارات الأخرى للغة العربية كالتعبير (الشفوي، و الكتابي) يتبين لنا أن مجموعة المعلمين الذين 

  % 100اختاروا الاجابة نعم هي نسبة كاملة

سبة النّ  كرارالتّ  عربيةغة الل نشاط القراءة يساهم في عملية تعلم المهارات الأخرى ل
% 

 100 20 نعم

 00 00 لا

 100 20 مجموع
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 فيم يساهم ط القراءة في نظرهبنعم، لأنّ نشانلاحظ أنّ جميع الأساتذة قد اختاروا الإجابة             

للقارئ  ا نشاط يتيحلك لأّ ذلّم، تعلم المهارات الأخرى للغة العربية، و هي تنمّي قدرات التلاميذ على التع

كنه من اقية التي تمات الرّ لعبار فرصة اكتساب ثروة لغوية كبيرة بفضل جملة الألفاظ و الكلمات الجميلة، و ا

ن اكتساب كذلك م  قراءةفها في نشاطات أخرى كالتّعبير الشّفوي و الكتابي، و تسمح الحفظها و توظي

 ع.تمامعارف جديدة في شتى العلوم، مماّ يساهم في بناء شخصية واعية و مثقفة في 

             عربية.خرى في اللّغة الالقراءة نشاط يساهم في تعلم المهارات الأ و منه نستنتج أن  

صيد ي الر القراءة الصّامتة و الجهرية تنمّ  ):توزيع أفراد العينة حسب متغير هل27قم (الجدول ر 

  :اللغوي للمتعلم

  

امتة، ية القراءة الص متغير أهمّ ق بتوزيع أفراد العينة حسب لّ المتع )27( يتضح من خلال الجدول رقم

ء أفرادها حول راآاتفاق بين  حصلبت ب"نعم" الفئة التي أجا غوي للمتعلّم أن صيد الل الجهرية لتنمية الر و 

%، و ذلك لأّا تجعل المتعلّم يتمرّن على اكتساب  100قدرت ب ،فهي نسبة كلية تأييد هذه الفكرة،

صيد ا يزيد من جحم الر كرة، مم ا الاحتفاظ ا في الذ  فهم معانيها، ثم  مع ،ديدةالجقدرة على نطق الكلمات 

 سبة %النّ  كرارالتّ  متعلّ لملغوي صيد اللّ ي الرّ امتة والجهرية تنمّ القراءة الص 

 100 20 نعم

 00 00 لا

 100 20 مجموع
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 لميذ غوياللفعلى سبيل  إليها في كتابة فقرة إنشائية أو غير ذلك، وقت الحاجةعها استرجيقوم با، ثم للت

 ،جمل مفيدةصياغة في  بتوظيف مكتسباته القبلية التّلميذ  يجب أن يقوم التّعبير الكتابي امتحانفي  :ثالالم

كأن يوظف   قيد بأسرار البلاغة، مع احترام قواعد اللغة العربية، و شروط فصاحتها، و الت دبأسلوب جيّ 

و حروف الجر، و أدوات الربط و العطف بين الجمل، ليتحقق الاتساق و الانسجام في تعبيره،  ،التشبيهات

 و الجهرية لما لها من أهمية كبيرة ،امتةلقراءة الص لد ضرورة ممارسة المتعلم و هذا ما يؤكّ  تعبيره جميلاً،و يكون 

  .دراسي، و تنمية ثروم اللّغوية و الفكريةفي تحسين مستواهم الّ 

و من ثمة  لقراءة،اشاط نكذلك تسمح القراءة الجهرية للمعلم فرصة اكتشاف مستوى المتعلمين في و 

 تي تواجههم فيوبات الالصع يقوم المعلم بتصحيح الأخطاء التي يقع فيها المتعلمون، و العمل على تذليل

  .ىلأخر مهارات اللَغة العربية جميعها لأنَ تعلم القراءة مرتبط بتعلم المهارات ا

 نستنتج أن القراءة الص امتة و الجهرية تنمي الر لتي تتمز ابيات ايجمن خلال الإ ،لمغوي للمتعصيد الل

عيد يراً على الص تعلم كثى الما هذه القراءات، فمن خلال ممارسته لهذه الأخيرة و تكرارها، يتحسن مستو 

  .العلمي، و ينمو رصيده الثقّافي كذلك

هل النَصوص المقرَرة في كتاب القراءة ملائمة ): توزيع أفراد العينة حسب متغير 28الجدول رقم (

  :لجميع مستويات التَلاميذ

النسبة  التكرار لاميذت التتوياصوص المقررة في كتاب القراءة ملائمة لجميع مسالن  هل

% 
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صوص  ملاءمة الن راد العينة حسب متغيرالمتعلق بتوزيع أف )28(يتضح من خلال الجدول رقم 

 ؤكدون عذين ينة الخامسة ابتدائي أنَ نسبة المعلمين الالمقرّرة في كتاب القراءة للس لى أن  صوص المقررة في  الن

، في مفردة17تكرارب %85كتاب السنة الخامسة ابتدائي غير ملائمة لجميع مستويات التلاميذ بنسبة 

، ةمفرد03بتكرار %15يذ با ملائمة لجميع مستويات التلامبأ  نرو يبلغت نسبة المعلمين الذين  ينح

  ة، ها بنسبة كبير و رفضو  لفكرةو هي نسبة قليلة بمقارنتها مع نسبة المعلمين الذين لم يوافقوا على هذه ا

  و هذا راجع إلى جملة من الأسباب، منها:

عوبة صلحفظ و ر، و ابين التلاميذ كضعف البصر، و صعوبة التذكأن هناك اختلافات بدنية و عقلية 

  الفهم، بما يعرف بالفروقات الفردية.

التمكن من بمح لهم  تسإضافة إلى أنّ هناك مجموعة من التّلاميذ يعانون صعوبات في القراءة لا

مكنوا من ليت هلةروس ساكتساب هذه المهارة ذوي الاحتياجات الخاصة لابدَ لهم من رعاية خاصة، و د

  استيعاا

سبب متعلق بالمنهج في حدّ ذاته حيث أنه يحتوي على نصوص موجّهة لمستوى عال من التلاميذ، و 

  مماّ يؤدي إلى إهمال المستوى المتوسط، و الضعيف كثيرا.

 15 03 نعم

 85 17 لا

 100 20 مجموع
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  ت التلاميذ.مستويا ميعنستنتج أن منهج كتاب السنة الخامسة ابتدائي غير ملائم إلى حد كبير لج

  

المدة التي يمارس فيها التلميذ نشاط القراءة كافية ): توزيع أفراد العينة حسب 29رقم ( الجدول

 :لتحسين مستواه العلمي في هذه المادة

 

ارس التي يم  كفاية المدة) المتعلق بتوزيع أفراد العينة حسب متغير29يتضح من خلال الجدول رقم (

رس فيها دة التي يماى أن المون علفيها التلميذ نشاط القراءة لتحسين مستواه العلمي أن المعلمون الذين يؤكد

 ،%75ة بنسب المادة قدرتمي في هذه التلميذ نشاط القراءة غير كافية لتحسين مستواه العل

التي قدرت  العلمي مستواه أكبر من نسبة المعلمين الذين يرون بأا مدة كافية لتحسين مفردة15تكرارب

  .مفردة 05بتكرار %25ب

دقيقة ، 45إلى أن نشاط القراءة ا مدة غير كافية يرجعون ذلك نسبة المعلّمين الذين يقرّون بأ و 

الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ، إضافة إلى أنّ بعض التّلاميذ ضعاف هي مدة غير كافية لاكتشاف و 

العلمي  ستواهمين المدة التي يمارس فيها التلميذ نشاط القراءة كافية لتحس
 في هذه المادة

 سبة %النّ  كرارالتّ 

 25 05 نعم

 75 15 لا

 100 20 مجموع



الفصــــــل التطبيقي                                                        فصـــــــل الثـــــاني:         ال  

 

 
119 

منهم في بعض الأحيان  المستوى لا يمتلكون ميولا نحو القراءة، فيقومون بالاختباء عن أنظار المعلم استحياءً 

  ،زملائهم في الصّف، ولضيق الوقت ا أخرى بسبب الخوف من سخريةمن الوقوع في الخطأ، و أحيانً 

م يتجاوزهم و يمر عليهم مرور الكرام، و لا يطلب منهم بأن يقوموا بقراءة طول برنامج القراءة يقوم المعلّ و 

  فقرة، أو نص ما، مما يؤدي إلى بقاء قراءم رديئة، 

 شرة مادة في عإحدى  يهتي ال نة الخامسة ابتدائيإضافة إلى كثرة المواد التي يدرسها تلميذ الس

الارتقاء ب تسمح لاميذ و يعتبرها المعلمون مدة غير كافية للكشف عن مستوى جميع التلالذلك ، الأسبوع

  بمستواهم العلمي.

ين مستواه سفية لتحير كالميذ نشاط القراءة غأن المدة التي يمارس فيها التّ مما سبق  نستخلص

  العلمي في هذه المادة.

 ممحور خاص بالمتعلّ الث: المحور الث:  

هل يقوم المتعلم بالمشاركة في جميع نصوص ):توزيع أفراد العينة حسب متغير 30الجدول رقم (

 :القراءة

 سبة %النّ  كرارالتّ  هل يقوم المتعلم بالمشاركة في جميع نصوص القراءة

 55 11 اكثيرً 

 25 05 اأحيانً 

 20 04 انادرً 
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 100 20 المجموع

  

علم في مشاركة المت ) المتعلق بتوزيع أفراد العينة حسب متغير30يتضح من خلال الجدول رقم(

سبة وص القراءة بنجميع نص فيا ر كثيً لاميذ يشاركون التّ  أنَ أغلب المعلمين يؤكدون على أن نشاط القراءة، 

يث حفقط،  أحيانا يذ تكونلامالتّ  مشاركة بأن مين الذين قالوا تليها مجموعة المعلّ  ،ثم مفردة11 تكرارو  55

 نشاط لاميذ فياركة الت  الذين كان رأيهم في مشمينتليها فئة المعلّ  ،ثم %05بتكرار %25بلغت نسبة

  مفردة. 04ارتكر و  ،%20ما يتفاعلون مع جميع نصوص القراءة بنسبة انادرً القراءة بأم 

 يعجممين مع معظمهم يقر بتفاعل المتعلّ  من خلال إجابات المعلمين اتضح أن  وص القراءة، صالن 

صوص كون فهم الن لمعاش ياواقع رة عليهم، إذ أَا مستمدة من الصوص المقر هذا يعود إلى طبيعة الن و و 

  .ة عنه، في جمع أفكار كثير سهلاً 

ة ع نصوص القراءاعلون ميتف نستنتج من هذه النتائج التي تحصلنا عليها أن نسبة كبيرة من التلاميذ

يه لاميذ، و فلتّ ير من اعدد كبصوص الموجودة في كتاب القراءة مناسبة ليدل على أن الن بصفة مستمرة مما 

 تمكن جميع الهذا لي ذ، ولاميمراعاة للمستوى المتوسط و الضعيف بما يعرف بالفروق الفردية بين الت لاميذ ت

  .بصورة عامة غة العربيةو مهارات الل  ،من تعلم مهارات القراءة
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 ص؟هل يستطيع المتعلم أن يأتي بأفكار جيدة و كثيرة تعبَر عن فهمه للن ): 31رقم (الجدول 

 

بأفكار   أن يأتي ة المتعلم علىحسب متغير قدر ) المتعلق بتوزيع أفراد العينة 31ضح من خلال الجدول رقم(يت

، يرون بأنّ المتعلم مفردة 15و تكرار  ،%75نسبة من المعلّمين قدرت ب ص أن  عن فهمه للن كثيرة تعبرّ 

 يمكنه الإتيان بأفكار كثيرة تعبرّ عن فهمه للن ليها الت ص الذي يقوم بقراءته ، ثم ا ية من العينة سبة المتبقنّفإ

  .مفردة05% بتكرار25اختارت الإجابة ب "لا" حيث كانت نسبتهقد 

ن فهمه ذلك عتعبرّ  ديدةجمجموعة المعلمين الذين يقرّون بأنّ التّلميذ يستطيع الإتيان بأفكار 

ره عبير عن أفكاع الت ستطيص، و يا يفهم المعنى من الن بفضل مكتسباته القبلية التي تجعله قارئ جيدً 

  ية. ه العقلقدراتبكلمات جميلة، و أسلوب راق من خلال ممارسة نشاط القراءة بطريقة مناسبة ل

 سبة %النّ  كرارالتّ  ه للنصن فهمعر هل يستطيع المتعلم أن يأتي بأفكار جيدة  و كثيرة تعبَ 

 75 15 نعم

 25 05 لا

 100 20 مجموع
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 موعة التي لا تقرفي حين ترى ا  يتمكن منها عقّدة لاوص مه راجع إلى وجود نصبذلك إلى أن 

اع، لفهم و الإبدة على القدر افي  جميع المتعلّمين، هذا بسبب وجود معيقات تعيق عملية التّعلم كالاختلاف

 وانب.في مختلف الج مينتعلّ  المأي، مماّ يخلق اختلاف في القدرات بينو القدرة على التّعبير و إبداء الر  

 و مفيدةر جديدةأفكاالمتعلم بإمكانه أن يقوم بالإتيان ب نستنتج من خلال هذا الجدول أن ،. 

حديثة أن تقضي على طرائق التّدريس ال إمكانية متغير ):توزيع أفراد العينة حسب32الجدول رقم(

 :الفردية بين المتعلمين ظاهرة الفروق

 

لفردية افروقات اء على ال) المتعلق بتوزيع أفراد العينة حسب متغير إمكانية القض32الجدول رقم(

فراد العينة ف عدد أزت نصبين المتعلمين باستخدام طرائق التدريس الحديثة نلاحظ أن نسبة كبيرة تجاو 

كانية ن بإمرو مين الذين يقلمعلّ ، ثم تليها نسبة امفردة12و بتكرار "لا"من المعلَمين الذين أجابوا ب 60%

، %40درت بقدريس الحديثة بنسبة أقل الفردية باستخدام طرائق الت  القضاء على الفروق

  .مفردة08بتكرار

الفردية  فروقال حديثة أن تقضي على ظاهرةدريس الطرائق الت  امكانية
 مينبين المتعلّ 

 سبة %النّ  كرارالتّ 

 40 08 نعم

 60 12 لا

 100 20 مجموع



الفصــــــل التطبيقي                                                        فصـــــــل الثـــــاني:         ال  

 

 
123 

  فردية.ت النستنتج مما سبق أن طرائق التدريس الحديثة لا تقضي على ظاهرة الفروقا

  

حديثة أن التدريس اليمكن لطرائق ): توزيع أفراد العينة حسب متغير لماذا لا 33الجدول رقم (

  مين.الفردية بين المتعلّ  تقضي على ظاهرة الفروق

ات لفروقرة ايمكن لطرائق التدريس الحديثة أن تقضي على ظاهلماذا لا 

 الفردية بين المتعلمين

 النسبة % التكرار

لمي ى متعستو النصوص الحديثة لا تراعي الفروقات الفردية ولا تراعي م

 نون المدنن يقطلذيامعدة للممتازين من المتعلمين  المناطق النائية و كأنها

 الكبرى دون غيرهم.

03 25 

الاعتماد ذلك با و الفردية لا تزول تماما بل يمكننا ان ننقص منه الفروقات

 على استراتيجيات تحوي على عدة طرق

05 41.6 

عدد و ئل لأنها لا تتماشى مع أوضاع وإمكانيات العمل كغياب الوسا

  التلاميذ

01 8.4 

 25 03 لا توجد اجابة

 100 12 المجموع
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لحديثة تدريس اطرائق ال ) المتعلق بتوزيع أفراد العينة حسب متغير سبب عدم تمكن33الجدول رقم(

 05تكرارب % 6،41بلغت من القضاء على الفروقات الفردية يتبين لنا أنَ أغلب المعلمين بنسبة أكبر

راعي ت لأّا لادية وق الفر الفر  يثة لا تراعييقرون بأن النصوص الحد، تليها مجموعة المعلمين الذين اتمفرد

غيرهم  ن الكبرى دونون المديقطن مستوى متعلمي المناطق النائية و كأا معدة لممتازين من المتعلمين الذين

  .اتمفرد03و تكرار%25بنسبة

 مجموعة المعلّ  نلاحظ أن ل ب تزول تماما فردية لاق الالفرو ه سبب راجع إلى أن مين الذين يرون أن

لاكتفاء ا يمكن لاق، و و ذلك بالاعتماد على استراتيجيات تحتوي على عدة طر  ،يمكننا أن ننقص منها

 بطريقة واحدة في عملية الت دريس، لأن  م ال قدر فياس بطبيعتهم ليسوا سواسية النهنية.و الذّ  ،عقليةا  

لاميذ ع الت تناسب مثة تدريس الحديطرائق التّ  بب إلى أن الس  الأخرى اموعة رجعتُ  في حين

  .دنسط المو الأغنياء من ناحية المستوى المعيشي و المادي الذين يقطنون و  ،الأذكياء

  بين ية ق الفردلفرو الا تقضي على  السبب الذي جعل من طرائق التدريس الحديثة نستنتج أن

نستخدمها  طرائق التيئل و الالوسا أبدًا مهما كانت ظاهرة لا تزولهذه ال أن  المتعلّمين في نشط القراءة هو

ستوىً م ودة، جيّ  اديةم اتستلزم ظروفً كوا   رائقط هذه ال بسبب صعوبة استخدام و من أجل تقليصها

  ا.عاليً  امعيشيً 
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التلاميذ لإيجاد يوجد نوع من التَعاون بين  هل): توزيع أفراد العينة حسب متغير 34الجدول رقم (

 حلول مناسبة للمشكلات التي تواجههم في نشاط القراءة.

) يمثل توزيع أفراد العينة حسب متغير نسبة التعاون بين التلاميذ لإيجاد حلول 34الجدول رقم (

نوع من يوجد  "نعم"مناسبة للمشكلات التي تواجههم في نشاط القراءة حيث توزعت بين رأي يقول 

و هو ما اتفق عليه أكثر من  ،مفردة16، بتكرار%80ا بلغت لاميذ بنسبة كبيرة جدً عاون بين الت ت ال

، لا توافق على هذا مفردة04و تكرار ،%20عدد العينة، في حين نلاحظ نسبة قليلة تقدر ب  نصف

 ه لا يوجد نوع من التعاون بين التلاميذالرأي حيث قالوا بأن.   

 المعلّ  إن دف حل المشكلات و هذا راجع إلى  مين الذين يرون بأن التلاميذ يتعاونون فيما بينهم

 وجود دريس الحديثة التي تقوم علىإيجابيات طرائق الت  تعاون و تفاعل الت غة لاميذ في القسم في حصص الل

تصحيح و عاون مع بعضهم ة يقوم بالت علميّ ة التّ لميذ هو محور العمليّ التّ  خاصة في القراءة ، حيث أن العربية و 

اوم للحصول على أفكار تعو  طأ، مثل: في طريقة حل المشكلاتالأخطاء لزملائهم عندما يقعون في الخ

للمشكلات  مناسبةالحلول ال بين التلاميذ لإيجاد عاونت ال

 تواجههم في نشاط القراءة التي

 سبة %النّ  كرارالتّ 

 80 16 نعم

 20 04 لا

 100 20 مجموع
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 فكار و تدوينها، و غربلتها للحصول على أفضل الأ ،يقومون بجمعها ثم ، دة بإعطاء كل تلميذ فكرةجيّ 

  أجملها على الإطلاق. و 

ينهم بسبب بن فيما ونو مين لا يتعاالمتعلّ  سون الذين يرون العكس إلى أن في حين يرجع المدرّ 

ه يقوم يث أن حرجة الأولى، م بالد لمعلّ اقليدية التي تقوم على دور دريس الت لت مين لطرائق ااستعمال بعض المعلّ 

 لا يقوم يشعر بالجمود لكونه مالمتعلّ  رس، وبإلقاء الد  عبيرل صصفاعل في الحبالتفكارهأعن آرائه و  لت 

لوب جميل، يلة بأسجممّة ومساعدة زملائه في الوصول إلى أفضل الحلول للمشكلات كالوصول إلى فكرة عا

ا ع و الحفظ لمالاستما تفي به يكإلى أن  إضافةً  ،ذات معنى راق، و تصحيح الأخطاء التي يقع فيها البعض

  م فقط.يقدمه له المعلّ 

 تواجههم في لات التيلمشكا حلول لبعض يجادمين لإهناك تعاون كبير بين المتعلّ  منه نستنتج أن و 

 م يقنشاط القراءة، بدليل أ ومون بالت ضهم البعض خطاء بعأشاف سم، و اكتفي داخل القواصل الص 

  لميذ الذي قد يقع فيها.تصحيحها للتّ و 
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لميذ في نشاط أهم المعيقات التي تواجه التّ  ): توزيع أفراد العينة حسب متغير35الجدول رقم (

 :القراءة

 سبة %النّ  كرارالتّ  لميذ في نشاط القراءةهم المعيقات التي تواجه التّ أ

امه لمو عدم إ اضافة او الغاء التعريف الموجودة في الكلمات

  تبالحركا

02 9.6 

زل لمناوالي المتعلم لا يشجع ابنه على قراءة نصوص وقصص في 

 مما يجعل التلميذ لا يملك ميولا لهذا

01 4.8 

  ،ميذللتّ اوى نجد أحيانا نصوصا طويلة بمفردات غامضة لا توافق مست

  .صعدم فهم الن  و 

05 23.9 

ع جميالخلط بين الحروف المتشابهة المخرج أو عدم معرفته ل

المد و وين لتنالحروف عدم تمييزه بين اللامين الشمسية والقمرية وا

  والكثير من هذا القبيل

01 4.8 

 حروفد لعدم القدرة على القراءة المسترسلة ( عدم النطق الجي

  ...الخصاد . :ينالسّ  و ،ثاء :الفاءوصعوبات متحجرة مثل نطق 

 يرهاة وغتأتأل"كا مولتأخر الن  ةراجعصعوبات النطق أن تكون ممكن  

"  

05 23.9 

 33 07  لمينلمتعم اضيق الوقت وصعوبة المفردات التي لا تلائم مستوى معظ



الفصــــــل التطبيقي                                                        فصـــــــل الثـــــاني:         ال  

 

 
128 

 100 20 المجموع

  

شاط نميذ في لواجه التّ التي تالمتعلق بتوزيع أفراد العينة حسب أهم المعيقات ) 35الجدول رقم(

هو  ظم المتعلمينستوى معملائم و صعوبة المفردات التي ت ،القراءة، حيث كان المعيق المتمثل في ضيق الوقت

مين تليها مجموعة المعلّ  ثم  ،مفردة07و تكرار %،33مين بنسبة المعيق الأكبر و الأول لدى بعض المعلّ 

 لقراءة المسترسلةعدم القدرة على ا الذين يعتقدون أن،  إلى طبيعة ا الإضافةق، بطو صعوبة في الن صوص لن

%،  9،23 ب رتبيرة قدكسبة  بب نحوا ذا الس مين الذين صر التي تتميز بالغموض، و كانت نسبة المعلّ 

  .مفردة05بتكرار

 ذدات و صعوبة المفر  ،المعيق الذي كان بنسبة أكبر هو ضيق الوقت نلاحظ أن هذه الأخيرة  لك أن

 بعضقية فدرات العقلية و الخللاميذ من حيث القنتيجة لعدم مراعاة الفروق بين الت  يعانون  لاميذ نجدهمالت

 من تشوهات خلقية في أعضاء الن ج، و الأتأةطق فتحدث لهم عيوب نطقية كالتلجةل...  

لى صوص تحتوي عن بعض ال نجدفلاميذ الفردية بين الت  صوص التي لا تراعي الفروقضافة إلى الن بالإ

 ألفاظ غامضة، و لا يتمكن منها جميع الت حتىّ لو و فردهم،بمصوص لاميذ فتستصعب عليهم قراءة الن 

مل لم تراع عا الأ ءة س القرالذي تحمله، فلا تتحقق الكفاءة المستهدفة من در ا عنىالميفهموا  نقرأوها ل

نة الخامسة ذ الس ن تلاميمستوى، و س ، و سنهممستواهم يفوقفهي تناسب فئة المتعلّمين الذين  السّن

  .ابتدائي
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 لاا دات، مم ر فو صعوبة الم ،ضيق الوقت :كثيرة أبرزهاالقراءة   نتج أنَ معيقات عملية تعلممنه نستو 

ع الطرق، بيق أنجعلى تط العمل و أوّلاً، لا بد من تشخيصهالذا  ،الفردية الفروق ليص ظاهرةقتيسمح ب

 شاط. لتحسين مستويام في هذا الن اتخاذ أفضل الحلول و 

 :قراءةشاط لليم ندريس الحديثة في تعلمحور خاص بالمعلم و طرائق الت  :ابعالمحور الرّ 

استمطار أفكار المتعلمين باستخدام  امكانية ): توزيع أفراد العينة حسب متغير36الجدول رقم (

 دريس الحديثةطرائق الت:  

 %النسبة  التكرار يثةالحد دريساستمطار أفكار المتعلمين باستخدام طرائق التامكانية 

 55 11 نعم

 00 00 لا

 45 09 ا مانوعً 

 100 20 المجموع

  

ريس دالت  ستخدام طرائق) يتبين أنه يمكن استمطار أفكار المتعلمين با36من خلال الجدول رقم (

، %55نعم" بنسبة "لإجابة اختاروا بتدائي الذين اانة الخامسة ه كثير من معلمين الس ما قالالحديثة، و هذا 

 ، و إشراكه فيذ لفكرهالتلمي ا تقوم على إعمالرائق لأ هذه الطّ  ستوجبهنتيجة لما ت مفردة،11تكرار و

  شكلات.حل الم ريقةهني، و طلعصف الذّ العملية التعلمية و تقديم أكبر عدد من الأفكار كطريقة ا
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بة ا ما بنسنوعً  دوث ذلككن حه يمؤال بأن تليها مجموعة المعلمين الذين اختاروا الإجابة عن هذا الس و 

مين يمكن المتعلّ  فئة من لاميذ، فهناكفردية بين الت  او هذا نتيجة وجود فروقمفردة،09تكرارو  45%

ف فئة من فس الص نجد في للإتيان بمجموعة كبيرة من الأفكار، في حين يو م م أن يدفع بالمتعلّ للمعلّ 

 أو ،لحفظ"الفهم و ة عن انمو الخلايا المسؤول التي تواجههم معيقات عقلية " كبطالمتعلمين الضعفاء 

ل برائق فقط لط اام هذه ستخدر عليهم بام أن يؤثّ و العزلة فلا يمكن للمعلّ  ،معيقات نفسية كحب الانطواء

 يحتاج وسائل و استراتيجيات أخرى لتحقيق ذلك.

 نستخلص من هذه الن تائج أن  ار أفكار ن استمط معلمينالم كّندريس الحديثة تمطرائق الت

ن تمطرة مالمس لحصول على أفضل الحلول للمشكلات من خلال جمع الأفكارسمح باو ت تلاميذهم،

 لاميذ. الت 

دريس هل المعلم على دراية بأنواع طرائق الت  العينة حسب متغيرفراد أ): توزيع 37الجدول رقم (

 .و كيفية تطبيقها ،الحديثة

 و كيفية  ،الحديثة دريسالمعلم على دراية بأنواع طرائق الت

 .تطبيقها

 سبة %النّ  كرارالتّ 

 65 13 نعم

 35 07 لا

 100 20 مجموع
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ائق راية بطر لمعلّم على دالذين يوافقون على أن ا) أن نسبة المعلمين 37نلاحظ من خلال الجدول (

 %65سبةلك بنمين الذين يرون عكس ذالتدريس الحديثة، و كيفية تطبيقها تفوق نسبة المعلّ 

  .مفردة13تكرارب

 رائق الطدام م بكيفية استخدون على دراية المعلّ مين الذين يؤكّ مجموعة المعلّ  إن ة دريس الحديثت

ا في و تطبيقه، قائر الط  ى هذهبرة التي اكتسبوها خلال فترة تدريسهم بالاستناد عليرجعون ذلك لسنوات الخ

 و تحسين ،علمينين المتب رديةالف الفروق ظاهرة ليصقتل ة هذه الطرائقبنجاع ا منهمإيمانً  أرض الميدان،

 .ط القراءةنشافي  ضعفاءاللاميذ لت اهم الفكري و قدرام الأدائية لنشاط القراءة، بالنسبة لمستو 

لى طرائق ععلمين ن المفي حين ترُجع مجموعة المعلمين الذين يفندّون ذلك إلى اعتماد البعض م

 الدريس القديمة، و الت ا كطريقة المناقشةت مثلاً. دريس  

 . وطهاشر  دريس وفقلتّ اكيفية   ، ودريس الحديثةمين على دراية بطرائق الت المعلّ  ا سبق أن ج مم تنتنس

هل يتقن المعلم استخدام هذه الطرائق في ): توزيع أفراد العينة حسب متغير 38الجدول رقم (

 .نشاط القراءة

 سبة %النّ  كرارالتّ  لقراءةا رائق في نشاطهل يتقن المعلم استخدام هذه الط 
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 مين على مجموعتينع المتعلّ ) نلاحظ توزي38في الجدول رقم ( تحصلنا عليها تائج التيمن خلال الن  

  كالآتي:

اط القراءة ا في نشتطبيقه و ،دريس الحديثةم يتقن استخدام طرائق الت المعلّ  : ترى بأن 1المجموعة - 

% 30بتها بر نس تقدّ التي، مفردة14بتكرار ، و%70بنجاح و هي العكس، و هي تمثل نسبة

  فردةم 06تكرار

ذي يشهده العلم و طور الو ذلك راجع إلى الت  ،2لمجموعةأكبر من نسبة ا 1المجموعةنلاحظ أن 

 الت عليم اليوم في المدارس و المعاهد، مم لى طرائعتمد بوية تعا جعل المنظومة التر دريس تقوم على ق حديثة للت

 و تسليم اعدم ال  وكار و نقد الأف ،فاعل مع كل جديدو تسعى إلى تشجيعه للت  ،مالاهتمام بالمتعلّ 

قها في يو كيفية تطب ،لحديثةيس ادر م أن يكون على دراية بطرائق الت ، لهذا يجب على المعلّ استلامها جاهزةً 

ط خطيعلى الت   قدرتهضح فيو ذلك يت ،م خبرة في هذا االراسية، لذلك أصبحت للمعلّ جميع المواد الدّ 

 لارس للد يقة المناسبة لإر ختيار الط رسنجاح الد. 

في تدريسهم مين مازالوا يعتمدون المعلّ بعض  ن لأأي صحة هذا الر  2المجموعة لا تؤكّدفي حين 

هذا و  تلاميذهم،رائق الحديثة على دريس القديمة، و لا يجيدون تطبيق الط على طرائق الت لنشاط القراءة 

استمطار أفكار   من مكنتلا ي المعلّم لأن   لاميذ،جميع قدرات الت جع إلى أنّ هناك طرائق لا تتناسب مع ر ي

 70 14 نعم

 30 06 لا

 100 20 مجموع
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، و ذلك لنقص الخبرة لديهم، و ضيق الوقت حل المشكلات درام فيق العمل على تنمية كل التّلاميذ، و

عدم سمح بذلك، إضافةً إلى التي لا ت الذي ينجز فيه نشاط القراءة، كما أن عامل الظروف المادية الملائمة

   توافق طبيعة النصوص مع قدرات المتعلّمين على الفهم، مماّ يحول دون تحقيق الأهداف المرجوة من الدّرس.

خلال  س الحديثة، منلتدرياائق نستنتج أن المعلّمين يمكنهم تطبيق طرائق تدريس القراءة وفقًا لطر  

ذه كنة لتطبيق هئل المملوسابا سم و تجهيزهتوفر بعض الشروط المهمة التي تسمح لهم بذلك كتهيئة الق

ر كفاءات د لتطويلمساعاالطرائق، و الحرص على ملائمة النصوص لقدرات المتعلّمين، و تكييف الجو 

  المتعلّمين.

هل المعلم مجبر على استخدام طريقة  ): توزيع أفراد العينة حسب متغير39الجدول رقم (

 . معينة للتدريس

 

ق بتوزيع أفراد العينة حسب متغير إجبارية المعلم لاستخدام طريقة معينة ) المتعلّ 39الجدول رقم(

دريس باستخدام طريقة معينة للت للتّدريس نلاحظ أن نسبة كبيرة من المعلّمين يقرّون بأن المعلم ليس مجبر 

 سبة %النّ  كرارالتّ  دريسللت  على استخدام طريقة معينةهل المعلم مجبر 

 20 04 نعم

 80 16 لا

 100 20 مجموعال
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و هي نسبة أكبر من نسبة المعلّمين الذين  مفردة،16رتكراو ، %80ر بنسبتهم تقد فقد كانت 

  .مفردة04و تكرار ،%20يوافقون على هذه الفكرة التي تقدر ب

بررون نة للتدريس ييقة معيّ م طر إنّ مجموعة المعلّمين الذين يقرّون بأن المعلم ليس مجبرا على استخدا

نجد فت لتلاميذه، لمعلوماف و اذلك بأن كل معلم له الحرية في اختيار الطريقة التي تناسبه لإيصال المعار 

 طريقة العصف تمد علىخر يعمعلما آمعلما  يعتمد على طريقة المناقشة أثناء تقديمه للدرس، في حين نجد 

 يس بالإضافة  التدر علم فيرس، و هذا يعود إلى أسلوب كل مالذهني أو طريقة حل المشكلات في نقس الد

  إلى اختلاف التصور للدرس و التخطيط له من معلم لآخر.

رس ام الد خير هو إتمالأ و لو هم الأا هدفنة، إنم عي ليسوا مجبرين على طريقة تدريس منستنتج أن جل المعلمين 

 .ط القراءة ريس نشاة لتد، و بإمكام اختيار الطريقة المناسببنجاح، و إيصال المعلومات للأذهان

أفضل طرائق التدريس التي يمكن الاعتماد  ): توزيع أفراد العينة حسب متغير40الجدول رقم (

وجهة نظرك كمعلم في الصّف الخامس  عليها في القضاء على الفروقات الفردية بين التلاميذ من

 :ابتدائي

لى لقضاء عافضل طرائق التدريس التي يمكن الاعتماد عليها في أ متغير
 لخامسالصف الفروقات الفردية بين التلاميذ من وجهة نظرك كمعلم في ا

 .ابتدائي

 النسبة التّكرار

 10 02 راءة.ء القثنايصحّح التلاميذ لبعضهم البعض في حالة وقوع أخطاء أ أن

 05 01 طريقة التعلم عن طريق العصف الذّهني

 10 02عن طريق اشراكهم في  الاعتماد على التعلم التّعاوني بين التلاميذ
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ستاذ  هناك أساليب أخرى يعتمد عليها الأ على شكل أفواج، ونشاطات 

الوسائل  و ،الاعتماد على الملموس و لعب الأدوارك  الأسلوب التبادليك

 عليمية الحديثةالت. 

 05 01 ينلقالرّجوع إلى الطريقة الكلاسيكية ألا وهي طريقة الت 

 الطريقة الت حليلية والط 10 02 .كيبيةريقة التر 

 05 01 .طريقة المقاربة بالكفاءات

 05 01 نشطاستراتيجيات التعلم الالتعلم عن طريق اللعب واستعمال 

 05 01 التدرج في الوضعيات و ملاءمتها ومستوى المتعلمين

 45 09 لا إجابة

 100 20 المجموع

  

اختاروا عدم  مفردة09و تكرار ،%45) أن أغلب المعلّمين بنسبة40نلاحظ من الجدول رقم(

 يمكن لها أن تقضي على الفروقتي دريس الالإجابة عن هذا المتغير المتعلق بأفضل طرائق الت  الفردية، ثم 

 10ي التي يمكن لها ذلك، بنسبة طرائق التدريس الحديثة ه تليها نسبة المعلّمين الذين يرون أن % 

مفردة لكل طريقة من هذه الطرائق "طريقة التّعليم التّعاوني، طريقة التمثيل بالأدوار"، ثمّ النّسبة 02تكرارو 

، و هناك من يرى أنه لابد من الرجوع إلى هنيطريقة العصف الذّ الية: رائق الت ط ال المتبقية متوزعة على
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استعمال  و طريقة التعلم عن طريق اللّعب، طريقة المقاربة بالكفاءات، الطّريقة الكلاسيكية

  مين.التّعلم النشط، الاعتماد على التدرج في الوضعيات و ملاءمتها مع مستوى المتعلّ  استراتيجيات

 توجد لالى أنه إاجع ر نلاحظ أن أغلب المعلّمين بنسبة كبيرة لم تجب عن هذا المتغير، و ذلك 

ل بل لظاهرة لا تزو اأن هذه ون بطريقة معيّنة يمكن لها القضاء على ظاهرة الفروقات الفردية كما أّم يقر 

 ا بين المتعلمين و تقل نسبة التّيمكن أن تنقص درجة حد القسم. في عفاءلاميذ الض  

 في حين ترى مجموعة المعلّمين الذين يقر ديالح دريسون بجدوى طرائق الت ثة كالت اوني، ععليم الت

  مثيل بالأدوار كوا تقرّب المعلومات بصورة واضحة إلى الأذهان.الت و 

 ا رائقطالفردية ظاهرة لا تزول باستخدام طريقة من  فروقال  ظاهرةنستنتج أن ريس، و دلت اإنم 

 اتنقص من حدالعمل من  ، فينبغي  الت تائج إيجابيةنول على للحص دريسنويع في استخدام طرائق الت ، 

تاب كص المقررة في  النّصو  طبيعة، و ل المختلفةلمستويات المتعلّمين، و النّظر إلى جانب كفاءام  مراعاةً 

 .القراءة الموجّه لتلاميذ السّنة الخامسة ابتدائي 
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  خاتمة:

ق أصبح من من هذا المنطلو ة ، ي علمة التّ عليمي ل والأساس ومحور العملية التّ م هو العنصر الأو المتعلّ 

 لالديه، وهذا  ب العلمنمية حوت ،راسيتحصيله الدّ  رفع مستواه و و ،م تحسين أداء المعلّمأولويات المعلّ 

ين ستوى المتعلممع م اشىتتملة وأحسنها لتوصيل المعارف ببساطة وسلاسائق، ر باختيار أنجع الطّ  يتأتى إلاّ 

 قالفرو   تقليصفيلحديثة دريس اتّ ا للمعايير، وهنا يبرز دور طرائق الوفقً  ،"الفكري و ،المعرفي والعقلي، "

 ، والابتكاراعالإبدقتل روح التي ت ليديةقرائق التّ الطّ  تطبيق عن المعلّم أن يبتعدذلك ب والفردية بين المتعلمين، 

 وفير الوسائلوت ،نهاعالأسبق  بعد تكوينه إلا هذا كله  و لا يتمّ  ،ملائمةو لديهم وانتقاء طرائق حديثة 

  جهيزات لتحقيق الأهداف المنشودة.والتّ 

 ات الفردية فيالفروق اهرةظطرائق التدريس الحديثة في تقليص  وقد وصلنا في اية هذا البحث "دور

  تائج نذكر منها:ربية" إلى جملة من النّ غة العاللّ 

ة  هميكما لها أ  عبير،اءة والتّ كالقر   ربيةغة العلل ر كبير في تعليم مهارات ادريس الحديثة لها دو طرائق الت ن ّ أ - 

 دريس.كبيرة في إنجاح عملية التّ 

�  كما أن  طرائق الت دريس الحديثة تتأث و انح ، و رغبتهملاميذر برغبة الت ح الأستاذ بطريقة شر  وم، عللت

 للحصة.

ت التي ير من المشكلاجهة كث موافيلاميذ دريس الحديثة في تنمية القدرات العقلية لدى التّ طرائق الت  دور �

 أو خارجها. ،راسةفي محيط الدّ  قد تقابلهم في المستقبل سواءً 

 ثيل المعنى.تم و ،تلحركاا وضبط ،داءوحسن الأ ،طقوجود الن تنمية قدرة المتعلّمين على القراءة،  �
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�  فراغه،  قتع بو ذ للاستمتا لميلتّ ند اا عبً ا محبّ في جعل القراءة نشاطً  مهم جدًا دريس الحديثةدور طرائق الت

 .مفيدٌ  و هو نافعٌ  بكل ما

�  عبيريساعد الت  ريق العالاجتماعية عن ط و ،حل المشكلات الفرديةفهي على الش دل تبا ، وعاونيمل الت

 مناقشتها. الآراء، و

عد على اتقان فردات لا تساالة المض لأن  ،لميذ بثروة لغوية ميسرة لإتقان المهارةالتّ  فوي يزودعبير الشّ التّ  �

 رات.االمه

بادرات جيعهم على الموتش ،مينعلّ غة العربية، وتنمية ميول المترائق الحديثة في تدريس الل استخدام الطّ  �

 لية مع مراعاة الفروق الفردية.ل المسؤو وتحمّ  ،اتيةالذ 

ي حول موضوع ابتدائ امسةنة الخسّ الهة موعة من أساتذة ومن خلال تحليلنا للاستبيانات الموجّ 

قتراح ابية، حاولنا ر غة الع اللّ فيالفروقات الفردية  دريس الحديثة في تقليص ظاهرةراسة: دور طرائق التّ الدّ 

  نذكر منها: ،عوباتحلول لبعض الصّ 

  .دريب المناسبةعليمي لتوفير فرص التّ تنظيم الوقت التّ  �

هات ي إحدى الاتجام وهتجاهاا و م،بميوله لاميذ، و ذلك بالاهتماميجب مراعاة الفروق الفردية بين التّ  �

 بوية الحديثة.الترّ 

�  و ،لاميذ على القراءةتشجيع الت  الت م العبير الشفوي لزيادة ثرو غويل وبة في صياغة صع يجدوا لا ة، حتى

 وتدوينها. ،أفكارهم
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ني، عاو علم التّ لتّ ريقة اعة (كطالمتنو  ودريس الحديثة المختلفة، تشجيع الأساتذة على استخدام طرائق التّ  �

شاط هم لن تقديمفية لعب الأدوار...)ـ خاصّ  وهني، حل المشكلات، طريقة المشروع، العصف الذّ 

 .فهيعبير الش التّ نشاط  و ،القراءة

اعدة م الوسائل المسخدااست فياق دريس الحديثة مع اتفم أن يكون على دراية بأنواع طرائق الت على المعلّ  �

 شاط.نة لكل ناسبريقة الممع اختيار الط  ،غة العربيةلكل نشاط من أنشطة الل  المناسبة و

 -  نويع فييجب على الأساتذة الت اهرة ظتقليص  أجلن موذلك دريس الحديثة،  استخدام طرائق الت 

 لاميذ.الفردية بين الت  الفروق

قيق مبدأ ذ مع تحلاميلتّ ا حليل لدىالت  و ،فكيرتشجيع عمليات الت عمل على على المعلّم أن ييجب  - 

 هميذتلاين في ذلك الفروق الفردية ب احرية الاختيار مراعيً ، مع بية الحديثةالتر. 

 -  والعمل ،والحوار ،وتعزيز المشاركة ،دةغة العربية بأهداف محدّ تعلم الل  عاونيالت م شترك بين المعلّ وي المب التر 

 .المتعلّمين و

الحديث  مواكبة كذلكليه  ع و ،بويالترّ  في مجال تخصصه الأكاديمي و بذل جهد كبيرم على المعلّ يجب  - 

  عة.شجّ ميجابية إها هي اتجاهات لعلّ  وقنيات الحديثة، واستخدام التّ دريس، من طرائق التّ 
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  :01 ستبانةالا

عبير   شاط الت نستبيان المتعلقة بادتنا بإجابة دقيقة على أسئلة الاأساتذتي الكرام نرجو منكم اف

 تعليمية الفردية في  الفروق تقليصوطرائق التدريس الحديثة في فهي في موضوعنا " دور الش غة العربية"الل  

  كر.ولكم جزيل الش  ،الخانة الصحيحةفي  )x(  منكم الإجابة عنها بوضع علامة نرجو

  

 الجنس      •

 ىانث                      ذكر     

 العمر •

 

 الأقدمية •

 

  :المؤهل العلمي •

 

 متحصل على شهادة الليسانس •

 

 متحصل على شهادة الماستر. •
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 :محور خاص بنشاط التعبير الشفهي •

 صيدهل المنهاج الجديد يساهم في إثراء الر  لميذ؟غوي للتّ الل  

  لا                نعم                     

  فهي؟عبير الش أثناء تقديم نشاط الت  الفردية الفروقهل تراعي 

  لا                 نعم                           

 هل يتلاءم محتوى الت هذه فهي فيعبير الش  لاميذ؟المرحلة مع مستوى الت 

  لا           نعم           

 :محور خاص بطرائق تدريس نشاط التعبير الشفهي •

 م؟دريس الحديثة التي يستخدمها المعلّ لتّ اطرائق ماهي أهم 

 طريقة حل المشكلات �

 طريقة التعليم التعاونية  �

 طريقة المشروع �

 طريقة العصف الذهني  �

 طريقة اللعب بالأدوار �

 

 ا طريقة التدريس؟ماهيا المعايير التي تختار  •

 حسب الفروق الفردية  �

 حسب طبيعة الموضوع �

 حسب مستوى المتعلمين �

 حسب الوسائل المتوفرة �

 مرتبطة بالأهداف �
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 على معرفة الفروق الفردية بين التلاميذ؟المعلّم  هل طريقة المشروع تساعد •

  اأحيانً                            لا            نعم                        

 محور خاص بالمتعلّم: •

 ماهي طبيعة الت لميذ الذي تتعاملون معه من الن فسيةاحية الن:  

  ي غير سو                           يسو          

 احية البيداغوجية؟ماهي طبيعة التلميذ الذي تتعاملون معه من الن 

  امتخلف ذهنيً               متوسط الإمكانية          موهوب                            

 محور خاص بدرس التعبير الشفهي: •

 ما مدى إقبال التلاميذ على نشاط التعبير الشفهي؟

  ضئيل                 مقبول        د          جيّ     

 م درسه قبل الحصة؟روري إعدادا المعلّ هل من الض 

  لا               نعم                    

 ؟الوقت المخصص لهاة يمكن انجازها في هل دروس التعبير الشفهي المدرج

  يمكن لا               يمكن                  

•  هل نشاط الت عبير الش غة؟فهي مهم في اكتساب الل 

  لا               نعم                         

 وي: فاتخاذها لتقليص الفروق الفردية في نشاط التعبير الش حور خاص بالحلول الممكن م •

 ل طريقة حل المشكلات تساعد على معرفة الفروق بين التلاميذ لممارستهم نشاط التعبير؟ه - 

  أحيانا        لا                      نعم                 
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 التلاميذ؟هل استعمال طريقة لعب الأدوار حسنة من الأداء لدى -

  أحيانا      لا                               نعم                    

هل طريقة التعلم التعاوني تجعل التلميذ محور العملية التعليمية وتنمي فيه روح التعاون والعمل  - 

 الجماعي بين الزملاء؟

  نعم           لا             أحيانا       

  

 دريس الحديثة؟المعيقات التي تواجهها في تفعيل طرائق الت أهم ب محور خاص •

 

 ة الوقتقلّ  �

 الاكتظاظ �

 الوسائل التعليمية �

 المساحة المكانية �

 التكوين ذو الطابع النظري �

 هل تعانون من صعوبات أثناء تقديم نشاط التعبير الشفهي في المرحلة ؟ ماهي؟ •

  لا  نعم                         

 فهي؟عبير الش الت  نشاط لاميذ فيأسباب ضعف الت ماهي  •

...........................................................................  

 كيف تتم معالجة هذا الضعف؟ •

�  ذا الن شاطالاهتمام 

�  الممارسة دريب والت 

 التعبير الكتابي يعضافوي بمو التعبير الش  عيضاربط مو  �
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  :02 استبانة

   :الجنس

 ذكر 

 أنثى

 

   :نالسّ 

  30إلى  24 من

35 إلى30 من  

  سنة فما فوق 35من

 المؤهل العلمي:

 متحصل على شهادة ليسانس

 متحصل على شهادة ماستر:

 متخرج من معهد 

تدوين  رأيك معل جابة التي تمثّ و ذلك باختيار الإ ،الاستبانة  نتمنى أن تتكرموا بالإجابة على أسئلة_   

ا.و شكرً  ،او ليس أمرً  ملاحظاتك فضلاً   
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  :محور خاص بالقراءة

 

؟عملية تعلم المهارات الأخرى للغة العربية  هم فييساهل ترى أن نشاط القراءة  -1س  

 نعم

 لا

هل القراءة الصامتة و الجهرية تنمي الرصيد اللغوي للمتعلم -2س  

 نعم

 لا

لجميع التلاميذ؟ملائمة صوص المقررة في كتاب القراءة هل الن  -3س  

 نعم

 لا 

هل المدة التي يمارس فيها التلميذ نشاط القراءة كافية لتحسين مستوى المتعلم؟ -4س  

 نعم

  لا

:ممحور خاص بالمتعلّ   

القراءة باستمرار؟ ص كتابفاعل في جميع نصو بالت المتعلم يقوم  هل - 1س  

 نعم
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 لا

ص؟ عن فهمه للن و كثيرة تعبرّ  ،يستطيع المتعلم أن يأتي المتعلم بأفكار جيدةهل  – 2س  

 نعم

 لا

مين؟فردية بين المتعلّ الفروقات ظاهرة ال تقليص دريس الحديثة  يمكن لطراق الت هل  -3س  

 نعم

 لا

تواجههم في نشاط لاميذ لإيجاد حلول مناسبة للمشكلات التي عاون بين الت هل يوجد نوع من الت  -4س

 القراءة؟

   لقراءة:ادريس الحديثة في تعليم نشاط ور خاص بالمعلم و طرائق الت حم

دريس الحديثة؟باستخدام طرائق الت  تلاميذهمن استمطار أفكار المعلّم تمكن ي هل -1س  

 نعم

 لا

و كيفية تطبيقها؟ ،م على دراية بأنواع طرائق التدريس الحديثةهل المعلّ  -2س  

 نعم

 لا

رائق في نشاط القراءة؟م استخدام هذه الط هل يتقن المعلّ  -3س  

 نعم
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 لا

؟ دهايريريقة التي أم له الحرية في اختيار الط  ،رائقهذه الط استخدام مجبر على  هل المعلم -4س  

 نعم

 لا

المتعلّمين؟ما هي أفضل طريقة تدريس تمكن المعلّم من تقليص ظاهرة الفروق الفردية بين  -5س  
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