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 شكر كتقدير 
 

ابغمد لله الذم أنار لنا درب العلم كابؼعرفة كأعاننا على أداء  
العمل رغم الظركؼ التي مررنا ىذا الواجب ككفقنا إلذ إبقاز ىذا 

التي كاف بؽا التأثتَ السلبي على كافة ابعوانب بها ىذه السنة 
 خاصة ابعانب النفسي 

كما نتوجو بأبظى معاني الشكر كالعرفاف إلذ الأستاذ ابؼشرؼ 
 "عبد الباسط بشاينية " 

كما نتقدـ بكل معاني الشكر ك الإمتناف إلذ أسرنا على ما 
 معنوم كمادم   أمدتو لنا من دعم

ككافة أساتذة نتقدـ أيضا بجزيل الشكر إلذ أعضاء بعنة ابؼناقشة 
قابؼة 5491مام  8قسم اللغة كالأدب العربي بجامعة 
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  مقدمة 

يعتبر قطاع التًبية كالتعليم من أىم القطاعات التي تسعى كل الدكؿ إلذ ترقيتو كتطويره  
 الأمة.ثقف يساعد على قيادة من أجل بناء جيل كاعي كم كباستمرار، كذل

يعتبر التدريس نشاطا تفاعليا بتُ ابؼعلم ك ابؼتعلم ، يستَ كفق إجراءات بـطط بؽا بهدؼ ك   
مساعدة ابؼتعلم على اكتساب ابؼعرفة ، لذلك تعمل كل الدكؿ على إنشاء ابؼدارس كتسعى إلذ 

 العالد ابؼعاصر .  ورات ابغاصلة فيتطويرىا كفق ما تقتضيو ابغاجة بؼواكبة بصيع التط

كفقا للقيم ك الابذاىات كابؼبادئ الفكرية كالاجتماعية لكل منظومة تربوية مبادئها التي تستند عليها 
ابعزء ابؽاـ الذم تقوـ التي بسثل  ةيك ابؼقاربات البيداغوجكالدينية السائدة في المجتمع ،فانبثقت عن ذل

 عليو ابؼنظومة التًبوية .

،التي التًبوية ابعزائرية عدة مقاربات من بينها ابؼقاربة بالأىداؼ شهدت ابؼنظومة حيث  
تُ كتكوف قابلة في سلوؾ ابؼتعلم إجابيوباعتبارىا عملية إحداث تغيتَات طبقت في ابؼؤسسة التعليمية 

 .للملاحظة كالقياس

وـ على ،تم تبتٍ مقاربة جديدة تقكفي ظل الإصلاحات التًبوية التي شهدتها ابؼنظومة التًبوية  
عادة بنائها من جديد بط مكتسباتو القبلية ك البعدية كإكساب ابؼتعلم معارؼ جديدة ،من خلاؿ ر إ

 ،كتسمى ىذه الأختَة ابؼقاربة بالكفاءات .

 رغبة منا في  الوصوؿ  إلذ حالة  كنظرا لأبنية ىذا ابؼوضوع فقد خصصنا موضوع بحثنا ىذا 
، أثناء ابؼقاربة بالكفاءات آلت إليو ل ابؼقاربة بالأىداؼ ، كما في ظالعملية التعليمية التي كانت عليها 

 البحث بعنواف : " تدريس اللغة العربية بتُ ابؼناىج السلوكية كابؼناىج ابؼعرفية ".   فكاف 

 ؟ فما التدريس بالأىداؼ 
 كما ابؼقاربة بالكفاءات ؟ 
 كما الفرؽ بينهما ؟ 
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ابؼوضوع ىو رغبتنا في التعمق أكثر كمعرفة ابؼزيد عن كمن الأسباب التي أدت بنا إلذ اختيار ىذا 
 . ا في العملية التعليمية التعلميةالتدريس بالأىداؼ ك ابؼقاربة بالكفاءات ، كأبنية كل منهم

 فابؼوضوع يهدؼ إلذ : 

 . معرفة التطور ابغاصل في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية 
 . مصدر ظهور كل مقاربة كمبادئها 
 قاربتتُ .الفرؽ بتُ ابؼ 
 .مدل تطبيق كل منهما في ابؼدرسة ابعزائرية 
 ت.االتعرؼ على ابهابيات كسلبيات التدريس بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاء 

مقدمة ،  إلذ:ذا البحث كبناء على الإشكالات ابؼطركحة كالأىداؼ ابؼرجو برقيقها، قسمنا ى 
 ، كفصلتُ الأكؿ نظرم ك الثاني تطبيقي ، كخابسة .مدخل

سبب رغبتنا البحث   في ىذا ابؼوضوع كابؼنهج ابؼتبع  منو،قدمة ذكرنا فيها أبنية ابؼوضوع كالغاية فابؼ
كضبط أىم ابؼصطلحات  برديد، فاعتمدنا في ابؼدخل على كاجهتناالصعوبات التي ك  الدراسة،في ىذه 

 ابؼفتاحية ابؼرتبطة بالدراسة .

  مباحث:أما الفصل الأكؿ فقسمناه إلذ أربع 

رية السلوكية ك النظرية نقصد النظ على مصادر اشتقاؽ ابؼقاربتتُ ك ث اشتمل الأكؿ كالثانيحي 
 .ابؼعرفية

، حيث عرفنا كل منهما ة بالأىداؼ كابؼقاربة بالكفاءاتابؼبحثتُ الثالث كالرابع على ابؼقاربفي  تطرقنا
بفيزاتها، بياتها ك ، مبادئ كل مقاربة ، سل مع برديد مستويات كل مقاربة ، كخصائص كل منهما

 ابؽدؼ من اعتماد كل كاحدة منهما .ك 

ة مقارنة بتُ التدريس بالأىداؼ كابؼقاربة الفصل الثاني :" دراسة تطبيقية كصفية برليليكاختَا في 
 "بالكفاءات
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بعد ذلك قمنا بعرض بؾموعة من النماذج التطبيقية  أبنيتها،أكلا قمنا بتعريف ابؼرحلة الابتدائية كتبياف 
، ثم عقدنا موازنة بينهما للتوصل إلذ طبيقية خاصة بابؼقاربة بالكفاءاتدريس بالأىداؼ كبماذج تللت

 تناكلنا ابؼنهج ابؼتبع في الدراسة .بصلة من النتائج ، أما بعد ذلك 

 النتائج التي استقيناىا من ابعانب النظرم كابعانب التطبيقي . كخرجنا الذ بعض

الإجابة عن الإشكالية ابؼطركحة اعتمدنا ابؼنهج الوصفي من أجل ابػوض في غمار البحث ك  
عناصربنا كابؼقارنة بينهما من خلاؿ أىم التحليلي ابؼقارف ، حيث قمنا بوصف ابؼقاربتتُ كبرليل 

 النتائج ابؼتوصل إليها . 

كسبر النزكؿ الذ ابؼيداف علينا  كافإذ   ابعانب التطبيقي تغيتَ الذ جائحة كوركنااضطرتنا كقد  
يانات ميدانيا، لكن قمنا بتعويض ذلك بدراسة بعض ابؼذكرات التًبوية في اراء الاساتذة كبصع الب

في ىذا البحث بدجموعة من ابؼصادر كابؼراجع كاف كانت قليلة لكن ساعدت  استعناكقد  ابؼقاربتتُ
 مور .على تيستَ الأ

يبقى أبنها قلة ابؼصادر كالتي  ،الصعوبات التي اعتًضت طريق بحثناكلا يفوتنا ذكر بعض  
،كعدـ تواصلنا ككذلك صعوبة إبساـ ىذا البحث بسبب بعدنا عن ابعامعة كالبحث عن بعد  ،كابؼراجع

 .كرغم ىذه الصعوبات اعاننا الله على ابساـ ىذه الدراسةابؼباشر مع ابؼشرؼ 

 
  



         
 

 

 
 
  

 

  
 

  

 مدخل 
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 مدخل
 مفهوـ التعليمية : أكلا: 

 ة :.التعليمية لغ5
 لقد أعطى أصحاب ابؼعاجم مفاىيم بـتلفة بؼصطلح التعليمية من بينها: 

 لساف العرب : أ.جاء في
 بويو بينهما فقاؿ :يكفرؽ س ،" مو  فتعلّ  ه  ياّ إ   أعلمو  ف   لم  الع   لمو  "كع  
 " تَ  كث  يد للت  شد  الت   يس  ل  ، ك   م  لّ تع  ف   يء  الش   و  مت  عل  ، ك   نت  أذّ ك    مت  عل  ، كأ   نت  أذ  ك    مت  لّ " ع  

م لّ  ع  " ، كقولو تعالذ : "م  كابػطأ   لصواب  با   مه له  م   مأ   مه ل  ع  م   يمه ل  ع   ك  كفي حديث ابن مسعود :" إن  
 1 .وف "أم لو من يعلّمو ،  كيقاؿ تعلم في موضع أعلم ن  بؾ  

 :)بصيغة الأمر ( )تعلّم  ( فو  كعرّ  ، أتقنو   مر  الأ   م  ل  ع  ب. كجاء في معجم الوسيط : " تػ  
لم أفّ  للصيد : " فقلت تع اع لم  يتعدل إلذ مفعولتُ ، كالأكثر كقوعو على أفّ كصتها كقولو

 غرةّ "
 2ه ابػبر استخبره إياّ   )استعلمو  (

 )علّم  (الفعل نلاحظ أف التعليمية مشتقة من 
  التعليمية اصطلاحا :. 2

في  J .G . Gagnonالاصطلاحية فقد عرفو جاف كلود غانيوف  أما من الناحية  
 la didactique d 'uneـ ، بعنواف ديداكتيك مادة 5491دراسة لو تم إصدارىا سنة 

discipline  
: " إشكالية إبصالية ك دينامية تتضمن تأملا ك تفكتَا في طبيعة ابؼادة الدراسية التعليمية  . أ

ككذا في طبيعة كغايات تدريسها كإعداد لفرضياتها ابػصوصية ، انطلاقا من العمليات 

                                                           
 .515، ص  )ع، ؿ ، ـ  (، مادة 9العرب ،ج .ابن منظور ،لساف 1
 .321، ص   )ت ، ع ، ؿ، ـ  (.بؾمع اللغة العربية ، بؾمع الوسيط ، مادة  2
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، كدراسة نظرية  ابؼتجددة كابؼتنوعة باستمرار لعلم النفس كالبيداغوجية ك علم الاجتماع
 1كتطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق بتدريسها.

علم مستقل بذاتو ، لكنها تتداخل مع علوـ أخرل كعلم الاجتماع ك علم بدعتٌ أف التعليمية 
 النفس كىذا التداخل بهدؼ كضع حلوؿ للمشكلات العديدة التي تواجو ابؼتعلم .

دة بعلوـ أخرل ، كىو يدرس "  التعليمية علم مستقل بنفسو لو علاقة كطي . ب
   2التعليم من حيث بؿتوياتو ك نظرياتو كطرائقو دراسة علمية .

بدعتٌ أنها تدرس التعليم كفق بؾموعة من الطرؽ كالوسائل التي تساىم في تسهيل عملية التعليم 
 كالتعلم كما تسعى إلذ تنظيم ىذه العملية .

ي مستقل أسند إليو صياغة ابؼفاىيم ميداف علمج. يعرفها فيونيو قائلا :" ديداكتيك 
 3كالطرائق التي بيكن أف تشكل مقاربة علمية .

ىدفها الرئيس البحث في المحتول نلاحظ أف بؽذا القوؿ تأكيدا كىو أف التعليمة علم مستقل 
 الطرائق ...إلخ .ك 

 ثانيا : عناصر العملية التعليمية : 

من ابؼصدر علم ،  علم كردت في القرآف م مشتقة من الفعل علم ، ك إف كلمة معلّ م : ابؼعلّ  .5
 الكرنً كالأحاديث النبوية ، كفلاف متعلم أم كاف لو من يعلمو .

حتى أننا بقد أف النبي أف كلمة معلم تتخذ دلالة أكسع لتشمل القرآف الكرنً ك  
 .4)اعلمن م   ثت  ع  ا ب  إبمّ   (صلى الله عليو ك سلم كاف يقوؿ : 

                                                           
ـ ، 2009، 5.بشتَ ابرير ، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق ، عالد الكتب ابغديث للنشر كالتوزيع ،الأردف ،ط 1

 . 4ص 
 . 4 النظرية ك التطبيق ، ابؼرجع السابق ، ص .بشتَ ابرير ، تعليمية النصوص بتُ 2
ابؼدرسية ، دار  . علي آيت أكشاف ، اللسانيات ك الديداكتيك: بموذج النحو الوظيفي من ابؼعرفة العلمية إلذ ابؼعرفة  3

 . 20ـ ، ص 2003،  5التوزيع ، ابؼغرب ، ط الثقافة للنشر ك 
، ـ 2008،  5التوزيع ، الأردف ، ط ، عالد الكتب ابغديث للنشر ك . سهيل أبضد عبيدات، إعداد ابؼعلمتُ كتنميتهم  4

 . 9ص 
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فالوظيفة الأبظى منذ القدـ ىي كظيفة ابؼعلم ، إذ يلعب دكرا ىاما في ايصاؿ ابؼعلومة إلذ ابعهة 
 فئة ابؼراد تزكيدىا بدفاىيم أك خبرات أك معلومات جديدة. ابؼستهدفة بدعتٌ ال

ابؼوجو ك ابؼرشد ، كما أنو يذلل الصعوبات التي تواجو ابؼتعلمتُ يعتبر ابؼعلم في العملية التعليمية 
 .لنسبة للمتعلمتُ من خلاؿ سلوكاتوىو القدكة باك أثناء التعلم 

و العنصر ابغيوم الذم بوتك مباشرة إذف فابؼعلم لو كضع خاص في العملية التعليمية كى 
بالطالب في ابؼوقف التعليمي كبالتالر فهو الأساس في تعليم الطفل القدرة على إنشاء العلاقات 
الإنسانية مع الآخرين ، كيتم من خلالو تنفيذ البرامج التعليمية ،كابؼعلم بيثل الكثتَ في العملية 

ابؼعلم رمز بعماعة الفصل الدراسي  بالنسبة للطالب كـ الأب ك الأـ التعليمية ، فابؼعلم يقوـ مقا
أك بعماعة التعلم كبفثل السلطة فيها  كابؼعلم مصدر للمعرفة كمستودع التًاث الثقافي للمجتمع ، 
كللمعلم سلطة الثواب ك العقاب  كابؼعلم قبل ىذا كذاؾ قدكة أماـ تلاميذه في التعليم كالسلوؾ 

نظم التًبوية الرشيدة على أف يكوف ابؼعلم من العناصر التي بتُ تلاميذه . كمن ىنا بررص ال
 1. تصلح بؽذه ابؼهنة على أف يتوافر لو إعداد مناسب بؼمارستها

 .  نلتمس من ىذا ابؼفهوـ أف ابؼعلم لو دكر فعاؿ في عمليتي التعليم ك التعلم

 : .ابؼتعلم2
نو بدكف ابؼتعلم لا يوجد ىو أساس عملية التًبية كأىم ابؼبادئ الثلاث ؛ لسبب بسيط أ 

 . تعلم كىذا ما عبر عنو "ديول" حتُ قاؿ أنو بدكف فرد يتعلم لا توجد عملية تعليم
من ىو ابؼتعلم : إنو التلميذ أك الطالب ) حسب مستواه التعليمي ( الذم يتكوف منو الفصل 

 2. الدراسي الذم يوجو لو البرنامج التعليمي
ة التعليمية ، فلم يعد دكره مقتصرا على استقباؿ ابؼعلومة يعد ابؼتعلم بؿور ك أساس العملي

كحفظها ، بل أصبح عضوا فعالا في عملية بناء الدرس فهو يتفاعل مع ابؼعلم بغية الوصوؿ إلذ 
 . الأىداؼ ابؼنشودة من الدرس

                                                           
.مصطفى عبد السميع محمد ، مهارات الاتصاؿ كالتفاعل في عمليتي النعليم كالتعلم ، دار الفكر للنشر كالتوزيع ، الأردف  1

 .  535ـ ، ص  2001،  2، ط
،  5م النفس التًبوم ، مركز الإسكندرية للكتاب ، مصر ، ط.سيد بؿمود الطواب ، التعلم ك التعليم عن بعد في عل 2

 .28ـ، ص  2052
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 : ابؼادة التعليمية .1
ونة لمحتول الفنية ابؼكيتمثل في كل ما بيكن تعليمو كتعلمو كبصلة ابؼعارؼ العلمية ك  

ففي تعليمية اللغة ، توجد عدة مبادئ لاختيار ابؼادة اللغوية فليس كل ما في  رالبرنامج ابؼقر 
  1اللغة ضركريا للمتعلم .

تمثل ابؼادة التعليمية من بـتلف أشكاؿ ابؼعرفة ابؼتوقع التماسها من قبل ابؼتعلم أثناء ت 
 ك ابؼهارات ك ابػبرات التي تسعى ابؼعارؼ العملية التعليمية ، كبذلك تكوف ابؼادة بؾموع

ا للأسس الاجتماعية ، حيث تبتٌ ابؼادة التعليمية كفقظومة التًبوية إكسابها للمتعلمتُابؼن
اىتماماتهم بعتُ الاعتبار حاجات ابؼتعلمتُ ك الدينية السائدة في المجتمع كما تأخذ كالثقافية ك 
  .كميولاتهم

 : ريسثالثا : الفرؽ بتُ التعليم ك التد

التعليم ، فتَل البعض أف التدريس ىو نفسو ف مفهومي التدريس ك أضهم بع كيرل 
لكن ) بظيث( عرؼ التدريس : " أنو نظاـ من كأف التعليم ىو نفسو التدريس ك  التعليم ،

الأعماؿ يقصد بو أف يؤدم إلذ التعليم "، بينما عرفو ) ايزنر ( بأنو :" ما بودث عندما ينجح 
 2" قدار طلابهم على أف يتعلمواإنشطتهم التعليمية بقاحا كليا في وف بحكم أابؼدرس

بارتكازىا  ، لتحقيق الأىداؼ التًبويةستخدـ فيو ابؼواد في استًاتيجياتيعرفو باسي :" نشاط ت 
بتُ الأىداؼ التًبوية ك بهعل تعريف بتُ استًاتيجيات التعليم ك يربط ىذا ال، ك على ابغاجات

 . اؽ حاجات التلاميذذلك كلو في نط
الأنشطة : يزكد الطالب بابؼعرفة كبيده بالوسائل ك التدريس ك . فالتعليم : يزكد الطالب بابؼعرفة

 3التي توصلو إلذ  ابؼعرفة .

                                                           
 .  55ـ ، ص  2009،  5.بشتَ ابرير ، تعليمية النصوص بتُ النظرية ك التطبيق ، عالد الكتب ابغديث ، الأردف ، ط 1
ـ  2009،  5عماف ، ط .فوزم أبضد بضداف بظارة ، التدريس ، مبادئ ، مفاىيم ، طرائق ، مؤسسة الطريق للنشر ، 2

 .54،ص 
 . 20.  54.ابؼرجع نفسو ، ص  3
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التدريس من خلاؿ ىذه التعريفات نكوف قد بينا كلو بشكل يستَ الفرؽ بتُ التعليم ك  
مقصودة أك غتَ مقصودة تكوف داخل ابؼدرسة أك  إذ بإمكاننا القوؿ أف التعليم ىو عملية تكوف

أما التدريس فبإمكاننا  .خارجها في أم كقت من الأكقات قصد تزكيد ابؼتعلم بابؼعارؼ ابؼختلفة
بـطط بؽا من قبل قصد مساعدة ابؼتعلمتُ على برقيق أىداؼ القوؿ أنو ؛ عملية مقصودة ك 

كرة يقوـ بها ابؼعلم قصد مبتأساليب بـتلفة ك رؽ ك معينة أم أنها عملية تزكيد ابؼتعلم بابؼعرفة بط
شطة ابؼفيدة الأن، كاختيار الوسائل ابؼناسبة ك لمتيستَ تلقي ابؼعلومات من قبل ابؼتعتسهيل ك 

    . سلسة تساىم في استيعاب ابؼتعلمتُ للمحتول أك ابؼادة التعليميةاختيار طرؽ سهلة ك ك 

 : مفهوـ النظرية  رابعا :

القوانتُ التي ظر إلذ النظرية ) بابؼفهوـ العاـ ( على أنها بؾموعة من القواعد ك بيكن الن 
العمليات التي الافتًاضات ك ترتبط بظاىرة ما بحيث ينتج عن ىذه القوانتُ بؾموعة من ابؼفاىيم ك 

متكاملة حوؿ تلك الظاىرة ، كبيكن أف تستخدـ يتصل بعضها ببعض لتؤلف نظرية منظمة ك 
 :التعريفات للنظريةفيما يلي عرض لبعض التنبؤ بها في ابؼواقف ابؼختلفة ك ك في تفستَىا 

  ) kerlinger  5483  تعريف كتَ لنجر) . أ
النظرية عبارة عن البناءات ك الافتًاضات ابؼتًابطة التي توضح العلاقات القائمة بتُ  

 .عدد من ابؼتغتَات ك تهدؼ إلذ تفستَ ظاىرة ك التنبؤ بها
    roseتعريف ركز:  . ب

منها يشتق  كالافتًاضات تتصل بدوضوع معتُ لنظرية كل متكامل من ابؼصطلحاتا 
 عدد من الفركض المحددة ك القابلة الاختبار. 

 تعريف سبنس : ج.       
النظرية ىي نظاـ من ابؼفاىيم المجردة تستخدـ لتنظيم بؾموعة من ابؼبادئ ك القوانتُ التي لد يكن 

 1ل في بناء استنباطي موحد.بينها أم ارتباط من قب

                                                           
 . 58ـ ، ص  2001،  5. عماد الزغوؿ ، نظريات التعلم ، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، الأردف ،ط  1
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بللص إلذ القوؿ بأف النظرية ىي بؾموعة من القواعد ك القضايا التي تشكل معا نسقا  
 . معرفيا ، يقود إلذ بناء استنتاجات ، تدعمها معطيات ابؼلاحظة ك التجربة

 : مفهوـ نظرية التعلمخامسا :

وليد ابؼعرفة حوؿ السلوؾ بيكن النظر إلذ نظريات التعلم على أنها بؿاكلات منظمة لت 
 بهدؼ تفستَ الظاىرة القوانتُا في أطر من ابغقائق كابؼبادئ ك بذميعهتنظيمها ك نساني ك الإ

يكمن ابؽدؼ الأساسي لنظريات التعلم في فهم السلوؾ بطها، ك ضالتنبؤ بها ك السلوكية ك 
ات التغتَ بؿاكلة تفستَ عمليك  ،نساني من حيث كيفية تشكلو كبرديد متغتَاتو كأسبابوالإ
 .1توجيهواغة مبادئ كقوانتُ عامة لضبطو ك ، بهدؼ صيلتعديل التي تطرأ على ىذا السلوؾاك 

رين الرامية بيكن القوؿ أنها بؾموعة من الاقتًاحات النابذة عن جهود بؾموعة من ابؼفك 
إلذ  فهم عملية التعلم . كما أنها تسعى إلذ متابعة عملية التعلم من البدايةإلذ تنظيم كتيستَ ك 

يستَه كتفستَه بأسهل طرؽ تالتعلم فتهتم بأسبابو ك بغظة الوصوؿ إلذ ابؽدؼ ابؼنشود من ىذا 
 . الوسائلالأساليب ك 

 : نظرية التعليم: الفرؽ بتُ نظرية التعلم ك  سادسا

إف نظرية التعليم ابؼثالية بهب أف تكوف شاملة في معابعتها لأسباب حدكث تغتَات  
  .   ناقصة فيما يتعلق بابؼمارسات العملية التي تهم ابؼعلمتُ التعلم ، على حتُ قد تكوف

ابؼمارسات العملية  يتعلق بابؼبادئ ك  أما نظرية التعليم ابؼثالية فيجب أف تكوف شاملة فيما 
أك عدـ فاعلية تلك الإجراءات، على حتُ بيكن أف تكوف قاصرة فيما يتصل بأسباب فاعلية 

يفتًض ضمنيا أف  تعليم تشتق من نظريات التعلم حيثبأف نظريات ال siegel يرل سيجلك 
 2أيضا . فعالا اضمن تعليمالتعلم الفعاؿ ي

                                                           
 . 13ـ ، ص  2001،  5.عماد الزغوؿ ، نظريات التعلم ، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، الأردف ، ط  1
 2052،  5رية للكتاب ، مصر ، ط الطواب ، التعلم ك التعليم في علم النفس التًبوم ، مركز الإسكند. سيد بؿمود  2
 .  232، ص ـ
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لتعليم تركز على طرائق نظرية التعليم في أف نظرية اتُ نظرية التعلم ك ب ييكمن الفرؽ الرئيس
ية ، في حتُ نظر متابعة الأىداؼ ابؼرغوب بها، ك السائدة أثناء عملية التعليمالظركؼ التدريس ك 

 . كالتعلم يهتم بدا بودث للمتعلمفالتعليم يهتم بدا يفعلو ابؼعلم التعلم تركز على العملية التعلمية 



         
        

 

 
 
  
 
 

 
 

  

أكؿفصل   
)السلوكية كابؼعرفية( نظريات التعلم  
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 أكؿ: فصل 

 : بسهيد
عرفت ابؼنظومة التًبوية عدة إصلاحات ك تطورات مست كل جوانب التًبية ك التعليم ،  

ربية ، حيث تم اعتماد العديد من ابؼقاربات خاصة ابؼناىج التي تم اعتمادىا في تعليم اللغة الع
ابؼختلفة التي تعتمد كل كاحدة منها على بمط بـتلف ك طريقة معينة في التدريس فكل كاحدة 
منهما مشتقة من نظريات التعلم ابؼعركفة لذلك أردنا التطرؽ إلذ مصدر ىاتتُ ابؼقاربتتُ أكلا 

نظريات التعلم ؟ ما ىي مبادئها ؟ من ىم    لفهم العلاقة بينها ك بتُ نظريات التعلم فما ىي
  أىم ركادىا ؟ ما ىو التدريس بالأىداؼ ؟ ك ما ىي ابؼقاربة بالكفاءات ؟
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 كفئتها ابؼبحث الأكؿ : ابؼدرسة السلوكية

 : ابؼدرسة السلوكية :الأكؿ ابؼطلب

 : مبادئ ابؼدرسة السلوكيةالفرع الاكؿ : 
ئ العامة التي تقوـ عليها ابؼدرسة السلوكية ك التي بذمع ينبغي أف نشتَ منذ البداية إلذ ابؼباد

 : برتها بصيع النظريات الأخرل الفرعية التي تنتمي إليها
 سلبية الكائن ابغي ك أف البيئة ك الظركؼ ىي التي تشكلو . 
  كحدة السلوؾ البسيط ابؼتمسك في العلاقة البسيطة ) ـ . س( 
 يطة إمكانية برليل السلوؾ إلذ مكوناتو البس 
 الإبياف بالسلوؾ العيتٍ الظاىر overt  لا ك كليست الأمور العينية الداخلية التي لا ترل

 تقاس 
  إمكانية تشكيل السلوؾ إذا بركمنا في الظركؼ البيئية ابؼناسبة 
 1استخداـ مبدأ ابؼكافأة أك الثواب أك التعزيز في عمليات التعلم ابؼختلفة . 
 لوؾ الكائن ابغي ، فكرة صائبة بإمكاننا ملاحظة قدرة الظركؼ البيئية على تشكيل س

ذلك إذا راقبنا سلوكاتنا ابؼتعلمة التي تم اكتسابها نتيجة ظرؼ مررنا بو طبعا بعد 
 . ابؼمارسة ك التكرار

  القدرة على برليل السلوؾ إلذ مفردات بسيطة ك ربطو مع غتَه من السلوكيات
  بعلاقات بسيطة

 سلوؾ الظاىرم بدؿ ابؼمارسات العقلية التي تكوف داخلية  تركز ابؼدرسة السلوكية على ال
 . كالتفكتَ مثلا

  القدرة على تشكيل السلوؾ كذلك عن طريق الاستغلاؿ الأمثل للظركؼ السائدة ك
 . ابؼساعدة على حدكث ذلك

                                                           
. سيد بؿمود الطواب ،" التعلم ك التعليم " ، في علم النفس التًبوم ، مركز الإسكندرية للكتاب ، بصهورية مصر العربية  1

 . 200.  544ـ ، ص  2052،  5، ط 
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اىتمت ابؼدرسة السلوكية بدبدأم ابؼكافأة ك العقاب نظرا لدكربنا الفعاؿ في تكوين ك تركيض 
 .  ائن ابغي سواء سلبا أـ إبهاباسلوؾ الك

 ابؼدرسة السلوكية : فئات    ابؼطلب الثاني:
 : تتشكل النظرية السلوكية من عدة نظريات مقسمة في فئتتُ بنا

 الأكلذ : النظرية التًابطية : الفرع
بظيت ىذه النظريات بالتًابطية لأنها براكؿ أف تفسر التعلم عن طريق تكوين  كتقوية ك  

بؼوجودة بتُ ابؼثتَات ك الاستجابات عند الكائن ابغي ، كيطلق عليها البعض الوصلات ا
 1أك نظريات ابؼثتَ ك الاستجابة . connectionist نظريات التًابط

على ردة  )الفعل  (نظرية التًابطية تعمل على تكوين شبكة متًابطة، كالتي تربط التعلم بابؼثتَات 
 .  الفعل

 : لوظيفية: النظريات ا الفرع الثاني
، ك كلارؾ ىل ) نظرية ابغافز ( تضم نظرية ادكارد ثركندايك )بموذج المحاكلة ك ابػطأ( ك  

سكينر ) التعلم الإجرائي ( إذ تأكد على الوظائف التي يؤديها السلوؾ مع   نظرية بركس ك 
 2الاىتماـ بعمليات الارتباط التي تتشكل بتُ ابؼثتَات ك السلوؾ.

بابؼثتَ ك الاستجابة ، فالاىتماـ بالفعل كردة الفعل ىو النقطة ابؼشتًكة بتُ  ىذه الفئة أيضا تهتم 
 . كل ابذاىات ابؼدرسة السلوكية

بها من خلاؿ سلوكاتنا ابؼكتسبة تؤكد ىذه النظرية ) الوظيفية ( على الوظائف ابؽامة التي نقوـ 
 . التي ساعد على اكتسابها مثتَات خارجية عديدةك 

  

                                                           
 .  548مود الطواب ،" التعليم ك التعلم " في علم النفس التًبوم ، ابؼرجع السابق ، ص . سيد بؿ 1
 . 19ـ ،ص  2001،  5. عماد الزغوؿ ، نظريات التعلم ، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، عماف ، الاردف ، ط 2
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 : أىم الابذاىات السلوكية :ابؼطلب الثالث  

 : النظرية السلوكية عند بافلوؼ " الاشراط الكلاسيكي" الفرع الأكؿ : 
يث أنو كاف مديرا للمعمل من العلماء التجريبيتُ ، ح "pavmov" يعد بافلوؼ 

الفيسيولوجي في معهد الطب التجريبي ك استطاع في دراستو الفيسيولوجية أف يكشف عن 
نعكاسية فطرية تضطرب الغدد ، ك بتُ أف ىذه الإفرازات اع بؽا إفرازات القوانتُ التي بزض

أحيانا ....ك اعتقد أنها خاضعة لقوانتُ طبيعية معينة قابلة للبحث بواسطة الطرؽ الفيسيولوجية 
 1. الدقيقة

من ربو ابؼبنية على أساس ابؼلاحظة ك اعتمد بافلوؼ على الأسلوب العلمي في بذاك  
از ابؽضمي قاـ بتصميم جهاز بيكن بواسطتو مراقبة كمية اللعاب السائل خلاؿ دراستو للجه

ـ، لاحظ  5402حوالر عاـ الطعاـ في فمو مراقبة مباشرة ، ك من فم الكلب عندما يوضع 
بافلوؼ أف الكلاب التي بذرم عليها بذاربو كانت تبدأ بإفراز لعابها بدجرد رأيتها للحارس الذم 

يصل الطعاـ إلذ أفواىها  بدجرد بظاعها بػطوات قدميو قبل أف يقدـ بؽا الطعاـ ، بل ك حتى
لكن رؤية ابغارس نعكاسات اللعابية ك أدرؾ أف رؤية ابغارس لد تكن ابؼثتَ الطبيعي للافعلا . ك 

قد أصبحت من خلاؿ تعود الكلاب على ذلك ابؼؤشر الذم يستهدم بها على قرب كصوؿ 
  . 2الطعاـ

ية نوعا ما ، فهذا العالد كشف عن أمر في غاية الأبنية بداية ىذه النظرية كانت علم 
في  بىص التعود ك ربط ابغادثة اك ابؼثتَات ابػارجية بدرجة تأثر الكائن ابغي ك نلمس ذلك

جراء بذاربو أف ابغارس ىو بدثابة مثتَ يؤدم من  إعد فتًة بذاربو على الكلاب فقد لاحظ ب
 . دىم على جلب الطعاـ بؽم من طرفورؤيتو إلذ سيلاف لعاب الكلاب ك ذلك لتعو 

 
 

                                                           
 3ل ، مكة ابؼكرمة ، السعودية ، ص . علي راجح بركات ، نظريات التعلم السلوكية ، قسم علم النفس ، جامعة أـ القر  1
المجلس الوطتٍ للثقافة ك الفنوف ك الآداب ، الكويت  –دراسة مقارنة –.مصطفى ناصف ، نظريات التعلم  2
 . 91 ـ ، ص5498،)د.ط(
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  التعريف بالنظريةالفرع الثاني : 
 respondent تعرؼ ىذه النظرية بأبظاء أخرل مثل الاشراط الاستجابي 

conditioning  أك الاشراط البافلوفي pavlovian conditioning أك التعلم الانعكاسي 
reflexive learning لاحظة عابرة لاحظها الطبيب الركسي كقد جاءت ىذه النظرية نتيجة بؼ

ايفاف بافلوؼ في أثناء إجراءه للتجارب على نشاط ابعهاز الغدم لتحديد علاقتو في عمليات 
ابؽضم لدل ابغيواف فقد لاحظ أف حيوانات ابؼختبر كىي كلاب تبدأ بالاستجابة بطريقة معينة 

د بظاع خطوات ابغارس في أثناء تتمثل بالوقوؼ ك التهيؤ لتناكؿ الطعاـ ك سيلاف اللعاب بؾر 
ستَه بالقرب من ابؼختبر . إف مثل ىذه ابؼلاحظة نالت اىتمامو ، الأمر الذم دفعو للتساؤؿ 
عن السبب كراء ىذا السلوؾ كالذم حذا بو إلذ التحوؿ لدراسة ابعهاز العصبي ك عملية التعلم 

علم في بؿاكلة لتفستَ ك فهم عملية التجهوده لدراسة النشاط الدماغي ك ك حيث كرس بقية حياتو 
   . ىذه العملية

نات ابؼختبر تعلمت أف تسلك حياؿ ابغارس بنفس اكقد افتًض بافلوؼ أف حيو  
الطريقة التي تسلك بها حياؿ الطعاـ نتيجة لاقتًاف ىذا ابغارس بتقدنً الطعاـ لعدد من ابؼرات 

ه العملية  اعتمادا على نتائج كتوصل بافلوؼ إلذ العديد من ابؼبادئ ك القوانتُ التي بركم ىذ
 1التجارب التي قاـ بها .

كيعد الاشراط الكلاسيكي من أساليب التعلم الرئيسية ، كما أنو طريقة مهمة للتدريب  
التجارب في الاشراط البسيط من الدراسات ك  على تعلم الاستجابات ، حيث تم إجراء بؾموعة
ذلك للتعرؼ على ابؼبادئ ك ابغيواف نساف ك على العديد من الكائنات ابغية ، انطلاقا من الإ

 . الأساسية التي بركم عملية التعلم لدل الكائنات ابغية
  

                                                           
ف ، . عماد عبد الرحيم الزغوؿ ، مبادئ علم النفس التًبوم ، دار ابؼستَة للنشر ك التوزيع ك الطباعة ، عماف ، الأرد 1
 . 542ـ ، ص 2004،  5ط
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 : شراطابؼفاىيم الأساسية في نظرية الا:الفرع الثالث 

 : ابؼثتَ غتَ الشرطي .5

ىو أم مثتَ فعاؿ يؤدم إلذ إثارة أية استجابة غتَ متعلمة منتظمة ك قد استخدـ  
جابة حداث استرطي يؤدم إلذ الأثر ابؼعركؼ كىو إـ كمثتَ غتَ شبافلوؼ مسحوؽ الطعا

 1. فراز اللعاب الذم بودث بصورة لا سيطرة عليهاانعكاسية مؤكدة ، تتمثل في إ
 . ابؼثتَ غتَ الشرطي يقصد بو ابؼثتَ الطبيعي

 : الاستجابة غتَ الشرطية .2

لأمثلة الشائعة على كىي عادة انعكاسية طبيعية بودثها كجود ابؼثتَ غتَ الشرطي ك ا 
ربة خفيفة ذلك ىي طرفة العتُ عندما تتعرض بؽبات ابؽواء ، ك انتفاضة الركبة الناشئة عن ض

 2.فراز اللعاب عند كجود الطعاـعلى الوتر العضلي ، ك إ
 . الاستجابة غتَ الشرطية ىي استجابة طبيعية للمثتَ الطبيعي

  

                                                           
 .  13ـ ، ص 2009،  5.جودت عبد ابؽادم ، نظريات التعلم ، دار الثقافة للنشر ك التوزيع ، عماف الأردف ، ط 1
 . 13.ابؼرجع نفسو ،ص  2
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     ابؼثتَ الشرطي : .1

 الأصل بؿايدا ) أم لا يولد استجابة متوقعة ( ك لكنو من كىو ابؼثتَ الذم يكوف في 
خلاؿ تواجده قبل ابؼثتَ الغتَ الشرطي أك في نفس الوقت مع ىذا ابؼثتَ فإنو يصبح قادرا على 

 1إحداث الاستجابة الشرطية.
بيكن شرحو كالتالر : ابعرس لد يولد أم استجابة عند الكلب أثناء استعمالو لوحده ؛ لكن 

لتجربة ك عندما اقتًف بالطعاـ أصبح يولد استجابة عند الكلب ك ىي سيلاف اللعاب قبل أثناء ا
 كبهذا نقوؿ أف ابعرس ىو مثتَ شرطي ك استجابة الكلب ىي استجابة شرطية. . تقدنً الطعاـ

 : الاستجابة الشرطية .9

تعلم ابعديد ، كبردث نتيجة اقتًاف ابؼثتَ الشرطي مع ابؼثتَ غتَ الشرطي .كىي بسثل الانعكاس ابؼ
ذ قد بزتلف عنها من حيث قوتها أك سعتها لاستجابة غتَ الشرطية شبها تاما إتشبو ا كىي لا

عدادية ، إذ في بعض الأحياف بأنها استجابات إ أك فتًة كمونها .كتوصف الاستجابات الشرطية
 2أنها تعد ابغائل لوصوؿ ابؼثتَ غتَ الشرطي.

يعيا ك ىي ىنا في بذربة بافلوؼ الذم كاف من قبل طب السلوؾ الاستجابة الشرطية ىي ظهور
 . سيلاف اللعاب ( ك تكوف استجابة للمثتَ)

 : التنبيو ) الاستثارة ( ك الكف .1

التنبيو ىو قدرة ابؼثتَ الشرطي على استدعاء الاستجابة الشرطية ، ك الكف يعتٍ فشل ابؼثتَ 
 3ء الاستجابة الشرطية .الشرطي في استدعاء مثتَ غتَ شرطي بفا يؤدم إلذ انطفا

بدعتٌ مدل فاعلية ابؼثتَ الشرطي ، ىل بوقق استجابة الكائن ابغي أـ يفشل ىذا ابؼثتَ في برقيق 
 . الاستجابة

                                                           
 . 13.جودت عبد ابؽادم ، نظريات التعلم ، ابؼرجع السابق ، ص  1
 . 13.ابؼرجع نفسو ، ص  2
 .13. ابؼرجع نفسو ، ص  3
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 تعميم ابؼثتَ : .3

دة لعدد من ابؼثتَات ابؼتشابهة أم قدرة الكائنات ابغية على الاستجابة بطريقة كاح 
ابؼثتَ الأصلي ك كمثاؿ على ذلك  ك ابؼثتَ ابعديد بزتلف قوة الاستجابة بددل قوة الشبو بتُك 

فإف الإنساف الذم تلسعو بكلة ينظر إلذ بصيع ابغشرات ك كأنها قادرة على إحداث الألد الذم 
  1تسببو النحلة

 ظهور ردة فعل مشابهة ابذاه كل ابؼثتَات ابؼشابهة ، دليل على كجود علاقة شبو بينها ، بفا يولد 
  بالأحرل كاحدة لعدد من ابؼثتَات ابؼختلفةاستجابة مشابهة أك 

 : التمييز .9

قدرة الكائن ابغي على الاستجابة بصورة انتقائية بؼثتَات معينة ك الفشل في الاستجابة 
  2للمثتَات غتَ ابؼعززة.

 : الانطفاء .8

، )ابؼعزز(يعتٍ ببساطة أنو عندما يعطي مثتَ شرطي بصورة متكررة كلا يعقبو ابؼثتَ غتَ الشرطي  
 3. تتوقف في نهاية الأمر )أم ابؼثتَ الشرطي (فإف الاستجابة بؽذا ابؼثتَ

 : بذربة بافلوؼالفرع الرابع : 
قاـ " بافلوؼ " بعدة بذارب لدراسة ىذه الظاىرة ك قبل بداية التجارب الرئيسية ، قاـ  

 بعمل جراحة في صدغ الكلب ك ثبت فيو أمبوبة اختبار صغتَة حتى يتمكن من قياس كمية
صدار العملية ، قاـ في إحدل التجارب بإاللعاب التي يفرزىا الكلب . ك بعد انتهاء ىذه 

فراز العاب ( كعقب انية ثواني ) كلد بودث خلاؿ ذلك إصوت من شوكة رنانة بؼدة سبعة أك بش
انتهاء صوت الشوكة الرنانة مباشرة قاـ بوضع مسحوؽ اللحم في فم الكلب ، ك حينئذ لاحظ 

ك قد استمرت عملية تعاقب تقدنً مسحوؽ اللحم بعد انتهاء صوت الشوكة  سيل اللعاب
                                                           

 .19. ابؼرجع السابق ، ص   1
 . 19.ابؼرجع السابق ، ص  2
 . 19.الرجع السابق ، ص  3
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مباشرة إلذ حوالر عشرة مرات . ك بعد ذلك عدؿ " بافلوؼ " الزمن الذم يستغرقو صوت 
ثانية ، ك حينئذ لاحظ أف اللعاب يبدأ في الظهور بكمية بسيطة بعد بشانية  10الشوكة إلذ 

دنً مسحوؽ اللحم ، بدأ صدار الصوت ك تقمن تعاقب إمرة  10. ك بعد حوالر  عشر ثانية
فراز كمية كبتَة من اللعاب فور بظاعو صوت الشوكة الرنانة فقط بدكف تقدنً الكلب في إ

ابؼسحوؽ ك قد فسر " بافلوؼ " ىذه الظاىرة بأف الكلب قد تعلم توقع تقدنً مسحوؽ اللحم 
راز اللعاب . كبذلك كانت بذارب " فكة الرنانة قد اكتسب القدرة على إ، ك أف صوت الشو 

بافلوؼ " بدثابة الاختبار التطبيقي لقانوف الاقتًاف الذم ظهر قبل ذلك في دراسات التجريبيتُ 
بتُ بظاع صوت الشوكة الرنانة ، ف الارتباط في أكاخر القرف التاسع عشر حيث إ البريطانيتُ

كلب بفا جعلو يستجيب اط لدل التقدنً مسحوؽ اللحم اكتسب خاصية تكوين الاشتً ك 
 1فراز العاب حينما يسمع الصوت فقط .بإ

 نستنتج من بذربة بافلوؼ على الكلب أف ابؼثتَ الطبيعي ينتج عنو سيلاف اللعاب 
ماد بافلوؼ على ابؼثتَ المحايد عند الكلب ( في حتُ أف اللعاب لا يكوف لو أثر أثناء اعت (
عدة مرات متتالية يصبح صوت الشوكة قادرا على أف لكن بعد اقتًاف الشوكة الرنانة بالطعاـ ل،

الشوكة الرنانة ) مثتَ شرطي (  بودث استجابة لدل الكلب فيسيل لعابو ، ىكذا يصبح صوت
كن القوؿ أف الطعاـ مثتَ شرطي سيلاف اللعاب ) استجابة شرطية ( ، كعلى ىذا الأساس بيك 
 " اللعاب ىو استجابة غتَ متعلمة أك غتَ شرطية للطعاـك 

 : أساسيات النظريةالفرع ابػامس: 
وصيل بتُ أبكاء ابعسم ابؼختلفة كبتُ العالد تبرت أف ابعهاز العصبي جهاز ربط ك اعت  

البيئة ابػارجية بهب أف يستجيب الكائن بطريقة ي يتم التوازف بتُ الكائن ابغي ك لكابػارجي ك 
مهمة ابعهاز العصبي ابؼركزم  تجابة ىيىذه الاسف بينو كبتُ البيئة ابػارجية ، ك معينة برقق التواز 

ىناؾ نوعتُ من ، ك عناصره الأكلية  ابعهاز العصبي جهاز برليل المجاؿ ابػارجي إلذ، ك 
 الانعكاسات :

                                                           
 .19. 11ـ ، ص 2052.أنور محمد الشرقاكم ، التعلم نظريات ك تطبيقات ، مكتبة الأبقلو ابؼصرية ،  1
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ابؼثتَ ابػارجي ، (تتميز بالثبوت كالاطراد ، عناصرىا   ك  : الأكلية الطبيعية غتَ الشرطية .5
الاستجابة ابػاضعة لقوانتُ معينة ( ارجي ك لتي ينتقل فيها ابؼثتَ ابػالسيالات العصبية اك 

 . 1مثتَاتو لا تتغتَتة كيشتًؾ فيو كل أفراد ابعنس ك كىذا النوع مورث ذك صفة توصيل بح
ابؼعقدة مثل الانعكاسات ابغسية أك الدفاعية بذاه البيئة ابػارجية الغتَ ثابتة ك ابؼتغتَة  .2

  م كاكتساب أبماط جديدة من النشاطباستمرار ، ك بسثل الانعكاسات ابعديدة عملية التعل
الشكل الرئيسي للنشاط العصبي شرطي ، الوحدة الوظيفية ابػاصة ك يعتبر الفعل ابؼنعكس ال

 . الراقي ، ك ىو أساس العادات ك التعلم ك السلوؾ ابؼنظم
ىو ابؼثتَ الذم ينتزع  ( unccoditional) ابؼثتَ الطبيعي أك ابؼثتَ غتَ الشرطي .1

ىو  ( conditional stimulus) تقدبيو لأكؿ مرة ، ك ابؼثتَ الشرطيالاستجابة عند 
مثتَ بؿايد يصبح بعد مزاكجتو أك اقتًانو بابؼثتَ الطبيعي لعدة مرات قادر بدفرده على انتزاع 

 2. الاستجابة التي ينتجها ابؼثتَ الطبيعي ك التي تسمى في ىذه ابغالة بالاستجابة الشرطية
 أساسيات النظرية .ىذه إشارة فقط بعزء من 

 : التطبيقات التًبوية للنظرية .5.5
نساني بصفة خاصة ، تطبيق بصفة عامة ك ابؼهتمتُ بالتعلم الإيهتم علماء النفس  
، على الرغم من أف ىذه ابؼبادئ نساني ية الاشتًاط البسيط على السلوؾ الإأسس نظر مبادئ ك 

وانات ، لكن أكدت الدراسات الأسس كانت كليدة دراسات ك أبحاث أجريت في بـابر ابغيك 
مكانية اعتماد ىذه ابؼبادئ ك الأسس ك تطبيقها على إ ابؼتقدمة ابؼهتمة بالسلوؾ الإنساني

عد على تسهيل تعلم بعض ابؼعارؼ الإنساف ، خاصة إذا نظرنا من زاكية أنها تسا تسلوكيا
 : لاشراط الكلاسيكيابؼهارات ، كفيما يلي عرض لتطبيق من بتُ التطبيقات التًبوية لنظرية اك 

الأشكاؿ ر ك يلجأ كاضعوا ابؼقررات الدراسية ، ك خاصة بالنسبة للأطفاؿ إلذ استخداـ الصو  - 
لكي يتم اشتًاطها مباشرة مع معاني الكلمات . فإف الكلمة ابؼكتوبة التي تكوف بدثابة ابؼثتَ 

تصبح الصورة أك  الكلمة ، ك بالتالر الشرطي تصاحب مع الصورة أك الشكل الداؿ على ىذه 

                                                           
 .3كرمة ، السعودية ، ص .علي راجح بركات ، نظريات التعلم السلوكية ،قسم علم النفس ، جامعة أـ القرل ، مكة ابؼ 1
 . 9.  3. علي راجح بركات ، ابؼرجع السابق ، ص  2
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الشكل مثتَ غتَ شرطي ) ـ.ط ( ك عن طريق الاقتًاف تكتسب الكلمة كمثتَ شرطي خصائص 
 . 1الصورة كمثتَ غتَ شرطي

كاضعوا ابؼقررات ك ابؼناىج الدراسية ، يطبقوف بشكل كاضح نظرية الاشراط لبافلوؼ ك ذلك 
الصورة بكلمة تناسبها عن طريق استعماؿ الصور ك الأشكاؿ كمثتَ غتَ شرطي كيتم ربط 

لتًسخ في ذىن ابؼتعلم الصغتَ ، فيحدث استجابة مع مركر الوقت إذ نلاحظ أنو ربط ك رسخ 
في ذىنو الكلمة بالصورة التي رآىا ك بهذا تكوف الكلمة مثتَ شرطي ك الصورة مثتَ غتَ شرطي 

 ك ىذا طريق سهل ك سريع لتعليم الأطفاؿ .
  

 : نقد النظرية .5.2
شراط الكلاسيكي فعالتيها ك بقاحها ، ك ما يثبت بقاحها ك أثرىا على أثبتت نظرية الا

اكساب الكائن ابغي ابؼهارات ك قيامو بردات فعل معينة ، ىي التجارب التي تم القياـ بها من 
ىذا ابؼنطلق ، ك ىكذا تم تبتٍ النظرية في حقوؿ بـتلفة من بينها حقل الدراسات التًبوية التي 

 . تعليمتهتم بالتعلم ك ال
  

                                                           
 .99ـ ، ص  2052. أنور محمد الشرقاكم ، التعلم نظريات ك تطبيقات ، مكتبة الأبقلو مصرية ،  1
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 : النظرية ابؼعرفية في التعلمابؼبحث الثاني :

 بسهيد : 
في نفس الوقت التي ظهرت كازدىرت فيو ابؼدرسة السلوكية في أمريكا بمت مدرسة  

ابعشتالت في أبؼانيا مع اىتمامهم الأكؿ بدوضوع الإدراؾ، ككما كاف ابغاؿ بالنسبة لنشأة 
على ابؼدرسة البنيوية خاصة  حتجاجشتالت بدثابة اابؼدرسة السلوكية، كاف ظهور علم نفس ابع

 . 1فيما يتعلق بتحليل ابػبرات ابؼعقدة إلذ عناصرىا البسيطة
 الاىتماـ بالتعلم ابؼعرفي لد ينشأ حديثا ، بل كاف سائدا قبل ظهور النظريات النفسيةك  

ضع لقواعد ليل ك سلوؾ الفرد في موقف معتُ بىكالسلوؾ عندىم كحدة كلية غتَ قابلة للتح
 . 2تنظيم المجاؿ الذم يوجد فيو الفرد

، ك ترجع ىذه التسمية  configuration ككلمة جشطلت معناىا صيغة أك شكل 
إلذ أف دراسات ىذه ابؼدرسة للمدركات ابغسية بينت أف ابغقيقة الرئيسية في ابؼدرؾ ابغسي 

كل أك البناء العاـ ، فابؼثلث ليست ىي العناصر أك الأجزاء التي يتكوف منها ابؼدرؾ ك إبما الش
لا يتكوف من ثلاثة أضلاع ك ثلاث زكايا بؾتمعة مع بعضها البعض ك إبما يتكوف ابؼثلث من 
علاقات عامة بتُ ىذه الأجزاء بعضها البعض ك الدليل على ذلك أنو لا بيكن أف ندرؾ ابؼثلث 

العامة أك الصيغة من ثلاث خطوط موضوعة في أم موضع أك ثلاث زكايا منفردة فالعلاقة 
 . 3الكلية عند بصاعة ابعشتالت ىي الناحية الرئيسية الأكلذ بالاىتماـ

مثاؿ ابؼثلث ىذا يبتُ لنا ك يوضح اىتماـ ابعشتالت بالبناء العاـ أم في صورتو الكلية ك  
النهائية ، لا بابعزئيات بعيدة عن النظاـ أك الشكل ككل فاىتمامهم منصب على الكليات 

نظاـ متًابط ك منسجم . ك ىذا التًابط ك الانسجاـ يشكل في نهاية ابؼطاؼ بنية  باعتبارىا 

                                                           
ية مصر العربية . سيد بؿمود الطواب ، " التعليم ك التعلم في علم النفس التًبوم " ، مركز الإسكندرية للكتاب ، بصهور  1

 . 291ـ ، ص 2052، 5، ط
 .291. ابؼرجع نفسو ، ص  2
 .541ـ ،ص 2001.إبراىيم كجيو بؿمود ، التعلم أسسو ك نظرياتو  ك تطبيقاتو ، دار ابؼعرفة ابعامعية ،  3
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كاملة ترسخ في ذىن ابؼشاىد ) ابؼتعلم ( فهم لا يهتموف بالأجزاء ابؼكونة بؽذه البنية كإبما 
 .الأجزاءبالنتيجة النهائية لتناسق تلك 

 ابعشتالتابؼطلب الأكؿ : نظرية 

  شتالتمفهوـ نظرية ابعالفرع الأكؿ : 

إف عملية التعلم بالنسبة إلذ علماء النفس ابعشتالتيتُ ىو عملية إدراكية أم أف التعلم  
 . في نظر ىؤلاء ينطوم على تغتَ في طرؽ إدراؾ البيئة

ذف فالتعلم الغالب ىو التعلم الذم يتم عن طريق الفهم أك الاستبصار إذ يلعب الفهم إ 
وؾ الإنساف، ك يعرؼ ابعشتات الاستبصار بأنو " إدراؾ دكرا ىاما في حل ابؼشكلة ابؼميزة لسل

مفاجئ للعلاقات بتُ عناصر أك جوانب ابؼوقف التعليمي نتيجة إعادة تنظيم تلك العناصر 
بشكل جيد " كإف لب تفستَ ابعشتالتيتُ للتعلم ىو مبدأ التنظيم كتضمينو قوانتُ ثانوية تساعد 

 1" .على التنظيم
إذ  تعلم كإبماء قدرة الفهم عنده تالت تسعى إلذ تنمية ذكاء ابؼكما لاحظنا فنظرية ابعش 

تساعد سرعة البديهة كالفهم ابؼتعلم على حل ابؼشكلات كبرليلها بدقة فالاستبصار ىو ركيزة 
التعلم ابؼعرفي ، فابؼلاحظة ابػفيفة لعناصر ابؼوقف التعليمي يساعد على تنظيمها كبالتالر 

ر الذم بيثل الرؤية الشاملة كالتنظيم الذم بيثل إعادة ربط إدراكها بشكل أكضح فالاستبصا
 . ابعوانب التعليمية بعضها ببعض بنا ركيزتا التعلم حسب كجهة نظر ابعشتالت

  ابؼفاىيم الأساسية لنظرية ابعشتالتالفرع الثاني : 

ج أك تم الإشارة إلذ ىذا ابؼفهوـ سابقا ك ىي تعتٍ الصيغة أك الشكل أك النموذ  ابعشتالت : .5
 ابؽيئة تكوف الأجزاء فيها متًابطة لكل جزء دكر ك كظيفة داخل ذلك الشكل.

 
                                                           

ـ، ص 2053.د.إبياف عباس ابػفاؼ ، نظريات التعلم ك التعليم ، دار ابؼنهاج للنشر ك التوزيع ، عماف ، الأردف ،  1
558 . 



         

 

        

 
22 

 :(structure)التًكيب  البنية .2

لكل جشتالت بنية متأصلة فيو ك بسيزه عن غتَه . ك ابغقيقة أف مهمة النظرية ابعشتالتية  
واع ابعشتالت بؽا تتمثل في كصف البتٌ الطبيعية بطريقة لا تشوه أصوبؽا أك كنهها . ك معظم أن

قوانينها الداخلية التي بركمها ، فبنية ابعشتالت النمطي تقوـ على طريقة ما بحيث يؤدم تغيتَ 
 . 1أم جزء من أجزائها إلذ تغتَات حتمية ، في الغالب على تلك البنية

ىذا يعتٍ أف لكل بموذج بنية متجذرة فيو ك بسيزه عن غتَه من النماذج الأخرل فالبنية  
 ية تقوـ على نظاـ يؤدم تغتَ أم جزء من أجزائو إلذ تغتَات ضركرية في البنية ككل .النمط

 Insight :الاستبصار .1

ابعشطالت  إف برقيق الانطباع الصادؽ عن حالة إشكاؿ ما أمر حقيقي من كجهة نظر 
نية التي يكوف عليها موقف مشكل كفهم يتمثل ذلك في اكساب الاستبصار في البفي التعلم ك 

لن يكوف التعلم في صورتو توصل إلذ ابغلوؿ ابؼناسبة لو، ك كيفية الط أجزائو كطريقة عملو ك تراب
 2. النمطية قد تم إذا لد يتحقق مثل ىذا الاستبصار

فهم ترابط لى فهم الأجزاء ابؼكونة للبنية ك اكتساب ابؼتعلم للاستبصار يساعده كثتَا ع 
صل إلذ ابغلوؿ ابؼناسبة . ىذا يعتٍ أف الاستبصار بالتالر التو زائها ككيفية عملها كتناسقها ك أج

 . ضركرم لتحقيق التعلم في صورتو النمطية

 : understandingالفهم :  .9

إف الاستبصار ىو برقيق الفهم الكامل للأشياء ك يكوف التعلم قد تم حصولو إذا كاف ىناؾ 
  . 3استبصار ) أك فهم ( ، ك الفهم ىو ابؽدؼ من التعلم
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   organization : التنظيم :

نية يعتٍ تفهم ابعشطالت ، أم جشطلت بطريقة خاصة بفيزة ك فهم تلك الب تنظيم بنية 
إسهاما رئيسيا بؽذه  قد كاف تكوين مبادئ التنظيم ، ابعشطاتية للإدراؾطريقة تنظيمية . ك 

شطالت بؼا كانت معرفة ابعمباشرة إلذ سيكولوجية التعلم . ك قد انتقلت ىذه ابؼبادئ ابؼدرسة ، ك 
عابؼا بكيفية تنظيمو فإف مبادئ كوف العارؼ لو مطلعا على بنيتو ك أك استبصاره تعتٍ أف ي

التنظيم ابعشطالتي تصبح من الأمور الأساسية لسيكولوجية التعلم بساما كما ىي لسيكولوجية 
   . 1الإدراؾ

 بؼدرؾ أمر أساسي بغدكث الإدراؾ .ىذا يعتٍ إف التنظيم في بنية ابؼوقف ا

 :  reorganization  دة التنظيمإعا .1

وقف جديد بصورة مباشرة ك صحيحة إذا استطاعت الكائنات ابغية إدراؾ ك فهم كل م 
بدكف أية مصاعب يعتٍ ىذا أنو لا توجد حاجة للتعلم ك لكن الكثتَ من ابؼشكلات تتم ك 

دك بصورة يصعب عمل أم شيء إزاءىا أك حلها إذا ما كاجهناىا لأكؿ مرة ، بل ك قد تب
لا يصبح ابغل بفكنا إلا إذا كلا معتٌ بؽا كأنها غامضة . ك  ابؼشكلة لأكؿ كىلة غتَ قابلة للفهم

ظهرت بعض الدلائل التي بذعل من يسية للمشكلة ك أمكن التعرؼ بوضوح على ابؼلامح الرئ
ل إدراكنا الأكلر للموقف ابؼشك ابغل أمرا بفكنا ك ىكذا فإف التعلم غالبا ما ينطوم على تغيتَ

د الطريق للتعامل مع ابؼوقف ، بذلك بقذلك الإدراؾ حتى بكقق النجاح . ك إعادة تنظيم ك 
تصبح تفاصيل التي لا جدكل من كراءىا ك إعادة التنظيم في صورتو النمطية يعتٍ استبعاد الك 

 . 2ابؼلامح الأساسية للمشكلة بارزة ك نرل ابؼشكلة على حقيقتها بصورة أكثر كضوحا
ابؼشكلات التي لا تقبل ابغل  من أكؿ كىلة ، ك ىذا يستدعي إعادة تنظيم  ىناؾ الكثتَ من

ابؼوقف مع استبعاد التفاصيل الثانوية التي لا بردث أثرا ك لا تغيتَا . ك بهذا تتضح معالد ابؼوقف 
 .  ك يصبح أكثر كضوحا
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 :  Meaning : بؼعتٌا .3

العناصر الغتَ متًابطة .بل إف إف التعلم ابغقيقي لا يتطلب إقامة ارتباطات بركمية بتُ  
السياؽ التعلمي النمطي على الانتقاؿ من موقف تكوف الأشياء فيو لا معتٌ بؽا ، أك ذلك 
ابؼوقف الذم يكوف فيو التحكم ىو القاعدة السائدة ، إلذ موقف لو معتٌ تكوف فيو العلاقات 

بؾرد الارتباط الأعمى ىو  بتُ الأجزاء مفهومة ك تعتٍ شيئا ، فخاصية ابؼعتٌ أك مفهومو ك ليس
 . 1الذم بيثل السمة ابؼميزة للتعلم ابغقيقي

بدعتٌ أف الغاية من ربط العناصر بعضها ببعض ىو كجود معتٌ بؽذا التًابط بحيث برقق  
 . ىذه العلاقة تعلم حقيقي بييزه الفهم ك ىو غاية التعلم كما أشرنا سابقا

  : transfer:  الانتقاؿ .9

يقي للفهم ىو إمكانية انتقاؿ الاستبصار الذم تم ابغصوؿ عليو إلذ إف الاختيار ابغق 
مواقف أخرل تشبو في بنيتها ابؼوقف الأكؿ ك لكنها لا بزتلف عنو إلا في التفاصيل السطحية ، 
فالتعلم الأعمى القائم على الارتباط من غتَ المحتمل أف يكوف قابلا للتعميم إلذ ابؼواقف الأخرل 

كلات ابؼشابهة ك الاستبصار ابغقيقي ىو الذم ينتقل إلذ المجالات ابؼرتبطة ذات الصلة أك ابؼش
 2. ك ابؼلائمة

  Intrinsic motuation : الدافعية الأصلية  .8

ىذا كافأة الأصلية في بصيع التجارب ك إف برقيق الاستبصار من أىم أشكاؿ ابؼ 
ك من ىنا فإف يعتٍ أف اكتساب الفهم أك الكفاءة بيثل أىم أشكاؿ ىذه ابؼكافأة 

استخداـ ابؼكافأة ابػارجية ك أشكاؿ التعزيز غتَ ابؼرتبطة ارتباطا مباشرا اك متداعيا 
بالعمل المحدد ذاتو الذم نتعلم عنو شيئا أمر ينبغي عدـ تشجيعو ك ايقافو. فالدافع 
الأصيل لمحاكلة عمل شيء لو معتٌ من شيء جديد كاؼ في حد ذاتو ك يؤدم إلذ 
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أما الدافع ابػارجي فمن المحتمل أف يؤدم إلذ التشويش ك إلذ الاىتماـ بشيء )ه بييز التعلم ) ك 
 1. لا علاقة مباشرة بينو ك بتُ العمل التعلمي ذاتو

الابتعاد عن التعزيز غتَ ابؼنتمي إلذ ابؼوقف التعليمي ، فبدلا من تقدنً ابؽدايا ك النجوـ 
لذ ابؼوقف التعليمي ك عدـ إبعاد ابؼتعلمتُ عن للمتعلمتُ ، بكاكؿ تعزيزىم بابؼواقف التي تنتمي إ

 . طار ليكوف فعاؿ أكثر ك ذك معتٌأجواء التعلم الرئيسية ؛ أم بوبذ التعزيز داخل ىذا الإ
 : بذربة فرتيمر.1

اعتمد في دراستو بؽذه العملية على نفس ر بدراسة التعلم عند الإنساف . ك اىتم فرتيم 
بزضع لقوانتُ التنظيم الإدراكي يرل بابؼثل أنها لت . ك لتي أخذت بها مدرسة ابعشطاالأسس ا

 . إف كاف الإنساف نظرا لذكائو أقدر على حل ابؼشاكل الأكثر تعقيداك 
ابؼعتادة لتعيتُ مساحة مستطيل  ساعد فرتيمر بؾموعة من الأطفاؿ على فهم الطريقة 

طريق أعمدة اسية للشكل كذلك بتقسيم الطوؿ كالعرض عن كيف تنتج من الطبيعة الأسك 
أفقية إلذ عدد من ابؼربعات الصغتَة ابؼتساكية كبذلك تصبح مساحة الشكل مساكية رأسية ك 

للمجموع الكلي لعدد الأعمدة الرأسية ابؼشتمل كل منها على عدد من ابؼربعات الصغتَة بيثل 
فرتيمر بعد أف تعرؼ الأطفاؿ على طريقة تعيتُ مساحة ابؼستطيل طلب منهم ك  . العرض
انتظر فرتيمر لتَل ما سيفعلو الأطفاؿ؛ من بتُ المجموعات قالت ة متوازم الأضلاع ، ك مساح

أشارت إلذ ابعزء ن عملو " إف الأمر السيء ىنا ) ك طفلة " أنا لا أعرؼ بساما ما الذم بيك
الأبين ( ثم فجأة قالت ) ىل أجد مقصا ؟ ( إف الشيء السيء ىنا ىو الذم بكتاجو ىناؾ إنو 

ا رأسيا خلاؿ متوازم الأضلاع ، كحولت ابعزء الأيسر حوؿ " ثم عملت قطع ملائم بساما
الطرؼ الأبين فتحوؿ إلذ شكل مستطيل ، أمكن ابهاد مساحتو بعد  كضعتو علىالشكل ك 

ذلك بالطريقة ابؼعتادة . ك فسر فرتيمر كصوؿ الطفلة إلذ ابغل في ىذه التجربة بأنها عرفت أف 
غتَة لا بيكن عملها بسبب ابػطوط ابؼائلة في الشكل ك أدركت الأعمدة ابؼتكونة ف مربعات ص
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، ثم كصلت أف الشكل لا بد ك أف يتحوؿ بطريقة ما إلذ مستطيل لكي بيكن إبهاد مساحتو 
 . 1ستبصرت ابؼوقفإلذ ابغل فجأة بعد أف ا

ث نستنتج من خلاؿ ىذه التجربة دكر الاستبصار في تنشيط ذاكرة ابؼتعلم ك تنمية ذكائو  بحي
يربط ابؼواقف بعضها ببعض ك يطبق الاستبصار الذم تم ابغصوؿ عليو في موقف ما على 

 ك بهد ابغل ابؼناسب عن طريق الاستبصار . . ابؼوقف الذم يواجهو
 : التطبيقات التًبوية للنظرية.9

 إف تعلم الرياضيات ابغديثة في الوقت ابغالر يعتمد على الاستبصار ك إعادة التنظيم للمواقف.ػ
  . من أجل إدراؾ العلاقات التي ىي الأساس في الرياضيات

اىتماـ التًبويتُ بتعلم القراءة بالطريقة الكلية بدلا من الطريقة ابعزئية القائمة على الانتقاؿ من .ػ
 2. ابغرؼ إلذ الكلمة إلذ ابعملة

ظة الرياضيات ك خاصة دراسة الأشكاؿ ك ما إلذ ذلك برتاج إلذ قوة بصتَة ك دقة ملاح
 ليسهل حل مشكلاتها .

توجو اىتماـ ابؼربيتُ متأخرا إلذ تعليم الكلمة كبنية متكاملة ، مكونة أجزائها من ابغركؼ فبدلا 
 .لذ ابعزء أم من الكلمة إلذ ابغرؼمن الانتقاؿ من ابعزء إلذ الكل ، اعتمد التدرج من الكل إ

  وقائع ابؼفردة ىو أحد أشكاؿ إف التًكيز على علم ابؼعاني ك ابؼفاىيم بدلا من تعلم الػ
 التعلم التي بيكن أف تلقى تشجيعا كبتَا من بصاعة النظرية ابؼعرفية  

  إف الاىتماـ بالتعلم القائم على الفهم ك الاستبصار الذم بيكن أف يساعد في جعل  ػ
 . التعلم ابؼدرسي مثمرا في ابؼواقف ابغياتية ك مقاكما للنسياف

  لا قيمة لو ك الاستبصار لا بودث نتيجة تكرار ك ابما من  التكرار في حياة ابؼتعلمػ
خلاؿ التدريب نتيجة لتوافر فرص أكبر لإلقاء الأضواء على جوانب ابؼوقف بدا يكفل 

 . إدراؾ العلاقات فيو
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 . إف مدخلات ابؼتعلمتُ بؽا أبنية في عملية التعلم ، فابػبرات ابؼاضية بيكن أف تعطي
مية أك بالعلاقات التي بيكن أف تنظم ىذه العناصر حيث ألفة بعناصر ابؼواقف التعلي

 1. يكوف ىناؾ خبرات نافعة لدل ابؼتعلم
 : نقد النظرية.1

إف التعلم ىو عملية دينامكية تتحوؿ فيها ابؼشكلة من موقف مضطرب ناقص التكوين إلذ 
بػدمة موقف آخر ذم تكوين أفضل ك اف بصيع ابػطوات ك العمليات ك التغيتَات التي بردث 

ىذا التحوؿ بزرج من الصعوبات ابؼوجودة في ابؼوقف فهي كحدىا بردد الابذاه الذم يعمل 
 . على الوصوؿ إلذ ابغل ، لكن متى بودث الاستبصار شيء يصعب برديده

ف مفهوـ الاستبصار نفسو غتَ بؿدد ك يعتٍ كصوؿ ابؼتعلم إلذ ابغل فجأة بعد أف إ  •
  .ن طريق المحاكلة ك ابػطأيكوف قد تغلب على بعض العقبات ع

  أبنلت النظرية الدكر الذم تقوـ بو ابػبرة السابقة في مواقف الإدراؾ ك التعلم 
 .الاىتماـ بقوانتُ التنظيم الادراكي في تفستَ التعلم يعد مأخذا على النظرية • .
ث عن ف ابؼكافأة في نظر فرتيمر تشتت انتباه ابؼتعلم ، لأف التعلم في نظره لا بودإ  • 

   بما على التدرج من الكل إلذ ابعزءإطريق ابؼكافأة ، ك 
التعلم يقوـ على فهم العلاقات الداخلية للموقف الذم تتعلمو ك بهذا بيكن تطبيقو  إف

   . في مواقف مشابهة
أسهمت النظرية في زيادة فهمنا للإدراؾ ابغسي ، لكن ىذا الإسهاـ ما ىو إلا  

كشفا جديدا فمثلا التمييز بتُ الشكل ك الأرضية ليس برستُ بغقائق معركفة ك ليس  
في الأساس فكرة مبتكرة لكنهم كضعوا القوانتُ التي بركم ىذه العلاقة توضيحا 

 تفصيليا ك تقدموا بها على بكو أفضل بفا صنع غتَىم
ف نظرية الاستبصار بؽا أثر كبتَ على النظم التًبوية فلم يعد ابؼعلموف يهتموف  إ •  

  . لتكرار ك التدريب البسيطكثتَا با
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فسر ابعشطالتيوف التعلم على أنو التعلم الذم يتم عن طريق إدراؾ العلاقات بتُ  
 1. أجزاء ابؼوقف التعليمي ك الوصوؿ إلذ ابعشطالت أك الفكرة العامة للحل

حسب كجهة نظرم فإف ىذه النظرية عملية جدا ك تساعد على تنمية ذكاء ابؼتعلم بشكل 
 . يادة إدراكو للمواقف التعليمية ابؼختلفةكاضح مع ز 
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 الفصل الثاني بين المقاربة بالاهداف والمقاربة بالكفاءات

  : ابؼقاربة بالأىداؼ : كؿث الأبحابؼ

 : مفهوـ ابؼقاربة بالأىداؼ ابؼطلب الأكؿ

 :   مفهوـ ابؼقاربةالفرع الأكؿ 
 ن ابعذر قرب : القرب نقيض أ . لغة : جاء في لساف العرب لابن منظور ابؼقاربة م

 . 1البعد
 : اصطلاحا . ب

ا الاقتًاب من ابغقيقة معناى، ك Approcheكلمة مقاربة يقابلها في ابؼصطلح اللاتيتٍ 
نهائي يكوف غتَ بؿدد في ابؼكاف كالزماف ، كىي ، لأف ابؼطلق أك الليس الوصوؿ إليهاابؼطلقة ك 

ستًابذية تأخذ في از في ضوء خطة أك إعمل قابل للإبقبناء مشركع من جهة أخرل تصور ك 
كسائل طريقة ك ، من ابؼردكد ابؼناسبتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ ك ابغسباف كل العوامل ابؼ

 . 2غتَىاابؼتعلم كالوسط ك خصائص مكاف كزماف ، ك ك 

 : مفهوـ ابؽدؼالفرع الثاني 
 : لغة . أ

 . 3الغرض ابؼنتضل فيو بالسهاـ
 : ب. اصطلاحا

مي ىو التغيتَ الذم يراد احداثو في سلوؾ الفرد نتيجة مركره بخبرة تعليمية ابؽدؼ التعلي 
معينة ك بهب أف يصاغ ىذا ابؽدؼ بعبارة موجزة ك معبرة ك أف الصيغة ابؼستخدمة فيها عبارة 
ابؽدؼ، بردد فيما إذا كاف ابؽدؼ عاما أك ىدفا سلوكيا ذلك إذا كانت الصيغة كاسعة 
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كوف ابؽدؼ عاما إذا كانت العبارة بؿددة ك بيكن برقيقها في كفضفاضة ك بعيدة التحقق ي
  . 1كقت بؿدد ، يكوف ذلك ابؽدؼ سلوكيا

إذف فابؽدؼ عبارة عن بصل ك عبارات كاضحة تتًجم الغاية ابؼراد الوصوؿ إليها ، فابؽدؼ بيثل 
 . نقطة البداية لتحقيق عملية التعليم ك التعلم

 : مفهوـ بيداغوجيا الأىداؼ  .1 
يداغوجيا الأىداؼ ىي مقاربة تربوية تشتغل على المحتويات ك ابؼضامتُ في ضوء بؾموعة من ب

التعلمية ذات الطبيعة السلوكية، سواء أكانت ىذه الأىداؼ عامة أـ  -الأىداؼ التعليمية 
قطاع ايات ك ابؼرامي البعيدة للدكلة ك خاصة ، كيتم ذلك التعامل أيضا في علاقة متًابطة مع الغ

تقوبيا الأىداؼ بالدرس ابؽادؼ بزطيطا كتدبتَا ك  بية كالتعليم ، كبتعبتَ آخر ، تهتم بيداغوجياالتً 
 . 2كمعابعة
التعلمية، قصد  -فهذه البيداغوجيا تستثمر كل الإمكانيات ابؼتاحة في العملية التعليمية  

 . التقونًاس ك القيالوصوؿ إلذ ابؽدؼ ابؼسطر ك برقيقو لدل ابؼتعلم ، مع استمرار ابؼلاحظة ك 
 ك ابؽدؼ الأساسي لبيداغوجيا الأىداؼ يتمثل في بؿاكلة تنظيم ابؼمارسة البيداغوجية.

 : نشأة ابؼقاربة بالأىداؼ .9
ـ، بؼناقشة 5498تبلورت نظرية الأىداؼ في الولايات ابؼتحدة الأمريكية في سنة  

في بوسطن بدناسبة تنظيم  أسباب الفشل الدراسي في ابؼؤسسات التعليمية، كقد انعقد الاجتماع
مؤبسر ابعمعية الأمريكية للسيكولوجيا، كقد ترتب عليو قرار بالإبصاع لتوصيف السلوؾ التًبوم، 

عتٌ أف ابؼؤبسرين ئي بؿدد بدقة لقياسو إجرائيا، بكبرديد استجابات ابؼتعلمتُ في ضوء سلوؾ إجرا
فاؽ، سببو غياب الأىداؼ الإجرائية قد كصلوا إلذ ترقية التعليم كتطويره، كابغد من ظاىرة الإخ

أم : إف ابؼدرس لا يسطر الأىداؼ التي يريد برقيقها في ابغصة الدراسية كمن ثم آف الأكاف 
للتفكتَ في صنافات الأىداؼ ابؼعرفية كالوجدانية كابغسية ابغركية لوصف بـتلف استجابات 

ا في مراؽ متًاكبة، تتدرج من ابؼتعلم ، بصياغتها في عبارات سلوكية بؿددة كدقيقة، كتصنيفه
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السهولة إلذ الصعوبة ك التعقيد كمن ثم خرج ابؼؤبسر السيكولوجي بنظرية تربوية جديدة ، تسمى 
بنظرية الأىداؼ أك الدرس ابؽادؼ الذم يقوـ على برديد بؾموعة من الأىداؼ السلوكية 

 1. ابؼرصودة ك ابؼلاحظة ، سواء أكانت أىداؼ عامة أـ خاصة
ربيتُ منذ القدـ إلذ إبهاد طرؽ ك أساليب تسهل العملية التعليمية ، ككانت يسعى ابؼ 

من بتُ ابؼخططات الرامية إلذ برستُ جودة التعليم نظرية التدريس بالأىداؼ ك التي تعتٍ كضع 
بؾموعة من الأىداؼ ابؼراد تعليمها ، كتصنيف ىذه الأىداؼ بحيث يساعد ىذا التصنيف 

لم كمساعدتو في تعلم ابؼهارات كابػبرات بالتدرج من السهل إلذ على تلبية حاجيات ابؼتع
  . الصعب

 : أبنية الأىداؼ التعليمية
بسثل الأىداؼ التعليمية ابؼوجو كابؼرشد لكل من ابؼعلم كابؼتعلم ، بالنسبة للنواتج ابؼرغوبة  

قصودة خاصة كأف ابؼتعلم أصبح بدثابة ابؼنتج الأكادبيي الذم لا بد أف يتصف بخصائص م
برديد بصياغة الأىداؼ التعليمية ك يرغبها النظاـ التًبوم ابؼعموؿ بو ، لذلك لا بد من الاىتماـ 

غتَات ابؼرغوب منظم ابؼنهاج معرفة أم التيتمكن ابؼعلم كابؼدير ك  ما ىو مطلوب كذلك حتى
تتضمن نشاط فة للكفاية برققت فعلا ، بدا أف العبارة السلوكية باعتبارىا كاصبرقيقها للمتعلم ك 

ما يرمي إليو ىذا النشاط، كما أف برديد السلوؾ ابؼرغوب يسهل على ابؼعلم الوعي ابؼتعلم ك 
بابؼستول ابؼتوفر قبل عميلة التعلم أك ابػبرة التعليمية، كما أف الاىتماـ بصياغة الأىداؼ 

بؼا يراد برقيقو ابؼلائمة للمحتول التعليمي ) ابؼنهاج ( مية من شأنو أف يوفر ابؼوضوعية ك التعلي
بالنسبة للمتعلمتُ إضافة إلذ ملائمة آليات التنفيذ مثل الوسائل ك الأنشطة ك العينات 
ابؼستخدمة إضافة إلذ أف برديد النواتج ابؼرغوبة من خلاؿ العبارة السلوكية من شأنو تعزيز 

الإبقازات التي ابؼتعلم ك زيادة دافعيتو ك ذلك كذلك بعد أف أدرؾ ابؼهارات التي اكتسبها ككعي 
 2. حققها
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بدكف أىداؼ لا يتضح ابؼسار ، لذلك كجب على ابؼهتمتُ بالمجاؿ التًبوم كضع أىداؼ معينة 
بغية برقيقها للمتعلم، ك الاىتماـ بصياغة الأىداؼ يساعد على تنظيم عملية التعليم ك التعلم ؛ 

ة النقطة ابؼراد الوصوؿ إليها ك نقصد بتنظيم العملية معرفة كل عنصر من عناصر العملية التعليمي
من خلاؿ المحتول الدراسي ، كما تساعد صياغة الأىداؼ ابؼتعلم على إدراؾ الإبقازات التي 

 حققها ك ابؼهارات التي اكتسبها 
 . فيولد عنده قابلة للتعلم ك الاكتساب أكثر

 : مستويات الأىداؼ التًبوية
فقد استخدـ  مستوياتها،ابغديث عن  إف ابغديث عن الأىداؼ التًبوية بويل حتما إلذ 

لكن يصعب  مستوياتها،ابؼربوف عددا من ابؼفاىيم التًبوية التي تشتَ إلذ الأىداؼ بدختلف 
فليس بالآخر، بسبب تشابو الواحد منها التمييز بتُ ىذه ابؼفاىيم في كثتَ من الأحياف. كذلك 

 ىناؾ اتفاؽ من جانب ابؼربتُ على مفاىيم بؿددة.
 : ىداؼ كتصنف كفقا لعموميتها كخصوصيتها ، كىي عديدة كمتشعبة نذكر منهاكتندرج الأ

 : أىداؼ عامة بعيدة ابؼدل . أ
ك تشتق من فلسفة التًبية ك أىدافها في النظاـ ابؼعموؿ بو ، كمن الأىداؼ العامة لتدريس ابؼواد 

 ابؼختلفة ، كمن أمثلتها :
   . مساعدة الفرد على النمو ابؼتكامل 
  كلية الاجتماعية.تنمية ابؼسؤ  
 . تنمية قوة الفرد الذاتية ك إطلاؽ مواىبو 
إف ىذا النوع من الأىداؼ بيثل أىداؼ نهائية تتصف بالعمومية ك عدـ التحديد ،   

كلا بيكن برقيقها في فصل دراسي كاحد ، أك في سنة دراسية كاحدة ، ك إبما برتاج عددا من 
 1. السنوات
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ساب ابؼتعلم بؾموعة من القدرات العامة تعمل على إككبيكن القوؿ ىنا أف الأىداؼ  
من ىذه ابؼواد ابؼتعلم على ابؼهارات من خلاؿ ابؼواد التي يتعلمها، كما يساعد ابؽدؼ العاـ ك 

استيعاب التطورات العلمية كالتكنولوجية، فهم العلوـ كتطبيقاتها ابؼتعددة ، كالاىتماـ فهم ك 
بالتالر ع ابؼتعلمتُ على بـتلف الأفكار ك ا يساىم في اطلابابؼهارات الأساسية لدل ابؼتعلم، كم
 تكوين قاعدة معرفية كاسعة كمتينة .

م ثركة لغوية بسكنو من كمن أمثلة الأىداؼ العامة بؼنهج اللغة العربية إكساب ابؼتعل 
 . القراءة بسهولة كيسر ، دكف مواجهة صعوباتالكتابة ك 

  

  : ب . الأىداؼ ابػاصة المحددة
تنتج من الأىداؼ العامة ابؼرحلية في ابؼستول الثاني ، ك تصف نتائج التعلم بصفة عامة ك تس 

  : ك ينتظر من الطلبة أف بوققوىا في حصة كاحدة أك في عدد بؿدد من ابغصص ، كمن أمثلتها
 إدراؾ مفهوـ الفاعل . 
 نقد نص قرائي معتُ . 
 1. نقد نص مصدرم في احد دركس الأدب ك النصوص 

 . ىداؼ ابؼرتبطة بابؼمارسة الفعلية للمحتول الدراسي داخل القسم أثناء تقدنً الدرسك ىي الأ
 ج . الأغراض التًبوية :

ك ىي بسثل النتائج ابؼرغوب فيها من الناحية التًبوية ، ك تعتبر من أكثر مفاىيم الأىداؼ شمولا  
ل تربوم معتُ ، ك ، ك تستخدـ عموما كي تشتَ إلذ السبب في كجود برنامج يومي ما أك عم

 من الأمثلة عن الأغراض التًبوية ما يلي :
 إعداد ابؼواطن الصالح أك الإنساف الصالح . 
 توفتَ السلاـ ك الاستقرار العابؼيتُ . 
 . التعاكف الإنساني بػدمة البشرية بصعاء 
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كبسثل ىذه الأىداؼ الثلاثة في الواقع نتيجة نهائية مرغوب فيها ، برتاج إلذ كقت طويل 
تحقيقها ، قد يشمل ابؼراحل ابؼدرسية بصيعها ، بفا بهعل ابؼسؤكلية كبتَة على ابؼنهج ابؼدرسي ل

بديادينو ابؼختلفة للقياـ بهذه ابؼهمة للوصوؿ إلذ ىذه الأغراض التًبوية الواسعة ، ك قد يستخدـ 
  1. أحيانا كي يعطي معتٌ الأغراض التًبوية aims مفهوـ الغايات التًبوية

يب عل السؤاؿ ) ماذا نريد ؟ ( ك ما الغرض الذم نسعى مادف أجلو ؟ ك ىي ك ىي بذ
  . ابؼقاصد الرامية إلذ ترسيخ قيم ك مبادئ

 : د . الغايات التًبوية
كىي عبارات تصف نتاجات حياتية متوقعة ك مبنية على بـطط قيمي مشتق بشكل  

ع . إنها من أكثر العبارات ابؽدفية شعورم أك لا شعورم من الفلسفة التًبوية السائدة في المجتم
عمومية بعد الأغراض التًبوية، بحيث يتم الإعلاف فيها للناس عن القيم التي تؤمن بها بعض 

ذه الغايات التًبوية المجموعات من أجل برنامج تربوم معتُ . ك بيكن إف نستخلص من ى
 . 2الأفكار السائدة في المجتمعالابذاىات ك 

لتتحقق ، فهي لا تتصل مباشرة بابؼوقف التعليمي، فهي تعبر عن كتستغرؽ مدة طويلة  
الفلسفة التًبوية التي تواجو النظاـ التًبوم كبسثل أىداؼ المجتمع كبالتالر فهي تربط التعلم بشكل 

 . مباشر أك غتَ مباشر بدجتمعو
 ك . أىداؼ سلوكية خاصة :

  تكوف أكثر برديدا منها كتصاغ من الأىداؼ ابػاصة القريبة في ابؼستول الثالث ك  
بسثل نتاجات تعليمية ، ينتظر من الطلبة أف بوققوىا ، كيسهل ملاحظتها كتقوبيها ك فيما يأتي ك 

عدد من الأمثلة التي توضح ابػطوات ابؼتبعة في اشتقاؽ الأىداؼ السلوكية من الأىداؼ العامة 
 : مثاؿ

 . ىدؼ عاـ : أف يكتسب الطالب ابؼهارات اللغوية الأساسية 
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ىدؼ عاـ مرحلي : أف يدرس الطالب ابؼوضوعات النحوية ابؼتعلقة بابؼرفوعات مع  
 . الفهم

 . ىدؼ خاص : أف يستوعب الطالب القواعد النحوية ابػاصة بالفاعل 
 أىداؼ سلوكية ترتبط بهذا ابؽدؼ ك تنبثق منو : 

 . أف يبتُ الطالب مفهوـ الفاعل  
 . أف يعطي مثالا يشتمل على فاعل 
 .  الطالب الفاعل في عدد من ابعملأف يعتُ 
   . أف يكتب الطالب بصلة تكوف فيها كلمة ) ابؼدرس ( فاعلا 
 1. أف بييز الطالب الفاعل عن غتَه من ابؼرفوعات في نص يعطى لو 

ىي أىداؼ إجرائية بسثل الأىداؼ ابػاصة بكل مادة دراسية ، ك تصاغ ىذه الأىداؼ في ك 
ابؼتعلم ك تبرىن التغيتَ الذم بودث نتيجة تعلم معتُ فهي   عبارات تصف الأداء ابؼتوقع من

 . الأىداؼ السلوكية( بردد الأىداؼ في شكل سلوكات ك ابقازات قابلة للملاحظة ك القياس(
 : صياغة الأىداؼ

تكوف الأىداؼ عامة ك خاصة ، أما الأىداؼ العامة فيجب أف تبدأ عباراتها بفعل فيو  
الزمن ابؼخصص لعملية التدريس مثل : أف يعرؼ ، أف يستوعب  بعض العمومية ، تتناسب مع

 . ، أف يطبق ، أف بولل ، أف يركب ، أف يقوـ
ك بهب أف تكتب بشكل دقيق  فهذه الأفعاؿ برتوم على درجة معقولة من العمومية 
أما الأىداؼ ابػاصة فتأتي بعد برديد الأىداؼ العامة ك تسمى ىذه الأىداؼ بالمحددة كاضح ك 

يد عينة السلوكات التي سوؼ يقوـ بها الطالب . ك ىي دالة على ابؽدؼ العاـ ، كىذه لتحد
 . السلوكات تدؿ على برقيق الأىداؼ

 إف سهولة ابؽدؼ أك صعوبتو بردداف عدد النتاجات أك السلوكات المحددة ، ك مدل مناسبة 
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 1. السلوؾ المحدد للهدؼ التعليمي الذم يعبر عنو
 : ف صياغة الأىداؼ تتضمنباختصار بيكن القوؿ أ

 السلوؾ ابؼراد ابقازه من قبل ابؼتعلم .  -
 الشركط الواجب توفرىا في ابؼتعلم .  -
 . ابؼدة الزمنية لابقاز ىذا ابؽدؼ  -
 )  ابغالة أك الوضعية التي سيكوف عليها ابؼتعلم أثناء الابقاز ) داخل بصاعة أك بدفرده -
   )ة الصفة الابقازية ) كتابة ، مشافه -
  . ابؼعايتَ التي بردد مستول الابقاز -

 . الدقة ك الإتقاف - 
 : خطوات كضع الأىداؼ

لا بد من أخذ خطوات ميجر بالإعتبار ، اذ أف ابؽدؼ في رأيو عبارة عن سلوؾ يقوـ بو ابؼتعلم 
ك في نهاية الوحدة الدراسية كدليل على حدكث عملية التعليم ) ك السلوؾ ىو النشاط ابؼرئي أ

 ابؼسموع ابعديد الذم يبدك على ابؼتعلم بعد دراسة الوحدة ( أما خطواتو فهي ثلاثة.
الأكلذ : برديد عبارة ابؽدؼ السلوكي النهائي الذم سوؼ يظهر على ابؼتعلم بعد دراستو 

 . الوحدة
 . الثاني : برديد الشركط أك ابؼواصفات التي من ابؼتوقع أف بودث السلوؾ النهائي ضمنها

ثة : برديد عبارة ابؽدؼ ابؼعيارم للأداء ابؼقبوؿ من ابؼتعلم ، ليدؿ على برقيق ابؽدؼ أك الثال
 . 2حدكث التعلم أم درجة ابعودة ك الإتقاف

 خطوات برديد الأىداؼ :
كتابة    : إف خطوات برديد الأىداؼ التعليمية بشكل سلوكي بهب أف تشتمل على ما يلي

   .  توقع من ابؼتعلمالأىداؼ التعليمية كنتاج تعليمي م
 : كضع نواتج تعليمية بؿددة برت كل ىدؼ تعليمي عاـ . ك ذلك عن طريق 
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 . الابتداء بفعل يدؿ على سلوؾ بيكن ملاحظتو 
 . كضع قائمة للنواتج التعليمية المحددة لأكصاؼ السلوؾ ابؼتوقع 
 . التيقن من ملائمة الناتج التعليمي للهدؼ 
 . العامة عن طريق النتاجات التعليمية تنقيح ك تعديل قائمة الأىداؼ 
 عدـ حذؼ الأىداؼ الصعبة أك ابؼعقدة . 
 . 1الاستعانة بابؼواد التي بيكن الرجوع اليها للتعرؼ على كصف الأىداؼ المحددة 

لا بد من التخطيط ليتبتُ الطريق أماـ ابؼعلم ك ابؼتعلم ليعرؼ الوجهة ابؼتوجو إليها فالقائمة  
ة ك تساعد على تسريعها ، فبها تنتظم الأفكار ك تتضح  ك بالتالر ىي التي تسهل العملي
 . تؤدم إلذ نتائج أسرع

 كما يستوجب التعديل الدائم على الأىداؼ بؼواكبة متطلبات ابؼتعلم ك تلبية حاجياتو. 
ابؼثابرة ك الاجتهاد لتحقيق الأىداؼ ابؼراد الوصوؿ إليها ك عدـ الاستسلاـ ك المحاكلة بطرؽ  

  . ب حديثة ك التنويع فيها ك الاستعانة بها لتحقيق الأىداؼك أسالي
 : تصنيف الأىداؼ

تصنيف الأىداؼ جاء كمحاكلة لتنظيم الأىداؼ ك ترتيبها ، بحيث توضع ىذه  
 . الأىداؼ برت بنود لتصبح فيما بعد أىداؼ إضافية

تصنيف جانب ك لعل أشهر ىذه التصنيفات ىي التي قسمت المجالات إلذ ثلاثة ، يقابل كل 
 . من جوانب شخصية الإنساف التي تهدؼ إلذ تربية ك صقل ك تكوين الإنساف ك تقونً سلوكو

 : ك يتألف ىذا التصنيف من ثلاث بؾالات ك ىي
 
 

  :   )أكلا : الأىداؼ ابؼعرفية ) المجاؿ ابؼعرفي
 1. لقد تم تصنيف ىذه الأىداؼ إلذ ستة عمليات ذىنية متتابعة كفق تصنيف بلوـ
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 ابؼعرفة :  • 
ك تتضمن سلوؾ الفرد الذم يدؿ على التذكر حيث يطلب من الفرد تذكر ابؼعلومات أك 

 -يسمي  -بييز  -استظهارىا كمن الأفعاؿ التي بيكن استخدامها في صوغ الأىداؼ ) يعرؼ 
 بوفظ ( . -يطابق  -يضع قائمة  -يكرر  -يبتُ  -يتعرؼ  -يذكر  –بودد 

 الفهم :
الفهم إلذ قدرة الفرد على استخداـ ابؼعرفة التي تعلمها ، ك يتوقع منو استخداـ يشتَ مستول 

ىذه ابؼعرفة في التفستَ ك التًبصة ك التوضيح ك التلخيص ك الاستنتاج ك التنبؤ ك يستخدـ 
يبتُ الفركؽ ، يبتُ أكجو  -يبدؿ  -يكتب بلغتو ابػاصة  -بووؿ  -الأفعاؿ التالية ) يفسر 

  )بىتار ، يستنتج ، يلخصها ، يناقش ، يعبر عن الشبو ، يشرح ، 
 : التطبيق

يشتَ إلذ قدرة الفرد على استخداـ ابؼعرفة التي حصل عليها ، في حل مشكلات جديدة ك 
يتوقع منو القياـ باستخداـ الأفكار المجردة في ابؼواقف ابؼادية ، ك تطبيق ابؼبادئ العامة ك من 

يربط النتائج بدسبباتها ، يستعمل ، يصنف ،  -بىتار  -يعمم  -الأفعاؿ ابؼستخدمة ) يطبق 
 1)....  يطور ، ينظم ، يوظف ، يستخدـ ، بيارس بول ، بيثل

أف يستخدـ علامات التًقيم استخداما  . مثاؿ : أف يوظف كلمة برتها خط في بصلة مفيدة
 . صحيحا
 : التحليل

بؼبادئ التي يتكوف منها تركيب ما ك يشتَ إلذ قدرة الفرد على اكتشاؼ الأجزاء ك ابؼكونات ك ا
برليل الأشياء إلذ العناصر ، ك برليل ابؼواقف ك الربط بتُ الأجزاء ك من الأفعاؿ التي تستخدـ 

 -يصنف إلذ بؾموعات  -يستدؿ  -يقارف  -بييز  -في صياغة ىذه الأىداؼ ) بولل 
 2)  ينفذ -بىتبر  -يفحص  -يفرؽ  -يدقق  -يستخلص 
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مهارة عقلية عالية ؛ حيث يقوـ ابؼتعلم بتجزئة النص إلذ عناصره ابعزئية التي يتطلب التحليل 
  . يتكوف منها ك بوللها برليلا دقيقا يساعده على فهم النص ك بنيتو

 : التًكيب
يشتَ إلذ قدرة الفرد على بصيع الأشياء ك بناء تراكيب جديدة ك من الأفعاؿ ابؼستخدمة في ىذا 

، يكتب ، يقص حكاية ، يشتق تعميما ، يركم ، ينتج نص ، يصوغ  ابؼستول ) يرتب الأجزاء
 ) 1 ، يضع خطة ، ينظم ، يركب ، يعدؿ ، يؤلف

بيثل التًكيب قدرة ابؼتعلم على بصع ابؼادة ابؼعرفية ك ىو مكمل بؼستول التحليل ؛ حيث يقوـ 
 .   بالإنتاج الذم بييز ابؼتعلم ابؼبدع ك ابؼتميز عن غتَه

أف يؤلف التلميذ قصة قصتَة أك يكتب خاطرة فليس الكل قادرة على فعل مثاؿ ذلك :    
 ذلك .
 : التقونً

يشتَ إلذ قدرة الفرد على إصدار حكم ، حسب معايتَ داخلية ك خارجية كمن الأفعاؿ 
ابؼستخدمة في ىذا ابؼستول ) بوكم على ، يقوـ ، يقرر ، يصادؽ ، يدافع يتخذ قرارا ، يصدر 

 2)  تبحكما ، يتنبأ ، ير 
يركز المجاؿ ابؼعرفي على القدرات الذىنية ، التي تقوـ على نتاجات التعلم ، ك ىي تصب  • 

 . جل اىتمامها على ابؼعرفة لدل ابؼتعلمتُ
ك بيثل ىرـ بلوـ أك ما يسمى بصنافة بلوـ ، العمليات التي يقوـ بها العقل من عمليات ذىنية 

 . شارة إليها فيما سبقمتباينة فيما بينها ك متفاكتة كما تم الإ
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 :)    ثانيا : الأىداؼ النفسحركية ) المجاؿ ابؼهارم ابغركي
تركز ىذه الأىداؼ على العادات ك ابؼهارات ك تتكوف من شقتُ الأكؿ ، ) نفس ( حيث 
يدرؾ الفرد ابغركة ، ك ابعانب الثاني يفكر الفرد في ابغركة ك كيفية بفارستها  ك تصنف ىذه 

 : سة مستوياتالأىداؼ إلذ بط
 : الإدراؾ

يشتَ ىذا ابؼستول إلذ أف الفرد أصبح قادرا على الإحساس بالتوقيت ، للشركع في حركة ما ك 
متنبها إلذ  الإشارات التي توحي إلذ بداية ابغركة ك ىذه الأفعاؿ التي بيكن استخدامها لصياغة 

 .1   )بىتار –بييز  -يعد  -ىذه الأىداؼ السلوكية ) ينتبو 
قتصر دكر ابؼعلم في ىذا ابؼستول على برديد الأدكات ك توجيو ابؼتعلم إلذ أداء ابؼهارات ك ي

 . ابغركية
 : التهيؤ -ب 

يشتَ ىذا ابؼستول إلذ استعداد ابؼتعلم لقياـ بالأداء ك يكوف قادرا ك لديو الاستعداد ابعسدم ك 
يعدد ، بههز (   عاؿ التالية : العقلي ك الانفعالر ك الرغبة في الاستجابة ك بيكن استخداـ الأف

 )يبدم الرغبة  -يتطور  -يبادر  -يستجيب  -بوفز  -
 : الاستجابة ابؼوجهة

ك تتم عن طريق تعلم ابؼهارة بالتقليد أك المحاكلة ك ابػطأ ، كمن الأفعاؿ ابؼستخدمة في ىذا 
 )  ابؼستول ) يبتٍ ، يفك ، يربط ، يثبت ، يكتب ، يقرأ ، يقيس

 2) يادية : ) التعودالآلية الاعت
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تقاف  ا ك ىي أداء الأعماؿ ابغركية بطريقة آلية ، عندما يتعود عليها ابؼتعلم ، بثقة ك جرأة ك  
كمن أمثلة الأفعاؿ ابؼستخدمة في ىذا ابؼستول ) يبتُ شكلا ، يصمم عملا ، بيثل دكرا ، يصنع 

 )  ، يصلح ، يركب
 : الاستجابة العملية ابؼركبة

ابغركة ابؼركبة بسرعة ك دقة ك بأقل جهد بفكن كمن أمثلة الأفعاؿ ابؼستخدمة في ىذا ك ىي أداء 
 1) .. يعزؼ يضع خطة -ابؼستول ) يصلح جهازا 

يتضح ىنا بأف مهارات ىذا المجاؿ ، تبعد كل البعد عن ابؼهارات العقلية ك العمليات الذىنية  
تي يستعاف فيها بتحريك أطراؼ جسم كالتحليل ...إلخ ، بل تنتمي إلذ ابؼهارات ابغركية ال

 ..... الإنساف ) كالكتابة ، ك ابعرم ، الرسم
ك ىو شبيو بتصنيف بلوـ ، أين يبدأ التصنيف من ابؼستويات السهلة ثم ينتقل إلذ ابؼستويات 
الأكثر صعوبة ك تعقيدا ، أم من ابغركات التي برتاج بؾهود بسيط إلذ ابغركات التي تستوجب 

 . نشاط أكبر
 ) لأىداؼ الوجدانية ) الانفعاليةا

ك فيو يسلك ابؼتعلم سلوكا انفعاليا بيثل ابداء ابؼشاعر ، من حب ك تقدير ك تقبل ك استجابة ك 
اساليب تكيف مع الآخرين من قبوؿ ك رفض لأشياء بؿددة فتًكز ىذه الأىداؼ على 

 . اىتمامات ابؼتعلم ك شعوره ك قيمو ك عواطفو ك ابذاىاتو
  : لانتباهالتقبل ك ا

ىو استعداد ابؼتعلم ك اىتمامو بشيء بؿدد ك يشمل الوعي ، ك ادارة ابؼتعلم في الرغبة في الانتباه 
 -يعتُ  -بىتار  -يرغب  -ابؼنضبط ك من أمثلة الأفعاؿ ابؼستخدمة في ىذا ابؼستول ) يسأؿ 

 2)يستمتع  –يضبط  -يفضل  -يتقبل 
 : الاستجابة
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ك التفاعل مع ابؼوقف التعليمي ، بحيث تظهر ابؼيوؿ ك الاىتمامات ك  ك ىي ابؼشاركة الإبهابية ،
الشعور بالرضا ك السركر للقياـ بالاستجابة ك الإذعاف للإستجابة ، كمن أمثلة الأفعاؿ التي 

يصفق  -يتدرب  -يطيع  -يشارؾ  -يبادر  -يوافق  -تستخدـ في ىذا ابؼستول ) يستجيب 
     )...يتحدث عن -م يطر  -يتحدث  -يطور  -استحسانا 

 ‘    التقدير ك التقونً ) التثمتُ•
تقدير ابؼتعلم بؼوضوع بؿدد أك بؾموعة من القيم التي يعبر عنها السلوؾ كاضح ك فيو يبدك تطوير 
الابذاىات ك القيم التي تتناكؿ ما يتعلق بالذات ك الآخرين ك الالتزاـ الدائم ببعض الابذاىات ك 

لأفعاؿ التي بيكن استخدامها في ىذا ابؼستول ) يدعم ، يثمن ، دعم كجهات النظر كمن ا
يقتًح ، يبرر ، يدعو ، يفكر ، يعتًض ، يساعد ، يهجر ، بواكؿ ، بينع ، يهاجم ، يدافع ، 

 …  ) 1بوتاج ، يوافق ، يبادر ، يقتدم ب
غة العربية ك بيثل ىذا ابؼستول القيمة التي يعطيها ابؼتعلم لظاىرة معينة ، كأف يقدر أبنية الل

 . دكرىا في ابغفاظ على ىويتو ك شخصيتو كفرد عربي
 :   التنظيم القيمي

يهتم بقدرة ابؼتعلم على بصع القيم ابؼختلفة ، ك ابؼتناقضة من ناحية ك القيم ابؼتشابهة ك 
ابؼتجانسة من ناحية أخرل ثم ترتيبها في نظاـ قيمي كاحد ، ك فيو تظهر فلسفة ابؼتعلم بابغياة ، 

ن أمثلة الأفعاؿ التي تستخدـ في ىذا ابؼستول ) يرتب ، يشرع ، ينظم ، يبتُ ، يشكل ، كم
يقارف ، يناقش ، يوازم البدائل ، يصدر أحكاما ، يتمسك ب ، ينسق ، بودد موقفا ، يلتزـ 

  2 . )...ب
يركز ىذا ابؼستول على بذميع بؾموعة من القيم ابؼتناقضة ، فيحب ابؼتعلم ىذه التناقضات 

 . بؼوجودة ك يعيد تنظيمها لتكوف متوازنةا
 : الاتصاؼ بالقيمة
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ك ىو ضبط سلوؾ ابؼتعلم بناء على ما تكوف لديو من نظاـ قيمي بؿدد ، ك فيو يتكوف أسلوب 
بفيز في ابغياة ، ك بيكن التنبؤ بنوع من السلوؾ الذم سيصدر عن ابؼتعلم . كمن أمثلة الأفعاؿ 

) يبرىن ، يدبر ، يقرر ، بيارس ، يلتزـ ، يتمثل ، يغتَ ، يراجع التي تستخدـ في ىذا ابؼستول 
 1).... ، يتجنب ، يعيد النظر ، يطلب موقفا

ىنا في ىذا ابؼستول نهتم بتشكيل صفات الشخص باعتباره فرد بفيز عن غتَه ، فتتولد أك 
ك أفكاره ك تتكوف بؾموعة من القيم التي تتحكم في سلوكو مدل حياتو بالإضافة إلذ معتقداتو 

 . ابذاىاتو
 : معايتَ الأىداؼ التًبوية

 : بهب أف تتوفر في الأىداؼ التًبوية التي يتبناىا المجتمع ابؼعايتَ الآتية
 أف تكوف كاضحة . 
 أف تكوف كاضحة قابلة للقياس . 
 أف تستند إلذ فلسفة تربوية سليمة . 
 أف تكوف كاقعية بفكنة التحقق في ظل الظركؼ ابؼتاحة . 
 بط بالأىداؼ العامة للتًبية .ك الأىداؼ ابػاصة للمادة أف ترت 
 أف توفر ذكات معتٌ للمتعلمتُ ، ك تسهم في تعديل سلوكهم . 
 أف تلبي حاجات ابؼتعلمتُ ك ما بينهم من فركؽ فردية . 
 أف تتلائم ك ابؼرحلة الدراسية ، ك نوعية ابؼؤسسة التعليمية . 
  ك ابعسمي ك الوجداني للمتعلمأف تكوف شاملة توازف بتُ ابعانب العقلي . 

 : بفيزات التدريس بالأىداؼ في النقاط التالية   يصمن مكتسباتنا السابقة بيكننا تلخ
  يسهل عملية التعلم ؛ ك ذلك بسبب معرفة ابؼتعلم للهدؼ ابؼتوقع منو الوصوؿ إليو

 . فالأمور كاضحة لا إشكاؿ فيها
 لتدريس بفاعلية ك نشاطبذزأ ابؼادة الدراسية ك ىذا ما يساعد على ا . 

                                                           
 .39. ابؼرجع السابق ، ص . 1
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  يساعد التدريس بالأىداؼ ابؼعلم على برضتَ الدرس بكل أربوية فهو على دراية
 . مسبقة بابؽدؼ الذم ىو ملزـ بتحقيقو

  ، الأفعاؿ المحددة لكل سلوؾ تساعد ابؼعلم على نقل نية ابؼعلم للمتعلم دكف تأكيل
  فالأفعاؿ ابؼستعملة كاضحة ك دقيقة 
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 ابؼستعملة إلذ سلوكات قابلة للملاحظة ك التقونً تتًجم الأفعاؿ . 
  يساعد التدريس بالأىداؼ ابؼعلم على معرفة الوسائل ك الطرائق التي تسهل الوصوؿ

 . إلذ ابؽدؼ
  . بهعل الاختبارات موضوعية ك ىذا ما يسهل على ابؼعلم عملية التقونً دكف بريز

 . ؼ ابؼتوقع منو الوصوؿ إليهافهي تتًجم مدل تقدـ ابؼتعلم ك مدل ابقازه للأىدا
 يساعد على معرفة التغتَات ابغاصلة لدل ابؼتعلم . إبهابا أـ سلبا . 
 . يساعد أيضا على تطبيق الأىداؼ العامة للمنهج الدراسي 
 .التدريس بالأىداؼ يساعد على تغيتَ سلوؾ ابؼتعلم ك تعديلو بدساعدة ابؼعلم 

 سلبيات التدريس بالأىداؼ : 
  َة ك متنوعة بفا يصعب على ابؼتعلم ربطها ؛ أم فهم العلاقة بينها ك بتُ الأىداؼ كثت

 حياتو اليومية .
  التدريس بالأىداؼ بهعل ابؼتعلم عاجزا فهو لا يستطيع الاستعانة بدكتسباتو القبلية بغل

 . ابؼشكلات ك ابؼواقف التي تواجهو
 بهزأ العملية التعليمية ، ك ىذا يعتٍ إعطاء تعليم غتَ متصل . 
 كثافة البرنامج بذعل ابؼتعلم غتَ قادر على الاستيعاب ك الفهم . 
 كثرة الأىداؼ ك تشعبها يؤدم إلذ صعوبة العملية التعليمية التعلمية . 
  أىداؼ عامة ، أىداؼ  )صعوبة الربط بتُ الأىداؼ التًبوية ك ابؼرامي عند اشتقاقها

 )... خاصة
 ية ك يقدـ للمتعلم ابؼعلومات جاىزة .دكف ابؼعلم ىو من لو السلطة في العملية التعليم

أدنى بؾهود من قبل ابؼتعلم ك ىذا ما يساىم في رفع مستول الغباء لدل ابؼتعلم ك بهعلو 
 غتَ قادر على ابهاد ابغلوؿ ابؼناسبة للمواقف ابؼستجدة التي تواجهو .

 منو ك التي من ابؼمكن أف بذعلو  لا يتم الالتفات إلذ بؾهودات ابؼتعلم ك مبادراتو النابعة
متميزا ، بسبب الأفعاؿ الصارمة التي كضعت للمساعدة على الوصوؿ إلذ ابؽدؼ ك 
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بهذا يكوف ابؼتعلم ىامش في العملية التعليمية التي ىي أساسا قائمة من أجلو . ك يكوف 
 . ابؼعلم ىو بؿور العملية التعليمية

كز على ابؼعلم ك الوسائل التعليمية ك أبنل ابؼتعلم ك كمنو بيكن القوؿ أف التدريس بالأىداؼ ر 
 .  جعلو عضوا غتَ فعاؿ في العملية التعليمية
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 : : ابؼقاربة بالكفاءاتابؼبحث الرابع
 : ماىية ابؼقاربة بالكفاءات

 : مفهوـ الكفاءة ك الكفاية
 : لغة . أ

الكفاءة في الزكاج أف  جاء في ابؼعجم الوسيط أف الكفاءة ىي ابؼماثلة في القوة ك الشرؼ كمنو
 1. يكوف الزكج مساكيا للمرأة في حسبها ك دينها ك غتَ ذلك

كفاءة : ) مادة : ؾ ؼ أ ( ، الكفاءة في القوة ك الشرؼ ك الكفاءة للعمل القدرة عليو ك 
 2حسن تصريفو .

 . التعريف اللغوم يوضح أف الكفاءة ىي ابؼماثلة
 أما الكفاية فتعرؼ لغويا بأنها :

كفاية ، ك كفاؾ ىم رجلا ك كفاني ما أكليتتٍ ك استكفيتو الأمر   -لكفي : مؤنثو كفاه أما ا 
الكفاءة اؿ كفى كفاية إذا قاـ بالأمر ، ك فكفانيو ك ىذا كافيك ك كفيك ، ىذا حسبك ، ك يق

 . : ابػدـ الذين يقوموف بابػدمة ، ك كفى الرجل كفاية : فهو كاؼ ك كفي ، ك اكتفى
ناىيك و كىذا الرجل كافيك من رجا ك ية، ككفاؾ الشيء يكفيك كاكتفيت بككفاه ما أبنو كفا

من  كافيتوتٌ كاحد، ككفيتو ما أبنو ك من رجل كجازيك من رجل كشرعك من رجل كلهم بدع
 . 3ابؼكافأة، كرجوت مكافاتك، كرجل كاؼ ككفى

 4" ك معتٌ الكفاية في قولو تعالذ : " أكلد يكف بربك أنو على كل شيء شهيد
 : لاحااصط

                                                           
 .945،ص2009،)د،ط(. بؾمع اللغة العربية ،معجم الوسيط ، باب الكاؼ ، مصر ، 1
عبده فلية  ك أبضد عبد الفتاح التًكي ،معجم مصطلحات التًبية لفظا ك اصطلاحا ،دار الوفاء لدنيا الطباعة ك . فاركؽ  2

 .202، ص2009)د،ط(النشر ،
.سهيلة بؿسن الفتلاكم ، الكفايات التدريسية ػ ابؼفهوـ ػ التدريب ػالاداء، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، عماف الأردف ،  3
 .29،ص2001، 5ط
 .11. فصلت ، بعض الآية  4
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؛ فابؼقصود بو ىو بؾموع  competence laالكفاءة : الذم يقابلو في اللغة الأجنبية 
ابؼعارؼ ك القدرات ك ابؼهارات ابؼدبؾة ذات كضعية دالة ، ك التي تسمح بإبقاز مهمة أك 

 1. بؾموعة مهاـ معقدة
ا ك استغلاؿ ىذه الكفاءة لا تعتٍ اكتساب ابؼتعلم للمعارؼ فقط ؛ ك ابما تعتٍ الاستفادة منه

 . ابؼعارؼ بطريقة بسكنو من ربطها بحياتو اليومية ك توظيف تلك ابؼعارؼ فيها
فالكفاءة بالنسبة للمتعلم ينبغي أف تشكل مكسبا كامنا فيو بحيث يلجأ إلذ البرىنة عليها 
بابؼمارسة الفعلية عن ابغاجة إليها ، ك قد قاؿ أحدىم : " أنا كفاء اذا كنت استطيع في كل 

 " 2كقت أف نبرىن ، أنتٍ كفء
بدعتٌ الاستفادة من ابؼعارؼ ك ابػبرات ابؼكتسبة في تطوير الذات بحيث بيكنو في أم كقت من 
الأكقات الاستعانة بتلك ابؼعارؼ للبرىنة ك التعليل ك برليل ابؼواقف التي تواجو ابؼتعلم داخل 

 . إطار التعلم أك خارجو
 : فهي الكفاية أما 

بؼتكاملة التي تشمل بجمل مفردات ابؼعرفة ك ابؼهارات ك الابذاىات اللازمة لأداء تلك ابؼقدرة ا
مهمة ما أك بصلة متًابطة من ابؼهاـ المحددة بنجاح ك فعالية " ك ابؼقدرة ىي ما بيكن للفرد أف 

 3يؤديو في اللحظة ابغاضرة سواء كانت عقلية أك حركية ....الخ 
نلاحظ أف الكفاية أكسع ك أشمل من الكفاءة في العملية من خلاؿ التعريفات السابقة الذكر 

 . التعليمية
 تعريف ابؼقاربة بالكفاءات :

 : ابؼقاربة بالكفاءات ىي طريقة إعداد الدركس ك البرامج التعليمية ك ذلك من خلاؿ
 التحليل الدقيق للوضعيات التي يتواجد فيها ابؼتعلموف أك التي سوؼ يتواجدكف فيها . 
 1اءات ابؼطلوبة لأداء ابؼهاـ ك برمل ابؼسؤكليات النابذة عنو .برديد الكف 

                                                           
.عاشور صونيا ،متطلبات ابؼدرسة ابعزائرية ك علاقتها بخركج الطفل للعمل في ظل ابؼقاربة بالكفاءات ، ملتقى التكوين  1

 .314بالكفايات التًبوية ، جامعة قاصدم ،كرقلة ،ص
 .3، ص 2001.الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الاكلذ من التعليم الابتدائي ، أفريل ، 2
 .29.سهيلة بؿسن كاظم الفتلاكم ، الكفايات التدريسية ،ابؼفهوـ ػ التدريب ػ الاداء ،ص 3
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 philippe pervenoud : كما يرل فيليب بتَيلو:  

لا تبتٌ الكفاءات إلا بدواجهة عقبات حقيقية في مسعى ابؼشركع أك حل مشكلات ". كلا  "
وضوعا راسخا في بيكن للتلميذ أف يعتبر ابؼشكل ابؼطركح مشكلتو ابػاصة إلا إذا كاف يتناكؿ م

حياتو ابػاصة أك العائلية أك الاجتماعية ، كلا بواكؿ إبهاد حل لو بإمكاناتو ابػاصة إلا إذا شعر 
 2. نتاجات غتَهاك بتجنيد موارده ك ليس باستنساخ بامتلاكو ، ك ذل

ىذا يعتٍ أف الكفاءات لا نقصد بها أخذ ابؼعلومات ك ابؼعارؼ من ابؼعلم فحسب ك إبما 
ىنا إعادة بناء ك بصع تلك ابؼعارؼ لتكوين قاعدة من ابػبرات ابػاصة بابؼتعلم كحده ابؼطلوب 

التي تساعده في مواجهة ابغياة ابغقيقية ك بالتالر ابهاد ابغلوؿ العملية بؽا سواء حياتو ابػاصة أك 
 . مع عائلتو أك أفراد بؾتمعو

 نشأة ابؼقاربة بالكفاءات :
ة القائمة على فكرة الكفايات في أكاخر الستينات ك بداية إف ظهور مفهوـ البرامج التعليمي

السبعينات من القرف العشرين في الولايات ابؼتحدة الأمريكية ليس جديدا في أصولو ك أسسو إذ 
يتصل ببعض نظريات ابؼنهاج ك نطبيقاتو التي ظهرت في بداية القرف العشرين ك التي أكدت في 

 ) ر مفهوـ ىذا النوع من البرامج في كتاب منهجي ؿجانب منها مفهوـ الأداء ، فلقد ظه
frnklim bobbit )  (ك ىو أحد كبار التًبويتُ ففي الكتاب ك كتابو  5458عاـ )

( كصف منهجا طبق في كلاية لوس ابقلوس  5429الآخر في ابؼوضوع نفسو الذم صدر عاـ )
 frnklim) ظريةناقش مدخل برليل النشاط في بناء البرامج التعليمية ، ك تتلخص ن

bobbit ) في أف كلمة ابؼنهج( curriculim )  ُتعتٍ سلسلة من الأشياء ينبغي للمتعلمت
 ) القياـ بها ك معايشتها بطريقة تنمي قدراتهم لأداء الأعماؿ ك في الوقت نفسو نادل ابؼربي

chanterns )  بفكرة برليل الأنشطة ك العمل على تنظيمها لتسهيل عملية  (1923)عاـ
 3. لتعليم ك التدريبا

                                                                                                                                                                          
 .102،ص208، )د،ط(.عبد الربضاف التومي ، منهجية التدريس كفق ابؼقاربة بالكفايات ، 1
 .22،ص2004،)د،ط(. اللجنة الوطنية للمناىج ، الدليل ابؼنهجي لإعداد ابؼناىج ، 2
 .31سن كاظم الفتلاكم ، الكفايات التدريسية ، ابؼفهوـ ػ التدريب ػ الأداء ،ص.سهيلة بؿ 3
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ك معاصتَبنا منذ سنوات طويلة  (chanterns)ك  ( bobbit ) لقد أسهم كل من 
في ارساء ىذه الفكرة ك إثراء عمليات البرامج التعليمية بإعطاء الأكلوية لتحليل النشاط ك 

بؼا  العمل من اجل تعليم الطلبة أداء الأنشطة ك الأعماؿ ، إلا أنهم لد يقدموا خططا تفصيلية
ينبغي أف يتقدـ من مواقف تعليمية مقابل كل نشاط أك عمل ، جاء عديدكف من بعدبنا 

فأبغوا أف تكوف ىناؾ أىداؼ منصبة على ما  (popham)بنصف قرف تقريبا ك على رأسهم 
 1. ينبغي أف يتعلمو الفرد لكي يؤديو ك ىي ليس كل ما يدرسو أك يعرفو

( في  5412عاـ ) (iucienkenny ) لكفاية عندلقد ظهر ابذاه ابؼعلم في ضوء فكرة ا
 . دراستو التي أعدىا حوؿ اعداد ابؼعلمتُ

( قامت بعض الولايات ك ابعمعيات في  5438ك بدأ الاىتماـ بتزايد بهذا الابذاه ففي عاـ) 
الولايات ابؼتحدة الأمريكية بإعداد قوائم لكفايات تربية معلمي ابؼرحلة الإبتدائية ، ك قد توصل 

للمهاـ التعليمية اللازمة بؼعلم ابؼرحلة الإبتدائية في بطس  (1968)يق من جامعة فلوريدا عاـ فر 
مهاـ رئيسية ىي : التخطيط للتعليم ، ك اختيار المحتويات التعليمية ك تنظيمها ، ك استخداـ 

يات استًابذيات ملائمة لبلوغ الأىداؼ السلوكية ، ك تقونً نتاجات التعليم ، ك برمل ابؼسؤكل
لتًبية معلمي ابؼرحلة الإبتدائية توصلت إلذ  (toteado)ابؼهنية ، كما ظهرت قائمة لكفاية 

كفاية فرعية بهدؼ تطوير برامج تربية معلمي ابؼرحلة الابتدائية بصورة برسن من  (818)برديد 
 . طرؽ اعدادىم ك زيادة فعاليتهم

ث التًبوية ك في مقالات اىتمت ( في دائرة معارؼ البحو  5434إف ىذا ابؼصطلح ظهر عاـ) 
بابذاه الكفايات في الوقت نفسو ، ك ىكذا بدأ الابذاه ينمو إلذ أف أصبح ىناؾ ما يسمى 

بالبرامج التعليمية القائمة على الكفاية ، أقيم في ضوئها كضع برامج إعداد ابؼعلم ك تدريبو قبل 
  وؾ ابؼطلوب أداؤه من قبل ابؼعلمتُابػدمة كفي أثنائها ، تتحدد ىذه ابؼعارؼ كالابذاىات كالسل

بيكن اعتبار بيداغوجية الكفاءات رد فعل للحركة السلوكية التي تعتمد ابؼقاربة بالأىداؼ التي  
 .  تقوـ على مبدأ ابؼثتَ كالاستجابة في التعليم

                                                           
 .ابؼرجع السابق . 1
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 أما بالنسبة لبلادنا فكاف نقص الفاعلية في القطاع التًبوم ك التطورات السريعة ابغاصلة في   
ك التخلي عن ابؼقاربة بالأىداؼ العالد من أىم العوامل التي أدت إلذ تبتٍ عملية الإصلاح 

اللجوء إلذ أسلوب جديد يساىم في تطوير التعليم ك يساعد أيضا على ربط العملية التعليمية ك 
 . بالتطورات ابؽائلة ابغاصلة في العالد

اعتماد عملية اصلاح شاملة بسس كل فكاف من الضركرم إعادة النظر في النظاـ التًبوم ك 
جوانب التًبية كالتعليم، كإعادة بناء ابؼناىج الدراسية كفق ابؼقاربة ابعديدة مع مراعاة الظركؼ 
كالأحواؿ المحيطة بابؼتعلم؛ كذلك لبناء جيل متحضر كاعي قادر على التكيف مع الظركؼ 

 . السائدة كابؼواقف ابؼستجدة في حياتو
ىذه ابؼقاربة بؼلأ الفراغات ك سد الثغرات التي عرفها نظاـ التًبية في عهد  كاف لا بد من تبتٍ

ابؼقاربة بالكفاءات؛ كأيضا بؼواكبة ركح العصر ابغديث ك اللحاؽ بعجلة التقدـ كابغضارة التي 
 . تشهدىا البشرية اليوـ

 : ابؼرجعيات النظرية للمقاربة بالكفاءات
قاربة بالكفاءات مرجعيتها ىي النظرية ابؼعرفية كما أشرنا النظرية الأساسية التي تستمد منها ابؼ

سابقا ؛ فهي تهتم بدكتسبات ابؼتعلم كطريقة اكتسابو كمدل استفادتو ككيفية توظيفو بؼكتسباتو 
 . قصد تطوير كبرستُ جودة التعلم

 : لكن ىذه ابؼقاربة تستمد مرجعيتها من نظريات أخرل نذكر منها
 : علم النفس الفارقي

تند ابؼقاربة بالكفايات على نتائج علم النفس الفارقي التي مؤداىا أف الأفراد لا تس 
يشتبهوف أبدا حتى لو توفركا بيولوجيا على الرصيد الوراثي نفسو كما ىو ابغاؿ بالسبة للتوائم 
ابؼتطابقة فهناؾ دائما فوارؽ بينهم . إف بؾرد حدث كحيد عابر قد يغتَ بؾرل حياة الفرد ، فما 

نا إذا علمنا أف الأفراد بيركف بتجارب ك خبرات لا حصر بؽا ، لا بد أف يكوف بؽا أثر على بال
شخصياتهم . تبعا بؽذا فإف لكل متعلم)ة( خبرتو ك بذربتو ابػاصة ك استًابذيتو ابػاصة في التعلم 
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ية ك ىذا كاف سببا في ظهور ابذاه بيداغوجي يقوـ على تفريد التعلمات تبعا بغاجات ك استًابذ
  . 1 كل فرد

ىنا استمدت ابؼقاربة بالكفاءات مرجعيتها التي مفادىا ؛ تقدير القدرات الفردية للمتعلم من 
التي بذعلو متميزا عن غتَه من ابؼتعلمتُ ك تبتُ أف لكل متعلم طريقتو ابػاصة في التعلم ك في 

 . استثمار خبراتو ك بذاربو الشخصية ك الاستفادة منها
 : ابؼتعددةنظرية الذكاءات 

توصلت الأبحاث ابغديثة إلذ توفر الأفراد على ذكاءات متعددة ، نذكر منها : الذكاء  
الرياضي ،الذكاء ابغس حركي ، الذكاء البيشخصي ، الذكاء -اللغوم ، الذكاء ابؼنطقي 

ء الذاتي ك الذكا -تٍ ابؼوسيقي ، الذكاء الطبيعي ، الذكاء الفضائي ) ابؼكاني ( ، الذكاء الباط
ىذه الذكاءات لد تكشف عنها قد الاختبارات التي تقيس بذليات في الابقازات  الوجودم .ك 

 . بل أكثر من ذلك أثبتتها الدراسات العصبية ك العقلية ك البيولوجية ك التشربوية للدماغ
الرياضي أبنية  -لقد دأبت بـتلف الأنظمة التًبوية على ايلاء الذكاء اللغوم ك الذكاء ابؼنطقي 

بالغة مقارنة مع الذكاءات الأخرل ؛ في حتُ أف ابؼطلوب ىو الاىتماـ بدختلف الذكاءات نظرا 
بغاجة المجتمعات إليها بصيعها . ك نظرا لأف بعض الأفراد بؽم استعدادات في ذكاءات دكف 

ضرار بالتنوع ك التكامل ابؼطلوب لتشكيل احتًاـ ىذه الاستعدادات ، دكف الأأخرل ،فينبغي 
 2. متوازنة ك متكاملةشخصية 

مبدأ تكافؤ الفرص فابؼتعلم الذم لا يتمتع بذكاء لغوم يتمتع بذكاء من نوع آخر كىذه 
 اختلافات تبتٍ بؾتمعا متكاملا .

 : النظرية البنائية
دا إلذ ابؼعارؼ السابقة تقوـ عل مبدأ أف التعلم فعل نشيط ، كأف بناء ابؼعارؼ يتم استنا

التعلمية ، يبتٍ ابؼعرفة اعتمادا  -تعلم )ة( ، بؿور العملية التعليمية خبرات ك بسثلات( . فابؼ)
                                                           

.محمد صالح حثركبي ، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الإبتدائي ،دار ابؽدل للطباعة ك النشر كالتوزيع  1
 .11،ص2052،)د.ط(،

 .19. ابؼرجع السابق ،ص  2
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ك يتخذ قرارات ، ينظم ك يستنتج على ذاتو فقط ؛ يلاحظ ، ينتقي ، يصيغ فرضيات ، بولل ، 
يدمج تعلماتو ابعديدة في بنيتو ابؼعرفية أك الذىنية الداخلية . كما أف ستَكرة تعلمو بسر بصراع ك 

   1  )التناكب بتُ التوازف ك اللاتوازف  السابقة ك التعلمات اللاحقة )بتُ ابؼكتسبات 
مداد مرجعياتها على عدة نظريات كعلوـ أبنها التي بهذا تكوف ابؼقاربة استندت في است 

 . كل مرجعية من مرجعيات ابؼقاربة تكمل الأخرلذكرناىا؛ ك 
 : تنظيم الكفاءاتصنيف ك ت

 . صنيف عشوائي ، إلا أنو تصنيف بيكن من تنظيمهاإف تصنيف الكفاءات في فئات ىو ت
 : أ . كفاءات ذات طابع تواصلي

الكفاءة ذات الطابع التواصلي تعتٍ كل ميادين التواصل ك التعبتَ ك التبادؿ الشفهي ك غتَ 
الشفهي ، فاللغات : العربية ، الأمازيغية ، ك الأجنبية ، ك بـتلف اللغات التعبتَية إبما تعتبر 

 . لتنمية الكفاءات ذات الطابع التواصليكسائط 
اللغة العربية ىي ابؼفتاح الأكؿ الذم بهب أف بيتلكو ابؼتعلم ليتمكن من الوصوؿ إلذ بـتلف ك 

كسيلة  ميادين التعلم .فهي ليست ابؼادة التعليمية التي برمل التعلمات فحسب ، بل ىي أيضا
صفة تكوف الكفاءة العرضية القاعدية ىي بهذه الانة علاقات منسجمة مع بؿيطها ؛ ك صينسج ك 
 . الأكلذ

 : ب . كفاءات ذات طابع منهجي
كىي كفاءات تتكوف من قدرات ك معارؼ إجرائية تهدؼ إلذ بذنيد القدرات لتطبيق الإجراءات 
في حل كضعيات مشكلة ، ك تكييف ك إعداد إجراءات جديدة قصد حل كضعيات مشكلة 

 . جديدة لد يسبق حدكثها
 : ذات طابع معرفي ج. كفاءات

ك ىي عبارة عن بؾموع الكفاءات القاعدية ابؼرتبطة بدختلف ابؼعارؼ التي بيكن بذنيدىا كموارد 
 2. في تنمية الكفاءات

                                                           
 . ابؼرجع السابق . 1
 .12،ص2004،مارس )د،ط(. اللجنة الوطنية للمناىج ،ابؼرجعية العامة للمناىج ، 2
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 :   )د. كفاءات ذات طابع اجتماعي ) ابعماعية ك الشخصية
اعية للفوج ك ىي بؾموع الكفاءات الإدماجية التي في إمكانها أف بذند ابؼوارد الشخصية أك ابعم

 .حوؿ برقيق مشركع
كنشتَ إلذ أف ىذه الكفاءات من بـتلف الطبائع لد تفصل ىنا إلا على سبيل العرض ك منهجية 
التقدنً ، كلكنها في ابغقيقة تتفاعل ك تتكامل في النشاطات التي تستخدمها بدرجات بـتلفة ، 

 1. مع غالبية إحداىا على الأخرل
 . انها الواحدة منها تكمل الأخرل ك أف بعضها متصل ببعضرغم اختلاؼ ىذه الكفاءات الا 

 : مبادئ ابؼقاربة بالكفاءات
 2. أ . البناء : دمج ابؼكتسب السابق بابعديد

 . عادة ربطها بدكتسباتو ابعديدةابؼتعلم بؼكتسباتو القبلية ، ك إ م استًجاعأ
 3. ب . التطبيق : ابؼمارسة ك التصرؼ ك الإجراء

 . رؼ في كضعية ما ك ابؼمارسة الفعلية للكفايةالقدرة على التص
 4. ج . التكرار : تعميق الاكتساب بهدؼ التحكم

ك بودث ىذا عن طريق تكليف ابؼتعلم بنفس ابؼهاـ التي قاـ بها سابقا ليصل إلذ اكتساب 
 . عميق للمحتول

 : د . الإدماج
 5. ةدمج الكفاءات ابؼكتسبة ك توظيفها إجرائيا في كضعية كاحدة مركب

يساعد الإدماج ابؼتعلم على الوصوؿ إلذ بصلة من ابػبرات ك ابؼهرات ك ابؼعارؼ ك التي تستَ بو 
 . بكو ابؽدؼ ابؼنشود أك ابؼراد برقيقو

  
                                                           

 .ابؼرجع السابق . 1
 .51، ص2059،مام،)د،ط(.أبضد بن محمد بونوة ،ابؼقاربة بالكفاءات بتُ النظرم ك التطبيقي ، 2
 . ابؼرجع نفسو . 3
 . ابؼرجع نفسو . 4
 .ابؼرجع نفسو . 5
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 :ق. التًابط 
 1.يكوف الدمج بتًابط منسق ك بسفصل بتُ أنشطة التعليم ك التعلم ك التقييم في كل بؾاؿ

 . دل ابؼتعلمك ابؽدؼ من ىذا تنمية الكفاءة ل
 : مستويات الكفاءة

 : أ . الكفاءة القاعدية
كبسثل ابؼستول الأكؿ من الكفاءات، كىي بؾموع نواتج التعلم الأساسية ابؼرتبطة  

بالوحدات التعليمية ، كتوضح بدقة ما سيفعلو ابؼتعلم، أك ما سيكوف قادرا على أدائو أك القياـ 
اكتساب ىذه الكفاءة فإنو حتما سيلاقي صعوبة في  بو في ظركؼ بؿددة، فإذا أخفق ابؼتعلم في

اكتساب كبناء الكفاءات التي تليها، كلذا كجب على ابؼتعلم أف يتحكم فيها ليتستٌ لو الدخوؿ 
التي يبتٍ عليها ابؼتعلم  دكف مشاكل في تعلمات جديدة كلاحقة ، فهي الأساس كالقاعدة

منظمة في حصص، متًابطة فيما بينها ك  عدة ، خلاؿ كحدة تعلمية متكونة من حصة أكمعارفو
  2شكل نشاطات مبنية حوؿ ابؼعارؼ ابؼستهدفة ك التي تضمن حسن التحكم فيعنصر الكفاءة

 : الكفاءة المجالية . ب
 3" "ك ىي بؾموع الكفاءات القاعدية في بؾاؿ كاحد 

  : ج . الكفاءة ابؼرحلية
ة بجعلها أكثر قابلية للتجسيد ، مرحلية دالة تسمح بتوضيح الأىداؼ ابػتامية أك النهائي 

فهي كفاءة نسبية يكتسبها ابؼتعلم خلاؿ فتًة زمنية معينة ، ك تكوف ىذه الفتًة مضبوطة بفصل 
أك شهر أك ثلاثي ، ك ذلك لتكوين الكفاءة ابؼستهدفة التي بسر عبر بؾموعة من الكفاءات 

هم ما يقرأ ، أك أف يستطيع ابؼتعلم القاعدية ، كأف يقرأ التلميذ جهرا ك يراعي الأداء ابعيد مع ف
 4. قراءة ابغركؼ ك الكلمات ك ابعمل ك اكتشافها

                                                           
 .53. ابؼرجع السابق ،ص  1
 .04،ص)د.ت(. ينظر: كزارة التًبية الوطنية ، بكي بلمرسلي ، ابؼقاربة بالكفاءات ،  2
.كزارة التًبية الوطنية ، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الرابعة من التعليم الأساسي ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ،  3

 .531، ص 2001، جويلية 2ابعزائر ، ج
 .04تًبية الوطنية ، بكي بلمرسلي ، ابؼقاربة بالكفاءات ، ص. ينظر: كزارة ال 4
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 : د . الكفاءة ابػتامية
كىي بؾموع الكفاءات ابؼكتسبة ، التي بيكن للمتعلم أف يكوف قادرا على أداءىا ك القياـ بها في 

 1. نهاية السنة الدراسية بعد تنميتها ك تطويرىا
 : اؿ التًبيةعناصر الكفاءة في بؾ

 : ابؼهارة . أ
تعرؼ على أنها بصلة منظمة ك شاملة لنواتج تعليمية تسمح للفرد بالتحكم في بؾموعة  

من الوضعيات الوظيفية ) مدرسية ك مهنية ( ك تتطلب تدخل قدرة كاحدة أك عدة قدرات 
ات بـتلفة أك معارؼ في بؾاؿ معرفي بؿدد ، بحيث تعتبر ابؼهارة بؾموعة بؿصورة ضمن كفاء

معينة تنتج عن حالة من التعلم ك ىي عادة ما تهيأ من خلاؿ استعداداف كراثية . كعلى 
ابؼستول التًبوم بيكن التمييز بتُ ابؼهارات الأساسية التي تعتبر شرط ضمن ابؼنهاج، باعتبار 

 . ىذه الأختَة أداة للانتقاؿ إلذ ابؼكتسبات
 : ب . الاستعداد

بدجرد لى تعلم سلوؾ جديد ، ك الكائن جاىزا ك قادرا عيعرؼ على أنو حالة يكوف فيها  
كصوؿ للكائن إلذ مرحلة الاستعداد سوؽ تصبح لديو القدرة على تعلم السلوؾ ابعديد 

 . باستمرار
 : ج . الأداء ك الابقاز

يشتَ مفهوـ الأداء إلذ تربصة التعلم إلذ سلوؾ مدعم بدافعية ابؼتعلم بحيث يعبرعن الصيغة 
 . التنفيذية للتعلمالإجرائية أك 

بحيث يعتبر الأداء أك ما يسمى بالإبقاز ىدفا بيداغوجيا يضاؼ إليو كصف الوضعية التي 
سيكوف فيها السلوؾ النهائي ابؼلاحظ ، كما يعتبر الأداء التي تبرىن على برقيق ابؽدؼ من 

 2. خلاؿ إستًابذية التقونً
 : د. ابؽدؼ

                                                           
 .531. ينظر: كزارة التًبية الوطنية ، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الرابعة من التعليم الأساسي ، ص  1
 .90،95، ص 2051، أكتوبر 59. لعزيلي فاتح ،التدريس بالكفاءات ك تقوبيها ، بؾلة معارؼ ، العدد  2
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صف بؾموعة السلوكيات أك الأداء التي ابؽدؼ على أنو عبارة ت MaGER يعرؼ ميجر
تصف قدرة التلميذ على ابقازىا ... ك عليو يتعتُ أف يكوف ابؽدؼ أك الأىداؼ ابؼوضوعة أك 
المحددة للمتعلم مناسبة لإمكانياتو ك ميولو ك نظرا لأف برقيق أىداؼ التعلم يكوف تدربهيا فإنو 

 1. ميذ عموماينبغي أف تكوف متلائمة مع مستول نضج ك خبرات التلا
يعتٍ إذا أردنا برقيق نتائج مرضية ك الوصوؿ إلذ برقيق الأىداؼ ابؼسطرة لا بد من كضع 
أىداؼ منطقية ك معقولة لكل مستول مع مراعاة كافة جوانب ابؼتعلم التي تساعد على برقيق 

 ابؽدؼ .
 : ق . القدرة

ك ابؼهتٍ ك تتًجم القدرة تعتبر القدرة استعدادا مكتسبا يسمح للفرد بالنجاح ابعسماني أ 
من خلاؿ القياـ بنشاط ، كلا بيكنها أف تكوف فعالة إلا إذا عبر عنها ك بيكنها أف تكوف فطرية 
أك مكتسبة كما بيكنها أف تكوف مكتسبة ك تنمى من خلاؿ ابػبرة ك من خلاؿ التعلمات 

 . 2ابػاصة
 : أنواع الكفاءات
  : كفاءات معرفية

مات ك ابغقائق بل بستد إلذ امتلاؾ التعلم ابؼستمر ك استخداـ أدكات كىي لا تقتصر على ابؼعلو 
ابؼعرفة ، ك معرفة طرائق استخداـ ىذه ابؼعرفة في ميادين علمية " ك معتٌ ذلك أف ابؼعرفة كحدىا 

بفا ك ىذا ما ينقص ابؼتعلم ك غتَ كافية فلا بد بؽا من استخداـ الطريقة الفعالة ك ابؼثلى لتوظيفها 
 3" من معلمو أثناء اكتساب ابؼعارؼ لا يكتسبو

 : كفاءات الأداء
ك تشمل قدرة ابؼتعلم على إظهار سلوؾ بؼواجهة كضعيات مشاكل على أساس أف الكفاءات 

 . بأداء الفرد لا بدعرفة معيار برقيقها ىنا ىو القدرة على القياـ بالسلوؾ ابؼطلوب

                                                           
 جع السابق .. ابؼر  1
 .92. ابؼرجع السابق ، ص  2
 .11. ربيعة عطاكم ، عبد ابغفيظ برريشي ، بناء كضعية تعليمية تعلمية كفق استًابذية ابؼقاربة بالكفاءات ، ص 3
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 : كفاءات الإبقاز أك النتائج
عرفية يعتٍ امتلاؾ ابؼعرفة اللازمة بؼمارسة العمل دكف أف يكوف إف امتلاؾ الكفاءات ابؼ 

ىناؾ مؤشر عل. أنو امتلاؾ القدرة على الأداء ، أما امتلاؾ الكفاءات الأدائية فيعتٍ القدرة 
على اظهار قدراتو في ابؼمارسة دكف كجود مؤشر يدؿ على القدرة على إحداث نتيجة مرغوبة 

ات التعليمية كسلوؾ قابل للقياس ىي التمكن من ابؼعلومات ك في أداء ابؼتعلمتُ " فالكفاء
ابؼهارات كحسن الأداء ك درجة القدرة على عمل شيء معتُ في ضوء معايتَ متفق عليها ك كذا 

 . 1نوعية الفرد ك خصائصو الشخصية التي بيكن قياسها
 : خطوات التدريس كفق ابؼقاربة بالكفاءات

 : ابػطوة الأكلذ
أك ما يعرؼ ب ) الكفاءة ابػتامية ( فلا بيكن إكساب ابؼتعلم أية كفاءة برديد ابؽدؼ  

ما لد يكن ابؽدؼ بؿدد بدقة كفق شركط ابؽدؼ الإجرائي ، كأف يدرؾ ابؼتعلم ما ىو منتظر منو 
 . بالضبط

 ابػطوة الثانية :
ة برديد ابؼهارات القبلية : أم برديد ابؼكتسبات ك ابؼعارؼ القبلية ، فتعلم أم كفاء 

يرتكز على ابؼهارات ك الكفاءات التي تعلمها التلميذ سابقا ، فبقدر ما تكوف مكتسباتو 
 . السابقة جيدة يسهل تعلمو اللاحق

 : ابػطوة الثالثة
برديد الكفاءة بدقة أم تعريف الكفاءة ابؼراد تعلمها تعريفا شاملا بردد فيو نوع الكفاءة ، 

ستواىا ، ك طريقة أدائها ، ك الوسائل ابؼستعملة فيها بؾابؽا ) معرفي ، مهارم ، كجداني ( ك م
 2.....الخ

 
 

                                                           
 . ابؼرجع السابق . 1
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 ابػطوة الرابعة:
برليل الكفاءة : أم برديد ابؼهارات ابعزئية ابؼكونة بؽا ، فعلى ابؼعلم أف يستخلص كل  

ابؼهارات الضركرية التي بهب أف يتقنها التلميذ كي يكتسب الكفاءة المحددة ، ك يتطلب برليل 
 : بعوانب التاليةالكفاءة ا

 . أ . برديد مكونات الكفاءة
 . ب . برديد أىم العوامل ابؼساعدة على اكتسابها

 : ابػطوة ابػامسة
 برديد أىم ابؼؤشرات الدالة على تعلم الكفاءة بالفعل : أم ما ىي السلوكيات 

 الأداءات التي تظهر عند ابؼتعلم لنحكم عليو بأنو اكتسب الكفاءة ابؼراد تعلمها ؟ك 
 : ابػطوة السادسة

تعتمد مقاربة الكفاءات ك ابؼهارات على طريقة حل ابؼشكلات : ك تتمثل في كضع  
ابؼتعلم أماـ كضع أك موقف جديد يتطلب التفكتَ في طرائق بـتلفة ك خيارات متعددة للحل ، 

ء التلاميذ كابزاذ القرارات ابؼناسبة ك بذريب ابغلوؿ ابؼختارة ، ك تقونً النتائج ، فلا بهوز اعطا
خطوات ابغل ، أك أف نطلب منهم تكرار خبراتهم أك اعادة حل مشكلة معركؼ حلها لديهم 

 . سابقا
 ابػطوة السابعة :

برديد الأنشطة التعليمية : على ابؼعلم أف يبتٍ بؾموعة من الأنشطة التعليمية ك  
ه الأنشطة أف تثتَ التدريبات .... ابؼساعدة على اكتساب الكفاءة المحددة ، ك يفتًض في ىذ

 1اىتماـ ابؼتعلم ، ك أف تتناسب مع قدراتو ك ميولو ك ابذاىاتو .
 : ابػطوة الثامنة

تقونً الكفاءة : تنطلق عملية تقونً الكفاءة ف مبدأ بسيط ىو ) أنا = ما أعرؼ فعلو (  
ا أم أف قيمة الشخص تتمثل فيما ىو قادر على أدائو بشكل جيد . كلا كجود للكفاءة إلا م

تأكد منها ك بذلى في الأداء ، لأف الكفاءة تستمد كجودىا من الفعل ؛ كمن ىنا بهب أف 

                                                           
 .93. ابؼرجع السابق ، ص 1
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يكوف قوبيها تقوبيا تكوينيا ك تأىيليا ، أم أف نقوـ أداء ابؼتعلم من خلاؿ قدرتو على التحكم 
 1في الوضعيات العامة التي تظهر في الأداء ابؼلموس ) قرارات ، حلوؿ ، إبقازات ... (

 التدريس بابؼقاربة بالكفاءات :خصائص 
 تتمثل بفيزات التعليم بابؼقاربة بالكفايات في العناصر الآتية :

تفريد التعليم : أم جعل التلميذ يتمتع بالاستقلالية التامة في عملو ك نشاطو ، ك فسح  . 1
ليأخذ كل  المجاؿ أماـ مبادراتو ك أرائو ك أفكاره ، مع مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ ،
 . متعلم نصيبو من ابغركة ك النشاط في حدكد قدراتو ك مواىبو من غتَ عزؿ أك تهميش

.قياس الأداء : ك معتٌ ذلك أف التًكيز ضمن ىذه ابؼقاربة ينصب مباشرة على تقونً . 2
 الكفاية ابؼنتظرة ، ك ليس على ابؼعارؼ النظرية ، مثلما كاف عليو ابغاؿ في النماذج التقليدية .

بررير ابؼعلم من القيود : للمعلم دكر فعاؿ في تنشيط ابؼتعلمتُ ك توجيههم ك تكييف ظركؼ 
التعلم ، ك مرجعيات التعليم ) بؿتوياتو ( ك تنظيم النشاطات ابؼختلفة بدعية التلاميذ ، ك انتقاء 

لى التعلم الأساليب البيداغوجية ك الوسائل التعليمية ، ك تقونً الأداء ، كما يساعد التلاميذ ع
 2. الفعاؿ

فاءة عالية في ابؼعارؼ العلمية الركتتُ ، بهب أف يكوف حاملا لك لكي يتحرر ابؼعلم من قيودك 
البيداغوجية ، ك بيارس التدريس بوعي ك تبصر ، كما يكوف قادرا على ابتكار الظركؼ ك 

 . ابؼلائمة لتعلم التلاميذ
ا الكفايات ، حيث يتم توجيو التعليم دمج ابؼعارؼ : كىي من أىم العناصر في بيداغوجي.9

بكو بناء ابؼعلومات في إطار مندمج ، ك ليس في شكل انعزالر ) استقلالية ابؼواد (، ك يكوف 
دمج ابؼعلومات متماشيا مع مبدأ تكوين ابؼفاىيم في الذىن ؛ ك يبدأ من ابؼفهوـ البسيط إلذ 

   3. ابؼعقد

                                                           
 .93. ابؼرجع السابق ،ص  1
.مريامة بريشي ك الزىرة الأسود، التعليم بابؼقاربة بالكفاءات كعلاقتو بالتحصيل الدراسي ، بؾلة العلوـ الانسانية ك  2

 .111الاجتماعية، عدد خاص ، جامعة قاصدم مرباح ،كرقلة ،ص
 . ابؼرجع نفسو . 3
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إطار عملي نفعي في سلوكات ملحوظة ، فإذا لد برويل ابؼعارؼ : من إطارىا النظرم إلذ .6
بروؿ ابؼعارؼ إلذ سلوؾ كظيفي ، فإف ذلك يعبر عن فشل ابؼدرسة ضمن التصور الإسراتيجي 

 1. بؼقاربة التعليم بالكفايات
ىذه ابػطوات تساعد على تنظيم الدرس داخل القسم ك توضح العملية التعليمية ك تسهل 

 ابؼسطر بؽا .                                  إلذ ابؼرامي ك الأىداؼالوصوؿ 
 : التقونً في ظل ابؼقاربة بالكفاءات

قاعدة الأساسية لتحستُ التعليم التقونً عنصر ىاـ من عناصر العملية التًبوية فهو يعتبر ال
    . إنتاجية ابؼنظومة التًبويةك 

يط العملية التعليمية ؛ كما يساعد فالتقونً من اىم الاستًابذيات ابؼخطط بؽا التي تساىم في تنش
 برات جديدة خلاؿ الفتًة ابؼاضية على معرفة ما توصل إليو ابؼتعلم ك ما اكتسبو من معارؼ ك خ

ستُ مردكدية ابؼنظومة التًبوية إذف فالتقونً في ظل ابؼقاربة بالكفاءات نسعى من خلالو إلذ بر
 . بؼتعلمعلاج مواطن الضعف ك سد الثغرات التي يعاني منها اك 

 : مزايا ابؼقاربة بالكفاءات
 أ . تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة ك الإبتكار :

من ابؼعركؼ أف أحسن الطرائق البيداغوجية ىي تلك التي بذعل ابؼتعلم بؿور العملية " التعليمية 
ذ التعلمية " ك ابؼقاربة بالكفاءات ليست معزكلة عن ذلك ، إذ أنها تعمل على إقحاـ التلمي -

في أنشطة ذات معتٌ بالنسبة إليو ، منها على سبيل ابؼثاؿ " إبقاز ا بؼشاريع ك حل ابؼشكلات 
 . " ك يتم ذلك إما بشكل فردم أك بصاعي

 : ب . برفيز ابؼتعلمتُ ) ابؼتكونتُ ( على العمل
 يتًتب عن تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة ، تولد الدافع للعمل لدل ابؼتعلم ، فتخف أك تزكؿ

كثتَ من ابغالات عدـ انضباط التلاميذ في القسم ذلك لأف كل كاحد منهم سوؼ يكلف 
 2. بدهمة تناسب كتتَة عملو ، ك تتماشى ك ميولو ك اىتمامو

                                                           
 .ابؼرجع السابق . 1
زىر معامتَ ، ابؼقاربة بالكفاءات ، دراسة برليلة نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة الأكلذ ابتدائي ، مذكرة لنيل شهادة .الأ 2

 .90، ص 2051ابؼاجستتَ ، بزصص تعليمية اللغة العربية ك تعلمها ،جامعة قاصدم مرباح ، كرقلة ، 
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 : ج . تنمية ابؼهارات ك إكساب الابذاىات ، ابؼيوؿ ك السلوكيات ابعديدة
الانفعالية ( (  ابؼعرفية ( ، العاطفية  تعمل ابؼقاربة بالكفاؤات على تنمية قدرات ابؼتعلم العقلية )

 . ك قد تتحقق منفردة أك متجمعة ابغركية " -ك " النفسية 
 :  ) د .عدـ إبناؿ المحتويات ) ابؼضامتُ

ينجزه إف ابؼقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد ابؼضامتُ ، ك إبما سيكوف إدراجها في إطار ما  
     مثلا                         أثناء إبقاز ابؼشركع ، كما ىو ابغاؿابؼتعلم لتنمية كفاءاتو

 : ق . اعتبارىا معيارا للنجاح ابؼدرسي
ن أجل التكوين تؤتي بشارىا بذكلة متعتبر ابؼقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف ابعهود ابؼ

 1. ذلك لأخذىا الفركؽ الفردية بعتُ الإعتبارك 
 . بعماعة ك تعمل على برفيزهابؼقاربة بالكفاءات تدمج ابؼتعلم في ا

 : الانتقادات التي كجهت إلذ ابؼقاربة بالكفاءات
تعد ابؼقاربة بالكفاءات أكثر فاعلية ك تطورا مقارنة بابؼقاربة السابقة لكن ىذا لا يعتٍ أنها كاملة 

 : كبزلو من النواقص ك الثغرات ك من أبرز الانتقادات التي كجهت بؽذه ابؼقاربة
ابؼتعلم ك نشاطو ك ىذا أمر يصعب الاىتماـ بو في ظل حالة الاكتظاظ التي أنها ركزت على 

 . تشهدىا أقسامنا . فتصعب السيطرة على ابؼتعلمتُ أماـ ىذا الوضع
ابؼقاربة بالكفاءات قامت بتجزئة الأنشطة ك ىذه التجزئة لا تتلائم مع الوقت ابؼخصص لكل 

  .) ) ضيق الوقت حصة 
 

                                                           
 .19فاءات في ابؼمارسة التعليمية ،ص .شرقي رحيمة ، بوساحة بقاة ،بيداغوجية ابؼقاربة بالك 1
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 : بسهيد
ية التعليمية عملية معقدة ، نظرا لتشعبها ك كثرة عناصرىا فهي عملية حساسة تعد العمل 

ابؼتعلم ، لذلك فهي تقوـ على مقاربة علمية دقيقة ك إستًابذية بـطط بؽا بدقة بهدؼ تنمية 
 . زيادة كفاءاتوك 

 كفقا بؽذا فقد جعلنا ىذا الفصل بـصصا للجزء التطبيقي ، الذم أجرينا فيو عملية مقارنة بتُ
التدريس بالأىداؼ ك ابؼقاربة بالكفاءات ، ابؼعتمدتاف في ابؼدرسة ابعزائرية ، ك اعتمدنا في ذلك 

 . على بؾموعة من النماذج ابػاصة بستَ ك تقدنً الدرس
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 : أكلا مرحلة التعليم الإبتدائي

علم خطواتو الاكلذ بكو تعد ابؼرحلة الإبتدائية ابؼرحلة الأكلذ من مراحل التعليم العاـ ، ك فيها يبدأ ابؼت 
طلب العلم فهي بسثل القاعدة ك الأساس التي تبتٌ عليها ابؼراحل التالية ك بالتالر ابؼعارؼ اللاحقة ، تتكفل 
ىذه ابؼرحلة بتعليم الطفل ك تنشئتو كفق معايتَ خاصة ، لنساىم في بناء شخصية سوية ك شخص سوم 

 . جتماعيةمن الناحية العقلية ك ابعسدية ك النفسية ك الا

فابؼرحلة الإبتدائية ىي البيئة الثانية التي يعيش فيها الطفل حيث يقضي معظم كقتو مع زملائو ك 
 معلمو .

 أبنية التعليم الإبتدائي : 

يكتسي التعليم الإبتدائي أبنية بالغة ضمن النظاـ التعليمي ، فهو القاعدة ك الأساس ك  
التالية ، فالطفل في ىذه ابؼرحلة مادة خاـ بجب أف يغذل الركيزة الأكلذ التي تبتٌ عليها ابؼراحل 

بدواد تعليمية معرفية تتماشى مع مستواه العقلي ك ابعسمي ..... ، فيكتسب خلاؿ ىذه 
 . ابؼرحلة بؾموعة من السلوكات ك ابؼهارات ك ابػبرات ك ابؼعارؼ التي تساىم في بناء شخصيتو

 : ثالثا : بماذج التدريس

بصلة من الدركس التي درست كفق ابؼقاربة بالأىداؼ ، ك مقابلتها فكرنا أف نقدـ  
  بدركس درست بابؼقاربة بالكفاءات للوصوؿ إلذ برديد نقاط الاختلاؼ ك التقطع بينهما .
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 : بماذج خاصة بالتدريس بالأىداؼ
 : 5النموذج 

 : ابؼستول : رابعة ابتدائي
 النشاط : قواعد

 . ي ك مضارع ك أمرابؼوضوع : تقسيم الفعل إلذ ماض
 التقونً الأساليب ك النشاطات الأىداؼ السلوكية ابػطوات ابؼدة

1 
 دقائق

ػ أف يذكر التلميذ أجزاء  بسهيد
 الكلاـ .

ػ أف يأتي باسم مؤنث 
 في بصلة مفيدة .

ػ أف يعتُ الأبظاء التي 
كردت في الأمثلة 

 ابؼعركضة .
أف يعتُ الأفعاؿ التي ػ 

كردت في الأمثلة 
 ضة .ابؼعرك 

 ػ الوسائل :
الكتاب (

 ابؼدرسي،الطباشتَ السبورة
 ( 

 الأمثلة :
 ػ قرأ التلميذ الدرس.

 ػ يعيش الأسد في الغابة .
ػ حافظ على نظافة 

 القسم .
 
  

ػ كظف ما يلي في 
 بصل مفيدة:

 ػ اسم مؤنث .5
 ػ اسم مذكر .2

ػ عتُ الأبظاء ك 
الأفعاؿ ك ابغركؼ 

التي كردت في 
 الأمثلة .

21 
 ة دقيق

ػ أف يذكر التلميذ ثلاث  العرض
 أمثلة عن آداب الزيارة.

ػ أف يقرأ التلميذ الأمثلة 
 قراءة جهرية .

ػ أف يبتُ الأفعاؿ في 
 الأمثلة .

ػ أف بودد زمن كقوع 

يقرأ التلاميذ النص من 
الكتاب ابؼدرسي قراءة 

صامتة ثم يقوـ ابؼعلم 
 بطرح الأسئلة التالية :

ا طلب حازـ في ماذػ 
الرسالة ؟ بؼاذا بىشى 

كيف   حازـ الطقس ؟

الاستماع ك التوجيو 
. 
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أصبح الطقس ؟ ىل تزكر  الفعل في الأمثلة .
 أقاربك ؟ ما ىو كاجبك 

 بكوىم ؟
ػ أقوـ بكتابة الأمثلة على 

السبورة ثم قراءتها قراءة 
جهرية ، أكلف عددا من 

التلاميذ بقراءة الأمثلة 
 قراءة جهرية .

أ ػ مر ساعي البريد ك ترؾ 
 بؼازف رسالة .

 ينقلب الطقس ب ػ 
يظهر الغيم ، ستمطر 

 السماء ، سيصفو ابعو .
ج ػ أسرع البس ملابسك 

 ، جهز نفسك .
ػ أف يعرؼ التلميذ الفعل  يتبع العرض  

 ابؼاضي .
 ابؼناقشة :

ػ عتُ الأفعاؿ في 
 )أ ( المجموعة 

ػ متى مر ساعي البريد ؟ 
ىل كاف مركره بعد زمن 

 قبلو . من التكلم أـ
 ػ القاعدة :

الفعل ابؼاضي : ىو ما 
على حدكث شيء دؿ 

 قبل زمن التكلم .

عرؼ الفعل ابؼاضي 
. 
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ػ أف يعرؼ التلميذ الفعل   
 ابؼضارع .

ػ عتُ الأفعاؿ في المجموعة 
، في أم زمن  )ب(

تقلب الطقس ؟ىل كقع 
 في زمن التكلم أـ قبلو ؟ 
الفعل ابؼضارع : ىو ما 
يدؿ على كقوع شيء 

 .بل زمن التكلم ق
ػ ما الأفعاؿ التي كردت 

 في المجموعة ج 
ما الذم طلب الأب من 

 كلده ؟ 
القاعدة : فعل الأمر ىو 

ما يدؿ على حدكث 
 شيء في ابؼستقبل .

كظف ما يأتي في بصلة  
 مفيدة :

 ػ فعل ماض .5
 ػ فعل مضارع .2
 ػ فعل أمر . 1
 

عرؼ الفعل ابؼضارع 
. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ل علاـ يدؿ فع
  الأمر ؟
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51 
 دقيقة

يستخرج التلميذ اف  - التطيق
من التدريب الأكؿ 

 فعلتُ ماضتُ.
أف يستخرج من  -

التدريب السابق فعلتُ 
 مضارعتُ

اف يستخرج من  -
التدريب السابق ثلاث 

 افعاؿ امر.
أم يقارف بتُ ابؼاضي  -

كابؼضارع من حيث 
 الدلالة على الزمن

اف يقارف بتُ فعل  -
من حيث  الامر كابؼاضي

 الدلالة على الزمن

 تطيبق شفهي:  -أ
س: استخرج من الدرس 

الأكؿ من الكتاب 
 ابؼدرسي ما يلي: 

 فعلتُ ماضيتُ 
فعلتُ مضارعتُ يدلاف 
على حدكث شيء بعد 
زمن التكلم ثلاثة افعاؿ 

 امر
س: قارف بتُ ابؼاضي 

كابؼضارع من حيث 
 الدلالة على الزمن
 )ب( تطبيق كتابي
ل اكلف التلاميذ بح

التمرين الثاني في دفاترىم 
 ) داخل الصف( 

)ج( الواجب ابؼنزلر: 
يقوـ التلاميذ بحل التمرين 

الثالث كواجب منزلر، 
كفيو التلاميذ الافعاؿ 
ابؼضارعة في اماكنها 

 1ابؼناسبة في ابعمل

الاستماع الذ 
اجابات التلاميذ ك 

 توجيهها 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الإطلاع على 
الواجب ابؼنزلر 

 كتقوبيو

  

                                                           
1
 .82درويش حلس ومحمد ابو شقير، محاضرات في مهارات التدريس، د ط، د ت، ص   
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 : نستنتج بفا سبق أف الدرس بير بدجموعة من ابػطوات تتمثل في
كتابة  - ( بسهيد ) تقونً تشخيصي، مراجعة الدرس السابق ، تصحيح الواجب ابؼنزلر بصاعيا

 – . الأمثلة ك قراءتها قراءة جهرية
  شرح الأمثلة ك استنباط القاعدة 

 تدكين القاعدة على السبورة - .
 ذشرحها للتلامي - . 
 . تكليف التلاميذ بحل التمارين - . 

 : ثانيا : بماذج للتدريس بالكفاءات
  . الكفاءة القاعدية : ابعملة الابظية ػ5 

 . ػ الكفاءة ابؼرحلية : برديد ابؼبتظأ ك ابػبر من طرؼ التلميذ في النص2
 ػ الوحدة التعليمية : النحو .1
 . ػ ابؼوضوع : كاف ك أخواتها9
يف يعرؼ التلميذ دخوؿ كاف ك أخواتها على ابؼبتدأ ك ابػبر ك ما عملها ؟ ػ الإشكالية : ك1

 . يكوف برضتَ الدرس من طرؼ ابؼتعلمتُ قبل ابغصة
 : ػ الأىداؼ الإجرائية3

 . ػ استخراج اسم كاف من فقرة من طرؼ تلميذ في ظرؼ دققتتُ دكف الاستعانة بأم مرجع
 . لمػ الإتياف بناسخ في ظرؼ دقيقة من طرؼ ابؼتع

ػ بورر ابؼتعلم فقرة لا تتعدل بطسة اسطر برتوم على ناسختُ دكف أخطاء في كظيفتهما 
 . النحوية

 . ػ الوسيلة : يفضل أف يكوف نصا ك إف تعذر ذلك فالأمثلة بذوز9
ػ التقونً : مطالبة ابؼتعلم الاتياف بناسخ أك أكثر ك استخراجو من نص أك إدخالو في بصلة 8

   . مناسبا حسب ما يراه ابؼعلم
 . " ثالثا : التعليق على النماذج " الأىداؼ ، الكفاءات
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  ػ إف تقدنً الدرس كفق ابؼقاربة بالأىداؼ يقوـ على ابؼعلم ك يعتبره سيد القسم ك بذلك
يكوف ابؼعلم بؿور العملية التعليمية ؛ فابؼعلم من بوضر الدرس ثم يلقيو أما التلميذ فلا 

 . قبل ك بوفظيبذؿ أدنى بؾهود ؛ إبما يست
  ػ يقوـ ابؼعلم بوضع بصلة من الأسئلة في نهاية كل درس لفهم إف كاف التلميذ قد

 . استوعب الدرس الذم قدـ لو
  ػ ك في الأختَ نرل أف ابؼعلم بيهد للدرس ثم تأتي مرحلة العرض ك أختَا يقوـ بوضع

 التطبيق.
  احتياجاتو ليكوف عضوا فتَػ أما الدرس في ابؼقاربة بالكفاءات يقوـ على ابؼتعلم مع تو 

علومات فعالا داخل القسم ك خارجو ، فيقوـ ابؼتعلم بالبحث عن ابؼأساسيا ك 
 . تركيبهاكاستنتاجها كبرليلها ك 

ػ أما ابؼعلم في ابؼقاربة بالكفاءات فهو رفيق ابؼتعلم حتى يتعرؼ على دركسو كبؿتول منهاجو أم 
 .أنو مرشد ك موجو فقط

لكفاءات خطوات ، يبدأ بوضعية الانطلاؽ كىي بدثابة تقونً للمكتسبات كالدرس في ابؼقاربة با
القبلية ، ثم التحليل كالعرض كالاستنتاج من طرؼ ابؼتعلم كأختَا مرحلة التقونً التحصيلي 

 . للمتعلم
  



         

 

        

 
74 

  : رابعا : نقاط الاختلاؼ ك التقاطع بتُ القاربتتُ
 نقاط الاختلاؼ : .5

 فاءاتابؼقاربة بالك ابؼقاربة بالأىداؼ
 ػ تضع التعلم في  مركز تعليم ػ تعلم .

ػ بذسد الأىداؼ على شكل سلوكات قابلة 
 للملاحظة .

 

 كضع ابؼتعلم في مركز الفعل : تعليم ػ تعلم . ػ 
ػ التوجو بكو أنشطة ذات دلالة بالنسبة 

 للمتعلم .

الغايات ضماف احتًاـ الاختيارات الاساسية ػ 
 ، الأغراض .

من حصر الغايات ك الأغراض ػ بسكتُ ابؼتعلم 
 بكيفية أفضل .

الاىتماـ بوضعيات إدماجية برفيزية بالنسبة ػ 
 للمتعلم .

 ػ ضماف برقيق الأىداؼ العامة .

ػ تسهيل اختيار انشطة التعلم التي بهب 
 استغلابؽا .

ػ بسكتُ ابؼتعلم من معرفة كجهتو ك ماذا ينتظر 
 منو .

سبة التوجيو بكو أنشطة ذات دلالة بالنػ 
 للمتعلمتُ . 

 ػ تتميز ببعد اجتماعي .

 السماح بالتوصيل الواضح في ابؼيداف التًبوم.
ػ تسهيل اختيار انشطة التعلم ك الوسائل التي 

 بهب استغلابؽا .

ك الانسجاـ بتُ بزلق نوعا من التًابط ػ 
 الأنشطة .

 ػ تنمي قدرات ابؼتعلمتُ ك ثقتهم بأنفسهم.
 للعملية التعليمية ابؼعلم ىو المحور ك ابؼستَ

 التعلمية .
 ابؼتعلم ىو بؿور العملية التعليمية .

 
 بيكن توضيحها كما يلي :

ػ بيداغوجية الأىداؼ تستَ كفق بمط تراكمي يهدؼ إلذ تلقتُ ابؼعارؼ إلذ ابؼتعلم ، بينما 
 . الكفاءات تركز على ابؼتعلم ك بذعلو بؿور العملية التعليمية
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اءات من رغبة ابؼعلم في الابقاز بينما تنطلق بيداغوجية الأىداؼ من نية ػ تنطلق ابؼقاربة بالكف
 ابؼربي في الابقاز .

ػ تعتمد ابؼقاربة بالكفاءات على طرؽ تعتمد على أسس نفسية ك تربوية التي بذعل ابؼتعلم 
مشارؾ في النشاط التًبوم ، في حتُ أف بيداغوجية الأىداؼ بقد المحاكر ك ابؼشارؾ فيها ىو 

علم فهو من بىتار الطريقة ك بوضر الوسائل ، ك عليو فالنشاط التًبوم ىنا من انتاج ابؼعلم لا ابؼ
 . ابؼتعلم

ػ ابؼتعلم في ابؼقاربة بالكفاءات عضو فعاؿ نشيط بوضر الدرس ك يشارؾ في ابقازه، في حتُ اف 
 . دكره في بيداغوجية الأىداؼ يقتصر على التلقي ك ابغفظ

 : ابؼقاربتتُ .نقاط التقاطع بت2ُ
 : تتقاطع ابؼقاربة بالكفاءات مع بيداغوجية الأىداؼ فيما يلي

 . ابؼعرفة نظريا ك ميدانياػ 
 ػ الاشتماؿ على المجالات الوجدانية ك ابؼعرفية ك ابغركية .

ػ بيداغوجية الأىداؼ قابلة للملاحظة ك القياس ك كذلك نتائج ابؼقاربة بالكفاءة قابلة 
 . للملاحظة ك القياس

 : ( .التخطيط للدرس ) بيداغوجية الأىداؼ ، ابؼقاربة بالكفاءات1
إلذ الأىداؼ ابؼسطرة ابؼراد الوصوؿ   يتم التخطيط ك تصميم الدرس في ابؼقاربتتُ بغية الوصوؿ 

 إليها ك برقيقها في نهاية الدرس .
 ابؼقاربة بالكفاءات بيداغوجية الأىداؼ

 الكفاءة ابؼرمى 
 القدرة  ىدؼ عاـ 

 مؤشر القدرة  ىدؼ خاص 
 

 ػ ابؼقاربة بالكفاءات ىي تصحيح للأخطاء التي حصلت في ابؼقاربة بالأىداؼ .
 ػ ابؼقاربة بالكفاءات مكملة للمقاربة بالأىداؼ فهما متصلتاف بشكل ما .
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 : ثالثا : إجراءات الدراسة
أك طريقة  يتطلب كل بحث علمي إتباع بؾموعة من ابػطوات الأساسية ، حيث يتبع منهج

بؿددة بىتارىا الباحث ، كما بودد بدجاؿ مكاني ك زماني معتُ مع استخداـ أدكات بصع 
 . البيانات ك ابؼعلومات بغية الوصوؿ إلذ نتائج ملموسة

 : . ابؼنهج ابؼتبع في الدراسة5
 

ابؼنهج ىو أساس البحث العلمي ، فكل دراسة تتطلب منهجا يناسبها ؛ حيث بىتلف ابؼنهج 
 . ضوع الدراسة ك طبيعة ابؼشكلة ابؼطركحة فيوحسب مو 

 ك اعتمدنا في ىذه الدراسة على ابؼنهج الوصفي الذم يقوـ بوصف ظاىرة معينة ك برليلها  .
فمن خلالو قمنا بتحليل الظاىرة ابؼدركسة مع برديد مشكلة البحث ، ثم   برليلها برليلا 

 . منطقيا بالاستعانة بابؼنهج التحليلي
 كاني كالزماني للدارسة :.المجاؿ ابؼ2

لا يوجد للأسف لا بؾاؿ مكاني ك لا زماني بؽذه الدراسة فقد قمنا بها عن بعد لظركؼ فرضت 
 . علينا بسبب انتشار كباء ىذه الفتًة

  اختيار العينة :.1
يعتبر اختيار العينة من أصعب ك أىم ابػطوات في الدراسة ك كفق بؽا بردد النتائج العامة 

 . بؽذا اعتمدنا في اختيار العينة على معلمي السنة الرابعة من التعليم الابتدائيللدراسة ، 
 : .أدكات بصع البيانات9

ىي الأدكات التي يعتمد عليها الباحث بعمع البيانات ك ابؼعلومات في دراستو ك التي تساعده 
لة ك ابؼلاحظة ، على إبهاد ابغلوؿ بؼشكلة البحث ك تتمثل ىذه الأدكات في الإستبانة ك ابؼقاب

بيكن للباحث استخداـ أم منها لتدعيم بحثو ك قد اعتمدنا على ابؼلاحظة في بحثنا كونها الأداة 
 . الأسهل التي تيسر لنا الأمور في مثل ىذا الوضع

 : النتائج العامة ابؼتوصل إليها
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يمية ك ػ مقاربة التدريس بالأىداؼ مقاربة صعبة التطبيق خاصة في ظل نقص الوسائل التعل
الإمكانيات ، ك كذلك ضيق ابغجم الساعي ك كثافة البرنامج ، كما أنها تعمل على بذزئة ابؼواد 
بدا فيهم اللغة العربية ك تفكيك بنيتها ابؼتكاملة من خلاؿ تقسيمها إلذ أنشطة ، كالنحو ك 

 ..... الصرؼ ك البلاغة ك العركض
لكفاءات أمر ضركرم لا بد منو ، لأف التدريس ػ الانتقاؿ من التدريس بالأىداؼ إلذ ابؼقاربة با

بالكفاءات يعد اختيارا تربويا استًاتيجيا ، كمن أبقع طرؽ التدريس ابؼعتمدة ، ك التي يكوف 
فيها ابؼعلم فاعلا يعمل على تكوين قدرات ك مهارات ابؼتعلمتُ ، كلا يكوف منحصرا في مد 

 بؼتعلم فيها عنصرا فعالا ك مشتًكا .ابؼتعلم بابؼعارؼ ابعزئية ابؼبتورة ، كما يكوف ا
ػ ابؼقاربة بالكفاءات ىي نظرة للحياة بدفهوـ عملي ك ربط التعليم بالواقع ك ابغياة ، ك برويل 

  . ابؼعارؼ النظرية إلذ معارؼ عملية تطبيقية
ػ ابؼقاربة بالكفاءات بيداغوجية ناجحة بسثل حافزا للتدريس للمعلم ك ابؼتعلم ، كما تسمح بؽما 

 . بتطوير معارفهما ك ذاتهما باستمرار
ػ ابؼقاربة بالكفاءات تسمح للمعلم بالبحث ك ابػركج من ابغلقة ابؼغلقة ك الثابتة التي كانت 

 . ترتكز على أداء ابؼعلم في ابؼقاربة بالأىداؼ
ء ػ ابؼقاربة بالكفاءات مقاربة ناجحة تراعي الفركقات الفردية للمتعلمتُ ، كما بذعل بينهم أعضا

مبادرين ك مستقلتُ ك مبدعتُ ، كمن أىم بسفصلاتها ابغيوية : بيداغوجية الادماج ك حل 
 . ابؼشكلات ك إبقاز ابؼشاريع

ػ ابؼقاربة بالكفاءات مقاربة تدعو إلذ العمل ابعماعي قصد تنمية الركح ابعماعية ك التعاكف 
 . الاشتًاكي الدبيقراطي

ءات إلذ ابؼوجو ك ابؼرشد بعد أف كاف ملقنا ك ناقلا للمعارؼ ػ انتقل دكر ابؼعلم في ابؼقاربة بالكفا
 . ابعاىزة في التدريس بالأىداؼ

ػ تغتَت ابؼفاىيم في ابؼقاربة بالكفاءات على ما كانت عليو في التدريس بالأىداؼ ، لأنها 
 . مقاربة جديدة تعمل على بذديد ك تطوير العملية ابؼعرفية
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اربة بالكفاءات لأنها مقاربة جديدة عرفت عدة تغتَات على ػ تغتَت طريقة التدريس كفق ابؼق
مستول التحضتَ ، التقدنً ، التفاعل بتُ ابؼعلم ك ابؼتعلم ، توظيف ابؼهارات ابؼستخدمة من 

 . طرؼ ابؼعلم ك ابؼتعلم على حد سواء
ػ كجود فرؽ كبتَ بتُ التدريس بدقاربة الأىداؼ ك ابؼقاربة بالكفاءات ، حيث أف التدريس 
بالأىداؼ يرتكز بشكل كبتَ على الكم ك التًاكم ابؼعرفي ؛ أما التدريس بالكفاءات فتَكز على 
توظيف ابؼعارؼ ابؼكتسبة ، كما أف التكوين يكوف سطحيا في التدريس بالأىداؼ بفا بهعل 
ابؼعارؼ مؤقتة ، في حتُ أف التكوين معمقا في ابؼقاربة بالكفاءات بفا يساعد ابؼتعلم ك يكسبو 

 . ارؼ دائمة يوظفها في ابغياةمع
ػ طريقة تدريس الأنشطة في ابؼقاربة بالأىداؼ كانت تدكر في حلقة مغلقة ك ثابتة ترتكز أكثر 

 . على أداء الأستاذ ك تقدبيو للدرس
ػ تغتَت ابؼفاىيم ابػاصة بخطوات الدرس من التمهيد ك العرض ك التحليل في ابؼقاربة بالأىداؼ 

ك مرحلة الاستثمار في ابؼقاربة بالكفاءات ، ك  تالتعليماك كضعية بناء  ، إلذ كضعية الانطلاؽ
 . ىي مفاىيم حضرية تقدمية أفرزتها التجربة العابؼية لدل دكؿ العالد الأكؿ

ػ ابؼقاربة بالأىداؼ تسعى إلذ برقيق أىداؼ ك غايات بداية من ابؽدؼ العاـ إلذ ابؽدؼ 
 . ياس ك ابؼلاحظةابػاص ك الأىداؼ الإجرائية القابلة للق

ػ ابؼقاربة بالكفاءات تعتمد على الكفاءة الأساسية أك الكفاءة ابؼستهدفة ، ك تتعلق بكل ما 
 . يستطيع ابؼتعلم توظيفو من خلاؿ مكتسباتو ك معارفو ابؼتنوعة

ة ػ بيثل ابؼعلم في ابؼقاربة بالأىداؼ ملقيا ك ملقنا ك ناقلا للمعرفة ، بينما انتقل دكره في ابؼقارب
بالكفاءات إلذ ابؼسهل ك الوسيط بتُ ابؼتعلم ك ابؼعرفة بالإضافة إلذ أنو منظم ك موجو للعملية 

 . التعليمية التعلمية
ػ يعتبر ابؼتعلم في ابؼقاربة بالكفاءات بؿورا للعملية التعليمية التعلمية ، حيث بيثل جزءا نشيطا ك 

و القبلية ، في حتُ أنو يلعب دكر فاعلا ك إبهابيا يبتٍ معارفو بنفسو من خلاؿ مكتسبات
ابؼستجيب ك ابؼتلقي في ابؼقاربة بالأىداؼ ، فيكوف سلبيا مستمعا ك مستهلكا فقط يكتفي بدا 

 . يقدـ لو من طرؼ ابؼعلم
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ابؼقاربة بالكفاءات تسعى لتحقيق التكامل ابؼعرفي لدل ابؼتعلمتُ ، من خلاؿ دمج معارفهم ك ػ 
ابؼشكلات ابؼتعلقة بهم سواء أكانت على مستول ابؼدرسة  مكتسباتهم كعلى طريق حل بـتلف

 . أك على مستول ابغياة الاجتماعية
 . ػ ابؼقاربة بالكفاءات بزلق نوعا من التًابط ك الانسجاـ بتُ أنشطة اللغة العربية

ػ  تدعو ابؼقاربة بالكفاءات إلذ الشمولية ك التكامل في ابؼعارؼ بدلا من الرؤية التجزيئية في 
 قاربة بالأىداؼ .ابؼ

 . ػ ابؼقاربة بالكفاءات تدفع بابؼتعلم إلذ الاستقلالية برأيو ، كما تشجعو على ابؼبادرة ك الإبداع
ػ ابؼقاربة بالكفاءات ىي نظرة للحياة بدفهوـ عملي ك تربط التعليم بالواقع ك ابغياة ، ك بروؿ 

 . تعليم على المحيط الاجتماعيابؼعارؼ النظرية إلذ معارؼ تطبيقية عملية ، أم فتح بؾاؿ ال
 

 . ػ ابؼقاربة بالكفاءات مقاربة تدعو إلذ العمل ابعماعي قصد تنمية الركح ابعماعية ك التعاكف
ػ التدريس بدقاربة الأىداؼ يركز بشكل كبتَ على الكم ك التًاكم ابؼعرفي ، أما التدريس 

 . بيداغوجية الإدماجبالكفاءات فتَكز على توظيف ابؼعارؼ ابؼكتسبة ، أم ما يسمى 
ػ التكوين كفق ابؼقاربة بالأىداؼ يكوف سطحيا بفا بهعل ابؼعارؼ مؤقتة ، في حتُ أف التكوين 
في ابؼقاربة بالكفاءات يكوف معمقا بفل يساعد ابؼتعلم ك يكسبو معارؼ دائمة يوظفها في ابغياة 

 . ك بصيع المجالات
بالكفاءات بساشيا مع التطور ابغاصل في العالد ابؼعاصر ػ تبتٍ ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية للمقاربة 

ك تتجاكز عالد التكنولوجيا ك ابؼعلوماتية ، حتى تواكب مستجدات التعليم ك التكوين في العالد 
 سلبيات ابؼقاربة بالأىداؼ .
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 : خابسة
ربية بتُ في ختاـ ىذه الدراسة التي قمنا بها ك التي تطرقنا فيها إلذ " تدريس اللغة الع 

ابؼناىج السلوكية ك ابؼناىج ابؼعرفية " ك من خلاؿ ابعانب النظرم ك التطبيقي توصلنا إلذ بصلة 
 : من النتائج ابؼتمثلة في

 . ابؼقاربة بالأىداؼ طبقت في بـتلف ابؼستويات بؼدة طويلةػ 
د تتطلب ػ إف بعض ابؼعلمتُ مازالوا يستعملوف ابؼقاربة بالأىداؼ لأنهم يركف أف بعض ابؼوا

 . التلقتُ ك ابغفظ
ػ يرل البعض أف ابؼقاربة بالأىداؼ ىي ابؼقاربة ابؼناسبة للمتعلم ، ك ذلك نقص حب الاطلاع 

 . ك الاكتشاؼ ك ابعهد مازاؿ على عاتق ابؼعلم
 . ػ ابؼقاربة بالكفاءات أفضل من ابؼقاربة بالأىداؼ ك ذلك من خلاؿ النتائج ابؼتوصل إليها

 . ءات في أفكارىا ك مضمونها أعادت للمتعلم اعتبارهػ ابؼقاربة بالكفا
 . ػ ابؼقاربة بالكفاءات حديثة ك مكملة للمقاربة بالأىداؼ

ػ ابؼقاربة بالكفاءات لد تهمل ابؼقاربة السابقة ك إبما عملت على تطويرىا ك ذلك بؼساعدة ابؼتعلم 
 . هاعلى بزطي العقبات ك الصعوبات التي تواجهو داخل ابؼدرسة أـ خارج

ػ تعاني ابؼقاربة بالكفاءات ىي الأخرل من نقص فهي برتاج إلذ التطوير ك التجديد خاصة في 
 . الوسائل التعليمية التي تساىم في تيستَ عملية التعليم

ػ ك يبقى بؾاؿ البحث في ىذا ابؼوضوع مفتوحا أماـ الدارستُ لإضافة ابعديد كما نرجو من الله 
 ىذا العمل فاف أصبنا فذلك من فضل ربي ك إف قصرنا فمن عز ك جل أف نكوف قد كفقنا في

 كابغمد لله رب العابؼتُ .. أنفسنا
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 : ابؼلخص
 ابعزائر، تعتمد على بمط التعليم كالتعلم فيغوجية تعليم جديدة ابؼقاربة بالكفاءات بيدا 

  .مستهدفة لتنمية الكفاءات لدل ابؼتعلم
يات ذات دلالة بالنسبة رسات تعليمية كفق كضعكالتعلم كفق ىاتو ابؼقاربة يتم بدما 

حيث يتم إدماج معارفو كمهاراتو ككفاءاتو بشكل صحيح، بغرض مواجهة للمتعلم ،
، عملية التعليمية في بصيع مراحلهاالإشكاليات في كل الأنشطة التعليمية، يرافقو في ذلك تقونً لل

و كداعم للمتعلمتُ، كابؼتعلم ىو بؿور كبقد فيها ابؼعلم ابؼرجع الذم يعتبر كقائد موجو بخبرات
  .العملية التعليمية فهو الفاعل الأكؿ في تكوين نفسو كتطوير مهارت
 . للوسائل التعليمية دكر بالغ الأبنية في بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات
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Résumer : 

 L'approche par les compétences est une nouvelle pédagogie 

d'enseignement En Algérie, basée sur le modèle d’enseignement 

et d’apprentissage visant à développer les compétences de 

l’apprenant.  

 L’apprentissage selon cette approche se fait dans des 

pratiques éducatives selon une situation qui est indicative pour 

l’apprenant, où ses connaissances et ses compétences sont 

correctement intégrées, afin de résoudre les problèmes de toutes 

les activités éducatives, Accompagné d’un calendrier du processus 

éducatif à toutes les étapes, dans lequel nous trouvons la référence 

de l’enseignant qui est considéré comme un leader guidé par son 

expérience et le soutien des apprenants, et l’apprenant est le 

centre du processus éducatif, il est le premier acteur dans la 

formation de lui-même et le développement de ses compétences. 

 L’éducation signifie un rôle très important dans l’approche 

pédagogique des compétences. 
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  لقرآف الكرنًا
  : ابؼعاجم

ابن منظور أبو الفضل بصاؿ الدين محمد بن مكرـ ، لساف العرب ، دار صادر بتَكت ،  .5
  5.3.4.52، بؾلد  5440،  5ط

لحات التًبية لفظا ك فاركؽ عبدة فلية ، ك أبضد عبد الفتاح التًكي ، معجم مصط .2
 2009اصطلاحا ، دار الوفاء لدنيا الطباعة ك النشر ) د.ط( 

 بؾمع اللغة العربية ، معجم الوسيط ،  .1

  : ابؼراجع

إبراىيم محمد المحاسنة ، عبد ابغكيم علي مهيدات ، القياس ك التقونً الصفي ، دار جرير  .5
  .ـ 2004،  5للنشر ك التوزيع ، عماف الأردف، ط 

م كجيو بؿمود  ، التعلم أسسو ك نظرياتو ك تطبيقاتو ، دار ابؼعرفة ابعامعية ، إبراىي .2
 . ـ 2001

  . 2059أبضد محمد بونوة ، ابؼقاربة بالكفاءات بتُ النظرم ك التطبيقي. مام  .1
 . ـ2052أنور محمد الشرقاكم ، التعلم نظريات ك تطبيقات ، مكتبة الابقلو مصرية ،  .9
ت التعلم ك التعليم ، دار ابؼنهاج للنشر ك التوزيع ، عماف إبياف عباس ابػفاؼ ، نظريا .1

 . ـ 2053الأردف ، 
بشتَ ابرير ، تعليمية النصوص بتُ النظرية ك التطبيق ، عالد الكتب ابغديث للنشر ك  .3

 . ـ2009،  5التوزيع ،الأردف ، ط
اسية ، دار جودت أبضد سعادة ، صياغة الأىداؼ التًبوية ك التعليمية في بصيع ابؼواد الدر  .9

  ـ 2001،  5الشركؽ للنشر ك التوزيع ، الأردف ، ط 
جودت عبد ابؽادم ، نظريات التعلم ، دار الثقافة للنشر ك التوزيع ، عماف الأردف ،  .8

 . ـ 2009،  5ط
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سعدكف بؿمود الساموؾ ، ىدل علي جواد الشمرم ، مناىج اللغة العربية ك طرؽ  .4
 . ـ 2001،  5تدريسها ، دار كائل للنشر ، ط 

سعيد علي زاير ، إبياف ابظاعيل عايز ، مناىج اللغة العربية ك طرائق تدريسها ، دار  .50
 . ـ 2059،  5صفاء للنشر ك التوزيع ، عماف ، ط

التوزيع تهم ، عالد الكتب ابغديث للنشر ك سهيل ابضد عبيدات ، إعداد ابؼعلمتُ ك تنمي .55
  . ـ 2008،  5، الأردف ط

لكفايات التدريسية ، ابؼفهوـ ، التدريب ، الأداء ، دار سهيلة بؿسن الفتلاكم ، ا .52
 . ـ 2001،  5الشركؽ للنشر ك التوزيع ، عماف الأردف ، ط 

سيد بؿمود الطواب ، التعلم ك التعليم عن بعد في علم النفس التًبوم ، مركز  .51
 . ـ 2052،  5الإسكندرية للكتاب ، مصر ، ط 

 . 2008فق ابؼقاربة بالكفايات عبد الربضاف التومي ، منهجية التدريس ك  .59
علاء سيف الدين الأنصارم ، الأسس النفسية ك الاجتماعية للتعلم " التعلم التجريبي "  .51

 . ـ 2004، دار الكتاب ابغديث ، دط ، 
علي آيت أكشاف ، اللسانيات ك الديداكتيك ، بموذج النحو الوظيفي من ابؼعرفة  .53

 ـ2003،  5افة للنشر ك التوزيع ، ابؼغرب ، ط العلمية إلذ ابؼعرفة ابؼدرسية ، دار الثق
علي حستُ حجاج ، عطية بؿمود ىنا ، نظريات التعلم " دراسة مقارنة " ، عالد  .59

ابؼعرفة ، سلسلة كتب ثقافية شهرية يصدرىا المجلس الوطتٍ للثقافة ك الفنوف ك الآداب ، 
  . الكويت

النفس ، جامعة اـ القرل ، علي راجح بركات ، نظريات التعلم السلوكية ، قسم علم  .58
 . مكة ابؼكرمة ، السعودية

،  5عماد الزغوؿ ، نظريات التعلم ، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، الأردف ، ط  .54
 . ـ 2001

عماد عبد الرحيم الزغوؿ ، مبادئ علم النفس التًبوم ، دار ابؼستَة للنشر ك التوزيع ك  .20
 . ـ2004،  5الطباعة ، عماف الأردف ، ط
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أبضد بضداف بظارة ، التدريس ، مبادئ ، مفاىيم ، طرائق ، مؤسسة الطريق للنشر فوزم  .25
 . ـ 2009،  5، عماف ، ط

 . 2004مارس  ،اللجنة الوطنية للمنهاج ، ابؼرجعية العامة للمناىج  .22
محمد صالح حثركبي ، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الإبتدائي ، دار ابؽدل للطباعة ك  .21

 . 2052يع ) دط ( النشر ك التوز 
مصطفى عبد السميع محمد مهارات الاتصاؿ ك التفاعل في عمليتي التعليم ك التعلم ، دار  .29

 . ـ2001،   2الفكر للنشر ك التوزيع الأردف ، ط
المجلس الوطتٍ للثقافة ك الفنوف ك  -دراسة مقارنة  -مصطفى ناصف ، نظريات التعلم  .21

 . ـ5498الآداب ، الكويت ، ) د ط( 
 بسارة ، ك عبد الربضاف بن بريكة ، ابؼناىج التعليمية ك التقونً التًبوم  ناجي .23
  : كثائق تربوية ربظية .29
 . 2001الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الأكلذ من التعليم الابتدائي افريل  .28
كزارة التًبية الوطنية ، الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج السنة الرابعة من التعليم الأساسي ، الديواف  .24
 . 2001، جويلية  2لوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ، ابعزائر ، ج ا
 (كزارة التًبية الوطنية ، بكي بلمرسلي ، ابؼقاربة بالكفاءات  .10

  : رسائل التخرج

الأزىر معامتَ ، ابؼقاربة بالكفاءات ، دراسة برليلية نقدية بؼنهاج اللغة العربية للسنة  .5
تتَ ، بزصص تعليمية اللغة العربية ك تعلمها الأكلذ ابتدائي ، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجس

 . 2051، جامعة قاصدم مرباح ، كرقلة ، 

  : بؾلات ك ملتقيات

ربيعة عطاكم ، عبد ابغفيظ برريشي ، بناء كضعية تعليمية تعلمية كفق استًابذية ابؼقاربة  .5
، جواف  20بالكفاءات ، الأكادبيية للدراسات الاجتماعية ك الإنسانية ، العدد 

2058 .  
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شرقي رحيمة ، بوساحة بقاة ، بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼمارسة التعليمية ،  .2
بؾلة العلوـ الإنسانية ك الاجتماعية ، ملتقي التكوين بالكفايات في التًبية ، جامعة 

 . قاصدم مرباح ، كرقلة، ابعزائر
طفل للعمل في ظل عاشورم صونيا ، متطلبات ابؼدرسة ابعزائرية ك علاقتها بخركج ال .1

ابؼقاربة بالكفاءات ) ملتقى التكوين بالكفاءات في التًبية ( جامعة قاصدم مرباح ، 
  . كرقلة

، أكتوبر  59لعزيلي فاتح ، التدريس بالكفاءات ك تقوبيها ، بؾلة معارؼ ، العدد  .9
2051 .  

  :ابؼوقع الالكتًكني

، تاريخ الايداع ،  www.alhah.netبصيل بضداكم ، بيداغوجيا الأىداؼ مقالة  .5
29 - 02- 2051 . 
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