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   شكر وعرفـان                           

         :قـال رسول االله صلى االله عليه وسلم  

 "من لم يشكر الناس لم يشكر االله"

  صدق رسول االله صلى االله عليه وسلم 

  له تعظيما ونشهد أن لا إله إلا االله وحده لا شريك على إحسانه والشكر له على توفيقه وامتنانه هللالحمد 

  صلى االله عليه وسلم لشأنه ونشهد أن سيدنا ونبينا محمد عبده ورسوله الداعي إلى رضوانه

  بعد شكر االله سبحانه وتعالى على توفيقه لنا لإتمام هذا البحث 

 نتقدم بجزيل الشكر 

  الوالدين العزيزين الذين أعانونا و شجعونا على الاستمرار في إلى

  الجزيل إلى من شرفتنامسيرة العلم والنجاح لإكمال الدراسة الجامعية ، كما نتوجه بالشكر       

  "نبيلة قريني" ةالفاضلة الأستاذ مذكرة بحثناعلى  ابإشرافه 

  وجيهاتها العلمية التي لا تقدر بثمنبتلينا، و عائها حقها بصبرها الكبير ي لن تكفي حروف هذه المذكرة لإيفالت

  شكرنا وتقديرنا إلى كل من ساعدنا من قريب أو من بعيد على كما نتوجه بخاص                 

  ا العملإنجاز وإتمام هذ

  رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والدي وأن أعمل"             "

  "صالحاً ترضاه وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحين                 

  

  



  ا

  

  

  

  

  

  

  إهداء    

  لحمد � الذي أعانني على إنجاز ھذا البحث،وأعطاني ا                                            

  لكي أستطیع بحولھ تعالى أن أتم ھذه  ونور دربي، القوة والشجاعة                                

  :المذكرة وأخرجھا إلى النور أھدي ھذا العمل إلى                                            

   ینبوع الحنان ورمز الأمان التي ربت و كافحت وسھرت                                    

  التي كانت مصدر فرحتي في حزني، ومصدر قوتي في ضعفي و                              

   يإلى من كان دعائھا سر نجاح                                                             

  "صلیحة"أمي ثم أمي ثم أمي الغالیة 

  الذي تعب كثیرا من أجل راحتي ، إلى الذي رباني على الإیمان وأنار لي درب العلم و الإحسان   

  یا من أحمل اسمھ بكل فخر واعتزاز فخري وسندي في ھذه الحیاة، إلى أفنى حیاتھ من أجل تعلیميو     

  "نور الدین" أبي الغالي                                                         

  أمي وأبي حفظكما الله لي وأدامكما شمعة تنیر حیاتي                                                            

  إلى أزھار النرجس التي تفیض عطرا وحبا ونقاء الذین تقاسمو معي عبء الحیاة أخواتي

  "ن سیری اسمھان، جیھان، "

  "حسني" زوج أختيإلى من كان سندا لي وخیر عونا 

  "دمآ"إلى الكتكوت الصغیر التي تحلو بھ الحیاة ابن أختي 

  إلى روح جدي الطاھرة رحمھ الله

  من كانت لي خیر سند وعونو دربي ةإلى رفیق                

  رافقتني في ھذا الدرب و ومن شاركتني عناء البحث                     

  *سارة حريدي*                                 "ریان"صدیقتي                                                                                   



                                                              

  

          

  

  

  

                               إهداء 

 والشجاعة،  القوة وأعطاني البحث، ھذا إنجاز على أعانني الذي الله الحمد          

  إل النور وأخرجھا المذكرة ھذه أتُم أن تعالى بحولھ لأستطیع ر دربيونو           

  :أھدي ھذا العمل إلى       

  الید الطاھرة التي حصدت الأشواك عن دربي لیمھد لي طریق العلم،     

  "صالح"إلى الذي لا تفیھ كلمات  الشّكر بالجمیل، یا من أحمل إسمك بكل فخر أبي العزیز         

  "زّھراءال"من ركع العطاء أمام قدمیھا وأعطتنا من دمھا وروحھا وعمرھا حباً وحناناً، أمي الغالیة  إلى            

  "زینب، أسماء، ھاجر وبسملة:" إلى أزھار النرجس التي تفیض عطرا وحبا ونقاءً، أخواتي            

  ...ورعاكم...حفظكم اللهّ ... "عبد الباسط"وأخي الغالي... 

  "ذكرى، وسیدرة المنتھى"، والبرعمتین "رنا، رنیم، أسیل، سجود" ب البریئة الطاھرة قلولى الإ    

  "عبد الرّحمن"إلى من كان لي عوناً وسنداً في كل صغیرة وكبیرة، رفیقي الغالي      

  ..خالاي وخالاتي وعائلاتھم...أعمامي وعمّاتي وعائلاتھم...وجدّتاي حفظھم الله،...جدّي           

  احتراما وتقدیراً ...اعترافا وامتناناً ...أساتذتي في كل الأطوار التعّلیمیة       

  ...التي تحمّلت معنا مشقةّ البحث وعنائھ..."نبیلة قریني": وبخاصة الدكتورة المشرفة              

  "يا نركولید ب"كتور  الدّ ...إلى الذي لم یبخل عليّ بتوجیھاتھ السّدیدة ونصائحھ القیمّة             

  "سارة حریدي" إلى من تقاسمت معي عنان البحث، رفیقة مشواري الجامعي            

  وإلى اللوّاتي جمعني بھن قسم واحد ومدرّج واحد وإقامة...إلى رفیقاتي وزمیلاتي             

  ...وسدّد خطاكن...وفقكن الله...معزّةً ومودّةً    ...جامعیة واحدة        

  *ريان جربوحة*



 

 

  

  الرموز المستعملة في البحث

  دلالته  الرّمز

  صفحة  ص

  مرجع نفسه  ن.مر

  مرجع سابق  س.مر

  صفحة نفسها  ن.ص

  طبعة  ط

  دون طبعة  ط.د

  تحقيق  تح

  دون تحقيق  تح.د

  عدد  ع
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) 1( نُ حمَْ الرَّ " الحمد الله الذّي خصّ الإنسان بالبيان، وجعل من آلائه القلم واللّسان، فقال عزّوجلّ في حكم تنزيله       

  .}/4الآية /سورة الرّحمن {  )"4( انَ يَ الب ـَ هُ مَ لَّ عَ ) 3( نَ اَ سَ نْ الإِ  قَ لَ خَ  ) 2( انَ ءَ رْ القُ  مَ لَّ عَ 

  :خير البشرية إلى يوم الدّين، وبعد" صلى االله عليه وسلم " ونصلّي ونسلّم على النّبي محمّد       

وحافظة للترّاث، لغة جامعة للشّمل وموحّدة للكلمة  وهي البيان،القرآن و  ميّز االله تعالى الأمة العربية وشرّفها بلغة      

إ�ا عنوان لشخصيتنا العربية ورمز كياننا، فهي التي يلتحم �ا وجودنا القومي وتَشعّ منها أصالتنا العربية وأكثر من ذلك 

  .الخالدة

تعدّ اللغة ظاهرة بشرية خصّ االله �ا الإنسان دون غيره من الكائنات الحيّة، وهي من نعِم االله تعالى الّتي أنعم �ا و      

لظّواهر الاجتماعية التي أغنت التّفكير البشري، فرقُي الفرد مرتبط بنمو لغته و�ضتها سواء على عباده، كما تعدّ من أهم ا

  .أكانت منطوقة أم مكتوبة، ولولاها لما استطاع الإنسان الحفاظ على تراثه وثقافته

ا نزلت في أكرم مكانة من وتنبع قيمتها في كو�ا اللّغة التي جمعت بين جزالة اللّفظ وجمال الأسلوب وقمّة الأداء، كم      

  .نفوسنا، لذا فهي مظهر من مظاهر اعتزاز الأمة بماضيها التّليد وحاضرها ا�يد

وبما أن اللّغة العربية هي اللّغة الرّسمية في بلادنا الجزائر، فقد كانت لها المكانة الأساسية في التّعليم، وأولتها المنظومة       

ن خلال إعداد البرامج والطرّائق المساعدة على تعليمها، بخاصّة أن تعليمية اللّغة العربية في الترّبوية العناية والاِهتمام م

  .الجزائر قد عرفت العديد من التّحولات والتّغيرات الجذرية من قبل وزارة الترّبية

وارتكز التّعليم في المناهج التّقليدية على المعلّم بعدّه محور العمليّة التّعليمية التّعلُّمية، ومن ذلك اعتمد المعلّمون في       

معاملا�م مع المتعلّمين باعتبارهم كتلة متجانسة، سواء من حيث الذكّاء أو من حيث وتيرة التّعلُّم، مماّ ضيّع فرصة التّعلّم 

واهب على الكثير من المتعلّمين الّذين يعانون من صعوبة في التّعلّم، لاسيما تلك التي ترتبط بالجانب العقلي وإظهار الم

، والحد من )مبدأ تكافؤ الفرص(إلخ للمتعلّم، كما أدّى إلى الفشل في كسب رهان ديمقرطة الترّبية ..والنّفسي والجسمي 

  .ظاهرة الفشل الدّراسي والهدر المدرسي

أمّا اليوم ونظراً لتطوّر مختلف العلوم المعتمد عليها في صياغة المناهج التربوية، والتي لها صلة وثيقة بالترّبية والتّعليم       

، وتبعاً للإصلاحات الترّبوية والتّغيرات الجذرية التي مسّت قطاع الترّبية والتّعليم ..."كعلم النّفس الترّبوي، وعلم الاجتماع"

والّتي أظهرت اختلاف المتعلّمين في وتيرة تعلّمهم، عملت المنظومة الترّبوية على تبنيّ مقاربة ، 2003/2004سنة 

جديدة تقوم على إكساب المتعلّمين معارف جديدة، من خلال ربط مكتسبا�م ومعارفهم الجديدة والقديمة وإعادة 

رية التّعليم الذي أصبح يهتم بالمتعلّم، والسّعي ؛ حيث غيرّت هذه الأخيرة نظ"بالمقاربة بالكفاءات"بنائها، والتي عرفت 
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الدّراسي، وجعله عنصراً فعّالاً وفاعلاً في العمليّة التّعليمية، مع الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية  إلى تحسين تحصيله 

ددة لدى تلاميذ الفصل الموجودة بين المتعلّمين، بغية تأهيل الكفاءات وصقل المواهب المختلفة، وتطوير الذكّاءات المتع

  . الدّراسي الواحد

وبالتّالي وجب أن ترُاعى هذه الفروق القائمة بين المتعلّمين لضمان حسن سيرورة العمليّة التّعليمية، مما أدى إلى       

مين، وذلك ضرورة وضع استراتيجيّة تربويةّ تعليميّة �تم بتفريد التّعليم وتساعد في معالجة الفروق الفرديةّ بين المتعلّ 

بالاعتماد على البيداغوجيا الفارقية التي وضعت أساسا للاهتمام بالمتعلّم وتفريقه في الصّف الدّراسي الواحد، ماجعلها 

أساسا من الأسس التي يرتكز عليه التّدريس بالكفاءات، من خلال الاعتماد على مسالك متعددة تسمح للمتعلّم 

  .نشودبانتهاج ما يلائمه لتحقيق الهدف الم

وبناءً على هاته المعطيات، كان بحثنا هذا قائماً على محاولة الوقوف على واقع تعليم اللّغة العربية في السّنة الراّبعة       

ابتدائي وتسليط الضّوء على معرفة ما تفرضه المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية، وإسقاطه على ماهو مقرر في 

تعليميّة اللّغة العربيّة في الصّف الراّبع (فجاء موضوع بحثنا موسوماً ب. والكتاب المدرسي خاصّة المنهاج الدّراسي عامةً 

  ).ابتدائي بين البيداغوجيا الفارقيّة والمقاربة بالكفاءات

ية ما مدى تطبيق أسس ومبادئ المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية في تعليم: وانطلق البحث من تساؤل رئيس      

  اللّغة العربية في الصّف الرابع ابتدائي؟ 

  :وتفرّعت من هذه الإشكالية تساؤلات عدة تتضح من خلالها معالم هذا البحث، تتمثّل في      

 ما هي المقاربة بالكفاءات؟ 

 ما هي البيداغوجيا الفارقية؟ 

 ما مدى تعالق البيداغوجيا الفارقية بالمقاربة بالكفاءات؟ 

 و السّنة الراّبعة ابتدائي على أساس الفروق الفردية الموجودة بينهم؟هل يعُامل مُتعلّم 

  ّاسية؟ر هل تطبّق المنظومة الترّبوية الجزائرية مبادئ البيداغوجيا الفارقية في الفصول الد 

كون مصطلح البيداغوجيا الفارقية غامضاً الأسباب التي دفعتنا لدراسته، هو  ومن دواعي اختيارنا لهذا الموضوع ومن       

بالنّسبة لنا وجديد علينا، ومازاد من إصرارنا في دراسته هو جهل بعض المعلّمين �ذا المصطلح، أضف إلى هذا كلّه رغبتنا 

 . في الاطّلاع على حقيقة التّعليم في المدرسة الجزائرية عامّة، ومعرفة واقع تدريس اللّغة العربيّة خاصّة
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  :      اهتمامنا بالموضوع لأسباب أخرى منها وزاد

  تذمّر الأولياء والمعلّمين على حدٍّ سواء من التّغيير الجذري الذي مسّ المناهج التّعليمية، لا سيما المقررات

 .الدّراسية

 صعوبة الموارد الدّراسية وأثر ذلك في ضعف التّحصيل لدى المتعلّم. 

  شهدها قطاع الترّبية في الآونة الأخيرة، لا سيما في المراحل الابتدائيةالإضرابات السّنوية المتواصلة التي. 

وسبب اختيارنا لمستوى السّنة الراّبعة ابتدائي راجع إلى ما آل إليه الوضع التّعليمي مؤخّراً، وإلى ما سبّبته التّغيرات       

لك كون هذه السّنة مرحلة انتقالية إلى السّنة الحديثة من انعكاسات على المعلّم والمتعلّم على حدٍ سواء، أضف إلى ذ

  .الخامسة ابتدائي، وهي مرحلة مصيرية بالنّسبة للمتعلّم

  : ولعلّ الهدف من هذه الدّراسة مايلي

 معرفة واقع تدريس اللّغة العربية في الصّف الرابع ابتدائي في ضوء المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية. 

 نّقاط المشتركة بين البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءاتالتّعرف على أهم ال. 

 معرفة مدى توظيف مبادئ البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية. 

  تسليط الضّوء على الكتاب المدرسي للغة العربية في السّنة الراّبعة ابتدائي، والوقوف على مدى تحقق أهداف

 .بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية في فحوى المقرر الدّراسيالمقاربة 

وارتكزنا في إنجاز هذا البحث على المنهج الوصفي مستعينين بآليات التّحليل والتّعليل، كما اعتمدنا على المنهج       

  .الإحصائي في المواطن التيّ استدعت ذلك

مقدّمة وفصلان : المطروحة، جاء بحثنا مفصّلاً على النّحو الآتي ولإثراء هذه الدّراسة وللإجابة على التّساؤلات      

  .نظري وتطبيقي وخاتمة وقائمة للمصادر والمراجع

وأمّا المقدّمة فقد تمّ فيها طرح الإشكالية، وأسباب اختيار الموضوع، وأهداف البحث، والمنهج المتّبع، بالإضافة إلى        

  .عتمدناها في الدّراسة، والصّعوبات التي واجهتنا وما إلى ذلكإيراد بعض المصادر والمراجع التي ا

، "مفاهيم ووشائج: بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية"وأمّا الفصل النّظري فجاء موسوماً ب      

  :وتطرقّنا فيه لمايلي
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  .مفهوم العمليّة التّعليمية، عناصر العمليّة التّعليمية: أولا

مفهوم البيداغوجيا، مفهوم البيداغوجيا الفارقية، مبادئ البيداغوجيا الفارقية، خصائص البيداغوجيا الفارقيّة، أهداف : اثانيً 

  .البيداغوجيا الفارقيّة

مفهوم المقاربة بالكفاءات، خصائصها، مبادؤها، من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات، أهداف المقاربة : ثالثاً

  .بالكفاءات، نقاط التّقاطع بين البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات

، "واقع تعليم اللّغة العربية في ضوء البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات"وأما الفصل الثاّني فتطبيقيّ، وعنوناّه ب      

  :وجاء فيه مايلي

والأهداف  عريف بتعليميّة اللّغة العربية،في الصّف الراّبع ابتدائي، من حيث التّ التّصور النّظري لتعليميّة اللغة العربية : أوّلا

  .المرجوة من تدريسها، وملامح التّخرج من السّنة الراّبعة ابتدائي

  .قراءة في محتوى كتاب اللغة العربية؛ من حيث وصف وتحليل النّصوص والقواعد: ثانياً 

  .العربيةقراءة في كراس النّشاطات للغة : ثالثا

  .تحليل الاستبانات: رابعاً  

توصّل إليها في الفصلين النّظري والتّطبيقي      
ُ
  .وأمّا الخاتمة، فقد ضمّنا فيها أهم النّتائج المستقاة والم

  :ومن أجل الخوض في غمار البحث والإجابة على إشكاليته، استعنّا بمجموعة من المصادر والمراجع، أهمها      

، بالإضافة )إلخ..الكتاب المدرسي للسّنة الراّبعة ابتدائي، والوثيقة المرافقة للمنهاج، ودليل الكتاب المدرسي( بويةالوثائق الترّ 

لسهيلة محسن كاظم " المدخل إلى التّدريس"لمحسن علي عطيّة، و" الكافي في أساليب تدريس اللّغة العربية" لكتاب 

  .داويلجميل حم" البيداغوجيا الفارقية"الفتلاوي، و

ـــة المصـــادر ولا يفوتنـــا ذكـــر الصّـــعوبات الـــتي واجهتنـــا في إعـــداد هـــذا البحـــث، وكغـــيره مـــن البحـــوث الأخـــرى، أوّلهـــ      ا قلّ

علينـا وعلـى العـالم بأسـره )  covid-19( وهذا راجع لغلق الكلّية والمكتبة معاً، نظـراً لمـا فرضـته جائحـة كورونـا  والمراجع،

دنا عن مزاولة الدّراسة منذ شهر مارس الفارط إلى غاية يومنا هذا، أضـف إلى ذلـك عـدم من شروط  وقائية، استدعت إبعا

إجرائنا للترّبص الميداني الخاص بالبحث، وهذا راجع للسّبب نفسه ما صعّب علينا صـياغة الاسـتبانات، وعـدم القـدرة علـى 
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وتوزيعهـا عـبر وسـائل التّواصـل الاجتمـاعي، مـا  ونيـّةإلى اسـتبانة إلكتر توزيعها مباشرة على المعلّمين، فلجأنا بـذلك لتحويلهـا 

  . أدّى إلى تماطل المعلّمين في الإجابة

الذّي وفقّنا في إنجازه، والشّكر موصول بعده " الله عزّوجلّ "، فالشّكر والحمد أوّلاً وفي �اية هذا العمل المتواضع        

ودعمتنا وأحسنت إلينا بتوجيها�ا السّديدة، فنتوجّه لها بخالص التي أشرفت على بحثنا " نبيلة قريني"للدكّتورة الفاضلة 

  .من قريب أو بعيد، بقليل أو كثير الأدب العربي، وكل من ساعدنا في إنجاز هذا البحث الامتنان والتقدير، ولكلّ أساتذة

     



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



مفاهيم ووشائج : يداغوجيا المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقيةب                               الفصل الأول      

 
 

 
2 

تمهيد

علميــــة وتقنيــــة موثــــوق �ــــا، بحيــــث لا يقتصــــر التعلــــيم علــــى تــــدريس  كفــــاءاتيهـــدف الإصــــلاح التربــــوي إلى تكــــوين        

محتويات معرفية ومهارات متعددة للمتعلمين فحسب بل يسعى إلى إكسـا�م كفـاءات يتمكنـون مـن توظيفهـا في ممارسـا�م 

بمجـــال التربيـــة مـــن مدرســـين  شـــتغلينكلـــه يســـتدعي تكوينـــا معمقـــا لكـــل الوغيرهـــا، وهـــذا  ... المدرســـية والاجتماعيـــة والمهنيـــة

ومديرين ومفتشين  وما إلى ذلك إضافة إلى تكثيف اللقاءات التربوية الأكاديمية مـن أجـل بلـورة محتويـات الإصـلاح التربـوي 

  .ومفاهيمه وغاياته

لتربــوي؛ حيــث اهتمــت المؤسســة التربويــة منــذ وعلــى هــذا الأســاس أضــحت العمليــة التعليميــة مركــز اهتمــام الإصــلاح ا      

عقــود مضــت وبســبل إنجاحهــا وأفضــل المخرجــات، فكــل مــرة كانــت تغــير في عنصــر مــن عناصــرها و�ــدف إلى معرفــة أهــم 

، فأصـــبحت بـــذلك هـــذه الأبعـــاد مـــن أهـــم العناصـــر الـــتي يجـــب )المعلـــم والمـــتعلم والمـــادة التعليميـــة(أقطا�ـــا المتمثلـــة في

  .الاعتناء �ا

  : ومن هذا المنطلق نطرح التساؤلات الآتية      

 مامفهوم العملية التعليمية؟ 

 ماهي المفاهيم المرتبطة �ا؟ 

  : العملية التعليمية: أولا

والـتي �ـدف إلى إكسـاب  يراد بالعملية التعليمية مجمـوع الإجـراءات والنشـاطات الـتي تحـدث داخـل الفصـل الدراسـي،      

المتعلمــين معرفــة نظريــة أو مهــارة عمليــة أو اتجاهــات إيجابيــة، فهــي نظــام معــرفي يتكــون مــن مــدخلات ومعالجــة ومخرجــات، 

فالمدخلات هـم المتعلمـون والمعالجـة هـي العمليـة التنسـيقية لتنظـيم المعلومـات وفهمهـا وتفسـيرها وإيجـاد العلاقـة بينهـا وربطهـا 

 .ابقة، أما المخرجات فتتمثل في تخرج متعلمين أكفاءبالمعلومات الس
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  :مفهوم التعليمية

 قنياتــه،علــم جديــد وفــرع مــن فــروع اللســانيات التطبيقيــة، وتعــرف بأ�ــا الدراســة العلميــة لطرائــق التــدريس وت 1التعليميـة      

ء علـــى المســـتوى الأهـــداف المنشــودة ســـواول إلى تحقيـــق ولأشــكال تنظـــيم حـــالات الـــتعلم الــتي يخضـــع لهـــا المـــتعلم بغيــة الوصـــ

  2.العقلي أو الحسي، كما يتضمن البحث في المسائل التي يطرحها تعليم مختلف المواد

ومـن هــذا التعريـف نفهــم أن العمليـة التعليميــة تعُـنى أساســا برصـد مختلــف طـرق التعلــيم البيداغوجيـة، وكــذلك الوســائل       

مراعــاة ظــروف وأحــوال المــتعلم، مــع تــوفير الأجــواء المناســبة الــتي لابــد أن يخضــع لهــا  والآليــات المعتمــدة في ذلــك الميــدان مــع

  .التعلم بغية تحقيق الأهداف المرجوة

ومــــع الالتفـــــات إلى الظـــــروف الـــــتي ظهـــــر فيهـــــا مصـــــطلح التعليميـــــة في الفكـــــر اللســـــاني والتعليمـــــي المعاصـــــر، نجـــــد أن       

  .لح القديم للتعليمية للحديث عن المنوال التعليميهو الذي بعث من جديد المصط"   Makey"ماكاي"

ـــــبي       ـــــتي يقابلهـــــا في الاصـــــطلاح الأجن ـــــة وال ـــــدمت لمصـــــطلح التعليمي ـــــتي ق " Didactique"ومـــــن المصـــــطلحات ال

  ._ وذلك لإنجاز بعض تفاصيلها_ أ�ا علم مساعد للبيداغوجيا، التي تعهد إليه بمهمات تربوية ) ديداكتيك(

  :ومن بين المشكلات التي تبحث التعليمية على حلها هي      

 3كيف نستدرج المتعلم لاكتساب هذه العملية التعليمية ؟ 

  .من هذه التعريفات نفهم أن العملية التعليمية هي شق من البيداغوجيا موضوعها التدريس والتعليم       

                                                           
 يءعلمت الش" والتي من معانيها  )ع ل م(من مادة . "علَّم"والمشتقة من  "فعيل " التعليمية مصدر صناعي لكلمة تعليم على وزن -1

والمشــــــــتقة بــــــــدورها مــــــــن الأصــــــــل  ،)Didactique(علمــــــــه علمــــــــاً، والعلــــــــمُ نقــــــــيض الجهــــــــل، وهــــــــي ترجمــــــــة للمصــــــــطلح الأجنــــــــبي 

  ".Le petit Robert" "روبير الصغير"درَّس أو علَّم حسب ماجاء في قاموس : ، والتي تعني )Didacticos(اليوناني

  ) .ع ل م(، مادة 1/418، 2003، 1، دار احياء التراث العربي، بيروت، لبنان، ط)دتح(ابن منظور، لسان العرب، : ينظر

نور الدين أحمد قايد، حكيمة سبيعي، التعليمية وعلاقتها بالآداء البيداغوجي والتربية، مجلة الواحات، للبحوث والدراسات، جامعة  :ينظر

  .36، ص2012، 8بسكرة، الجزائر،ع
ة، جامعة باجي مختار، عنابة، بشير إبرير وآخرون، مفاهيم التعليمية بين التراث والدراسة اللسانية الحديثة، مخبر اللسانيات واللغة العربي -2

 .84، ص2009 ، )دط( الجزائر،
  .97، ص2014، 1سامية جباري، اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات، مجلة المنهل، جامعة الجزائر، ع: ينظر - 3
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وهـو يـدل علـى العلـم الـذي يهـتم بتعلـيم اللغـات وتعلمهـا وطـرق  وقـد اتضـحت معـالم هـذا المصـطلح منـذ أمـد بعيـد،       

  :اكتسا�ا، وذلك بالاستعانة بجملة من العلوم منها على سبيل القصر لا الحصر

  اللسانيات العامة( علم اللسان بمختلف فروعه.( 

 علم النفس العام وعلم النفس اللغوي. 

 علم الاجتماع وعلم الاجتماع اللغوي. 

 بويتر علم النفس ال. 

بمعـنى أن كـل علـم  "بموضوع ومصطلح ومـنهج"وبما أن التعليمية علم قائم بذاته، فمن البديهي أن تتميز ككل علم       

حتى يكتسب طابع أو صفة البحث لا بد أن يتسم �ذه الشروط الثلاثة وهذا ما يمنح لهـا الاسـتقلال عـن بـاقي العلـوم مـن 

  1...بيداغوجيا وعلم النفس

  :العملية التعليميةعناصر  -2

  :تقوم العملية التعليمية على عناصر أساسية تتمثل في      

  :المعلم  - أ

وهـــو الـــذي يقـــوم بتهيئـــة الموقـــف التعليمـــي مـــن طريـــق التكـــوين العلمـــي والبيـــداغوجي الأولـــين، ومـــن طريـــق التحســـين        

  2.المستمر الذي لابد أن ينحصر في التكوين اللساني والنفسي والتربوي

فــالمعلم هــو الــركن الأساســي والمهــم في عمليــة التعلــيم والــتعلم، وهــذا مــا يلــزم عليــه أن يكــون مهيــأ للقيــام �ــذه المهمــة        

مطالــب بالخصــوص بامتلاكــه  مــثلاالشــاقة والنبيلــة حــتى يكــون في مســتوى الأمانــة الملقــاة علــى عاتقــه، فأســتاذ اللغــة العربيــة 

ـــة الصـــحيحة للغـــة الـــتي ـــة المعرفي في هـــذا  "عبـــدالرحمان حـــاج صـــالح"يعلمهـــا وهـــذا شـــرط أساســـي؛ حيـــث يقـــول  للكفاي

أن يكــون معلــم اللغــة قــد تــم اكتســابه للملكــة اللغويــة الأساســية التــي ســيكلف بإيصــالها إلــى تلاميــذه، ..."3:الصــدد

                                                           
  .27، ص2002، 1التربية، الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية، الجزائر، ط علوم إلىي، مدخل عبداالله قبل: ينظر - 1
  .55، ص2006، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق، عمان، الأردن، ط - 2
، 4عبــد الرحمــان الحــاج صــالح، أثــر اللســانيات في النهــوض بمســتوى معلّمــي اللغــة العربيــة، مجلــة اللســانيات، جامعــة الجزائــر، الجزائــر، ع - 3

  .41، ص1973
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لـع اطولا يمكـن أن يحصـل لـه ذلـك إلا إذا ....والمفروض أن يكون قد تم له ذلك قبل دخوله إلى دورة التخصص

  ..."على أهم ما أثبتته اللسانيات العامة واللسانيات العربية بالخصوص

من هذا القول نفهم أن المعلم بصفة عامـة يجـب أن تتـوفر فيـه شـروط تمنحـه الصـفة العالميـة، ولابـد أن يكـون قـد نـال        

يســـعى بـــدوره لإيصـــالها للمتعلمـــين الحظـــوة الـــتي تؤهلـــه إلى التـــدريس ومـــن أهـــم هـــذه الشـــروط اكتســـابه للملكـــة اللغويـــة الـــتي 

بطريقـــة أســـهل وأبســـط، وحـــتى يتـــاح لـــه ذلـــك يلـــزم عليـــه أن يكـــون علـــى علـــم ودرايـــة لأهـــم مـــا أثبتتـــه اللســـانيات العامــــة 

  .واللسانيات العربية بشكل خاص

 :المتعلم -ب

ـــة التعليميـــة ويشـــترط أن يكـــون مهيـــأ للانتبـــاه والاســـتيعاب مـــع حـــرص المعلـــم علـــى دعمـــه المســـتمر         هـــو محـــور العملي

كمـــا يعـــد المـــتعلم الـــركن الثـــاني مـــن أركـــان .1لاهتماماتـــه، وتعزيزهـــا بغـــرض ارتقائـــه الطبيعـــي الـــذي يقتضـــيه اســـتعداده للـــتعلم

  .العملية التعليمية، وهو المستهدف فيها

المعلــم أن يقــف علــى الفــروق الفرديــة للمتعلمــين ويراعيهــا، لأ�ــم يختلفــون فيمــا بيــنهم مــن حيــث القــدرة علــى وعلــى        

  .2استيعاب الدروس وفهمها، ومن حيث الاستعداد اللغوي، وذلك حتى يحقق نتاجا أفضل يلبي احتياجا�م ومطالبهم

  :المادة التعليمية -3

التعليمــي؛ ويعــني جملــة الخــبرات والمعــارف والقــيم الــتي يرجــى تزويــد المــتعلم �ــا ويطلــق عليهــا أيضــا مصــطلح المحتــوى        

  .3وإكسا�ا له، �دف تحقيق النمو الشامل المتكامل له في ضوء الأهداف المقررة في المنهج

تماله علــى ويعــرف المحتــوى أيضــا أنــه أحــد العناصــر الأساســية للمنهــاج وأكثرهــا تــأثيرا في تحقيــق أهدافــه؛ وذلــك لاشــ       

  .المعارف والخبرات المنظمة على نحو معين

  

                                                           
، 2009، 1، ديـوان المطبوعـات الجامعيـة، الجزائـر، ط"حقـل تعليميـة اللغـات" أحمد حسـاني، دراسـات في اللسـانيات التطبيقيـة، :ينظر -1

   .42ص

  .46، 45، ص2010، )دط(سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، دار الشروق، عمان، الأردن، : ينظر 2-
  .154، ص2008، 1المنهج المدرسي المعاصر، دار المسيرة، الأردن، عمان، ط رشيد أحمد طعيمة وآخرون، -3
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ــــار المحتــــوى يــــتم بشــــروط ومعــــايير علــــى واضــــعها الالتــــزام �ــــا، كــــأن يكــــون المحتــــوى ذا أهميــــة وصــــادقا ومحققــــا         واختي

  . 1ومراعيا لمستوى المتعلمين وغيرها من المعايير...للأهداف

مـــن خـــلال المفـــاهيم الســـابقة يتضـــح أن العمليـــة التعليميـــة لا يمكنهـــا أن تـــتم بمنـــأى عـــن تلـــك العناصـــر المـــذكورة، مـــا        

  .جعلها تعرف بالمثلث الديداكتيكي، وهذا الأخير يعد أساس العملية التعليمية وعاملا رئيسا في سيرور�ا ونجاحها

و�ـذا أصـبح التحصـيل الدراســي وثيـق الصـلة بكـل مــن التربيـة والتَّعلـيم، اللـذان يــؤثران عليـه إمـا بالإيجـاب أو السّــلب،       

فالتربيــة تســعى إلى �ــذيب الحــواس الداخليــة للفــرد المــتعلم وهــي الأهــم، وأمــا التعلــيم فيهــدف إلى اكتســاب معــارف وتكــوين 

هـداف غيرهـا، غـير أننـا لا نسـتغني عـن المعلـم الـذي يسـعى جاهـدا لتحقيـق تحصيل معرفي أكثر من خلال طرائق ووسائل وأ

الأفضــل في العمليــة التعليميــة، ويبقــى دوره بــارزا رغــم كــل التغــيرات الــتي طــرأت علــى المنهــاج وطرائــق التــدريس، فكــل هــذه 

ن علـم الـنفس وعلـم الاجتمـاع، العناصر تتمحور في موضوع البيداغوجيا باعتبارها نظرية تطبيقية للتربية تستمد مفاهيمها م

  .تعبر عن العلاقات القائمة بين المعلم والمتعلم داخل الفصل الدراسي

بيداغوجيا الأهـداف، بيـداغوجيا الإدمـاج، : و البيداغوجيا بدورها تتفرع عنها أنواع متعددة من البيداغوجيات منها      

  .بيداغوجيا المشروع، بيداغوجيا الفارقية

مـن أهـم البيـداغوجيات المعتمـد عليهـا في النوع الأخير من البيـداغوجيا والـذي يسـمى بالبيـداغوجيا الفارقيـة  ويعد هذا      

وضــع وتخطــيط المنــاهج التربويــة الحديثــة، كو�ــا أساســا تقــوم عليــه المقاربــة بالكفــاءات في الاهتمــام بــالمتعلم، لتجعــل منــه فــردًا  

" البيـداغوجيا الفارقيـة"وتوظيفها في مسـاره العلمـي والعملـي، وبـذلك جـاءت كفءً قادرا على استثمار مكتسباته المعرفية 

محاولـة مراعـاة وصبت جل اهتمامها على الفروق الفردية للفئـة المتعلمـة،  التعليمية، أساسا لتهتم بالمتعلم لكونه محور العملية

البيداغوجيا إلى القضاء على كـل مـا يسـبب في عرقلـة وتسعى هذه . الأحوال النفسية والاجتماعية والظروف المحيطة بالمتعلم

 .سير العملية التعليمية مع توفير كل الظروف المناسبة للتعلم، آخذة مبادئها وأسسها من علم النفس التربوي والفارقي

  :البيداعوجيا الفارقية -ثانيا

وعـــن بعـــض التصـــورات الخاصـــة �ـــا، لابـــد أن نشـــير إلى مفهـــوم  الفارقيـــة الحـــديث عـــن البيـــداغوجيا في بـــل الخـــوضق      

  .البيداغوجيا العامة باعتبارها منطلق البيداغوجيا الفارقية

                                                           
، 1، دار حامـد، عمـان، الأردن، ط) نظريا�ـا، مفهومهـا، أسسـها، عناصـرها، تخطيطهـا، تقويمهـا(المناهج التربوية  داتامحمد حسن حم -1

  .149، ص2009
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  :مفهوم البيداغوجيا -1

وتعـني علـم، " Gogie"وتعـني الطفـل و "Péda"البيداغوجيا هي كلمة من أصل يوناني، تتكون من مقطعين هما       

  .1"علم تربية الطفل"يصبح المعنى الكامل للمصطلح هو " Pédagogie"وعند جمع المقطعين 

  ". 2البيداغوجيا في دلالا�ا اللغوية، �ذيب الطفل وتأديبه وتأطيره وتكوينه وتربيته"وتعني      

  .3"التعلمية التي تتم ممارستها من قبل المعلّمين والمتعلِّمين–جملة الأنشطة التعليمية "والبيداغوجيا هي 

أن البيـداغوجيا أو "  "Foulque-فولـك"وهناك مـن يخلـط ولا يميـز بـين كـل مـن البيـداغوجيا والتربيـة، ولهـذا يـرى       

 علم التربية ذات بعد نظري، و�دف إلى تحقيق تراكم معرفي، أي تجميع الحقائق حول المنـاهج والتقنيـات والظـواهر التربويـة،

  ".4أما التربية فتتحدد على المستوى التطبيقي لأ�ا �تم بالنشاط العملي الذي يهدف إلى تنشئة الأطفال وتكوينهم

فــالاختلاف الجــوهري بــين البيــداغوجيا والتربيــة يكمــن في كــون الأولى بحثــاً أو نظريــة، وأمــا الثانيــة فهــي إجــراء وتطبيــق لتلــك 

  .النظرية

  )Pédagogie Différenciée( :يةمفهوم البيداغوجيا الفارق -2

تعـــد البيـــداغوجيا الفارقيـــة فرعـــا مـــن فـــروع البيـــداغوجيا المكملـــة لهـــا، تـــدرس الفـــروق الفرديـــة بـــين المتعلمـــين، ويجعلهـــم       

  .يتحكمون في الأهداف المرجو تحققها

مــن خــلال إيجــاد حلــول إجرائيــة وتطبيقيــة وعمليــة  بالطفــل المتمــدرس -أساســا-وجــاءت البيــداغوجيا الفارقيــة لتهــتم       

للحد من الفوارق المختلفة والمتنوعة كما وكيفا، سواء أكانت هذه الحلول نفسـية أم اجتماعيـة أم بيداغوجيـة أم ديداكتيكيـة 

  .5أم معرفية

                                                           

ورقلـة، الجزائـر،  ،الاجتماعيـةو  الإنسـانيةمجلـة العلـوم  ،بالكفـاءات في الممارسـة التعليميـة، بيـداغوجيا المقاربـة رحيمة شـرقي، بوسـاحة نجـاة 1-

 .53صم، 2011جوان  30، 4ع

  .5، ص2015 ، 1ط جميل حمداوي، مكونات العملية التعليمية التعلمية، شبكة الألوكة، 2-
  .مرن، ص ن - 3
  .5ص، https//www.atarbawi.com ،2017 ،إلكترونيكتاب محمد الصدوقي، المفيد في التربية،  : ينظر -4

 .7، ص2015، 1طالجزائر، جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقية، مكتبة المثقف، -5
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، 1973أول مــن اســتخدم مصــطلح البيــداغوجيا الفارقيــة ســنة " Louis Le grandلــويس لــوكران "ويعــد       

محاولة لتطبيق ما توصل له علم النفس الفارقي في ا�ـال التربـوي، ويتمثـل ذلـك في البحـث عـن آليـات جديـدة في التـدريس 

  .تراعي الفروق الفردية بين المتعلمين

 بيـــداغوجيا الفارقيــة هــي مقاربـــة تربويــة تســـتخدم مجموعــة مـــنال:" لبيــداغوجيا الفارقيـــة كــالآتيا "لــويس لـــوكران"يعــرف      

الوسائل والإستراتيجيات التَّعليمية التَّعلُمية قصد مسـاعدة الأطفـال المختلفـين في العمـر والقـدرات والسـلوكات والمنتمـين إلى 

  ".1فوج واحد، على الوصول بطرق مختلفة إلى الأهداف نفسها

في وضع الطرق والأسـاليب الملائمـة للفـروق مـا بـين فرديـة  تتمثل البيداغوجيا الفارقية: " كالآتي" مراد بهلول"يعرّفها       

  .2)"المستهدفة بالمنهج(والكفيلة بتمكين كل فرد من تملك الكفايات المشتركة ) بين الأفراد(

ـــات المســـتهدفة       ـــار خصوصـــيات المتعلمـــين والكفاي ، فـــالفرروق بـــين 3وهـــي بيـــداغوجيا تعمـــل علـــى الأخـــذ بعـــين الإعتب

  :يدة منهاتلاميذ القسم عد

 فروق في الاستعدادات                             . 

 فروق متصلة بالوسط الاجتماعي. 

 فروق في التاريخ المعرفي. 

 فروق وجدانية تتصل بالرغبة في التعلم. 

 فروق في التجربة الذاتية. 

 فروق في العلاقات بين الأستاذ والمدرسة.  

                                                           
المقاطعـة  البيداغوجيا الفارقية والمعالجـة التربويـة، الملتقـى التكـويني، مديريـة التربيـة لولايـة الجلفـة، مفتشـية التربيـة والتعلـيم الأساسـي،: ينظر -1

  .2، ص2009/2010 ،)دط( حاسي بحبح، الجلفة، الجزائر،لثانية، ا

 ، وجــدة،هــن التربيــة والتكــوينلمتــدبير التعلمــات، المركــز الجهــوي  ، بيــداغوجيا المســارات أو الفارقيــة، مجــزوءةم النجــاري، رضــوان العثمــاني 2-

  .3ص ،2015 ،المغرب

، 2018التربية، متوسطة أبو كامل شجاع بن أسلم، بوسعادة، مديرية التربية لولاية المسيلة، الجزائر، ، المتميز في علوم إبراهيم بن عمارة 3-

  .19ص
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البيـداغوجيا الفارقيـة تعـنى أساسـا بـالمتعلم، �ـدف إلى جعلـه متأقلمـا مـع مختلـف يتضح من خـلال المفـاهيم المقدمـة أن       

الفــروق الفرديــة، وذلــك مــن خــلال مجمــوع الإجــراءات والعمليــات والأســاليب والطــرق الــتي تعتمــد عليهــا هــذه البيــداغوجيا، 

  .حتى تكون فرصا للنجاح والتطور معرفيا وعلميا

الثقافـة، أنمـاط ( والمكتسبة ) بيولوجية وفيزيولوجية(  1وق الذاتية الطبيعية بين الأشخاصفهي تأخذ بعين الإعتبار الفر       

  ).التنشئة الاجتماعية، الوضع الاقتصادي والمركز الاجتماعي وطبيعة المحيط الأُسَري والاجتماعي

قــد انطلــق منــذ بدايــة القــرن العشــرين، في إطــار الاهتمــام  ولابــد أن نشــير إلى أن الاهتمــام الأولي بالبيــداغوجيا الفارقيــة      

السيكولوجي بمقاييس العقل، ووضع الرواكز المختلفـة لقيـاس نسـبة الـتعلم والاكتسـاب والاسـتيعاب، والتمييـز بـين المتعلمـين 

  .2على مستوى الذكاء العقلي

 مركـــز التعلـــيم والـــتعلم، ممـــا يجعـــل الحاجـــات وبـــذلك تتطلـــب هـــذه البيـــداغوجيا طريقـــة في التفكـــير تجعـــل المتعلمـــين في      

كمــا تســتهدف هــذه البيــداغوجيا جعــل المتعلمــين أناســا . والمميــزات الفرديــة تقــود إلى اختيــار مختلــف اســتراتيجيات التعلــيم

  .أقرب بعضهم إلى بعض، يتحكمون في معارف مشتركة لتكوين مجتمع تضامني يحترم فوارقهم

  :ةمبادئ البيداغوجيا الفارقي -3

مـــن خـــلال التعـــاريف الســـابقة نســـتنتج أن البيـــداغوجيا الفارقيـــة تنبـــنى علـــى مجموعـــة مـــن المبـــادئ والمرتكـــزات النظريـــة       

  : والتطبيقية التي يمكن حصرها فيما يلي

  : تقوم على مبدأ التنوع -أ 

كمـا تأخـذ بعـين الإعتبـار تنـوع المتعلمـين   من خلال تنويـع الطـرق والوسـائل التعليميـة، وكـذا أسـاليب التـدريس وغيرهـا،      

  .3واختلافهم من حيث السن والقدرات والسلوكات

  :مقرطة التعليميمبدأ د -ب      

حيـــث تعمـــل البيـــداغوجيا الفارقيـــة علـــى فلســـفة الاخـــتلاف والتنويـــع لتحقيـــق مردوديـــة إنتاجيـــة فضـــلى علـــى مســـتوى            

والانقطــاع عــن المدرســة بغيــة خلــق مدرســة عموميــة أو مدرســة خصوصــية متســاوية، وإفــراز  النتــائج وتفــادي الفشــل والهــدر

                                                           
 .8، صم2015، معجم مصطلحات التربية والتعليم، مدونة معلمي، سهام مراد -1
  . 18صم س، ، حمداوي، البيداغوجيا الفارقية جميل -2
  .19صم س، المتميز في علوم التربية،  ،إبراهيم بن عمارة: ينُظر -3
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ـــة للجميـــع تكـــافؤ الفـــرص، فتـــؤهلهم بمجموعـــة مـــن  ـــة متقاربـــة ومتعايشـــة؛ حيـــث تضـــمن المؤسســـة التربوي طبقـــات اجتماعي

  .الكفايات والقدرات الإنمائية الأساسية لمواجهة التحديات والوضعيات الصعبة والمعقدة

  : مبدأ التفريد -ج

ويقصد �ذا إحترام المعلم لخصوصيات المتعلم الذهنية والمعرفيـة والذكائيـة والوجدانيـة والحركيـة، ومراعـاة أحوالـه النفسـية       

  .1والانطلاق مما يميزه ويفرده عن باقي المتعلمين الآخرين نفسيا واجتماعيا واقتصاديا وطبقيا وثقافياالشعورية اللاشعورية، 

ســـم بخصوصـــيتها التفريديـــة للمـــتعلم، وتعـــترف بـــالمتعلم كشـــخص لـــه إيقاعـــه الخـــاص في الـــتعلم ولـــه تمثلاتـــه تهـــي بـــذلك تف 

  .الخاصة

  :مبدأ التفريق -د

ويعــــني تفريــــق المتعلمــــين داخــــل القســــم الجمــــاعي في ضــــوء الأهــــداف والكفايــــات، والمحتويــــات والمضــــامين والطرائــــق        

  .الديداكتيكية ووسائل التقويم والدعم والمعالجةالبيداغوجية والوسائل 

ويتمثل التفريق البيداغوجي عن طريق الوضعيات التعليمية التعلمية في تنويع هذه الوضـعيات بحسـب حاجـات المـتعلم       

  ...وخصائص الكفاءات المستهدفة والفترات الزمنية وعدد التلاميذ بالفصل الواحد

  :مبدأ التعلم الذاتي -ه

  2.تقوم البيداغوجيا الفارقية على مبدأ التعلم الذاتي سواء في إطار فردي أو جماعي داخل الفصل أو خارجه      

ـــل العمـــل الشخصـــي، والتســـلح بمختلـــف    ـــتعلم الإفـــرادي وتمث ـــد المـــتعلم علـــى ال ـــة علـــى تعوي ـــداغوجيا الفارقي كمـــا تعمـــل البي

ـــــة الضـــــرورية لمواجهـــــة الوضـــــعيات الصـــــعبة وا ـــــنفس في الاســـــتذكار والمراجعـــــة القـــــدرات الكفائي ـــــى ال لمعقـــــدة، والاعتمـــــاد عل

  .والإستكشاف والمشاركة داخل القسم

   :مبدأ الذكاءات المتعددة -و

اختلــف علمــاء الــنفس في نظــر�م للــذكاء، وتعــددت مفــاهيمهم لــه، فينظــر إليــه بعضــهم علــى أنــه القــدرة علــى إدراك       

  أن بعضهم الآخر ينظر إليه على أنه القدرة على تطبيق ما قد تعلَّمه الإنسان العلاقات بين الأشياء أو الأفكار، في حين 

  

                                                           
 . 11،12صم س، جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقية، : ينظر -1

-
2

  .8صم س، ، بيداغوجيا المسارات أو الفارقية، م النجاري، رضوان العثماني: ينظر 
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  .1أو قد فهمه في ظروف معينة، على ظروف وحالات جديدة

قــد تأسســت مــن خــلال البحــوث والدراســات الــتي أفضــت إلى نقــد المفهــوم كاءات المتعــددة ونشــير إلى أن نظريــة الــذَّ       

وعليــه فــإن هــذه النظريــة تنطلــق مــن مبــدأ أشــبه مــا يكــون بمســلمة لــديها، وهــو أن كــل الأطفــال البشــريين  التقليــدي للــذكاء،

  .2العاديين يولدون ولديهم كفاءات ذهنية متعددة منها ما هو ضعيف ومنها ما هو قوي

فعالـة أن تنمـي مـا لـدى المـتعلم وقد أخذت البيداغوجيا الفارقية بعين الاعتبار هذا المبدأ، ورأت أنه مـن شـأن التربيـة ال      

  .من قدرات ضعيفة وتعمل في الوقت نفسه على زيادة وتنمية ما هو قوي لديه

   :مبدأ التنشيط -ز

فهـــي تـــرتبط ارتباطـــا  ،علمعلـــيم والـــتَّ وتوظـــف ا�موعـــات في التَّ  بمـــا أن البيـــداغوجيا الفارقيـــة تقـــوم علـــى الفـــروق الفرديـــة      

عضويا بالتنشيط الـذي لـه دور هـام في الحيـاة المدرسـية، إذ يعـد الأسـاس الـداعم للفعـل التعليمـي التعلمـي في المدرسـة، وهـو 

بمفهــوم التَّفعيــل الــذي يقــوم بإضــفاء الحيويــة علــى جلســة تعلميــة بقصــد تنميــة التواصــل بــين المتعلمــين وتنظــيم مســاهما�م في 

ذا فــــإن للتنشــــيط أهميــــة كبــــيرة في مجــــال التربيــــة والتعلــــيم لكونــــه يرفــــع المردوديــــة الثقافيــــة والتَّحصــــيلية لــــدى ولهــــ. بنــــاء الــــتعلم

المتمــدرس، ويســاهم في الحــد مــن الســلوكيات العدوانيــة والقضــاء علــى التصــرفات الشــائنة لــدى المتعلمــين، ومراعــاة الفــوارق 

  .3الفردية

  :د من ظاهرة الإخفاق المدرسيمبدأ الإنتاجية الدي يقابله مبدأ الح -ح

وذلـك بالبحـث عـن  اهرة التسـرب والفشـل المدرسـي،ظـفمن بين الأهداف الجوهرية للبيداغوجيا الفارقية التقلـيص مـن       

  .4مختلف الحلول الممكنة للحد من هذه الظاهرة التي تقذف بنسبة كبيرة من أطفالنا إلى الشارع

إلى تحقيـــق الإنتاجيـــة والإبداعيـــة والابتكـــار وتنميـــة القـــدرات والكفايـــات الأساســـية،  كمـــا �ـــدف البيـــداغوجيا الفارقيـــة      

وتطــوير الــذكاءات المتعــددة لــدى المــتعلم وصــقلها نظريــا ووظيفيــا وهــذا كلــه مــن أجــل خلــق مدرســة منتجــة ومبدعــة وفاعلــة 

  .تساهم في بناء قدرات الوطن لكي يكون قادرا على التنافس والتقدم والنمو

                                                           

  .51،52، ص2003 ،1محمد سليمان، سيكولوجية الفروق الفردية وقياسها، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط: ينظر 1-
  .66صم س، محمد الصدوقي، المفيد في التربية، : يينظر -2

 . 14ص م س، جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقية،: ينُظر -3
   .8صم س، ، البيداغوجيا الفارقية والمعالجة التربوية، الملتقى التكويني: ينُظر -4
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ـــة، نســـتنتج أن هـــذه الأخـــيرة ترتكـــز علـــى جملـــة مـــن        وبعـــد عـــرض أهـــم المبـــادئ الـــتي تقـــوم عليهـــا البيـــداغوجيا الفارقي

  :المرتكزات منها

 الإيمان بأن كل فرد يمتلك قدرة على التحصيل والتطور تبرز أو تخفو حسب الشروط الواقعية للحياة والتعلم. 

 كل طفل يتعلم حسب إيقاعه الخاص. 

 تفاوت إيقاعات الأفراد وسعة استيعا�م أمر طبيعي. 

 يجب تكييف التَّعلُمات حسب قدرات الأفراد وحاجيا�م. 

 فتح ا�ال لجميع المتعلمين في الفصل الدراسي الواحد لبلوغ الأهداف المنشودة بدرجة متساوية أو ملائمة. 

   :خصائص البيداغوجيا الفارقية -4

  : ارقية بمجموعة من المميزات والخصائص والسمات الرئيسة والثانوية، هيتتسم البيداغوجيا الف      

تعد البيداغوجيا الفارقية من الطرائق التربوية المعاصـرة الـتي تنبـنى علـى الـتعلم الـذاتي، والاستكشـاف الشخصـي، واحـترام  -أ

  .خصوصيات الفرد وسماته وطباعه

�تم بخصوصيات الفرد المتعلم نفسـيا واجتماعيـا وتربويـا، فهـي تعـترف  ؛)Individualisée( بيداغوجيا مفردنة -ب

  .له تمثلاته الخاصة للوضعية التعلمية) فرد(بالتلميذ كشخص 

بيــداغوجيا متنوعــة؛ لأ�ــا تســعى إلى تنويــع الأهــداف والكفايــات والــبرامج والمحتويــات، والطرائــق البيداغوجيــة والوســائل  -ج

  .وغيرها، فهي بذلك تأخذ بعين الإعتبار خصوصية كل متعلم...قويمالدّيداكتيكية وأساليب الت

تعتمــد توزيعــا للتلاميــذ داخــل بنيــات مختلفــة، تمكــنهم مــن العمــل حســب مســارات متعــددة، ويشــتغلون علــى محتويــات  -د

  .1متمايزة بغرض استثمار إمكانا�م، وقيادا�م نحو التفوق والنجاح

  .ة في مجال الإرشاد التربوي والتوجيه المهني والتعليميالبيداغوجيا الفارقية آلية صالح -ه

البيــداغوجيا الفارقيــة هــي بيــداغوجيا تنافســية قائمــة علــى فلســفة التنويــع والاخــتلاف والكفــاءة، وهــي أيضــا بيــداغوجيا  -و

  .تحفيزية تشجع المتعلمين على العمل والتعلم والابتكار والإبداع

                                                           
  . 54،55، ص2006، 1التربية، الدار البيضاء، المغرب، طعبد الكريم غريب، المنهل التربوي، منشورات عالم  -1
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هـــي بمثابـــة نمـــوذج تربـــوي، تجـــدد الـــتعلم والتكـــوين، بفتحهـــا لأكثـــر مـــن المنافـــذ لأقصـــى عـــدد مـــن  البيـــداغوجيا الفارقيـــة -ز

    .التلاميذ

  .تستند البيداغوجيا الفارقية إلى نظرية الأهداف ونظرية الكفايات والسيكولوجيا المعرفية، وعلم النفس الفارقي -ح

  .حل أنجع للحد من ظاهرة الإخفاق أو الفشل التَّعليمي، والتقليل من الهدر المدرسي البيداغوجيا الفارقية -ط

  .1البيداغوجيا الفارقية صقل المواهب، وتطوير للقدرات الكفائية، وتنمية للذكاءات المتعددة -ي

  : أهداف البيداغوجيا الفارقية - 5

لفارقية نجـد عـدة أهـداف تسـعى إليهـا وهـي في أغلبهـا مشـروعة وفي انطلاقا من المبادئ التي ترتكز عليها البيداغوجيا ا      

  :توافق مع طموحات الفرد وا�تمع، ويمكن أن نصنفها كالآتي

 ،وجعــل كــل مــتعلم في النهايــة قــادرا علــى  مــن أهــم مــا تســعى إليــه البيــداغوجيا الفارقيــة هــو محاربــة الفشــل الدراســي

 ).الكفايات الأساسية القاعدية(اكتساب الحد اللازم من المعرفة والخبرة الملائمين لإمكاناته 

 الوعي بالقدرات والإمكانات الذاتية والعمل على تنمية هذه القدرات وبلور�ا في شكل كفايات أساسية. 

  أشكال الإحباط، والخروج به مـن بوتقـة الفشـل وإعـادة الثقـة لـه مـن خـلال تحرير رغبة المتعلم في التعلم من مختلف

  .والاعتماد على النفس الاستقلاليةتعليمه 

 2تحسين العلاقة بين المتعلمين في الصف الدراسي الواحد، انطلاقا من ثراء التفاعل الإجتماعي. 

  بمراعاة الفوارق الفرديةتطوير المنظومة التربوية والديداكتيكية لتحقيق الجودة والمردودية. 

                                                           
 هـو فـرع مـن فـروع علـم الـنفس، يهـدف إلى التعـرف علـى الفـروق الفرديـة وفي جميـع الحـالات، محققـا أهـداف العلـوم : علم الـنفس الفـارقي

 و الشخصـية أو الاسـتعدادت، كمـا يـدرسالثلاثة من فهم وتحكم وتنبؤ؛ حيث يدرس مابين الأفراد أو الجماعات من فروق، سواء الذكاء أ

  .دا إلى الحقائق التي يكشف عنها علم النفس العاممستنأسبابا هذه الفروق وإنتاجها 

 www. Kotobarabia.com .33ص،م2006، )دط(القاهرة،مصر، علم النفس الفارقي، كتب عربية، محمد حسن غانم،:ينظر
  
مـذكرة شـهادة الماسـتر (ومساهمتها في تحفيز تلاميذ الطّور الثاّنوي على الممارسة الريّاضية أثناء الحصّـة  قريشي أحمد، البيداغوجيا الفارقية -1

 .8، ص2016، معهد علوم وتقنيات النّشاطات البدنية والرياضية، قسم الترّبية البدنية، جامعة محمد بوضياف، المسيلة، )أكاديمي
ائــق بيــداغوجيا التربيــة والمقاربــة بالكفــاءات بــين النظــري وصــعوبات التطبيــق، مجلــة دفــاتر، ، طر وصــليحة لكحــلالفضــيل الرتيمــي : ينظــر -2

    .104،ص م2012، 7جامعة سعد دحلب، البليدة، الجزائر، ع
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  تأهيــل المتعلمــين للتكيــف الإيجــابي مــع ا�تمــع، بعــد صــقل مــواهبهم وتنميــة ذكــاءا�م وقــدرا�م المتنوعــة والمختلفــة

 .والمتعددة

 ،بوضــع المنــاهج والــبرامج والــدروس الــتي  ربــط التعلــيم بتحقيــق حاجيــات المتعلمــين النفســية والاجتماعيــة والثقافيــة

 .1تلائم ميول المتعلمين ورغبا�م، وتتناسب مع قدرا�م الذاتية والذكائية والتحصيلية

نخلـــص ممـــا ســــبق أن البيـــداغوجيا الفارقيـــة ليســــت بنظريـــة جديــــدة في التربيـــة أو طريقـــة مميــــزة في التـــدريس أو أســــلوب       

عمـــل وممارســـة تتمثـــل في الاعـــتراف بمكانـــة المـــتعلم داخـــل الوضـــعية التعليميـــة التعلميـــة، أوتقنيـــة، بـــل هـــي تمـــشِّ تربـــوي وروح 

وتعده عنصرا فاعلا ونشيطا لـه قدراتـه وكفاءاتـه وأنمـاط تعلُّميـة فريـدة، كمـا أنـه يواجـه عـدَّة صـعوبات وعوائـق خـلال سـيرورة 

  .درسية واجتماعية وثقافيةتملُّك المعارف المدرسية، وتعود هذه العوائق إلى عدة أسباب ذاتية وم

ولهــذا كــان الهــدف الأساســي الــذي تســعى إليــه البيــداغوجيا الفارقيــة هــو الاهتمــام بــالمتعلم وبمختلــف حاجياتــه، وذلــك      

لكونه محور العملية التعليمية ونوا�ا؛ حيث تعمل هذه البيداغوجيا إلى تفريد المتعلم بيـداغوجيا وديـداكتيكيا، وتنميـة قدراتـه 

كمــا تخــوض في البحــث عــن مختلــف . يــة وتطــوير ذكاءاتــه المتعــددة للتكيــف الإيجــابي مــع الواقــع الدراســي والاجتمــاعيالذات

الأسباب واقتراح أنجع الحلول للحد من مختلف الفروقات بين المتعلمـين لضـمان سـيرورة العمليـة التعليميـة، وبـذلك لا يمكننـا 

  . يةفصل البيداغوجيا الفارقية عن العملية التعليم

ومن هنا تبرز العلاقة الوطيدة بينهما، والتعالق الإيجابي الذي يكمن من خـلال كـون البيـداغوجيا الفارقيـة تكتسـي إلى       

جانــب البيــداغوجيات الأخــرى أهميــة خاصــة في العمليــة التعليميــة، وذلــك بحســب مــا تقدمــه ومــا تــوفره مــن إمكانــات لرفــع 

  .يص الفوارق الفردية والمساهمة في خلق وتحقيق مبدأ تكافئ الفرص بين المتعلمينالمردودية التعليمية التعلمية، وتقل

  :المقاربة بالكفاءات -ثالثا

من الإشكالات التي واجهت النظام التربوي في بلادنا كغيره من الأنظمة التربوية في العالم مشـكلة تجزئـة المعـارف الـتي       

تظــم في ثناياهــا قائمــة مــن المفــاهيم الــتي يجــب علــى المــتعلم تعلمهــا، وبعــض المهــارات الــتي عليــه  ذميــزت المنــاهج الشــائعة، إ

والنتيجة هي تـراكم المعـارف لـدى المـتعلم دون إقامـة روابـط بينهـا ممـا يجعـل المـتعلم . اكتسا�ا في كل مادة من المواد الدراسية

التكيـف معـه اسـتنادا علـى مـا لفعل شيء مـا، أو تحليـل واقـع و من أجل أن يتعلم ليس د نفسه يتعلم من أجل أن يتعلم و يج

وكحــل لهــذه الإشــكالية تم اعتمــاد المقاربــة بالكفــاءات كاختيــار بيــداغوجي يرمــي إلى الارتقــاء بــالمتعلم مــن منطلــق أن . تعلمــه

                                                           

 .18ص جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقية، م س،: ينُظر 1-
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ضــمن وضــعية تعليميــة هــذه المقاربــة تســتند إلى نظــام متكامــل ومنــدرج مــع المعــارف والخــبرات والمهــارات الــتي تتــيح للمــتعلم 

 .انجاز المهمة التي تنظمها تلك الوضعية بشكل ملائم

  :مقاربة بالكفاءاتمَفهُوم ال -1

 :المقاربة -أ

لنشـاط ويقصد �ا الكيفية العامـة، أو الخطـة المسـتعملة 1يتركب مفهوم المقاربة بالكفاءات من مصطلحين هما، المقاربة      

والتي يراد منها دراسة وضعية أو مسألة أو حل مشـكلة أو بلـوغ غايـة معينـة، أو الانطـلاق مـن  ،)مرتبط بأهداف معينة(ما 

  2.مشروع ما

 ،القواعـدالأسـس و المبـادىء و مجموعـة مـن المعـايير و وما نفهمه من هذا التعريف أن المقاربة تمثل طرحاً نظرياً مبنياً علـى       

بغــرض تحقيــق نتــائج عمليــة ترمــي لتحســين  ،علــى ضــوء اســتراتيجيات وخطــطلبنــاء تصــورات عــن المنــاهج والــبرامج الدراســية 

  .  التعليم وفقا لمتطلبات وحاجات وأهداف المتعلم بحسب كل مرحلة

 :الكفاءة -ب -1

مهمـة أو مجموعـة مــن ( قـجم ومتوافــــــبأ�ـا مجموعـة المهـارات والمعـارف الـتي تسـمح بانجـاز شـكل منس 3تعـرف الكفـاءة      

    ).المهام

  

  

                                                           
 مـن وهـو قـرابتي ذو وفـلان قُربانـاً، قـرُبُ،، قَــرُبَ  يقـال البعـد، خـلاف علـى يـدل صـحيح أصـل البـاء و الراءو  الفاء قرب مادة من المقاربة -1

 الاقـتراب الـتي تعـني، و Approche الأجنـبي الاصـطلاح في يقابلهـاو  ، الأمـر مقاربـة:  والقِرابـة ، الفَرابة:والقُربى والقُرابة رحماً، منك يقرب

  .إليهامن الحقيقة المطلقة وليس الوصول 

  ).ق ر ب (مادة  5/80م، 1979، )دط(، سوريا، دار الفكر اللغة، تح عبد السلام محمد هارون،ابن فارس، مقاييس : ينظر

  .53صمرس،  ،بالكفاءات في الممارسة التعليمية، بيداغوجيا المقاربة رحيمة شرقي، بوساحة نجاة: ينظر
 معـة الشـلف، الجزائـر،جامجلّة جسور المعرفة،  ،)من المفهوم إلى التقويم  (دريس كفايات التارة، مقاربة التدريس بالكفاءات و حليمة عم -2

 .150ص ،م2018، 3ع
 قلبك: الكَفءُ  و للمرآة، كُفْءٌ  الرّجل التزويج، وفي الحرب و المال و الحسب في مثله أي له كُفءٌ  هذا يقال كفء مادة من الكفاءة -3

 . النّعم مجازاة : والمكافأة لوجهه الشيء

 4/73 م،2003 ،1ط لبنـان، بـيروت، العلميـة، الكتـب دار هنـداوي، الحميـد عبـد تـح العـين، معجـم الفراهيدي، أحمد ابن الخليل: ينُظر

 ).ء ف ك مادة(
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ـــة الـــتي تمكـــن مـــن تشـــغيل مجموعـــة منظمـــة       مـــن المعلومـــات والمعـــارف  كمـــا تعـــد الكفـــاءة القـــدرة الذهنيـــة والفيزيولوجي

  .1وبأقل الأخطاء ،نجاز عدد من المهام في وقت قياسيالسلوكيات والآداءات التي تسمح باالمهارات و و 

وأمــا المقاربــة بالكفــاءات كمصــطلح مركــب فتعــرف بأ�ــا بيــداغوجيا وظيفيــة تعمــل علــى الــتحكم في مجريــات الحيــاة         

فهــي اختيــار منهجــي يمكــن المــتعلم مــن  ةبكــل مــا تحملــه مــن تشــابك في العلاقــات وتعقيــد في الظــواهر الاجتماعيــة، ومــن ثمــ

ن المعـــارف المدرســـة وجعلهـــا صـــالحة للاســـتعمال في مختلـــف النجـــاح في هـــذه الحيـــاة علـــى صـــور�ا، وذلـــك بالســـعي إلى تخـــزي

  2.مواقف الحياة

وهـي تقـوم علـى  ؤولية قيـادة وتنفيـذ عمليـة الـتعلم،فهي تجعل من المتعلم محوراً أساسياً لها وتعمل على إشـراكه في مسـ       

الفكريـة،  اختيار وضعيات تعليمية مستقاة من الحياة في صيغة مشكلات ترمـي عمليـة الـتعلم إلى حلهـا باسـتعمال الأدوات

إذ  الأسلوب المعتمـد للـتعلم الفعـالالوضعيات المشكلة هو  فحل المشكلات أو ،لذلكوبتسخير المهارات والموارد الضرورية 

  طيات والحلول الجديدة في مكتسباته رفه بإدماج المعنه يتيح للمتعلم بناء معاأ

  3.السابقة

  :خصائص المقاربة بالكفاءات -2

  :تتميز المقاربة بالكفاءات بخصائص منها      

 ينطلق من مبدأ الفروق الفردية بين هذه المقاربة يدور حول المتعلم و ن التعليم في إطار أي أ :تفرد التعليم 

  .كما يشجع على استقلالية المتعلم ويفسح ا�ال أمام مبادرته وآراءه وأفكاره  التلاميذ،       

 وتين وتشجعه على اختيار الوضعياتتمتاز هذه المقاربة بأ�ا تحرر المدرس من الر  :حرية المدرس واستقلاليته 

 .والنشاطات التعليمية التي تؤدي إلى تحقيق الكفاءة المستهدفة     

 والمهـم ،إنمـا يسـاير العمليـة التعليميـةو لا يقتصـر علـى فـترة تقـويم معينـة،  نـه وفـق هـذه المقاربـةي أأ :التقويم البنـائي 

 .الكفاءة وليس مجرد المعرفة في هذه العملية التقويمية هنا هو

                                                           
   ،2012 ،3ع الجزائــــر، بســــكرة، وا�تمــــع، جامعــــة الإنســــان علــــوم مجلــــة بالكفــــاءات، المقاربــــة منظــــور وفــــق التــــدريس مــــزروع، ســــعيد -1

  .190ص
 م،2013 ورقلـــــــة، الجزائـــــــر، ، جامعـــــــة] التربيـــــــة في بالكفايـــــــات التكـــــــوين ملتقـــــــى[ بالكفـــــــاءات التـــــــدريس متطلبـــــــات رداف، نصـــــــيرة -2

 .468،469ص
 الــوطني الــديوان ،الإبتــدائي مالتعلــي مــن الرابعــة نةالسـ العربيــة اللغــة كتــاب اســتخدام دليــل ،عفـاف عاشــور بــن الصــيد بــورني،  بــنسـراب  -3

 .9،ص2017،2018،)دط( ،الجزائر المدرسية للمطبوعات
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 أي إن الخبرات التي تقدم للمتعلم تقدم في إطار مدمج لتحقيق الكفاءات  :تحقيق التكامل بين المواد 

  :بالإضافة الى الخصائص السابقة يمكن أيضا إضافة ما يليالمستعرضة،      

 النظرة الى الحياة بمنظور علمي.  

 نشطة الدراسيةالتخفيف من محتويات المواد والأ.  

  جعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقف الحياةتثمين المعارف و.  

 1.تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة علمية 

  :المقاربة بالكفاءات مبادئ -3

  :تقوم بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات على جملة من المبادئ نذكر منها       

 مبدأ البناء: 

 .الطويلةحفظها في ذاكرته قصد ربطها بمكتسباته الجديدة و  ،ترجاع التلميذ لمعلوماته السابقةأي اس      

 مبدأ التطبيق: 

التصـرف    ممارسة الكفاءة بغـرض الـتحكم فيهـا، بمـا أن الكفـاءات تعـرف عنـد الـبعض علـى أ�ـا القـدرة علـى  ويعني       

 .في وضعية ما، حيث يكون التلميذ نشطا في تعلمه

 مبدأ التكرار: 

  2.والمحتوياتصد الوصول به إلى الإكساب أي تكليف المتعلم بنفس المهام الإدماجية عدة مرات، ق       

 الإدماج مبدأ: 

مكونـــات ى، كمـــا يتـــيح للمـــتعلم التمييـــز بـــين يســـمح الإدمـــاج بممارســـة الكفـــاءة عنـــدما تقـــترن بـــأخر         

  .الكفاءة والمحتويات، ليدرك الغرض من تعلمه

  

  

 
                                                           

 ،الجزائـر الأغـواط، الاجتماعيـة، البحـوثو  الدراسـات سوسـيولوجيا مجلـة ،بالكفاءات المقاربة ر إطا في التقويم واقع ،السايح بن مسعودة -1

 .101ص ،2017، ديسمبر، 03ع
 
 .59صمرس،  المقاربة بالكفاءات في الممارسة التعليمية، ، بيداغوجيارحيمة شرفي، ونجاة بوساحة -2
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 مبدأ الترابط: 

التقــويم  وأنشــطة  يسـمح هــذا المبـدأ لكــل مــن المعلـم والمــتعلم بـالربط بــين أنشــطة التّعلـيم وأنشــطة الـتّعلم       

  1.التي ترمي كلها إلى تنمية الكفاءة

  :من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات -4

 س الهـــادف، بـــل هـــو نمـــوذج مـــن نماذجـــه،عـــن منظـــور التـــدري الكفايـــات في التعلـــيم منظـــورا مشـــتقالا يشـــكل مـــدخل       

إنه مجرد حركـة تصـحيحية داخـل هـذه البيـداغوجيا، يعمـل  ،"بيداغوجيا الأهداف"ويندرج ضمن ما يعرف بصفة عامة ب 

تنحـرف بالتـالي في النزعـة الإجرائيـة السـلوكية، و على تجاوز الانتقادات و على تصحيح ما أصا�ا مـن انحـراف جعلهـا تتعلـق 

  .بالفعل التربوي إلى فعل آلي 

، بينمــا الكفايــات �ــتم بالنتــائج النهائيــة التعليميــةالأهــداف بالأهــداف الإجرائيــة أثنــاء ســير العمليــة �ــتم بيــداغوجيا        

مؤشـــرات جرائيــة الــتي تعتــبر الأخــيرة لا يمكـــن تحقيقهــا إذا أهملنــا الأهــداف الإهــذه الوحــدة التعليميــة والنشــاط، و للحصــة، و 

  2.لكفاءة الوحدة التعليمية

 :      ها انحرافات خطيرة منغير أن الإفراط في استخدام الأهداف البيداغوجية في كثير من الحالات أدى إلى

  يصبح معها غير ذي دلالة بالنسبة للمتعلمتجزئة أو تقنين الفعل التربوي إلى درجة. 

  فصل الأهداف عن المحتويات التعليمية. 

 التنظيم الخطي الجامد للنشاط التعليمي. 

ظهـــور هـــذا المفهـــوم تحديـــدا كـــان ســـنة  بدايـــةو . علـــى الكفايـــات ونتيجــة لهـــذه الانحرافـــات ظهـــرت حركـــة التربيـــة القائمـــة     

   3.انتشر بعده ذلك في جميع دول العالم في الولايات المتحدة الأمريكية، و  1968

المســـتهدف نتيجـــة نقـــائص بيـــداغوجيا نتـــائج المدرســـة للمســـتوى المطلـــوب و مـــن هنـــا يمكـــن القـــول بـــأن عـــدم بلـــوغ الو      

بالتالي البحث عن بديل للتـدريس ، و استراتيجيات التدريس فيهامناهجها و رية أدى �ا إلى تغيير الأهداف في المدرسة الجزائ

                                                           
 .10صمرس، ، ابراهيم بن عمارة، المتميز في علوم التربية - 1
 .150،151صمرس، ، )من المفهوم الى التقويم (كفايات التدريس يمة عمارة، مقاربة التدريس بالكفايات و حل - 2
، أولاد سيدي بالأهداف و المقاربة بالكفاءات والمشاريع وحل المشكلاتريق المقاربة ، التدريس عن طمحمد بن يحي زكريا، عباد مسعود- 3

 .65م، ص2006، )دط( ،الشيخ ، الحراش، الجزائر
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�ــذا يمكـن أن نلخــص المقارنــة بــين المقــاربتين ولــو إلى حــين، و بالأهـداف فوجــدت في بيــداغوجيا المقاربــة بالكفـاءات ضــالتها 

  :في الجدول الآتي

  المقاربة بالكفاءات  بة بالأهدافر المقا

 تركز على نشاط المعلم. 

  اهتماما للفروق الفردية بين المتعلمين  تعيرلا. 

 قابلة  شكل سلوكات الأهداف في تجسيد

 .للملاحظة

 نشطة و المواد التعليميةتضع حواجز بين الأ . 

  داء المعلمأالتقويم يهتم بالتركيز على. 

 يدا لعلاقة التفاعل بين المعلم تضع تنظيما جد

ظيم و لتنشيط و التنالمتعلم باستناد دور التوجه واو 

 .لى المعلم إتيسر التعلم 

 تستخدم الوسائل التي توظيف الطرائق و دام و استخ

 .مع المعطيات التعليمية الجديدة

 التخطيط الأحسن لعملية التدريس. 

 ،ماذا ينتظر منهو  تمكين المتعلم من معرفة وجهته .  

 تركز على نشاط المتعلم. 

  الفروق الفردية للمتعلمين الاعتبارتأخذ بعين. 

 قاعدية استهداف كفاءات عن طريق معارف. 

 ألغت جميع الحواجز بين الأنشطة. 

  التقويم يهتم بالتركيز على أداء المتعلم في سيرورة

تعليمية طويلة المدى وفق مقتضيات بناء كفاءة 

 .الكفاءات على اختلاف مستويا�ا ومؤشرا�امن 

 لاقة التفاعل بين أدوار تضع تنظيما جديدا لع

يه والتنشيط المتعلم باستناد دور التوجالمعلم و 

 .تيسير التعلم إلى المعلموالتنظيم و 

 إدماج المعارف والقدرات. 

  م الوسائل التي تستخداستخدام وتوظيف الطرائق و

 .مع المعطيات التعليمية الجديدة

 التخطيط الأحسن لعملية التدريس. 

 ،منه ماذا ينتظرو  تمكين المتعلم من معرفة وجهته .  

        

أن هنـــاك العديـــد مـــن أوجـــه التشـــابه  المقاربـــة بالأهـــداف يتضـــحبـــين كـــل مـــن المقاربـــة بالكفـــاءات و  مـــن خـــلال المقارنـــة      

  .   تعلم و سيرورة العملية التعليميةلاسيما في الاهتمام بالم قتين وأن الأولى مكملة للثانية الاختلاف بين الطريو 

  :أهداف المقاربة بالكفاءات -5

لـة مـن الأهـداف نـذكر يم العمليـة التعليميـة علـى تحقيـق جممنهج لتنظاربة بالكفاءات من حيث هي تصور و تعمل المق      

  :منها

  فطرةما تيسر له الا في الاتجاهات التي تتناسب معه و توجيههبلورة استعداداته و. 
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 شـتقاق مـن الحقـول المختلفـة عنـد تدريبه على كفاءات التفكير المتشعب، والربط بين المعـارف في ا�ـال الواحـد والا

 .مشكلة أو مناقشة قضية ما إلىسعيه 

 كتسبها من تعلمه في سياقات راقيةفاءات المتنوعة التي يكتجسيد ال. 

  مصادر تعليمية متعددةاستخدام أدوات منهجية و. 

  معرفة نفعية إلىالمعرفة النظرية العمل على تحويل. 

  1 .التكوينوالاعتماد على مبدأ التعليم و ربط التعليم بالواقع  والحياة 

 النظرة إلى الحياة من منظور علمي. 

 المتعلم محور العملية التعليمية جعل. 

 2.بيداغوجيا التحكماعتمادها على و  بعين الاعتبار أخذ الفروق الفردية للمتعلمين  

  :المقاربة بالكفاءاتقاطع بين البيداغوجيا الفارقية و نقاط الت -6

؛ حيــث اربـة بالكفـاءات في الأهـداف نفسـهاالمقاك كـل مـن البيـداغوجيا الفارقيـة و انطلاقـا ممـا سـبق ذكـره نلاحـظ اشـتر       

ـــة التعليميـــة، و الاهتمـــام كليهمـــا يســـعى إلى خدمـــة المـــتعلم و إن   ـــه في إطـــار العملي النهـــوض �ـــذه الأخـــيرة وفـــق مـــا تقتضـــيه ب

فارقيـة مكملــة ون البيـداغوجيا اللمقـاربتين؛ حيـث يتمثـل ذلـك في كـذلـك تكامـل وظيفـي بــين ا نـتج عـن، مـا حاجـات المـتعلم

  :التالية التعالق طانقللمقاربة بالكفاءات، ويظهر هذا التماثل و التقارب في 

  صلاحات التربوية الحديثةالبيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات من أهم أسس ومبادئ الإتعد. 

  في  ي أ�مـا يشـتركانالبيداغوجية التي تجعل المتعلم محـور العمليـة التعليميـة التعلميـة؛ أكلاهما يعد من أحسن الطرائق

 .الهدف نفسه وهو الاهتمام بالمتعلم من نواحي متعددة

   كلاهمــا يعمــل علــى مراعــاة الفــروق الفرديــة بــين المتعلمــين، وكــذا الأخــذ بعــين الاعتبــار كــل الظــروف أو الملابســات     

  .الخارجية والداخلية من ظروف نفسية واجتماعية وثقافية وغيرها، والتي من شأ�ا أن تعرقل تعليم المتعلم وتعلمه

 كانات الذهنية وبلور�ا في شكل كفايات أساسيةغيرها من الإمعمل على تنمية القدرات العقلية و ال. 

                                                           
 .205صمرس،  ،يس وفق منظور المقاربة بالكفاءاتالسعيد مزروع، التدر  - 1
 جامعة الإنسانية،و  الإجتماعية للدراسات لأكاديميةا مجلة ،بالكفاءات المقاربة استراتيجية وفق تعليمية وضعية بناء ،تحريشي الحفيظ عبد -2

  .54،ص م2008 ،جوان 20،عالجزائر ،ربشا محمد، طاهري
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طرائـق الـبرامج والمنـاهج التربويـة، وكـذا  ، مـن خـلال التنويـع فيةلسعي لتحسين المنظومة التربوية وتحقيق الجودة والمردوديـا

 .التدريس والوسائل التعليمية المعتمدة، ومن ذلك الأخذ بعين الاعتبار لخصوصيات كل متعلم

 الاجتماع في الاهتمام بالمتعلم وخصوصياته النفسية علم النفس التربوي وعلم جاء به  كلاهما يستند لما 

 .والتربوية الاجتماعيةو      

  التكوينيهدف لتجديد التعليم و  ،فكلاهما يعد بمثابة نموذج تربوي :ربط التعليم بالواقع. 

 التفــرق والنجـاح، مـن خـلال تـوفير الظـروف والأجـواء المناسـبة للـتعلم والــتي  اسـتثمار إمكانـات المـتعلم وقيادتـه نحـو

  .من شأ�ا أن تسهل عملية الاكتساب لدى المتعلم

لهــذا الفصــل وإجمــالا لمــا ســبق، يمكننــا القــول أن التــّدريس في ضــوء البيــداغوجيا الفارقيــة والمقاربــة بالكفــاءات،  كخلاصــة      

يعـــد عمليّـــة منظّمـــة ومقصـــودة وهادفـــة، تســـمح للمـــتعلّم باكتســـاب مجموعـــة مـــن المعـــارف والقـــدرات والمهـــارات الضّـــرورية، 

  .واستثمارها في إنجاز مهامه على أحسن وجه

ويحتــاج التّــدريس هنــا إلى جهــد مركّــز لتوجيــه تلــك العمليــات العقليــة ودعمهــا، والمســؤولية الأساســية تلقــى علــى عــاتق       

علـى تنشـيط العقـل، وتخـزين المعلومـات والمعـارف وتنظيمهـا  المتعلمـينالمعلّمين، وذلك بتنظيم الظرّوف الخارجية التي تساعد 

  .ثم استرجاعها عند الحاجة

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                          ة والمقاربة بالكفاءاتفي ضوء البيداغوجيا الفارقيواقع تعليميّة اللّغة العربية                        الفصل الثاني    

 

 
23 

  :توطئة

حيث إ�ا مرحلة بداية القراءة والكتابة وهما  ؛لجميع مراحل التعليم التالية لهاتعد المرحلة الابتدائية الأساس التعليمي      

أساس العلم والتعلم، فتعد بذلك المدرسة الابتدائية مرحلة للتكوين الشخصي والفكري والمهاري والمعلوماتي للمتعلم، 

ا نحصل على ومعلوم أن طرفي العملية التعليمية هما المعلم والمتعلم، وأن كلاّ منهما مرتبط بالآخر، وعلى قدر الاهتمام �م

  .النتائج المرجوة من التعليم ،وبما يحقق تطلعات ا�تمع ومتطلباته خاصة في هذا العصر ومستجداته

وبعد أن تطرقنا في الفصل الأول إلى مفهوم كل من البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات وخصائصهما المتنوعة      

لتعلم الذاتي ومبدأ التنوع وغيرها من المبادئ في البيداغوجيا الفارقية، والتي يقابلها ومبادئهما المتمثلة في مبدأ التفريد ومبدأ ا

مبدأ البناء والتنشيط والإدماج وغيرها من المبادئ في المقاربة بالكفاءات، ضف إلى ذلك أهم الأهداف التي تسعى إليها  

لال مراعاة فروقاته الفردية، وتأثيرهما على العملية كلتا المقاربتين، لاسيما الاهتمام بالمتعلم وبتحصيله الدراسي من خ

التعليمية عامة وعلى تحسين مستوى المتعلم بخاصة، لذا كان لابد أن ندعم  بحثنا هذا بدراسة تطبيقية، بغية الوقوف على 

  .والواقع التعليمي للغة العربية في السنة الرابعة ابتدائي  - ما سبق ذكره - مدى تطابق 

نا إجراء دراسة ميدانية للوقوف على مدى تطبيق مبادئ كل من البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات فكان بودِّ      

ارتأينا اسبدال الدراسة الميدانية بدراسة   - كما ذكرنا سابقا- في تعليمية اللغة العربية، ولكن نظرا للظروف التي مررنا �ا

، وذلك من خلال تحليل "لغة العربية للسنة الرابعة ابتدائيالكتاب "تمثلة في تطبيقية تمثلت في استقراء محتوى المدونة الم

باعتباره تابعاً " كراس النشاطات"محتوى هذا الكتاب ووصفه من حيث المضمون، ضف إلى ذلك الاعتماد على 

  .للكتاب المدرسي ومكملاً له

أداةً من أدوات البحث؛ فنحن لم يكن لنا حضور  ونحيطكم علما أننا اقتصرنا فقط على الاستبانة الإلكترونية      

مباشر مع المعلمين والمتعلمين، ولم يسعفنا الحظ لرصد واقع تعليم اللغة العربية وفق البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات 

بر وسائل التواصل في المؤسسات التعليمية الخاصة بالمرحلة الإبتدائية، وتم التواصل مع معلمي هذه المرحلة عن بعد ع

الاِجتماعي وغيرها من مختلف الوسائل الإلكترونية، كما كنا نأمل التواصل مع متعلِّمي هاته المرحلة لاستجوا�م ببعض 

  .الأسئلة ولكن لم يتحقق ذلك للسبب نفسه

الصرفية ( والقواعد ) ميدان فهم المكتوب( القراءة وعليه ارتأينا في هذا الفصل أن نقدم نماذج من دروس       

المبرمجة في كتاب هذه المرحلة وفق مقرر المنهاج التربوي للغة العربية، وتحليلها من خلال ) والنحوية والإملائية والأسلوبية

 .إسقاط فحوى العمل النظري على المدونة المختارة للدراسة
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  .دائيالتّصور النّظري لتعليمية اللّغة العربية في الصّف الرّابع ابت:أولاً 

يعد تعليم اللغة العربية في المدارس الجزائرية من بين الأولويات التي يعكف نظام التربية والتعليم على      

تحقيقها، نظرا للمكانة التي احتلتها ومازالت تحتلها، وعلى هذا الأساس تبنت وزارة التربية الوطنية مقاربة 

صلية من خلال تدريس مادة اللغة العربية، اعتمادا جديدة ارتكزت على تثبيت وتطوير كفاءات لغوية توا

على المعارف والمهارات التي يكتسبها المتعلم، لذلك كان لتعليمية اللغة العربية نصيب وافر من التجديد 

  .والتطوير على مستوى المضامين التعليمية وطرائق التدريس
   

وهذا المفهوم كان ا كأي عادة أخرى في حياتنا اليومية، فاللغة بمفهومها الحديث هي نوع من المألوف يتم اكتسا�     

سائدا في مطلع هذا القرن، والذي ينظر إلى اللغة على أ�ا مجموعة من الحقائق، على المعلم أن يلقنها للمتعلم تلقينا، وأن 

  .1يحفظها الأخير عن ظهر غيب، وبقدر هذا الحفظ يكون متمكنا من اللغة
  

ومن ذلك لابد أن يكون الهدف الأسمى للتحوير البيداغوجي هو تحسين تعليم اللغة العربية قصد إعطائها دورها       

  : 2الاقتصادي والاجنماعي والثقافي الكامل، وبالنسبة للمرحلة الابتدائية فإن

 هو طور الإيقاض والتعلم الأولي: الطور الأول. 

 تَّعلمات الأساسيةهو طور التعمق في ال :الطور الثاني. 

 هو طور التحكم والإتقان :الطور الثالث.  

إن تنمية كفاءات المتعلمين في اللغة العربية يجعلهم يرتقون إلى مستوى يمكنهم من إظهار مواقفهم من مختلف       

اهتماما�م الأشياء والقضايا والسلوكات، وإثارة مشاعر الغير وأحاسيسهم، وذلك بواسطة أنشطة تعلّمية نابعة من 

 3.وانشغالا�م

  

  

                                                           

، 7مصاروة، طرائق تدريس اللغة العربية في ضوء التربية الحديثة، أكاديمية القاسمي مركز الأبحاث التربوية والاجتماعية، فلسطين، ع رناد 1-

  .307،308، ص2003
 .17ص، بن عاشور عفاف، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، مرس،  الصيد بورني  سراب بن -2

  .مرن، ص ن 3-
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ة الرابعة اِبتدائي وفق المقاربة الأهداف المرجوة من تعليم اللغة العربية في مستوى السن -1

    :بالكفاءات

 من هاكتسب الذي اللغوي رصيده وتعزيز اليومي، التواصل أداة تعلّمالم إكساب إلى أساسا العربية اللغة تدريس يهدف      

وية، فاكتساب الترب نظومةالم في تدريس كلغة العرضية كانتهالم ونظرا. هوتصحيحه �ذيب مع والاجتماعي الأسري محيطه

 على يركّز رحلةالم ذهه في العربية اللغة جا منه فإن لذاملكتها ضروري لاكتساب تعلُّمات كل المواد الدراسية والنفاذ فيها، 

 يكلةه في الأساسي لدوره نظرا بالاستماع، تمامهالا جانب إلى السابقة، جهناالم في ئقةاللاه مكانت يأخذ لم الذي التعبير

 كفاءة لبناء وقـاعدة التعلّمات، كلّ  في النفاذ مفتاح يمثّل الذي الفهم هعلي ينبني وكأساس الشخصية، وصقل الفكر

 الثقافي البعد تغذي حلةر الم ذهه في العربية اللغة فإن ذلك، إلى بالإضافة .التربوية منظومتنا في أهمُلت اطالم التي للتواصل

  1.الجزائرية الأمّة قيم وتغرس والوجداني،

وأما الهدف الأسمى لتعليم اللغة العربية فهو تزويد المتعلمين بكفاءات يمكنهم استثمارها في مختلف وضعيات       

التواصل الشفهي والكتابي، ولم يعد يقتصر تعلُّم اللغة العربية على معرفة بعض النماذج الأدبية وبلاغتها ولمعرفة القواعد 

لم يبلغ أعلى مستوى من الفهم والإدراك واستعمالها لغةً حيّةً في جميع ا�الات، النحوية والصرفية فحسب، بل جعل المتع

وعلى المدرسة أن تزوّد المتعلم بمعرفة متينة في الآداب والثقافة العربية القديمة والحديثة والمعاصرة، وأن تعمل على إعادة 

  2.الاعتبار للجانب الكتابي بأشكاله المختلفة

القـــــراءة والكتابـــــة والتعبـــــير الشـــــفوي (اق نفســـــه إلى أن تعزيـــــز التعلمـــــات الأساســـــية في اللغـــــة العربيـــــة ونشـــــير في الســـــي      

، يشكل الهدف الرئيس لهذه المرحلة، فالكفاءة الختامية الدقيقة للميـادين تمكـن مـن تقيـيم التعلـيم الابتـدائي، ومـن )والكتابي

  3.التحكم في اللغة يتجاوز �ا الأمية الواجب أن يبلغ المتعلم في �اية هذه المرحلة درجة من

ومن ذلك نستنتج أن الغاية من تدريس اللغة العربية في هـذه المرحلـة هـو تمكـين المـتعلم وتدريبـه علـى التواصـل الشـفوي      

وغـير ذلـك حـتى ... بلسان عربي فصيح، وبلغة سليمة وواضحة ومسترسلة، والقدرة على تحرير نصوص أو تلخيص قصـص

ض أن تتجسّـد مـن خـلال اسـتيفاء المـتعلّم ملمـح التّخـرج مـن الصّـف الراّبـع تتحقق لديه الملكة اللغوية التواصـلية، والـتي يفـتر 

  .ابتدائي

                                                           

  .32، صم2016، ئر، الجزاوزارة التربية الوطنية، لتعليم الابتدائيا مرحلة ج همنا، اللجنة الوطنية للمناهج1-

  .4م، ص2016اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية، الجزائر،   -2

www.ency.éducation.com.primaire.html    
  . 5مرن، ص :ينظر -3
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  :السنة الرابعة اِبتدائي ملامح التخرج من  -2

 :تعريف ملمح التخرج -أ

الترجمــة علــى شــكل كفــاءات للخصــائص الــتي حــددها القــانون التــوجيهي كصــفات وخاصــيات " ملامــح التخــرج هــي      

  .1"هام عليها أن تنصبّها لدى جزائري الغدمسندة للمدرسة وم

  .2"بأ�ا مجموعة في إمكا�ا أن تقود وتوجّه عملية إعداد المنهاج الدراسي"وتعرف ملامح التخرج  أيضا       

تكــون ملامــح التخــرج منظمــة بكيفيــة تجعــل المنــاهج والمســارات الدراســية تلتــزم بالمبــادئ الاســتراتيجية والمنهجيــة الــتي تجعلهــا 

  .3أكثر قابلية للتطبيق، وتتسم بالانسجام الداخلي

  ".كفاءة ختامية"و" كفاءة شاملة" ويترجم ملمح التخرج إلى      

هـــدف يســـعى المعلمـــون لتحقيقـــه خـــلال مرحلـــة تعليميـــة معينـــة، أو طـــور أو ســـنة، وتتعلـــق هـــذه "هـــي  الكفـــاءة الشـــاملة*

  .4"الكفاءة بمادة من المواد وتتسم بالعموم

  .5"ما تعلقت بميدان من ميادين المادة خلال سنة واحدة"هي   لختاميةالكفاءةا*

  : 6وملامح التخرج في السنة الرابعة ابتدائي تتجسد في مايلي      

  

     

  الكفاءة الشاملة 

  :في نهاية السنة الرابعة

يتواصل مشافهة في وضعيات متنوعة بلسان عربي ويقرأ قراءة سليمة ومسترسلة ومعبرّة عن  - 

نصوص أصلية أغلبها مشكولة، ويفهمها وينتج نصوصا طويلة نسبيا في وضعيات تواصلية 

  .دالة ومشاريع لها دلالات اجتماعية

                                                           

  . 38، ص2009اللجنة الوطنية للمناهج، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  1-

  .مرن، ص ن 2-

  .8اللجنة الوطنية للمناهج، مناهج مرحلة التعليم الابتدائي، ص: ينظر3-
  .6، ص2017وزارة التربية الوطنية، تلمسان، الجزائر، عبد القادر عبد الصمد، مفاهيم ومصطلحات مناهج الجيل الثاني،  -4

-
5

  .مرن، ص ن 

 . 12.13م، ص2016التعليم الابتدائي، منهاج اللغة العربية، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  -6
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  الكفاءة الختامية

يفهم خطابات منطوقة في حدود مستواه الدراسي وعمره الزمني والعقلي، ويتفاعل معها  - 

  .بالتركيز على النمط الوصفي

ويقدّم توجيهات ويسرد قصصا أو أحداثا ويصف أشياءا بلسان عربي في يحاور ويناقش  - 

في رسية ووسائل الإعلام والاتصال، موضوعات مختلفة اعتمادا على مكتسباته المد

  .وضعيات تواصلية دالة

يقرأ نصوصا أصلية قراءة سليمة ومسترسلة ومعبرّة من مختلف الأنماط، ويفهمها بالتركيز على  - 

  .تتكون من تسعين كلمة إلى مائة وعشرين كلمة أغلبها مشكولة النمط الوصفي،

ينتج كتابة نصوصاً طويلة نسبيا منسجمة، تتكون من ستين إلى ثمانين كلمة أغلبها  - 

مشكولة، من مختلف الأنماط بالتركيز على النمط الوصفي في وضعيات تواصلية دالة 

  .ومشاريع لها دلالات اجتماعية

  

ملامح التخرج من هذه السنة أ�ا تركز على تحقيق كفاءات ختامية تتمثل في اكتساب المتعلم للغة  على مايلاحظ      

العربية الفصيحة، والتواصل �ا مشافهة في وضعيات تواصلية دالة، والقدرة على فهم خطابات منطوقة تتناسب ومستواه 

ا دلالة، موظفّا النمط الوصفي بعدّه أكثر الدراسي، ضف إلى ذلك تحرير نصوص محدودة الطول وبكلمات مشكولة له

  .الأنماط المعتمد عليها في هذه المرحلة

يحدد )  فهم المنطوق، التعبير الشفوي، فهم المكتوب، التعبير الكتابي(كما نلاحظ أن عدد الميادين في المادة        

تكفل الكلي بمعارف المادة في ملامح عدد الكفاءات الختامية المدرجة في ملمح التخرج؛ حيث يتضن هذا الإجراء ال

التخرج؛ وبالنسبة لميادين اللغة العربية في هذا الكتاب قد خُصِّصَ لكل منها كفاءة ختامية محددة بمدة زمنية معينة على 

 1:النحو الآتي

 

 

  

  

                                                           
 .30،31، 29ص مرس، منهاج اللغة العربية،لتعليم الابتدائي ا وزارة التربية الوطنية، -1
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  الزمن  الكفاءة الختامية  الميادين

وعمره الزمني والعقلي،       يفهم خطابات منطوقة في حدود مستواه الدراسي   فهم المنطوق

  .ويتفاعل معها بالتركيز على النمط الوصفي

  سا 24

التعبير 

  الشفوي

يحاور ويناقش ويقدم توجيهات ويسرد قصصا أو أحداثا ويصف أشياء بلسان عربي 

في موضوعات مختلفة اعتمادا على مكتسباته المدرسية ووسائل الإعلام والإتصال، 

  .في وضعيات تواصلية دالة

  سا48

فهم 

  المكتوب

معتبرة من مختلف الأنماط ويفهمها،  يقرأ نصوص أصلية، قراءة سليمة ومسترسلة 

بالتركيز على النمط الوصفي، تتكون من تسعين كلمة إلى مائة و عشرين كلمة 

  .أغلبها مشكولة

  سا120

كلمة أغلبها 80إلى 60ينتج كتابة نصوص طويلة نسبيا منسجمة تتكون من   التعبير كتابي

على النمط الوصفي في وضعيات تواصلية دالة، ومشاريع لها  بالتركيزمشكولة، 

  دلالات اجتماعية 

  سا72

  

من خلال ما تم عرضه في هذا الجدول نستنتج أن الكفاءة الختامية المدرجة في كل ميدان من ميادين اللغة العربية         

تتماشى نظريا وأهداف كل من البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات؛ حيث تسعى كل كفاءة إلى تنمية مهارات المتعلم 

قيق التفاعل بين المتعلمين فيما يتناسب ومستواهم الدراسي، وذلك من خلال إثراء وقدراته الفكرية والمعرفية، وكذا تح

المناقشة وإعطاء الفرصة للجميع في المشاركة والتفاعل داخل القسم، وهذا مايسمح للمعلم بكشف قدرات المتعلمين 

العقلي والجسمي بين كل متعلم ومهارا�م وكذا رصد نقاط القوة والضعف لديهم، ما يؤدي إلى مراعاة الفارق العمري و 

على حده، ومن هنا يتجسد أهم أساس من الأسس التي انبنت عليها البيداغوجيا الفارقية المستمدة من علم النفس 

الفارقي وهو احترام الفروق الفردية بين المتعلمين والوعي بالقدرات والإمكانات الذاتية لكل منهم، والعمل على تنمية هذه 

  .�ا في شكل كفايات أساسية مثل ماهو موضح في الجدول أعلاهالقدرات وبلور 

ضف إلى ذلك أن الهدف الأساسي من وضع الكفاءات الشاملة في مادة اللغة العربية هو تنمية كفاءات المتعلمين       

كتابة في مختلف في هذه الأخيرة، وإرساء الموارد التي تمكنهم من هيكلة فكره وتكوين شخصيته،  والتواصل �ا مشافهة و 

وضعيات الحياة اليومية، والعمل على رفع مستواهم إلى ما يمكّنهم من إظهار مواقفهم من مختلف القضايا والسلوكيات، 

وإثارة مشاعر الغير وأحاسيسهم، وذلك بواسطة أنشطة تعليمية نابعة من طبيعة اهتماما�م وانشغالا�م، ومنه نجد أن 
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هداف التي ترتكز عليها البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات، وأن هناك تطابقا واضحًا هذا الهدف العام يتوافق والأ

  .وجليًا بين ما رسمته المقاربتان وما قرره المنهاج التربوي

 وعليه يمكننا القول إن تجليات مبادئ البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات تبدو واضحة من خلال الضبط العام      

     .للمقرر الدراسي

  :تعليمية أنشطة اللغة العربية بالمقاربة النَّصي�ة -3     

 : المقاربة النّصية -أ

يقتضي الربّط بين التلقي والإنتاج، ويجسّد النظر إلى اللّغة باعتبارها نظامًا ينبغي إدراكه  اختيار بيداغوجي"هي      

ة، التي تظهر فيها كلّ المستويات اللغويةّ والصوتيّة والصرفيّة والدلاليّة والأسلوبيّ في شموليّة؛ حيث يمثّل النص البنية الكبرى 

"محور العمليّة التعليميّة) أو المكتوبالمنطوق (و�ذا يصبح النصّ 
1.  

فالمقاربة النصية هي من إحدى الطرق المعتمد عليها في تقديم معظم أنشطة اللغة العربية وتعليمها،      

لاسيما تدريس القواعد النحوية والصَّرفية والإملائية، فهي تمكن المتعلِّم من استثمار مكتسباته من خلال 

  . النص الذي يعد محور العملية التعليمية التعلُّمية

  ".2مجموع طرائق التعامل مع النَّص وتحليله بيداغوجيا لأجل أغراض تعلُّميَّة:"ذلكوهي ك     

وإذا كانت المقاربة بالكفاءات تشكِّل قاسماً مشتركًا بين الموادّ، فإن المقاربة النصيّة تُـركَِّز على الاستعمال اللغوي،      

اربة النصِيّة في تعليم وتعلّم اللّغة العربيّة أمر طبيعيّ، أملته واعتمادًا على وظائف تربويةّ، فتبنيّ المق ،انطلاقاً من أسس

مستجدّات البحوث في علم النَّفس التربوي اللغوي، وعلم نفس النمو وكذا علم النفس المعرفي فضلاً عن البحوث 

اللسانيّة التي ترى في النصّ علامة متكاملة
3.  

  4:وذلك من خلال تطبيق ما يلي ،ضرورة التقيّد بالمقاربة النصيّةب  الجديدةومن هذا المنطلق توصي المناهج التربويةّ       

                                                           

  .06للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية، مرس، صاللجنة الوطنية  1-
لود معمري ليلى شريفي، المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية السنة  الثَّالثة من التعليم المتوسِّط، مجلَّة الممارسات اللُّغوية، جامعة مي -2

  .42، ص2014، 25تيزي وزوو، الجزائر، ع

الممارسات  الابتدائي، التعليم من الثانية للسنة الوظيفية لغتي كتاب- لسانية ديداكتيكتية مقاربة نحو النص تعليمية بوزيدي، إسماعيل -3

 .32،33ص  2014 ،7الجزائر،ع بوزريعة، للأساتذة، العليا المدرسة اللغوية
  .34مرن، ص -4
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 المعنى والمبنى: "معاملة اللّغة العربيّة على أّ�ا كلٌّ ملتحم، أي تناول النصّ على أنهّ كُلٌّ متكامل وذو بعدين هما" ،

 .الذي ظهر فيه فضلاً عن أبعاد أخرى تتعلّق بمؤلّف النصّ وبنيته وهدفه، والسّياق الزمنيّ 

  كُلّما ربُِطت النصوص بتعليميّة اللغة كلّما تعدّدت وظائفها؛ إذ تصبح ا�الات متعدّدة للتّأويل، وبالتّالي تخرج

النصوص عن أداء وظيفتها الجماليّة ككائنات لغويةّ، لتصل إلى وظائف تعليميّة تدريبيّة، يتدرّب من خلالها 

 .فة  والمستهدفة ككفاءة خاصّة في كلّ سنةالمتعلّم على أنماط النصوص المختل

  آليات اشتغالها(تستهدف المقاربة النصيّة الوصول بالتّلاميذ إلى فكّ أسرار النصوص، من حيث خصوصيّا�ا( ،

 .وبالتّالي التمكّن من إنتاج ما يماثلها

 ع التدريب المتواصل عليها، يتمّ تعويد التّلاميذ على مقارنة النصوص المختلفة المعتمدة في الكتب المدرسية، م

  .ابتداءً من السنوات الأولى للتحصيل اللغوي، وذلك قصد ترسيخ الكفاءة لديهم

  تقتضي المقاربة النصيّة التحكّم في الإنتاج الشفويّ والكتابيّ وفق منطق البناء لا الترّاكم  إذ تعدّ النصوص رافدًا

ق تفعيل مكتسباته فالنصّ هو محور الدراسة وهو نقطة الانطلاق قوي�ا يمكّن المتعلّم من ممارسة كفاءاته، عن طري

  .ونقطة الوصول

ومن خلال دراستنا التَّطبيقية، لاحظنا أن تدريس أنشطة اللغة وبخاصة القواعد اللغوية على اختلافها       

ة متكاملة تظهر يكون انطلاقا من النص والعودة إليه في اختيار الأمثلة واستخراجها، وذلك بعد النَّص بني

  .فيه جميع مستويات اللغة

 : التَّوزيع الزَّمني لأنشطة اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي -4

  :1توزَّع نشاطات اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي عبر الأسبوع الواحد كالآتي      

  التي تقدَّم مع بداية  وهي أول حصة من حصص اللغة العربية: فهم المنطوق والتعبير الشفوينشاط

، ويدوم هذا النَّشاط تسعين )القراءة السمعية(يتم فيها الانطلاق من تصورات التلاميذ حول الموضوع الأسبوع، 

 : ويندرج تحته). د90(دقيقة 

  د45(التدريب على الإنتاج الشفوي؛ ويكون في خمس وأربعين دقيقة.( 

 إلىوينقسم : و التعبير الكتابي نشاط فهم المكتوب:  

  ،د45(وتكون في خمس وأربعين دقيقة القراءة والكتابة.( 

                                                           

  .36،35العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، مرس، ص، بن عاشور عفاف، دليل استخدام كتاب اللغة الصيد بورني  سراب بن 1-
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  لكل حصة) د45(وتكون في خمس وأربعين دقيقة ) الصرفية، والنحوية، والإملائية( القواعد اللغوية. 

 د45(، وتكون في خمس وأربعين دقيقة محفوظات.( 

  ،45(وتكون في خمس وأربعين دقيقة المطالعة.( 

  ،د45(ويكون في خمس وأربعين دقيقة التَّدريب على الإنتاج الكتابي.( 

تخصّص حصة (ست حصص للإدماج والتّقويم �اية كل مقطع تعلّمي، بدلاً من تخصيص أسبوعٍ كاملٍ؛  تخصّصو       

للإنتاج الشّفوي وحصّتين للإنتاج الكتابي الفردي وتصحيحه، وحصّة للمعالجة على أن تستغل الحصّتان المتبقيتان حسب 

   .1ليشرع في تنفيذ المقطع الموالي مباشرة) مقتضيات المقطع

  .للسّنة الرّابعة ابتدائي الكتاب المدرسي قراءة في محتوى :اً ثاني

  :عنوان الكتاب وإخراجه -1

، و الذي كان بإشراف " السنة الرابعة من التعليم الإبتدائي" العربية  اللغة" جاء الكتاب المدرسي موسوما  ب       

  : وتأليف مجموعة من المؤلفين هم  "ي سراب بن الصيد بورن" وتنسيق 

  مفتشة التعليم الإبتدائي ( الصيد بورني سراببن(  

  مفتشة التعليم الإبتدائي ( قيطاني موهوب ربيعة(  

  أستاذة التعليم الإبتدائي( بن عاشور عفاف ( 

   مفتشة التعليم الإبتدائي ( بوخبزة أمال(  

لكل منهم  فالملاحظ أن الكتاب المدرسي لم يقتصر تأليفه على مؤلف واحد أو اثنين، بل تعدى إلى أربعة مؤلفين      

  .رتبة معينة في مجال التربية والتعليم

  :إصدار الكتاب -2

الدراسية للسنة  ONPSصدر الكتاب المدرسي للسنة الرابعة ابتدائي عن الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية       

  .صفحة 139وقد بلغت عدد صفحاته . دج240، بسعر يقدر ب 2019/2020

                                                           
الأساسي،  وزارة الترّبية الوطنيّة، المخططات السّنوية السّنة الرابعة من التّعليم الابتدائي، المفتشية العامة للبيداغوجيا، مديرية التّعليم - 1

 .06، ص2017سبتمبر 
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  :مقدمة الكتاب -3

أما عن مقدمة الكتاب فقد جاءت مختصرة في صفحة واحدة، تضمنت خمس فقرات، جلها يتحدث عن مضامين       

الكتاب المدرسي وأهدافه التربوية، الذي استقى مرجعيته واستمدها من منهاج المادة الذي أقرته وزارة التربية الوطنية 

ضمت المشروع التربوي الذي يفضي إلى تحقيق الكفاءات الشاملة والوثيقة المرافقة، والمخطط العام للبرنامج الدراسي، 

رجمة صحيحة انطلاقا من الكفاءات الختامية للميادين، كما أحيل في المقدمة على أن الكتاب المدرسي يترجم المنهاج ت

  .وى الكتابوهذا ما سنحاول رصده واكتشافه حقيقة من خلال وصف وتحليل محت. تنوع محتوياتهوكاملة من حيث ثراء و 

  :فهرس الكتاب -4

لعل الغرض الأساسي والرئيسي من وضع فهرس الموضوعات هو تسهيل مشقة البحث عن الدروس المراد دراستها       

صفحة صفحة، وحتى البحث عن باقي الجوانب اللغوية الأخرى التي تنبثق من النص، بِعدها مهارات لغوية ينبغي 

لمقاربة النصية، ولكن يكفينا فقط الرجوع إلى سلم فهرس الموضوعات وأخذ رقم الصفحة تدريسها انطلاقا مما تنادي به ا

وأهم الوحدات اللغوية المرفقة لها، ففهرس الموضوعات يعتمد على التبويب والترقيم الصحيح، ونحيل إلى فهرست 

  .موضوعات كتاب السنة الرابعة ابِتدائي في الملاحق

يهتم كل مقطع بمحور من المحاور المقترحة في " ثمانية مقاطع" فمن خلال فهرس الكتاب نجد أنه يشتمل على      

المناهج معبرة عن واقع ما يعيشه المتعلم وتطلعات مجتمعه، فهي مقاطع ذات دلالة وأبعاد إنسانية واجتماعية، وطنية، 

لمبادرة والتحليل والإبداع والتفتح على الآخر؛ حيث يهتم كل مقطع إلخ، تشجع وتنمي حس التواصل وا....بيئية، ثقافية

ميدان فهم ويروج للرصيد اللغوي والموارد المعرفية والمنهجية الخاصة بالمحور من خلال ميادين اللغة الأربعة، المتمثلة في 

  1. شاط الإدماج والتقويمبمشروع ونوينتهي كل مقطع  ،، التعبير الكتابي، التعبير الشفوي، فهم المكتوبالمنطوق

  :وقد جاء ترتيب مقاطع الكتاب المدرسي كما يلي    

 )48الأمير عبد القادر ص( الهوية الوطنية  -3       ) 14ماسح الزجاج ص.( القيم الإنسانية -1

 )                      69طاقة لا تنفذ ص. (الطبيعة و البيئة -4)          35بين جارين ص. (ةالحياة الاجتماعي -2

          )99لباسنا الجميل ص(الحياة الثقافية   -6       ) 82مرض سامية ص. (الصحة والرياضة -5

 )129ص جولة في بلادي.( رحلات و الأسفارال -8  ) 116سالم والحاسوب ص.(الاِبتكارالإبداع و  -7

                                                           
، مرس، نة الرابعة من التعليم الابتدائي، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السعفاف، بن عاشور الصيد بورني  بنسراب  :ينظر -1

  .13ص
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حيث تنوعت  ؛في طبيعة النصوص المختارة اً العناوين المدرجة في مقاطع الكتاب نلاحظ أن هناك تنوعمن خلال        

إنسانية في المقطع الأول وأبعاد إجتماعية في المقطع بين أبعاد  ؛هذه المحاور بين العديد من الأبعاد التي تعكس واقع المتعلم

أهم خاصية من تحصيله هذا ما يعكس المقطع السادس وغيرها، و الثاني وأخرى وطنية في المقطع الثالث وثقافية في 

  .، وهذا غرضه تنمية الجانب الوجداني للمتعلّم"التنويع"هو خاصية و ، ص البيداغوجيا الفارقيةخصائ

كما أن التنوع الحاصل في توزيع محاور الكتاب المدرسي يحيلنا على أن هناك تجسيداً لمبدأ آخر من مبادئ        

الذي يقوم على فلسفة الاختلاف والتنويع بغية تحقيق مردودية إنتاجية " مبدأ دمقرطة التعليم"وجيا الفارقية وهو البيداغ

  .جيدة على مستوى التحصيل

ونلاحظ أيضا أن هناك تنظيمًا واضحًا في توزيع المحاور على مختلف المقاطع؛ إذ نجدها مرتبة ترتيبا محكما ذات أبعاد       

الذي تقوم عليه المقاربة " مبدأ الترابط"، وكذا "التدرج"أو " التدريج"يعكس مدى اعتماد مبدأ  مختلفة، وهذا

  .بالكفاءات

الذي تفرضه هذه الأخيرة، حيث نلمس  " مبدأ التخفيف"ولكن ما يلاحظ على محتوى الكتاب هو عدم احترام       

  .كثافة شاسعة في الدروس المقررة

نشطة الدراسية المبرمجة ضمن كل محور، هذا ما قد يتسبب في عرقلة الفهم وعسر استيعاب أضف إلى ذلك كثرة الأ      

د، 45المتعلم، كما يعيق عملية إ�اء المقرر الدراسي في الوقت المطلوب، بخاصة أن الوقت المبرمج لكل حصة لا يتعدى 

ك فإن كثافة الدروس في المحتوى الدراسي من ذل. وهو ليس بالوقت الكافي لإ�اء الدرس، وهذا بشهادة أكثر المعلمين

وضيق الوقت يؤديان بالضرورة إلى إسراع المعلم في تلقين المادة وتقديمها للمتعلمين، خاصة أن ضيق الوقت لا يعطي 

 الفرصة لكل المتعلمين للفهم والاستيعاب الجيد، مما ينتج عنه عدم قدرة المعلم على مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين

في البيداغوجيا " مبدأ التعلم الذاتي"مع قلة التفاعل والمشاركة داخل الصف، وهذا يعكس عدم اعتماد أو تطبيق 

الذي تعمده المقاربة بالكفاءات في استرجاع المتعلم لمعلوماته السابقة وربطها بمكتسباته " مبدأ البناء"الفارقية، وكذا 

  .لتعليمي الذي ينتج عنه قلة الوقت وضيقهالجديدة، وهذا كله راجع لكثافة المحتوى ا



                          ة والمقاربة بالكفاءاتفي ضوء البيداغوجيا الفارقي

في تناول الوحدة " المقاربة النصية"فإنه يعتمد على 

البنية الكبرى التي تظهر فيها كل المستويات اللغوية الصوتية والصرفية 

 فهم المنطوق، التعبير:والنحوية والدلالية والأسلوبية، فهو بذلك يهدف إلى إنماء كفاءات ميادين اللغة الأربعة 

كما أن الكتاب يحتوي أكثر من خمسين بالمئة من نصوص جزائرية، تظهر فيها جليا خطاطة النمط الوصفي سهلة 

حة بعيدة عن التعقيد الفكري والتعقيد اللغوي، مستمدة من محيط المتعلم هادفة إلى تنمية طاقاته الفكرية 

والسلوكية، معززة للقيم الروحية والأخلاقية والوطنية عاملة على إنماء ذوقه الفني وأفقه المعرفي، تتميز بالحداثة والوجاهة 

ر على درجات عالية من القابلية للقراءة من الناحية اللسانية والخطية 

وقبل  .أما فيما يخص المحتوى الخاص بالنصوص والقواعد وغيرها من الميادين، فسنحاول رصد ذلك في العرض الموالي

  :الوحدة في المدونة على النحو الآتي

يوان الوطني للمطبوعات الجزائرية، ، الد

في ضوء البيداغوجيا الفارقيواقع تعليميّة اللّغة العربية                      
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فإنه يعتمد على  1وحسب المعلومات الواردة في مقدمة الكتاب المدرسي

البنية الكبرى التي تظهر فيها كل المستويات اللغوية الصوتية والصرفية ) المنطوق أو المكتوب

والنحوية والدلالية والأسلوبية، فهو بذلك يهدف إلى إنماء كفاءات ميادين اللغة الأربعة 

  .، الإنتاج الكتابي

كما أن الكتاب يحتوي أكثر من خمسين بالمئة من نصوص جزائرية، تظهر فيها جليا خطاطة النمط الوصفي سهلة 

حة بعيدة عن التعقيد الفكري والتعقيد اللغوي، مستمدة من محيط المتعلم هادفة إلى تنمية طاقاته الفكرية 

والسلوكية، معززة للقيم الروحية والأخلاقية والوطنية عاملة على إنماء ذوقه الفني وأفقه المعرفي، تتميز بالحداثة والوجاهة 

ر على درجات عالية من القابلية للقراءة من الناحية اللسانية والخطية وتستجيب لميول رغبات هذه الشريحة، كما تتوف

  .2وتحتوي على مسهلات التعلم

أما فيما يخص المحتوى الخاص بالنصوص والقواعد وغيرها من الميادين، فسنحاول رصد ذلك في العرض الموالي

الوحدة في المدونة على النحو الآتيتحليلنا لنصوص الكتاب ارتأينا أن نضع نموذجاً عن مخطط 

                                        

، الدبتدائيالا، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم وآخرون الصيد بورني

  .1ص

                       الفصل الثاني    

 

وحسب المعلومات الواردة في مقدمة الكتاب المدرسي       

المنطوق أو المكتوب( اللغوية و�ذا يعد النص 

والنحوية والدلالية والأسلوبية، فهو بذلك يهدف إلى إنماء كفاءات ميادين اللغة الأربعة 

، الإنتاج الكتابيالشفوي، فهم المكتوب

كما أن الكتاب يحتوي أكثر من خمسين بالمئة من نصوص جزائرية، تظهر فيها جليا خطاطة النمط الوصفي سهلة        

حة بعيدة عن التعقيد الفكري والتعقيد اللغوي، مستمدة من محيط المتعلم هادفة إلى تنمية طاقاته الفكرية ومشوقة واض

والسلوكية، معززة للقيم الروحية والأخلاقية والوطنية عاملة على إنماء ذوقه الفني وأفقه المعرفي، تتميز بالحداثة والوجاهة 

وتستجيب لميول رغبات هذه الشريحة، كما تتوف

وتحتوي على مسهلات التعلم

أما فيما يخص المحتوى الخاص بالنصوص والقواعد وغيرها من الميادين، فسنحاول رصد ذلك في العرض الموالي      

تحليلنا لنصوص الكتاب ارتأينا أن نضع نموذجاً عن مخطط 

 

  

                                                           

-
1

الصيد بورني  بنسراب  :ينظر 

صمر س ،  ،2019/2020
 .مر ن، ص ن - 2
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  :نصوص الكتاب -5

نصا، ونظرا لاحتواء الكتاب على عدد ) 23(يحتوي كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي على ثلاثة وعشرين       

وهذا حتى تكتسي محاور، ارتأينا أن نأخذ نصًا من كل مقطع تعليمي، ) 08(معتبر من النصوص موزعة على ثمانية 

الدراسة صفة التنوع في التحليل، محاولين تسليط الضوء على معرفة ورصد أهم خصائص ومبادئ البيداغوجيا الفارقية 

والمقاربة بالكفاءات المتجلية في مضمون النصوص، والتأكد من حقيقة تطبيقها واقعيا على المادة التعليمية المتمثلة في 

  .الكتاب المدرسي

  :1نصوص الكتاب مرتبة حسب كل مقطع على النحو الآتيجاءت      

  

                                                           
  .02صمرس، وآخرون، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،  الصيد بورني  بنسراب : ينظر  -1
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  عنوان النص  المحور

  

  القيم الإنسانية

  مع عصاي في المدرسة

  ماسح الزجاج

  جدتي

  

  الحياة الاجتماعية

  التاجماعث

  المعلم الجديد

  بين جارين

  

  الهية الوطنية

  الحنين الى الوطن

  الأمير عبد القادر

  الزائر العزيز

  

  البيئةالطبيعة و 

  الثعلب رسالة

  البيت البيئي

  طاقة لا تنفذ

  

  الصحة والرياضة

  قصة زيتونة

  مرض سامية

  ؟لمن �تف الحناجر

  

  الحياة الثقافية

  

  أنامل من ذهب

  لباسنا الجميل

  القاص الطارق

  

  الإبتكار والإبداع

  مركبة الأعماق

  سالم والحاسوب

  ماأعظمك

  

  الرحلات والأسفار

  جولة في بلادي

  في حقيبتي حكايات
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التي تقتضيه كل من البيداغوجيا الفارقية " مبدأ التنوع"من خلال الجدول نلاحظ أن نصوص الكتاب تعكس       

المجال الاجتماعي والثقافي والعلمي : "والمقاربة بالكفاءات، فهي نصوص تتنوع بين مجالات عديدة ومختلفة منها

يهدف إلى توسيع معارف المتعلم على كافة ا�الات والميادين وتنمية ، وهذا التنويع "وغيره..والتاريخي والوطني

  .مكتسباته

  :وقد وقع اختيارنا على نصوص من كل محور بغرص الوصف والتحليل، وهي كالآتي      

   14ص(ماسح الزجاج( 

  27ص(التاجماعث( 

  48ص(الأمير عبد القادر( 

  69ص(طاقة لا تنفذ( 

   82ص(مرض سامية( 

 95ص(ب أنامل من ذه( 

  116ص(سالم والحاسوب( 

  129ص(جولة في بلادي( 

  :طبيعة النصوص  - أ

 اكلما� جاءت وقد بعد تفحصنا لنصوص الكتاب لاحظنا أن كلَّها نصوص نثرية خالية من أي نص شعري،      

  .سليم بشكل ولفظها المتعلمين على قراء�ا لتسهيل مشكولة

 وقصـص مقـالات كما اختلفت طبيعتها بينهذه النصوص بالتنوع والاختلاف في الأبعاد والقيم،   يزتوتم      

، إلا أن نوع القصص هو الغالب على نصوص الكتاب، وذلك راجع لكون المتعلِّمين في هذه المرحلة يميلون  ومسـرحيات

                 .كثيرا إلى القصص والحكايات

وما يميز هذه النصوص هو احتواؤها على وسائل إيضاح مرفقة مع كل نص، كالصور والرسوم التي جاءت بكيفيات       

  . مختلفة ومتعددة في الدرس الواحد

ولعل الغرض الأساسي من هذا الاستعمال هو توضيح الأفكار بشكل أقرب لذهن المتلقي وتوسيع خياله في       

 من يمكنه كمـا أكثر، معه يتفاعل وتجعله النص، مضمون فهم على المتعلم تساعد الصور هذهاستيعاب مضمون النص، ف
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حيث إن المتعلم في هذه المرحلة يميل إلى الخيال الواسع وإلى مشاهدة يه؛ إل الحاجة دون النص موضوع عن يعبرِّ  أن خلالها

  . وهذا يزيد في ثروته اللغوية ويطور لغته بشكل كبير ،الصور والتعبير عنها حسب ما يستقرؤه منها

فعندما يحسن المعلم تقديم الدرس وفق الطريقة المطلوبة في المنهاج التربوي، فإن ذلك ينعكس إيجابا في تحقيق         

اءة الجهرية التي الكفاءة المعرفية لدى المتعلم، من خلال إعطائه فرصة للقراءة الصامتة للنص مع ملاحظة الصور، ثم القر 

وكذلك إعطاء الفرصة للمعلم لكشف الفروق الفردية بين المتعلمين، من خلال اختلاف طريقة . تحسّن من آدائه النطقي

  . الذي أتت به البيداغوجيا الفارقية" مبدأ تكافؤ الفرص"وهذا ما يعكس . القراءة بين كل متعلم على حده

ا قصيرة نوعا ما، ومختصرة في صفحة واحدة ومتكونة من فقرتين إلى خمس والملاحظ على حجم هذه النصوص أ�      

، وهذا ما ينعكس سلبا )23( ثلاثة وعشرين نصًافقرات، ولكننا نلمس كثافة في عدد النصوص المقررة، والتي قدرت 

لا يسمح بإ�اء البرنامج       )د45(نظرا لكون الوقت المبرمج لحصة اللغة العربية  -كما ذكرنا سابقا–على المعلم والمتعلم 

أضف إلى . في الوقت المطلوب، مما يصعب على المعلم الإلمام بكافة الدروس وتقديمها للمتعلم بالطريقة التي تناسب قدراته

وهذا ما يؤدي بالضرورة إلى ضعف التحصيل . ذلك عجزه في تقييم  المتعلمين ورصد الفروق الفردية الكامنة بينهم

  .المتعلم لا سيما الفئة ضعيفة المستوىالدراسي عند 

 عنوان تحت الصـعبة، للكلمـات شـرح وجود مع كلمة،122-145 بين الواحد النص كلمات عدد يتراوحو       

  .للنص استيعابه مدى لاختبـار عنها، الإجابة المتعلم على ينبغي التي الأسئلة بعض توُجد كما "الجديد رصيدي"

نفسه أن  هذه النصوص �دف إلى اكساب المتعلم مهارات متعددة، وذلك من خلال الأنشطة ونشير في السياق     

  .المتنوعة والمشاريع المختلفة المدرجة معها، والتي تساهم كلها في إثراء الرصيد المعرفي للمتعلّم

ولكن النمط  والسردي، الوصفي، النمطوبعد إطلاعنا على مضمون هذه النصوص وجدنا أ�ا انحصرت بين       

سالم "ونص " 35بين جارين ص"، في نص الحواريالنمط  ونادرا ما نجد، الغالب عليها هو النمط الوصفي

  .حولـه من مع يتحاور كيف ويعلمه التلميذ، يساعد الكتاب في النمط هذا واستعمال، "116والحاسوب ص

كأدوات الربط البارزة في الوصف والتي تتصل بالمكان وتحتوي النصوص على العديد من المؤشرات الخاصة بالنمط الوصفي  

  :وكثرة المشتقات 

 اسم الفعل واسم المفعول، الصفة المشبهة والصور البيانية والمحسنات البديعية وغيرها. 

 كثرة الجمل الاسمية، كثرت النعوت والأحوال وكثرة التفاصيل. 

  على الحالالأفعال الغالبة هي الأفعال الماضية والمضارعة الدالة. 

  :ومن أمثلة النصوص التي يغلب عليها النمط الوصفي نذكر ما يلي      
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  .إلى آخره...103قي صالقاص الطار ، 52الزائر العزيز ص ، 31، المعلم الجديد ص 18جدتي ص     

 ،وبفهم المكتأو  فهم المنطوقكانت هذه بعض النصوص التي تميزت بالطابع الوصفي سواء أكانت نصوص      

فكلاهما يغلب عليه هذا النمط، والغاية من هذا النمط هو المساعدة على إيصال الفكرة عندما يحسن الكاتب توظيفه، 

  1.ولاشك أن توظيف الأنماط وإتقان الربط بينهما يتطلب مهارة في الصياغة الفنية وطرائق الكتابة

    :موضوعات النصوص  - ب

أ�ا تعالج موضوعات متنوعة ذات جوانب مختلفة، منها الاجتماعية والثقافية عند تحليلنا لنصوص الكتاب لاحظنا       

والتاريخية والإنسانية وغيرها، فهي تناسب مستوى المتعلمين من جهة، وقدرا�م ورغبا�م من جهة أخرى؛ حيث يمكننا 

عات النصوص، فهي تعكس بشكل  القول إن هناك مراعاة لمستوى المتعلمين ولحاجا�م اللغوية والمعرفية في اختيار موضو 

كما نلمس مراعاة للظروف والأوضاع الاجتماعية المرتبطة بالمتعلمين، فهناك . كبير الواقع الاجتماعي الذي يعيشه المتعلم

مثل النص الذي . بعض النصوص التي تعكس الأوضاع المزرية التي يعيشها أصحاب الطبقة المتدنية والفقيرة في ا�تمع

  14ص "اسح الزجاجم"جاء عنوانه

                                                           
 .06صمرس،  ،المرافقة لمنهج اللغة العربية الوثيقة ،اللجنة الوطنية للمناهج :ينظر -1
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فموضوعه يحمل أبعادًا نفسية ووجدانية وقيم إنسانية تجسد معاناة الفقراء والمساكين في كسب لقمة العيش والحرص       

علىى عدم المساس بكرامتهم، كما يبرز حلم أصحاب هاته الطبقة الفقيرة في تحصيل العلم والمعرفة وعدم القدرة على 

  .الدراسة بسبب ما يفرضه عليهم الواقع المرالالتحاق بمقاعد 

فهذا النوع من المواضيع ربما يخلق في نفس المتعلم نوعاً من الحسرة والتأسف لحياة بعض الناس، كما يغرس في       

نفوسهم صفة التواضع والقناعة والرضى بما رزقهم االله،كما يؤثر في تحسين مستواهم من خلال السعي والكفاح لعيش 

  .أفضل بعيدا عن الحزن والألم حياة

      

وفيما يخض النصوص التي تحمل أبعاداً ثقافية فنجد أن جل موضوعا�ا مقتبسة من الواقع الجزائري ومن العادات       

، الذي يحكي عن عادات من ا�تمع الجزائري 95ص"1أنامل من ذهب"والتقاليد  الخاصة بمجتمع المتعلم، لاسيما نص

  .وبأشهر الطرق المعروفة قديما "كالقرداش والصوف"حياكة الزرابي والسجاد بأبسط الوسائل القديمة وهي 

                                                           
 .95صمرس، الوثيقة المرافقة لمنهج اللغة العربية، ،  ،اللجنة الوطنية للمناهج :ينظر -1
 



                          ة والمقاربة بالكفاءاتفي ضوء البيداغوجيا الفارقيواقع تعليميّة اللّغة العربية                        الفصل الثاني    

 

 
42 

فهذا النوع من النصوص يرمي إلى تذكير المتعلم بعادات الأجداد التي باتت غائبة وشبه منعدمة، في هذا العصر       

  .الذي يشهد تطورا في مختلف الإمكانات  والوسائل التكنولوجية الحديثة

ومن بين الأبعاد الأخرى المتضمنة في نصوص هذا الكتاب نجد نصوصًا تحمل موضوعا�ا أبعادًا وطنية بحتة، تجعل       

المتعلم يعتز �ويته الوطنية الجزائرية ويحترم رموزها، كما ينمي قيمه الخلقية والدينية والمدنية المستمدة من مكونات الهوية 

، على سبيل المثال لا الحصر، فهو يجسد أقوى شخصية 48ص 1"الأمير عبد القادر" الوطنية، وهذا ما نلمسه في نص

تاريخية جزائرية ورمز من رموز السيادة الوطنية، كما يعكس طباعه المتميزة وأخلاقه الفاضلة من صبر وشجاعة وتواضع 

  .ووفاء وعلم وثقافة

  

وهذا النوع من النصوص يؤثر بشكل إيجابي في المتعلم لاسيما في ترسيخ القيم الوطنية التي تغرس فيه روح المسؤولية       

وصفة الإخلاص والوفاء والتضحية في سبيل الوطن والصدق في حبه، والتفاني في حماية الأرض التي دافع عنها الرجال 

في التطلع على كافة رموز السيادة الوطنية ومعرفة تاريخ بلاده، وكذا الأبطال  الأحرار، ضف إلى ذلك إضفاء رغبة للمتعلم

ومن ذلك يمكننا القول إن  ...والشهداء الذين ضحوا بالغالي والنفيس في سبيل عيش الأجيال القادمة بسلام وأمان 

رتبط بحياة المتعلمين، وفي هذا مراعاة النصوص التاريخية الموجودة في الكتاب المدرسي كلها مستمدة من الواقع الجزائري الم

                                                           
1
 .48مرس، صوآخرون، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،  الصيد بورني  بنسراب  - 
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، بالإضافة إلى نقل التراث "لأهداف المقاربة بالكفاءات التي تسعى لربط المحتوى التعليمي بالواقع الذي يعيشه المتعلم"

  .ودراسته واستنباط المؤشرات التي تخدم بناء الحضارة الحالية والمستقبلية

ع النصوص هو وجود نصوص ذات طابع علمي تمزج بين الطرافة والحقيقة، وربما وما لفت انتباهنا في تصنيف أنوا       

الغرض من ذلك هو تقريب الصورة أكثر لذهن المتلقي وتسهيل عملية الفهم بطريقة أقل تعقيدا، ومن أمثلة ذلك نجد 

  . 116ص 1"سالم والحاسوب"النص الذي بعنوان 

       

 للحاسوب، ومدى فائدته وقدرته في تجسيد العالم في أقرب صورة، حيث تمفهذا النص يعكس حقيقة علمية        

تقديم معلومات عن الحاسوب والتعريف به بطريقة طريفة أكثر، لجعل المتعلم مستمتعاً بقراءة النص، بعيدا عن الملل الذي 

ن النص عاكسا للميولات يبعده عن التركيز والذي يجعله غير مهتمٍ بالنص وغير منسجمٍ معه، فمن الضروري أن يكو 

  ".بيداغوحيا الكفاءات"النفسية للمتعلم ومراعيا لرغباته الشخصية، وهذا ما تفرضه 

                                                           
1
 .116مرس، صوآخرون، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،  الصيد بورني  بنسراب  - 
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فلهذا النوع من النصوص أثر كبير في اكساب المتعلم مبادئ استعمال الحاسوب والتأقلم مع الوسط الرقمي، ومن       

البيداغوجيا "في " مبدأ الذكاءات المتعددة"وهذا ما يتوافق مع  ذلك توسيع قدرات المتعلمين وتنمية ذكاءا�م المتعددة،

  ".الفارقية

فنجد أن فحوى هذه النصوص يحمل قيماً ومبادئ عديدة يحاول غرسها في  الطبيعة والبيئةوفيما يتعلق بمجال        

هم الوظائف الكبرى للكائن الحي المتعلم، كأن يبدي المتعلم مسؤوليته تجاه البيئة والصحة والعالم الحي، فيعرف بذلك أ

 لا تنفذ طاقة"، وتفاعل هذه الوظائف مع البيئة، فنأخذ على سبيل المثال نص...)التكاثر، النمو، التغذية، التنقل(

نجده يتناول موضوع علمي تكنولوجي، يتحدث عن أهمية الطاقة في حماية البيئة والطبيعة، وأن سوء استغلالها " 69ص

  .نفاذها و هذا ما قد ينعكس سلبا على الحياة البشرية جمعاءيؤدي حتما إلى 

     

فهذا النص يهدف إلى جعل المتعلم يتحلى بروح المسؤولية في استهلاك الأشياء من حوله وإعطائها قيمة أكبر،       

  .في حفظ الموارد الطبيعية وحسن استعمالها ةالمساهمضف إلى ذلك 
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عد حضاري تعطي ثقافة البلدان وحضار�م العريقة، كما تبرز أهم الأماكن السياحية كما نلمس أيضا نصوصاً ذات ب      

  .    التي يقصدها المسافرون في رحلا�م

وربما الغرض من توظيف هذا النوع من النصوص هو جعل المتعلم يعي تعدد البلدان والحضارات والثقافات عبر       

الذي يبرز مضمونه أجمل المناطق  "129ص 1جولة بلادي" العالم إلى جانب حضارة وثقافة بلاده، لاسيما في نص

لبلاد، والتعريف بأهم الأماكن التي يقصدها الزائرون بشكل  مدعما بصور لأماكن ساحرة تزخر �ا ا السياحية في الجزائر،

  .والمسرح الروماني، سهل متيجة وجبال التيطري و غيرها" سيدي فرج"كبير، كالمركب السياحي

  

                                                           
 .129الصيد بورني وآخرون، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، مرس، ص  سراب بن - 1
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فإدراج هذا النوع من النصوص يجعل المتعلم عارفا بوجود مؤسسات وهيئات دولية معروفة في محيطه كما تتكون       

  .لديه فكرة عامة عن مهامها

يحمل قيما تشير إلى روح المحبة والمودة " 35ص 1بين جارين"وهناك نصوص أخرى ذات طابع اجتماعي مثل نص       

  .التحلي بروح التعاون والعمل الجماعي، و الصدق في التعاملبين أبناء الحي الواحد، و 

  

فهذا النص يبرز جانبا أخلاقياً يتمثل في احترام الجار، وحفظ كل منهما لحقوق وواجبات الآخر فحسن المعاملة       

  .وطيب الخلق يقوي أواصر الأخوة و المحبة، وهذا ما يجب ترسيخه في ذهن المتعلم

الذي يتضمن معلومات  82ص 2"مرض سامية"ا �تم با�ال الصحي والرياضي، لاسيما نصكما نجد نصوص      

 "لمن تهتف الحناجر"صحية تزيد من ثقافة المتعلم، فهذا النص مستمد من الواقع المعاش، كما نجد أيضا نص 

يتحدث عن مباراة  ، فهو نص ترفيهي بامتياز يجعل المتعلم مندمج أكثر مع سير الدرس، خاصة وأن موضوعه 86ص3

كرة القدم المحبوبة عند الأطفال لاسيما الذكور، حيث يمكننا القول أن إدراج هذا النوع من النصوص في المقررات 

الدراسية قد يبعد الملل نوعا ما عن المتعلمين، ويجعلهم أكثر تفاعلا مع نشاط القراءة، وأكثر حماسا في الإجابة عن 

                                                           
 .35الصيد بورني وآخرون، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، مرس، ص  سراب بن - 1
 .82مرن، ص - 2
 .86مرن، ص - 3
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من ذلك يكون هناك تحقيق لمبدأ التطبيق الذي يسمح للمتعلم بتوظيف معارفه القبلية وآرائه الأسئلة التي يطرحه المعلم، و 

  .وأفكاره المختلفة فيكون بذلك نشطا في تعليمه

لم تقتصر على مجال واحد فقط، إنما  –المدونة  –مما سبق عرضه يمكننا القول إن نصوص الكتاب المدرسي       

تعددت مجالا�ا و تنوعت بذلك أبعادها وقيمها الفنية والجمالية، وهي لم تبتعد بذلك عن واقع المتعلم، بل كانت كلها 

  . موصولة با�تمع و بالحياة الاجتماعية والثقافية وغيرها

ولكن ما لفت انتباهنا بعد تحليل هذه النصوص هو افتقارها للنصوص الدينية، أي نلاحظ غياباً كليًا للمجال       

الديني في هذا الكتاب، وهذا ما يستهجن عليه عدم الاهتمام بالمبادئ والقيم الدينية وانعدامها في المحتوى اللغوي، فمن 

لتحديد أن تغيب عن مقررا�ا الدراسية نصوص دينية محضة، وهذا قد المستهجن ونحن في دولة إسلامية عربية على وجه ا

  . يكون له تأثير سلبي على المتعلم وسببا لإبعاده  عن تعاليم دينه

  :للمستوى اللغوي للمتعلِّم ملاءمتهامدى طبيعة لغة النصوص و   - ج

نوعا ما قدرات المتعلمين، ولا  بعد اطلاعنا على مضمون هذه النصوص، لمسنا أن طبيعة اللغة المستعملة تفوق      

تراعي الفروق الفردية الموجودة بينهم؛ حيث نجد توظيف بعض الألفاظ الغريبة على المعلم نفسه، وهذا بشهادة بعضهم 

 من يرادفها وما ،"حشد" كمفردة فهمها، السن هذا في المتعلم على يتعذر والتي. من خلال الإجابة على الاستبانة



                          ة والمقاربة بالكفاءاتفي ضوء البيداغوجيا الفارقيواقع تعليميّة اللّغة العربية                        الفصل الثاني    

 

 
48 

 ترادفها التي ،"لي لاح" مفـردة وكذلك ،"المناسب -الملائم"من يرادفها وما ،"اللائق" ومفردة ،"الناس من جمع"

 هذه في للمتعلمين مناسبة ت غيرالمفردا هذهف ،"ثقب" مفردة ترادفها التي" فجوة" ومفردة ،"لي بدا -لي ظهر" مفردة

 بالمرادف، الشرح بين الجمع من فيه الم وأحسن، أنفع لكان جمل في الكلمات هذه توظيف ذلك إلى أُضيف ولو السنة،

 على ويقوى أكثر، معناها استيعاب من المتعلم يتمكن وبـذلك التوظيـف، وحسن الاستعمال على المساعد والتمثيل

 دعت كلما" وعبارة"  عرج" كمفردة فهمها المتعلم على يصعب التي والعبارات المفـردات بعـض لاحظنـا وقـد .اسـتعمالها

 من موظفة فكانت الترقيم لعلامات بالنسبة أما المتعلم، على صعب الأسلوب هذا نجد حيـث" ذلك إلى الحاجة

  .القراءة أثناء المتعلم عند الفهم عملية في العلامات هذه تساعد حيث ؛)…نقطتين تعجب، علامـة فاصلة،(

نطاق  كما أن هناك نصوصاً استُخدمت فيها كلمات تعكس ثقافة ا�تمع الجزائري وعاداته، وهي ألفاظ لا تخرج عن      

القاموس اللغوي القديم، بل لها دلالة خاصة لا تؤديها الألفاظ العربية، تعكس خاصية كل مجتمع وثقافته، فمثلا نص 

ة نوعا ما على المتعلم خاصة في هذه المرحلة، ولكنها مقتبسة من يحتوي على ألفاظ غريبة الدلال" 27ص 1تاجماعث"

الذي يمثل " الضامن"والتي يعني �ا جمعية تعمل الخير في ا�تمع، و "تاجماعث"التراث الأمازيغي الأصيل، مثل لفظة 

  .وهو المسؤول المالي"لوكيل"الحي، و

توظيف كلمات تبدو للقارئ في الوهلة الأولى كأ�ا مزيج بين  "35ص 2الزائر العزيز"كما نجد أيضا في نص        

 ، "الجدة" التي تعني "نانا"لفظة : الفصحى والعامية، ولكنها مستمدة في الحقيقة من المعجم العربي القديم، مثل 

وغيرها من  ..."الرغيف" التي يعنى �ا "الكسرة"و" الموقد" الذي يعني" الكانون"و" العروس" التي تعني" الكنة"و

فهي بذلك �دف لربط المتعلم بثقافة بلاده، وتعزز فيه حب التطلع . الألفاظ الأخرى المستمدة من ثقافة ا�تمع الجزائري

  .والاستكشاف حتى يتسنى له توسيع خلفياته المعرفية عن تعدد ثقافات بلاده

                                                           
1
 .27مرس، صوآخرون، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،  الصيد بورني  بنسراب  - 

 .35مرن، ص - 2
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  :الظواهر اللغوية -6

النحويــة والصــرفية الإملائيــة "لغويــة متنوعـة في كــل وحـدة، تمثلــت في الظـواهر علــى ظـواهر احتـوى الكتــاب المدرسـي       

، فهي متضمنة في دروس القواعد التي تكمن أهميتها في حفظ اللسان والقلم من اللحن والخطأ، فلا شـك أ�ـا "والأسلوبية

  .قيه الشفوي والكتابيالوسيلة الناجعة التي تؤدي إلى تمكين المتعلم من لغته وجعله قادرا على التعبير بش

فبعــد أن يتعــرف المــتعلم علــى الــنص فكريــا ينتقــل إلى التوظيــف اللغــوي و المتمثــل في الأنشــطة المدرجــة ضــمن الظــواهر       

  .الأسلوبية منها والنحوية والصرفية والإملائيةاللغوية 

  :1وقد توزعت الظواهر اللغوية المقررة في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي وفق كل مقطع على النحو الآتي     

                                                           

-
1

  .02صمرس، وآخرون، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي،  الصيد بورني  بنسراب  :ينظر 

 الظواهر الإملائية الصيغ الصرفية التراكيب النحوية الأساليب  المقطع

 

 

01 

  الضمائر النفصلة أنواع الكلمة ألفاظ النسبة

 التاء المفتوحة في الأفعال  الفعل الماضي ظروف الزمان

ك:التشبيه تصريف الفعل الماضي  الفعل المضارع 

 مع ضمائر المخاطب

 

 

 

02 

 التاء المفتوحة في الأسماء  الجملة الفعلية العطف

تصريف الفعل الماضي  الفاعل ظروف المكان

مع ضمائر المخاطب 

 والغائب

 

 التاء المربوطة  المفعول به المفعول المطلق

 

 

 

سوف/س  

 

 الجملة الاسمية

تصريف الفعل الماضي 

 مع جميع  الضمائر
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03 

 

 

 

الهمزة المتوسطة على   الصفة صفات الشخصية

 الألف

...حتى....ما إن  

 

الفعل الازم والفعل 

 المتعدي

 

 

تصريف الفعل المضارع 

مع ضمائر المتكلم 

 والمخاطب

 

 

 

 

 

04 

أفعال دالة على 

 الحركة

المتوسطة على  الهمزة  حروف الجر

 الواو

كان: التشبيه ب تصريف المضارع مع  المضاف اليه 

 ضمائر الغائب

 

 طة علىالهمزة المتوس  فعل الأمر الفاظ النسبة

 النبرة

 

05 

 

  تصريف فعل الأمر المضارع المنصوب التفضيل

....ب...إذ...بينما  الهمزة في آخر الكلمة  كان وأخوا�ا 

ما  : التعجب ب 

...أفعل  

  اسم الفاعل الحال

  

  

06  

  الأسماء الموصولة    المفعول المطلق  ظروف المكان

    اسم المفعول  المضارع ا�زوم  ...ل.....لولا

  

  :الاستثناء ب 

  سوى –إلا 

  

  

الفعل الماضي المبني 

  للمجهول

    

  الألف اللينة في الأفعال

  

  

07  

علامات الرفع في   لكن:الاستدراك ب 

  الأسماء

    الاسم في المفرد والمثنى
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مــــن خــــلال الجــــدول أعــــلاه يتبــــين لنــــا أن الظــــواهر اللغويــــة قــــد توزعــــت حســــب كــــل مقطــــع؛ حيــــث تســــاوت دروس       

عـه درس ن كـل نـص يتب، معـنى ذلـك أبثلاثـة وعشـرين نصـامـع عـدد النصـوص المقـدرة " التراكيـب النحويـة"و" لأساليبا"

فلــم تكــن  الصــرف والإمــلاء شــاملة للمقــرر الدراســي، أمــا ظاهرتــا ن كلتــا الظــاهرتين إأي  في الأســلوب ودرس في النحــو؛

في اســتعمالها بــين الحــين والآخــر، ولا وجــود لتقابــل  ؛ حيــث نلمــس تبــادلاً متعاكســةشــاملة لكــل المقــرر الدراســي، بــل كانتــا 

  .عكسبينهما، فالمقطع الذي يحتوي على درس في الصرف نجده في المقابل لا يحتوي على درس في الإملاء وال

والـربط  ومناقشـتها ولاشك أن عماد تدريس القواعد أو الظواهر اللغوية على اختلاف أنواعهـا هـو عـرض أمثلـة عديـدة     

  1.ن المختلفةيبينها، ثم استنباط الأحكام العامة منها ثم التطبيق عليها عن طريق التمار 

مختصرة جدا؛ حيث نجد في كـل وحـدة صـفحة واحـد  لكن ما لاحظناه خلال تفقدنا لدروس القواعد في الكتاب أ�ا      

شـاملة لدرسـي النحـو والصـرف أو النحـو والإمــلاء معـا، وهـذا راجـع لقلـة الأمثلــة المدعمـة للظـاهرة المقدمـة؛ حيـث لمســنا أن 

مثلــة الين أو ثلاثــة أمعظــم دروس الظــواهر اللغويــة علــى اختلافهــا تفتقــر لكثــرة الأمثلــة والشــواهد، وأن جلهــا يقتصــر علــى مثــ

باســتثناء الظــواهر الأســلوبية الــتي يــتم فيهــا تقــديم كــل ظــاهرة في صــفحة كاملــة، وتــتم طريقــة اســتنباط القاعــدة  علــى الأكثــر،

شــفويا مــن خــلال التعبــير عــن صــورة أو أكثــر موجــودة في أعلــى الصــفحة، ثم الإجابــة عــن بعــض الأســئلة الــتي تكــون بمثابــة 

واســتعابه لتلــك الظــاهرة، مــن خــلال الحــوار المتبــادل بــين المعلــم وتلاميــذ الصــف، تمــرين شــفوي يختــبر فيــه مــدى فهــم المــتعلم 

  :حسب ما ورد في الكتاب على النحو الآتي هوللتوضيح أكثر قررنا تقديم نموذج خاص بكل ظاهرة لغوية على حد

  

  

                                                           
 .135ص م،2012، 12ط ينظر جودت الركابي، طرق تدريس اللغة العربية، دار الوعي، دمشق، سوريا، -1

  

  

  ينة في الأسماءلالألف ال    علامات نصب الاسم  التفضيل

    المصدر  علامات جر الاسم  أفعال الحركة

  

08  

  جنوبا - شمالا

  غربا - شرقا 

  الألف اللينة في الحروف    المبني والمعرب

الفعل الصحيح والفعل   ظروف المكان

  المعتل

الاسم في المفرد وحمع 

  مذكر سالم
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  "التشبيه ب ك"درس في الظواهر الأسلوبية  -1

  القيم الإنسانية :المقطع الأول

  جدتي: الثانيةالوحدة 

  وأعبِّر أشاهد      

  اِستعمل الصيغة

  "ك":التشبيه ب       

   الثلجكلحية جدي بيضاء. 

   أميكمعلمتي حنونة. 

 واسع كالمحيط: مثل " ك:"بر باستعمال التشبيه ب ع. 

الجبل  -الذهب –صاف  - الخيط - يومض - رفيع –الإسفنجة  - البرق - شامخ - البلور –واسع  -يمتص -أصفر

  .المحيط –

  ك"كون جملا أخرى باستعمال التشبيه ب" 

نســتنج مــن خــلال هــذا المثــال، أن هــذا النــوع مــن الــدروس يعتمــد علــى طريقــة المشــافهة بشــكل واضــح وجلــي، وذلــك       

تعلم، نظرا لقلة الأمثلة الواردة وكذا غياب القاعدة الخاصة بالظاهرة، وهذا من شأنه أن ينمي مهـارة التعبـير الشـفوي عنـد المـ

فيصبح بذلك قادرا على التواصل بلغة سليمة، فيتم بذلك إنماء الكفاءة التواصـلية لديـه مـن خـلال إعطائـه فرصـة للمشـاركة 

  .والتفاعل مع الدرس
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  "الجملة الفعلية:"درس في قواعد النحو - 2

  الحياة الاجتماعية: المقطع الثاني

  التاجماعت: الوحدة الأولى

  ألاحظ وأكتشف 

 تدخل الضامن ممثل الحي لتهدئة الوضع –. الشيخ محند إلى أرزقي غضب  نظر. 

  نوع الكلمة في بداية هذه الجمل ؟   استنتج نوع هذه الجملما. 

  تْ بِّ ث ـَأُ 

 اسم أو فعل (  إذا أردنا أن نعرف نوع الجملة، علينا أن نحدد نوع أول كلمة فيها.( 

 أرزقي من تصرفه "خجل"الجيران في الأفراح والأحزان " يتضامن:" الجملة الفعلية هي كل جملة بدأت بفعل مثل . 

  "التاء المفتوحة في الأسماء" :درس في قواعد الإملاء -3

  الحياة الاجتماعية: المقطع الثاني

  التاجماعت: الوحدة الأولى 

  ألاحظ وأكتشف

  التويزة  خدماتستدفع غرامة مالية و تحرم من. 

 خافت لا يكاد يسمع رد أرزقي بصوت. 

                         اسم            فعل             حرفكيف كتبت التاء في آخر الكلمات الملونة؟ 

      جمع مذكر            جمع مؤنث      جمع      مؤنث        مفرد               ما نوع هذه الكلمات؟ 

  ما هي حركة الحرف في وسط الكلمة؟ ، ما عدد حروفها،"صوت"لاحظ كلمة 
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  تْ ثَـبِّ أُ 

  :تكتب التاء مفتوحة في الأسماء إذا كانت هذه الأسماء

 تمهذبا – تمعلوما: مثل سالم ؤنثجمع م. 

 تحو – تبي – تزي :اسما ثلاثيا ساكن الوسط. 

  "تصريف فعل الأمر:" درس في قواعد الصرف -4

  صحة والرياضةال: خامسالمقطع ال

  قصة زيتونة: الأولىالوحدة 

  ألاحظ وأكتشف

  .اِسمَْعْ هذا الكَلامَ  تَ نْ أَ : الزيتونة تطلب من صالح أن يسمع إلى ما تقول

  ِاِسمْعَا هذا الكَلامَ  أنتما./ هذا الكَلامَ  ياِسمَْعِ  أَنْتِ ": سَمِعَ "ألاُحِظُ تصْريفَ الفِعل. 

  .اِسمْعْنَ هذا الكَلامَ  أَنْـتُنَّ /هذا الكَلامَ  وااِسمَْع أنْـتُم                                    

  ُفي أول فعل الأمر ؟ ما هي الحوف التي زيدت في آخره؟ روفٌ هل زيدت ح 

  ثَـبِّتْ اُ 

  َفي الأمر كما يلي"جَعَلَ "الفِعل َ  فُ رِ اُص   : 

 

    
  عمْ الجَ   ىنثالمُ   ردفْ المُ 

  المخاطب المذكر
  واأنتم اِجْعَلُ   لاأنتما اِجْعَ   لْ أنتَ اِجْعَ 

  المخاطب المؤنث
  واأنتن اِجْعَلُ   لاأنتما اِجْعَ   يأنتِ اِجْعَلِ 
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 طبيعةالقواعد اللغوية، ومدى ملاءمتها للمستوى الفكري للمتعلّمين:  

 "التنــوع"بعــد عــرض النمــاذج الخاصــة بــالظواهر اللغويــة المقــررة في الكتــاب المدرســي يمكننــا القــول إ�ــا تتميــز بخاصــية       

حيث تنوعت دروس القواعد بـين قواعـد الصـرف والنحـو والإمـلاء، مرفقـة بأمثلـة بسـيطة غـير معقـدة ملائمـة جلهـا لمسـتوى 

المتعلم وقدراته، كما نجدها مقتبسة كلها من النصوص الخاصة بكـل وحـدة، ولا تكـاد تخـرج عـن نطـاق الـنص الـذي تحكمـه 

ثابــة إنتــاج شــفوي يــتم مــن خــلال وصــف ســندات متنوعــة والتعبــير عنهــا ، أمــا الظــواهر الأســلوبية فهــي بم"المقاربــة النصــية"

شفويا في وضعيات تواصلية دالة حسب أسلوب كل متعلم، و�ذا يتم منح المتعلم فرصة لتفجـير قدراتـه ومهاراتـه في التعبـير 

  .والتواصل بلغة مسترسلة

، مـن العـام إلى الخـاص "مبدأ التدرج"ة تم فيه اِعتماد ولا بد أن نشير أيضا إلى أن توزيع الظواهر اللغوية وفق كل وحد     

" مبدأ كـل مـن البيـداغوجيا الفارقيـة والمقاربـة بالكفـاءات"ومن السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى المعقد، وهذا ما يعكس 

مبـــدأ "عتمـــاد في مراعـــاة مســـتوى المـــتعلم و تقـــديم المـــادة التعليميـــة وفـــق مـــا يراعـــي حاجياتـــه ورغباتـــه، ضـــف إلى ذلـــك أن اِ 

في التعليم يعطي للمعلم فرصة لكشف الفروق الفردية بين المتعلمـين، لاسـيما مـن خـلال التفاعـل والمشـاركة داخـل " التدرج

" مبــدأ تكــافؤ الفــرص"القســم، و في مــدى فهمــه لمضــمون القاعــدة وقدرتــه في التطبيــق والتمــرن عليهــا، وبــذلك يــتم تحقيــق 

  .الذي تقتضيه كلا المقاربتين

، المتمثلـة في إدراج نـص إدمـاج تـدمج خلالـه كـل "الإدمـاج"وما يجدر الإشارة إليه أنه قبل �اية كل مقطـع نجـد محطـة       

ميـادين اللغـة، لاسـيما تمـرين حـول الــنص المكتـوب وآخـر حـول كـل ظـاهرة نحويــة، صـرفية أو إملائيـة، وتـدريب حـول التعبــير 

بمشـــروع لغـــوي يـــتم فيـــه اقِـــتراح وضـــعيات يتطلـــب حلهـــا تجنيـــد المـــوارد الســـابقة ويـــتم اِختتـــام المقطـــع "أعبـــر كتابيـــا"الكتـــابي 

الوصــف، تلخــيص فقــرات، التصــرف في النصــوص ( وإدماجهــا، حيــث تتضــمن هــذه الوضــعيات أنشــطة يــتعلم فيهــا المــتعلم 

  ..).وإثرائها بأنماط مختلفة

دم واحــدة مــع الأســئلة لإثرائهــا والاســـتئناس فقــد تم اقــتراح محفــوظتين في كــل مقطــع تقــ" المحفوظــات"وفيمــا يخــص       

  .بموضوعا�ا، والثانية يتعامل معها المعلم بالطريقة نفسها

 أفـقيـتم فيهـا اقـتراح نصـوص نثريـة، مـن خلالهـا يـتم توسـيع " أوسـع معلومـاتي"كما يحتوي كل مقطع علـى نشـاط بعنـوان    

 .المتعلم فيما يتعلق بكل مقطع تعلمي
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  في اللغة العربية شاطاتكراس النَّ قراءة في  : ثالثاً 

إن تعلّم اللغـة العربيـة غـير مقتصـر علـى نصـوص الكتـاب فقـط، بـل علـى تقـديم معـارف أخـرى هـدفها إثـراء معلومـات       

متـه أنـه يـأتي مكمّـلا لكتـاب التلميـذ في  المتعلم وتنمية قدراته ومهاراته، وهذا ما نجده في كراس النَّشاطات الذي ورد في مقدِّ

  . للغة العربية للسنة الرابعة ابتدائيا

فهو يفتح فسحة للتلميذ من أجل تكريس التَّعلُّمات التي اكتسـبها، لأن الـتعلم لا يمكـن أن أن يـتم مـن الوهلـة الأولى       

ولا يكـــون إلا بـــالتكرار والمـــران، إذ يجـــد هنـــا المـــتعلم مجـــالا لإعـــادة التَّوظيـــف في وضـــعيات جديـــدة مـــن أجـــل تثبيـــت المـــوارد 

  .1وإرسائها

تفحصنا لمحتوى دفتر الأنشطة، أنه يتميَّـز بخاصـية التنويـع في التطبيقـات والتمـارين المدرجـة في كافـة والواضح من خلال      

وهـذا يعـني أن هنـاك  ،)ميدان فهم المنطـوق والتعبيـر الشـفوي وفهـم المكتـوب والتعبيـر الكتـابي( ميادين اللغة الأربعة 

  ".التنوع خاصية"ربة بالكفاءات، وهو توظيفاً لأهم خاصية من خصائص البيداغوجيا الفارقية والمقا

في صــعوبة التّطبيقــات، بخاصــة أننــا وجــدناها مرتبــة مــن " مبــدأ التــدرج"كمــا نلمــس اعتمــاد واضــعي هــذا الكتــاب علــى       

الســهل والبســيط إلى المعقــد والمركــب حســب مايتماشــى وقــدرات المــتعلّم، وربمــا الغــرض مــن ذلــك هــو إتاحــة الفرصــة للمعلــّم 

  .علمينلتحديد وإدراك مواطن الضعف والعجز لدى بعض المت

  .وذلك حسب الميادين الأربعة للغة" أقيّم تعلُّماتي"وقد تم تجسيد وضعيات للتقويم الجزئي من خلال       

وفيمــا يخــص التعبــير الكتــابي فقــد أدرجــت نشــاطات متنوعـــة بواســطة مســهلات مقــروءة ومرئيــة، تــبرز مــن خلالهــا خطاطـــة 

�ــا بـــدورها ســـتكون مــوارد قابلـــة للإدمــاج في المشـــروع، المقـــترح في  الــنَّمط الوصـــفي، وتأخــذ هـــذه التـــدريبات كــل دلالا�ـــا لأ

  .2كتاب التلميذ والذي سينجزه المتعلم خلال أسبوع الإدماج

وقد توزعت الأنشطة على كافة الميـادين الأربعـة؛ حيـث خُصّـص لكـل ميـدان مجموعـة مـن التمـارين المتنوعـة الـتي يقـوم       

د، حـــتى يـــتمكن المعلـــم مــن اختبـــار مـــدى فهـــم المتعلمــين واســـتعا�م، وترســـيخ المعلومـــات المــتعلّم  بحلّهـــا في وقـــت زمـــني محــدّ 

  . وحفظها

  

  

                                                           

س النّشاطات في اللغة العربية، السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، الديوان الوطني ا ، وآخرون، كر  الصيد بورني  بنسراب  :ينظر 1-

  . 3، ص2017،2018، 1للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ط

   .3، ص سمر  العربية،س النّشاطات في اللغة ا، وآخرون، كر  الصيد بورني  بنسراب  2-
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  :1ونوضّح في الجدول الموالي ماينجزه المتعلّم في كراس الأنشطة على النحو التالي      

 

  نَّشاطدفتر ال  الميادين

  

  المنطوق فهم

  والتعبير الشفوي

  نشاطات مختلفة متعلقة بالنص المنطوق، استجابة لما ينجز المتعلم على دفتر الأنشطة

 .سمع دالا على فهمه وتفاعله

 يوظّف الصيغة المدروسة من خلال وضعيات مختلفة.  

  

  فهم المكتوب

  والتعبير الكتابي

 ينجز نشاطات مختلفة متعلقة بالنص المكتوب وإثراء اللغة. 

  وبالظاهرة الصرفية أو الإملائيةينجز نشاطات مختلفة متعلّقة بالظاهرة النحوية. 

  :أنتج كتابيا*

 يتدرّب على التعبير الكتابي من خلال نشاطات وتدريبات متنوعة ليصل إلى إنتاج.  

  

  

انطلاقـــا مـــن الجـــدول الموثـــق أعـــلاه نســـتنتج أن كـــراس الأنشـــطة وُضـــع خصيصـــا لتجنيـــد معـــارف المـــتعلم واســـتثمارها،       

مكتسباته والتَّمـرن علـى الظـاهرة المدروسـة بغيـة ترسـيخها وحفظهـا في الـذاكرة عـن طريـق وتعويد المتعلم على حسن توظيف 

الدربة والمران، وهذا أمر إيجابي من شأنه أن يتيح الفرصة للمعلِّم لمعرفة وإدراك مـدى فهـم المـتعلّم للنشـاط اللغـوي المـدروس، 

ضــف إلى ذلــك أن التنويــع الحاصــل . فــروق الفرديــة والعمــل علــى ســد مواقــع العجــز لــدى بعــض المتعلمــين الــذين يعــانون مــن

علــى مســتوى الأنشــطة المقــررة في هــذا الكتــاب، يحيلنــا مباشــرة إلى تجســيد أهــم خاصــية مــن خصــائص البيــداغوجيا الفارقيــة 

علــى ، ممــا يــدفعنا إلى القــول أن المحتــوى التعليمــي في دفــتر الأنشــطة قــد وُضــع "التنويــع"والمقاربــة بالكفــاءات، وهــي خاصــية 

  .أساس المقاربة الجديدة التي أتى �ا المنهاج التربوي الحديث والتي تعرف بالمقاربة بالكفاءات

  :2ويمكننا تلخيص أهم ما جاء في كراس الأّنشطة على النحو الآتي

 أنشطة وتدريبات حول النَّص المنطوق. 

  صرفيَّة أو إملائيَّة نحويَّة،( أنشطة وتدريبات حول النَّص المكتوب، وتمرين حول كلِّ ظاهرة.( 

                                                           
، بن عاشور عفاف، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، مرس،  الصيد بورني  سراب بن: ينظر  -1

 .27،28ص
  .43، صسمر ،  نة الرابعة من التعليم الابتدائي، دليل استخدام كتاب اللغة العربية الس، بن عاشور عفاف الصيد بورني  بنسراب  -2
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 تدريبات حول التَّعبير الكتابي. 

  أقُيِّم تعلُّماتي التي تتبع كل وحدة، تعتمد كوضعيات إدماجية جزئية في ميدان فهم المنطوق والتعبير الشّفوي

وميدان فهم المكتوب وميدان التّعبير الكتابي، بشكل أفقي حسب الميادين والمتعلّق بكل وحدة في الأسبوع 

 .الرابع

 المتمثلة في إدراج نص إدماج تدمج من خلاله كلميادين اللُّغة، وكذلك المشروع : بالإضافة إلى محطَّة الإدماج

 .اللُّغوي

 اقتراح وضعيات يتطلَّب حلُّها تجنيد الموارد السَّابقة وإدماجها. 

  يدل على عمل جماعي أو ثنائي(*) الرمز. 

 الوصف، تلخيص فقرات، التَّصرف في نصوص وإثرائها ( يها المتعلّم اقتراح وضعيات يتضمن أنشطة يتعلَّم ف

 ...)بأنماط مختلفة

  كل مقطع يرُاعى فيه هدف تعليمي يتمُّ التَّدريب وفقاً له، للوصول بالمتعلِّم للإنتاج الفردي في أسبوع

  .الإدماج

 مدى مراعاة مبادئ البيداغوجيا الفارقية في صياغة المحتوى: 

لمسـنا مراعـاة لمبـادئ البيـداغوجيا الفارقيـة في العديـد مـن كراس النّشاطات، تحليلنا لمحتوى الكتاب المدرسي و من خلال       

  :تمثلت فيما يلي ،الجوانب

  اعتمــــاد مبــــدأ التّنويــــع في موضــــوعات النّصــــوص والظــــواهر اللّغويــــة المقــــررة، ضــــف إلى ذلــــك التّنويــــع في طبيعــــة

 .الأنشطة التّابع للكتابالمدرسي النّشاطات والتّدريبات الخاصة بدفتر

  اعتماد مبدأ الاختلاف، لاسيما في تدبير المقاطع التعليمية وحسن توزيعها على المقرر الدراسـي، وفي اخـتلاف

 .الأبعاد والقيم المراد اكسا�ا للمتعلم وفق كل مقطع تعليمي

 يمــي؛ حيــث تم الانتقــال فيهــا مــن اعتمــاد مبــدأ التّــدرج بنســبة عاليــة في وضــع الــدّروس الخاصــة بكــل نشــاط تعل

 .السّهل إلى الصّعب ومن البسيط إلى المعقّد والمركّب

  اعتماد مبدأ النّجاح الذي تحقق من خلال التّنويـع في المحتـوى التّعليمـي، وفي تنويـع أسـاليب النّشـاطات الـواردة

ء المتعلمــــين وتنميـــــة  في الــــدّفتر، أضــــف إلى ذلــــك الاعتمـــــاد علــــى حصــــص المعالجــــة البيداغوجيـــــة لتحســــين أدا

 .كفاءا�م
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  تجســـيد مبـــدأ التّفريـــد والتّفريـــق مـــن خـــلال وضـــع أهـــداف تعليميـــة متنوعـــة، ومراعيـــة جلّهـــا للفـــروق الفرديـــة بـــين

 .المتعلّمين

 مدى مراعاة مبادئ المقاربة بالكفاءات في صياغة المحتوى: 

  :ب المدرسي وكراس النّشاطات، نذكر ما يليمن بين المبادئ التي روعيت في صياغة المحتوى التّعليمي للكتا      

   اعتمــاد مبــدأ التطبيــق، الــذي يفضــي إلى توظيــف المــتعلّم لمعارفــه ومكتســباته في التّفاعــل مــع الأنشــطة المدرجــة ضــمن

 .الدّفتر 

   اعتماد مبدأ التّكرار بشكل كبير في وضع المحتوى التّعليمي، لاسيما دروس القواعد والتّدريبات المتعلقـة بكـل ظـاهرة

 .لغويةّ

   اعتماد مبدأ الـترّابط مـن خـلال الـربّط بـين أنشـطة التّعلـيم في الكتـاب المدرسـي، وأنشـطة الـتّعلم في كـراس الأنشـطة؛

في كراس الأنشطة، لا تخرج عن نطاق مادرسه المتعلّم في الكتـاب المدرسـي، وهـي حيث وجدنا أن التّدريبات الواردة 

 .مرتبطة ارتباطا وثيقاً بما درسه وتعلّمه

  تجسيد مبدأ الملاءمـة، مـن خـلال ابتكـار وضـعيات ذات معـنى ومحفـزة للمـتعلّم، وهـا مـا يجعـل الكفـاءة المسـتهدفة مـن

 .ن واقع المتعلّم المعاشالتعلّم أداة لإنجاز مهام مدرسية لا تبتعد ع

  تحليل الاِستبانات: رابعاً 

  إجراءات الداسة  -1

تستوجب كل دراسة اتِبّاع خطوات معينة، وفق منهج محدد، ومجال زمكـاني معـين، ضـف علـى ذلـك اسـتخدام بعـض       

  .الأدوات التي تساعدنا في تحقيق الهدف المرجو منه وبلوغ الغاية المنشودة

  :منهج الدراسة  -أ

 1".الطريقة التي يسلكها الباحث للوصول إلى نتيجة معينة:" يعرف المنهج بأنه      

تتطلب كل دراسة ميدانية مـن الباحـث اختيـار مـنهج مناسـب، ويختلـف المـنهج بـاختلاف الدراسـة الـتي بـدورها تختلـف      

  .باختلاف الموضوع، ومن هذا فإن لكل منهج وظيفته وخصائصه

                                                           
 .23ص ،1985، 2، الجزائر ، طالرسائل الجامعية، المؤسسة الوطنية للكتاب لمنهجية و كتابة، دليل الباحث في اينظر عمار بوحوش -1
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" واعتمدنا في هذه الدراسة على المـنهج الوصـفي الـذي يسـتدعي وصـف ظـاهرة معينـة و تحليلهـا، و الـذي يعـرف بأنـه      

ـــد العلاقـــات بـــين عناصـــرها، أو بينهـــا وبـــين ظـــواهر  استقصاءوينصـــب علـــى تشـــخيص ظـــاهرة مـــا وكشـــف جوانبهـــا، وتحدي

  1".أخرى

المدروســـة، وتحديـــد مشـــكلة البحـــث الرئيســـية، ثم تحليلهـــا تحلـــيلا  فمـــن خـــلال المـــنهج الوصـــفي قمنـــا بتحليـــل الظـــاهرة      

منطقيا دقيقا، أضف إلى ذلك المنهج الإحصائي الذي يعني بجمع البيانـات الإحصـائية، وعرضـها بشـكل مـنظم في جـداول 

  .2أو رسوم بيانية

  )معلّمو السّنة الراّبعة ابتدائي( :الدراسة عيّنة -ب

  :أدوات الدراسة  -ج

يعتمـد الباحـث عـادةً علـى أكثـر مـن طريقـة أو أداة لجمـع المعلومـات حـول مشـكلة الدراسـة أو للإجابـة عـن أســئلتها،       

الاسـتبانة، المقابلـة، "  وتختلف أداة الدراسة حسب ميدان و طبيعـة الموضـوع محـل الدراسـة، ومـن بـين هـذه الأدوات نـذكر

ولهـذا اعتمـدنا في هـذه الدراسـة علـى أداة . ومميزا�ـا الإيجابيـة والسـلبية ، ولكل طريقة من هذه الطرق خصائصها"الملاحظة

، كو�ـــا المصـــدر المباشـــر لجمـــع المعلومـــات حســـب آراء فئـــة العينـــة " انةتبالاســـ" مـــن أدوات البحـــث العلمـــي و المتمثلـــة في

  .المختارة

  :الاِستبانة-1

دا مـن الأسـئلة، تتصـل باسـتطلاع الـرأي أو بخصـائص عبارة عن صـحيفة أو كشـف يتضـمن عـد"تعرف الاستبانة أ�ا       

  3".أية ظاهرة متعلقة بنشاط اقتصادي أو اجتماعي أو فني أو ثقافي

وهي عبارة عن مجموعة من الأسئلة المصمّمة يراد �ـا التوصـل إلى حقـائق يهـدف إليهـا الباحـث، وتختلـف طبيعـة هـذه       

 ....)مارأيك في( وبين مفتوحة التي تسمح للأفراد العيّنة الإجابة بكل حرية ) نعم أو لا(الأسئلة بين مغلقة 

                                                           
  .97، ص2008، 1، دار دجلة ، عمان، الأردن، ط، مقدمة في منهج البحث العلميرحيم يونس كرو العزاوي: ينظر  -1
، )دط(، ، بيت الأفكار الدولية، عمان، الأردن)ته جراءاإأسسه ، مناهجه ، و أساليب ( ، البحث العلميعليانربحي مصطفى : ينظر -2

   .180ص، ) دس(

تحليل البيانات يدويا التخطيط للبحث وجمع و ( ، ، و التحليل الإحصائي، أساليب البحث العلميعبد الحميد عبد ا�يد البلداوي -3

  .22، ص2007، )دط(، الشروق، عماندار ) spssباستخدام 
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بانة الإلكترونيـة كـأداة في البحـث، لهـذا فقـد تنـوع ا�ـال الجغـرافي عـبر كامـل و كما ذكرنا سابقا أننا اعتمدنا على الاِست     

  .التراب الوطني، لأن الاِستبانة كانت مفتوحة للجميع في الإجابة، في مدة زمنية قدرت بحوالي شهر

تجابة من قبل سؤالا موجها لأساتذة السنة الرابعة ابتدائي، وكانت الاس) 36(وتضمنت الاِستبانة ستة وثلاثين      

 :، وقد وزعت الأسئلة على محورين كالأتي)30(ثلاثين معلما 

  

  فجوى الأسئلة  عدد الأسئلة  المحور  

البيانات الشخصية للمعلمين، ومعرفة نوعهم   أسئلة) 06(ستة   البيانات الأولية  أولا

الاجتماعي،والرتبة، والخبرة، والوضعية، والمؤهل 

  .والتخصص العلمي

تمحور الأسئلة حول تعليمية اللغة العربية بين   )30(ثلاثون سؤال   اللغة العربية تعليمية  ثانيا

  .البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات

       

، حيث يتصدر المحور الأول سؤال متعلق باسم )36(وقد كانت اِستبانة البحث في قسمين، بمجموع ستة وثلاثين سؤالاً  

 . الاِبتدائية والمنطقة

  

  :عرض الاِستبانة وتحليلها -2

  البيانات الأولية: المحور الأول

 الاجتماعييتعلق بالنوع : السؤال الأول:  

ذكوراً وإناثاً، : من خلال توزيع الاِستبانة إلكترونيا وجدنا إجابات موزعة على مجموعة من المعلمين من كلا الجنسين      

  :ويمكننا أن نوضح ذلك من خلال الجدول الآتي
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  النسبة المئوية  التكرار  اراتيالاِخت

 %83 25  إناث

 %17  5  ذكور

 %100  30  المجموع

  .مثل النوع الاِجتماعي لعينة الدراسةي:  01جدول

 :قراءة وتعليق

 .التعليم تعد من أصعب المهن وتتطلب جهداً وصبراَ من الشخص الذي يريد مزاولتها مهنة نلاشك أ     

خمس وعشرون، ) 25(نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن عدد المعلمين الإناث ضمن أفراد العيّنة، قد بلغ       

، )05(؛ حيث فاقت عدد المعلمين الذكور الذي بلغ خمسة معلمين 83%وبذلك بلغت نسبتهم ثلاثة وثمانين بالمئة 

  .صة بكل فئة على حده، والسبب راجع لأسباب خا17%والتي بلغت نسبتهم سبعة عشر بالمئة  

 بالرتبة الوظيفيةيتعلق : ثانيالسؤال ال:  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %74  22  أستاذ

  %13  4  أستاذ رئيسي

  %13  4  أستاذ مكون

  %100  30  المجموع

  يوضح الرتبة الوظيفية للمعلمين: 02جدول 

  :قراءة وتعليق

خاصة معرفة المكونين منهم، يجعلنا نقف على إجابا�م أكثر بالتحليل والتمحيص، معرفة الرتبة الوظيفية للمعلمين       

  .وذلك راجع لكو�م أكثر خبرة ودراية با�ال التعليمي

، أما باقي )74%(وذلك بنسبة أربعة وسبعين بالمئة  ،"أستاذ"يتضح لنا من خلال الجدول أن معظم المعلمين برتبة       

ثلاثة عشر فقد تساوت نسبتها المئوية والتي قدرت ب  "أستاذ مكون "و"أستاذ رئيسي" لوظيفية المعلمين ذوي الرتبة ا

  .لكل منهما) %13( بالمئة
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 بالخبرةيتعلق : ثالثالسؤال ال:  

بالخبرة المدة الزمنية التي قضاها المعلم في التدريس، وقد قسمناها إلى ثلاث فئات، وعامل الخبرة يلعب دورا  يقصد    

  .بالغا في مساعدتنا على تحليل الاِستبانة والتعرف على الواقع التعليمي

 :والجدول الآتي يوضح ذلك

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

  %57  17  أقل من خمس سنوات

  %27  8  من خمس سنوات إلى خمس عشرة سنة

  %10  5  أكثر من خمس عشر سنة

  %100  30  المجموع

  .يمثل توزيع المعلمين حسب الخبرة: 03جدول 

  :قراءة وتعليق

  ".1معرفة أدائية أـو معرفة خاصّة  تكتسب من خلال الممارسة أو عن طريق التّجربة"تعرف الخبرة أ�ا      

التّجربــة والممارســة، كمــا أن إعطــاء الخــبرة : التّعريــف أن الخــبرة تًكتســب مــن خــلال عنصــرين أساســين، همــانســتنتج مــن هــذا 

معنى المعرف الأدائية يعني أن كل أداء ينُجز ويتحقق بطريقة وأسلوب  معين مع الخطأ والتّصحيح، وهذا مـا يقـود بالضّـرورة 

  .إلى اكتساب الخبرة

حصـلوا علـى ) 05(يتضـح لنـا أن المعلمـين الـذين يملكـون خـبرة أقـل مـن خمـس سـنوات  من خلال ما ورد في الجـدولو     

، في حــين بلغــت نسـبة المعلمــين ذوي الخــبرة مـن خمــس ســنوات إلى )17%(أعلـى نســبة والــتي قـدرت ب ســبعة عشــر بالمئـة 

أكثــر مــن خمــس (برة الطويلــة خمــس عشــرة ســنة بنســبة ســبعة وعشــرين بالمئــة؛ أمــا المرتبــة الأخــيرة فنجــد فئــة المعلمــين ذوي الخــ

  ).%10(والتي قدرت بنسبة عشرة بالمئة ) عشرة سنة

ــة،        ــة التّعليميّ ــالنّفع والفائــدة عليــه وعلــى مجمــل العمليّ فــلا شــكّ أن تــوفّر المعلّــم علــى خــبرة في مجــال اختصاصــه يعــود ب

ل الاحتكـاك المباشـر بـالواقع العملـي والتّعليمـي؛ خاصّة أن عامل الخبرة له أثر بالغ في تحسين نمـط التّعلـيم والـتّعلم، مـن خـلا

                                                           
دراسة  -بن صالح بسمة، آراء المتكونين حول مدى تأثير الخبرة المهنية لإطارات مؤسسة سونلغاز كمكوّنين على فعالية التّكوين،  -1

العلوم الاجتماعية، أم ، جامعة العربي بن مهيدي، قسم )مذكرة مكملة لنيل شهادة الماستر(،-ميدانية بوكالتي عين مليلة وعين فكرون

 . 23، ص2011،2012البواقي، الجزائر، 
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حيـث إ�ــا تعــزز وتـزوّد قــدرات المعلّمــين ممـا يســهّل عمليــة التّواصـل والتّفاعــل مــع متعلّمـيهم، بمشــاركتهم المعلومــات والمعــارف 

  .التي اكتسبوها

قدرتـه علــى حسـن التّعامــل مـع المــتعلّم،  أضـف إلى ذلـك أن الخــبرة الطّويلـة في ميــدان التّعلـيم تزيــد مـن كفـاءة المــتعلّم و      

  .واحترام خصوصياته وتمثّلاته المختلفة، ومراعاة الفروقات الفردية بين الفئة المتعلّمة

 الصفة( يتعلق بالوضعية : رابعالسؤال ال(  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %97  29  )مرسَّم(مثبّت 

  %03  1  متربص

  %0  0  مستخلف

  %100  30  المجموع

  يمثل توزيع المعلمين حسب الوضعية: 04جدول 

  :قراءة وتعليق

من خلال الجدول أن عدد المعلّمين المرسمين قد بلغ أكبر نسبة، والتي قدرت ب سبعة وتسعين بالمئة، وهم يتضح لنا       

متربصاً ، وأمّا فيما يخص فئة المعلمين من ذوي الخبرة والكفاءة العلمية والمهنية في التعليم، بينما كان هناك معلماً واحداً 

 ).00%(المستخلفين فقد كانت منعدمة

فعيّنـــة المعلمـــين الـــتي تجاوبـــت مــــع الاِســـتبانة الإِلكترونيـــة لم يكـــن مـــن بينهــــا معلمـــون مســـتخلفون، وهـــذا مـــا يــــنعكس      

ومطلوبة، وذلك مـن أجـل نتـاج مثمـر  بالإيجاب وبخاصة في دقة التحليل والدراسة لاسيما أن الخبرة الطويلة للمعلمين مهمة

وتــدريس نــاجح وفعّــال في مســتويات التعلــيم كلهــا، عــلاوة علــى ذلــك فــإن المعلّــم ذا الخــبرة الطويلــة يكــون علــى درايــة أكثــر 

بطرق التدريس، وله قدرة أكبر على التكيف مع المحتوى التعليمي بما يتناسب وقدرات المتعلمين وفروقا�م الفرديـة، وبالتـالي 

تقتضي أن يأخذ المعلم بعـين الاِعتبـار الفـروق الفرديـة بـين المتعلمـين؛  التي "البيداغوجيا الفارقية"لقدرة على تطبيق مبادئ ا

حيث ينبغي للمعلم أن يكون عارفا بالخصائص النمائية الخاصة بكل مرحلة حتى يتسنى له الوقـوف علـى الفروقـات الفرديـة 

  .للمتعلمين
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 بالمؤهل العلمييتعلق : السؤال الخامس:  

: يتناول الشهادات العلمية ونسبتها للمعلمين المستجوبين؛ حيث إن الشـهادات المعتمـدة في التوظيـف في الجزائـر هـي      

بالإضـافة لخرجـي المعاهـد ) د.م.ل(شهادة الليسانس، وشهادة الماجسـتير في النظـام الكلاسـيكي، وشـهادة الماسـتر في نظـام 

  .والمدارس العليا للأساتذة

  

  النسبة المئوية  التّكرار  الاِختيارات

 %60  18  شهادة ليسانس

  %3  1  شهادة ماجستير

  %24  7  شهادة ماستر

  %13  4  معهد خاص

  %100  30  المجموع

 .لهم العلمييمثل توزيع المعلّمين حسب مؤهّ : 05جدول 

  :قراءة وتعليق

يتبين من خلال الجدول أن نسبة معلمي اللغـة العربيـة للسـنة الرابعـة ابِتـدائي المتحصـلين علـى شـهادة الليسـانس تقـدر       

والــتي تمثــل أكــبر نســبة مــن مجمــوع المعلمــين ذوي الشــهادات الأخــرى؛ حيــث بلغــت نســبة المعلمــين ) %60(ســتون بالمئــة 

وهــــي أقــــل نســــبة مقارنــــة بالشــــهادات الأخــــرى، بينمــــا المعلّمــــون  %)3(المتحصــــلين علــــى شــــهادة الماجســــتير ثلاثــــة بالمئــــة 

، وأمــا المعلمــون الــذين لــديهم مــؤهلات مــن معاهــد )%27(المتحصــلون علــى شــهادة الماســتر فتقــدر بســبعة وعشــرين بالمئــة 

  ).%13(خاصة فبلغت نسبتهم ثلاثة عشر بالمئة 

س، وذلــك راجــع لكــون المشــاركة في مســابقة التوظيــف للمرحلــة وعليــه فــأكثر المعلّمــين متحصــلون علــى شــهادة الليســان     

" مـــدارس عليــــا" أو متخرجـــون مـــن" الماســـتر"، بينمـــا الـــذين يملكـــون شـــهادة  1"الليســـانس" الاِبتدائيـــة قـــائم علـــى شـــهادة 

  .عادة ما يختارون المستويات التعليمية الأخرى كالمتوسط والثانوي" معاهد خاصة"أو

                                                           

-
1

لات والشّهادات المطلوبة للتّوظيف والترّقية في بعض ذي يحدد قائمة المؤهّ ة، القرار الوزاري الّ سمية للجمهورية الجزائريّ الجريدة الرّ : ينُظر 

  .20ص، 2014أفريل 07، 02، مادة 25الرتّب الخاصة بالتربية الوطنية، ع
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 الجامعي(التخصص العلمي يتعلق ب: السؤال السادس(  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %23  7  لغة وأدب عربي

  %10  3  علم الاِجتماع

  %00  0  علم النفس

  %10  3  علوم الطبيعة والحياة

  %57  17  تخصص آخر

  %100  30  المجموع

  يمثل توزيع المعلمين حسب تخصصاتهم العلمية: 06جدول 

  :قراءة وتعليق   

التخصــص العلمــي هـــو الفــرع مـــن المعرفــة الـــتي يخــتص الفـــرد �ــا دون غيرهــا مـــن الفــروع؛ حيـــث يتضــح لنـــا مــن خـــلال      

الجـــدول الموثـــق أعــــلاه أن أغلبيـــة معلمـــي الســــنة الرابعـــة ابِتـــدائي ذوي اِختصاصــــات متنوعـــة ومختلفـــة، وذلــــك بنســـبة ســــبعة 

ت الأخــرى؛ ممــا يعــني أن جميــع أنــواع التخصصــات مطلوبــة ، وهــي أكــبر نســبة مقارنــة بالتخصصــا)%57(وخمســين بالمئــة 

ومسموحة للتوظيف، وليس ثمة تخصص معين مشترط في التعليم، أمـا التخصـص الـذي حصـل علـى المرتبـة الثانيـة يتمثـل في 

) %10(، في حـين أن هنـاك عشـرة بالمئـة )%23(فقـد قـُدِّر بنسـبة ثلاثـة وعشـرين بالمئـة " اللغة والأدب العربـي"تخصـص 

، ولايوجــد في العينــة أي معلــم أو "علــوم الطبيعــة والحيــاة"والنســبة نفســها لــذوي تخصــص  ،"علــم الاِجتمــاع"اِختصاصــهم

  .أن أصحاب هذا التخصص يلجؤون إلى مهن أخرى غير مهنة التعليم والواضح ،"علم النفس"معلمة في اِختصاص 

ـــة التعلـــيم، وبخاصـــة في أســـاليب        ولا بـــد أن نشـــير إلى أنّ اخـــتلاف التّخصصـــات قـــد يـــؤثر بشـــكل ســـلبي في آداء مهن

التعامـــــل مـــــع الفئـــــة المتعلّمـــــة وفي اخـــــتلاف الاســـــتراتيجيات والطـــــرق المتَّبعـــــة في تقـــــديم المـــــادة التَّعليميـــــة، لاســـــيما أن بعـــــض 

  .صاً بمهنة التّعليمالتَّخصصات لم تلق تكوينا علميا وعملياً خا

  :1وتتطلب الاستراتيجيات الجيّدة من المعلّم أن يكون

                                                           

عبد الحميد حسن شاهين، استراتيجيات التدريس المتقدّمة واستراتيجيات التّعلّم وأنماط التّعلّم، كلية التربية بدمنهور، جامعة  1-

  .27، ص2010الإسكندرية، مصر، 
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 .مسيرّا لعمليتي التعليم والتّعلُّم وليس ناقلا للمعرفة - 

 .حريصا على إتاحة فرص التَّعلُّم الذَّاتي والتّعاوني لتلاميذه - 

 .حريصاً على بناء الشّخصية المتكاملة لهم - 

  .مراعيا للفروق الفردية بينهم - 

  تعليمية اللغة العربية بين البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات:ثانيالمحور ال  

 بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ؟ نهل تلقيتم تكوينا علميا ع :السؤال الأول  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %97  29  نعم

  %03  1  لا

  %100  30  المجموع

  يالمعلمين للتكوين العلميمثل تلقِّي : 01جدول

  :قراءة وتعليق   

مــن الجــدول أن أغلــب المعلمــين صــرّحوا بتلقــيهم للتكــوين العلمــي عــن بيــداغوجيا المقاربــة بالكفــاءات؛ حيــث  نلاحــظ      

الــــتي كانــــت شــــبه " لا"ســــبعة وتســــعين بالمئــــة، علــــى عكــــس نســــبة الإجابــــة ب  %97" نعــــم"بلغــــت نســــبة الإجابــــات ب 

من مجموع الإجابـات، ممـا يعـني أن تلقـي التكـوين العلمـي في الاختصـاص أمـر ) %03(منعدمة، حيث قدرت بثلاثة بالمئة 

التربويـة والمنهـاج  ضروري لابد منه، وذلك حتى يتسـنى للمعلـم معرفـة مـا هـو مـبرمج عليـه، ومـا هـو مقـرر مـن طـرف المنظومـة

  .التربوي على حد سواء

فبرنامج تكوين المعلّمـين القـائم علـى الكفـاءات يحـدد أولا الكفـاءات الـتي يجـب أن يكتسـبها المعلـّم، كمـا يحـدد المعـايير      

وهـذا الاتجـاه يعتمـد علـى تكـوين المعلـّم علـى الآداء والممارسـة، علـى . والأساليب الـتي سـيتم علـى ضـوئها تقـويم آداء المـتعلّم

  .1عداد والتّكوين التقليدية المبنية على المعلومات والمعارف النّظريةعكس ماهو معروف في برامج الإ

  

                                                           

   .128مرس، ص بن عمار حسيبة، تكوين الموارد البشرية في المنظومة التربوية الجزائرية، :ينُظر 1-



                          ة والمقاربة بالكفاءاتفي ضوء البيداغوجيا الفارقيواقع تعليميّة اللّغة العربية                        الفصل الثاني    

 

 
69 

 هل تلقيتم تكوينا سيكولوجيا في كيفية التعامل مع المتعلمين؟: السؤال الثاني 

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %60  18  نعم

  %40  12  لا

  %100  30  المجموع

  السيكولوجي في كيفية التعامل مع المتعلمينيمثل تلقي المعلمين للتكوين : 02جدول

  :قراءة وتعليق

الواضح من خلال ما سبق ذكره في الجدول الموثق أعلاه أن أغلبية المعلمـين سـبق لهـم أن تلقـوا تكوينـا سـيكولوجيا في        

" لا"بنســبة الإجابــة ، بينمــا قــدرت )%60(ســتين بالمئــة " نعــم"كيفيــة التعامــل مــع المتعلمــين؛ حيــث بلغــت نســبة الإجابــة 

، وهــذا راجــع إلى أن المعلــم لابــد أن يكــون لــه مــؤهلات تجعلــه قــادراً علــى التعامــل مــع تلاميــذ صــفه، )%40(أربعــين بالمئــة 

والتكــــوين الســـيكولوجي يكـــون لــــه أثـــر إيجـــابي في التحصــــيل . مراعيـــا الحالـــة النفســــية والاِجتماعيـــة لكـــل مــــنهم علـــى حـــده

  .لثقة في نفس المتعلم وتنمية قدراته ومهاراتهالمدرسي، لاسيما في تعزيز ا

فتكوين الشخصية كموضوع في علم النّفس يرتبط بالنّظرة الكليّة إلى التّكوين النّفسي للإنسان؛ أي مايتصف بـه مـن       

عاطفيــة، وخصــائص اجتماعيــة، ومــا  –معرفيــة، وخصــائص انفعاليــة  –تشــريحية، وخصــائص عقليــة  –خصــائص جســمية 

  .1ه هذه الخصائص من بنية مركبة تحد أسلوب حياة الفرد وسلوكه في مواقف الحياة المختلفةتنتظم في

 هل تتوفر مدرستكم على مستشارة نفسية؟: السؤال الثالث  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %10  3  نعم

  %90  27  لا

  %100  30  المجموع

  يمثل توفر المدارس على مستشارة نفسية: 03جدول

  

                                                           

  .11،12ص ،2003،) دط(طلعت منصور وآخرون، أسس علم النفس العام، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مصر، : ينُظر 1-
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  :قراءة وتعليق

مــن خــلال تحليــل إجابــات عــدد مــن الأســاتذة المســتجوبين والنســبة المئويــة ا�ســدة لآرائهــم، لاحظنــا أن النســبة المئويــة       

مــن مجمــوع الإجابــات، في حــين ) %10(تمثــل الأقليــة في الإِجابــات، إذ قــدرت ب عشــرة بالمئــة " نعــم"المعــبرة عــن الاِختيــار

، )%90(مثلـت الأغلبيـة في الإجابـات، وذلـك بنسـبة قـدرت بتسـعين بالمئـة " لا"ة عـن الإختيـار ب أن النسبة المئويـة المعـبر 

ويرجـــع ذلـــك إلى أن جـــل المـــدارس الجزائريـــة لا �ـــتم بالحالـــة النفســـية للمتعلمـــين ولا بـــالظروف المحيطـــة �ـــم، لـــذلك نجـــد في 

  .س التعليمية، لاسيما في المدارس العموميةالغالب نسبة قليلة جداً في توفير المستشارين النفسيين في المدار 

فالحاجـــة إلى تـــوفير مستشـــار نفســـي هـــي المســـاعدة في معرفـــة خصـــائص الأطفـــال، والعوامـــل الـــتي تـــؤثر في نمـــوهم وفي       

بويـة؛ أساليب سلوكهم، وفي طريق توافقهم في الحياة، وفي بناء المناهج وطرق التدريس وإعداد الوسائل المعينة في العمليـّة الترّ 

حيــث يــؤدي فهـــم النّمــو العقلــي ونمـــو الــذكاء والقــدرات الخاصّـــة والاســتعدادات والتّفكــير والتــّـذكر والتّخيــل والقــدرة، علـــى 

كمــا يفيــد في إدراك المعلّــم للفــروق الفرديــة بــين تلاميــذه، وأ�ــم يختلفــون في قــدرا�م وطاقــا�م .التّحصــيل في العمليّــة الترّبويــة

إلخ، وهكذا لا يكتفي الدّرس بالترّبية الجماعية بل يوجه انتباهه أيضًا إلى الترّبية الفرديـة؛ حيـث ...يولهمالعقلية والجسمية وم

  .1يراعي كل فرد حسب قدراته

 على كم قسم تتوفر مدرستكم في مستوى الصف الرابع اِبتدائي؟: السؤال الرابع  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

01  5  17% 

02  23  77%  

  %6  2  أكثر

  %100  30  المجموع

  يمثل عدد الأقسام المتوفرة في المدارس: 04جدول 

  :قراءة وتعليق  

مــا يمثــل أكــبر ) %77(قــد بلغــت نســبته ســبعة وســبعين بالمئــة " 02"وفــق مــا هــو موثــق في الجــدول يتبــين أن الاِختيــار      

نسبة من مجموع الإجابات، وربما هذا راجع لقلة اكِتظاظ التلاميذ في هذه المرحلة، وبذلك لم تستدع الضرورة لتـوفير أقسـام 

، بينمــا قــدّرت أقــل نســبة ســتة بالمئــة )%17(ســبعة عشــر بالمئــة " 01"أكثــر، في حــين بلغــت نســبة الإجابــات بالاِختيــار 

                                                           
  .13،14ص ،1986 ،4، دار المعارف، القاهرة، مصر، ط"الطفولة والمراهقة" حامد عبد السّلام زهران، علم نفس النّمو : ينُظر -1
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ــ"ار والمتمثلــة في الاِختيــ) 6%( وهــذا راجــع إلى أن . ، مــا يعــني أن هنــاك مدارســاً قليلــة تتــوفر علــى أكثــر مــن قســمين"رأكث

  .وجود قسم واحد يسبب اكتظاظاً في الصّف، مما يعيق العمليّة التّعليمية ويخُلُّ بمبدأ البيداغوجيا الفارقية

 إذا كان ثمة أكثر من قسم، فعلى أي أساس يوزع المتعلمون؟: السؤال الخامس  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %10  3  أساس تقارب المستوى العلمي

  %90  27  ليس ثمة أساس

  %100  30  المجموع

  يمثل أساس توزيع المتعلمين في الأقسام: 05جدول 

  :قراءة وتعليق

الواضح من خلال الجدول أن أغلبية المدارس ليس لها أساس معين في توزيـع المتعلّمـين علـى الأقسـام الدّراسـية؛ حيـث       

، في حـين )27%(سـبعة وعشـرين بالمئـة " ليس ثمـة أسـاس محـدد"بلغت نسبة المعلّمين الذين اتفّقوا على الاِختيار الثاني 

، فهنـاك نسـبة ضـئيلة )%3(ب ثلاثـة بالمئـة " اس تقـارب المسـتوى العلمـيأسـ"قدرت نسبة الإجابـة عـن الاِختيـار الأول 

جـــدا للمـــدارس الـــتي تعتمـــد علـــى توزيـــع المتعلمـــين علـــى أســـاس تقـــارب المســـتوى العلمـــي، بـــل إن التوزيـــع لهـــذه الفئـــة يكـــون 

لك بسـبب عـدم مراعـاة وهذا من شأنه أن يؤثر سلبا في التّحصيل الدراسي للمتعلّم، وذ. عشوائيا وغير مقترن بأساس محدد

  .  خصوصيات المتعلّمين وعدم احترام تمثُّلا�م الشّخصية

ـــة        ـــه مهـــم في تنمي ـــدى طفـــل المدرســـة الابتدائيـــة، والخصـــائص الســـيكولوجية ل فـــالتّعرف علـــى مطالـــب النّمـــو اللّغـــوي ل

  .والحد من ظاهرة الإخفاق المدرسي، وهذا ما يؤدي بالضرورة إلى تحسين المردودية 1المهارات القرائية والكتابية لديه

 يحتوي قسمكم؟ وما هو العـدد المثـالي للتلاميـذ الـذي ترونـه مناسـبا لمراعـاة الفـروق  اً كم تلميذ: السؤال السادس

 الفردية؟

  

  

                                                           

، )دط(عبد الرّحمن كامل محمود، طرق تدريس اللّغة العربية، كليّة الترّبية في الفيوم، جامعة القاهرة، مصر،  :ينُظر 1-

  .56ص،2004،2005
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  :قراءة وتعليق

نلاحظ من خلال الإجابات الواردة في الاِستبانة من قبل المعلمين المستجوبين، أن هناك اِختلافـًا في الآراء، فالإجابـة        

كانـــت متضـــاربة ومتفاوتـــة بالنســـبة لعـــدد التلاميـــذ الموجـــودين في الأقســـام، ولـــيس ثمـــة عـــدد محـــدد يـــتم علـــى أساســـه توزيـــع 

) 15(با�م هناك أقسام تحتوي على أقل عدد من التلاميـذ والمقـدّر بخمسـة عشـرالمتعلمين في الصف الواحد، فبحسب إجا

تلميـذاً، أمـا أكـبر عـدد ) 25(تلميذا، في حين أن هناك أقساماً تحتوي عددا متوسطاً من التّلاميذ والمقـدر بخمسـة وعشـرين 

  .تلميذًا) 37(ينمن التّلاميذ الذي تحتويه بعض الأقسام في المدرسة الجزائرية قد بلغ سبعة وثلاث

أما فيمـا يخـص العـدد المثـالي المناسـب للتلاميـذ والـذي يكـون ملائمـا لمراعـاة الفـروق الفرديـة بيـنهم، فمعظـم الإجابـات       

هــــو العــــدد المناســــب الــــذي يجــــب أن يحتويــــه القســــم ) 25(إلى خمســــة وعشــــرين ) 20(أقــــرّت أن العــــدد مــــا بــــين عشــــرين 

ق مبادئ كل من المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية، وحـتى يتسـنى للمعلـم حسـن للمتعلّمين، وذلك حتى يتحقق تطبي

  .تسيير الدرس واكِتشاف الفروق الفردية بين المتعلمين

وما نلاحظه أن عدد التّلاميذ في الواقـع يبتعـد بعـض الشّـيء عـن العـدد المثـالي الـذي ذكـره المعلّمـون، خاصـة أن هنـاك       

تلميــــذاً، وهــــذا منــــافٍ لمبــــادئ البيــــداغوجيا الفارقيــــة والمقاربــــة ) 37(التّلاميــــذ فيهــــا إلى ســــبعة وثلاثــــين  أقســــاماً وصــــل عــــدد

  .بالكفاءات

 هــل الاِكتظـاظ فــي القسـم يعيـق عمليــة التـدريس؟ وهــل يعـد سـببا فــي عـدم مراعــاة الفـروق الفرديــة : السـؤال السـابع

  بين المتعلمين؟

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %100  30  نعم

  %0  0  لا

  %100  30  المجموع

  يمثل سبب عدم مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين: 06جدول 

  :قراءة وتعليق

من خلال الجـدول أن إجابـات المعلمـين عـن هـذا السـؤال كانـت متفقـة كلهـا ولا اِخـتلاف فيهـا؛ حيـث بلغـت  الواضح     

وهذا يدل على أن الاِكتظاظ في القسم يعـد مـن أهـم العوامـل المعيقـة لسـير ) %100( مئة بالمئة " نعم  "نسبة الإجابة ب
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بويـة بالتّلاميـذ .الدرس، وسببا رئيسيا في عدم قدرة المعلم على مراعاة الفروق الفرديـة بـين المتعلمـين لأن اكتظـاظ الأقسـام الترَّ

فات عـدد كبـير مـن التّلاميـذ في آن واحـد، كمـا أنـه يقتل البيداغوجية ويخلق العدوانية، نتيجةً لصعوبة مراقبة سلوكيات وتصرّ 

ــم والمــتعلّم علــى السّــواء، كمــا أنــه يــؤثرّ ســلبا علــى تحصــيل  عامــل علــى كثــرة كثــرة الفوضــى، وهــذا الجــو يســبب إرهاقــا للمعلّ

 .التّلميذ ويؤدي هذا إلى الفشل والإحباط

و خمسـة وعشـرين تلميـذاً دون أن يعـاني مـن الإجهـاد ففي الوقت الذي يمكـن فيـه للمعلـّم أن يعلـّم صـفا مـن عشـرين أ      

  . 1المفرط فإنه قد يعاني من بعض التّوتر عندما يزيد عدد التّلاميذ، وبالتّالي تزداد المهام والمسؤوليات الملقاة على عاتقه

ام دون اِحــترام أي فمــن خــلال الســؤال الخــامس والســادس والســابع يتبــين لنــا أن التوزيــع العشــوائي للتلاميــذ علــى الأقســ     

أســاس محــدد ينــتج عنــه اكِتظــاظ في القســم ممــا يعيــق ســير العمليــة التعليميــة، ومــن ذلــك عســر الفهــم بالنســبة للمــتعلم وعــدم 

  .قدرة المعلم على التحكم في القسم

وهــذا الأمـــر مـــن شــأنه أن يعيـــق تطبيـــق مبـــادئ البيــداغوجيا الفارقيـــة في التـــدريس بالمقاربــة  بالكفـــاءات؛ حيـــث يصـــبح      

المعلّم أمام قسم يختلف فيه المتعلّمون معرفيا ووجدانيا وحركيا، ومن ثم يفتقر هذا المعلّم إلى الأدوات والعدّة اللاّزمـة لمواجهـة 

 .2ركبة التي تتداخل فيهاعوامل مختلفة، منها ما هو ذاتي وماهو موضوعيهذه الظاّهرة المعقّدة والم

 وهـل هـي ناجحـة  ؟كيف توظف مبادئ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في تعليمية اللغـة العربيـة: السؤال الثامن

  في ذلك أم لا؟

  :قراءة وتعليق   

د ومعــارض، كمــا اِختلفــت أســاليبهم في توظيــف مبــادئ اِختلفــت آراء المعلمــين في الإجابــة عــن هــذا الســؤال بــين مؤيــ      

بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، والتي تتطلب بدورها أستاذاً كفئً ذا خبرة ومهارة علمية وعمليـة عاليـة، فمـن خـلال تذبـذب 

ربــة الإجابــات نكتشــف أن لكــل معلــم طريقتــه الخاصــة في التــدريس، أمــا فيمــا يخــص نجــاح توظيــف مبــادئ بيــداغوجيا المقا

بالكفاءات في تعليمية اللغة العربية فقد اِختلفت نسبة نجاحها بين كافة المعلمـين بـين مـن يـرى أ�ـا ناجحـة مئـة بالمئـة، ومـن 

                                                           
دراسة ميدانية على عينة من معلّمي -علّم في ضوء تدابير الإصلاح الترّبوي،تّ فريجة أحمد، الوضعية المهنية لل فاتحي عبد النّبي، :ينُظر -1

، كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية، قسم العلوم الاجتماعية، جامعة محمد )مذكرة شهادة الدكتوراه(المدارس الابتدائية ببعض الدّوائر، 

  . 280،281، ص2015،2016خيضر، بسكرة، الجزائر، 

-
ة فطيمة، شريفي هناء، صعوبات تطبيق لبيداغوجيا الفارقية في التدريس بالمقاربة بالكفاءات، مجلّة الترّبية والصّحة النّفسيّة، بوسن: ينُظر 2

 .319، ص2020، جانقي2، الجزائر، ع2جامعة الجزائر
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يرى نجاحها نسبيا ولحد ما فقط، بمعنى أن هناك تضارباً في الإجابات، وذلك راجـع لـدور المعلـم في التوجيـه والإرشـاد بعـده 

نتقل الدور للمتعلم بعـده محـور العمليـة التعليميـة ثانيـا، فهـذه المبـادئ تكـون ناجحـة إلى حـد مـا مـع  الموجه والمرشد أولا، ثم ي

ومـن ذلـك لابـد مـن مراعـاة الفــروق . الفئـة الذكيـة كمـا جـزم بعـض المعلمـين، وفاشـلة مـع المتعلمــين ذوي المسـتويات المحـدودة

  .تفاوتة بينهمالفردية للمتعلمين واحترام القدرات المعرفية والعلمية الم

  :فمن بين نماذج إجابات المعلّمين الخاصة بكيفية توظيف مبادئ المقاربة بالكفاءات نذكر ما يلي      

  ـــاتوظــّـف مـــن ـــذ هـــم الـــذين يتوصّـــلون  ءخـــلال بن التّلاميـــذ للـــدّرس، فـــالمعلّم يكـــون بمثابـــة الموجّـــه فقـــط والتّلامي

 .للقاعدة من خلال الملاحظة والتّحليل والاستنتاج؛ وهي جد ناجحة

  ،الانطلاقــة تكــون مــن المقاربــة النّصــية الــتي علــى أساســها تــتم مناقشــة الظــاهرة النّحويــة أو الصّــرفية أو الإملائيــة

  .لّم هنا موجّهاً ومرشداً للمتعلّمين، وصولا في الأخير إلى القاعدة التي تؤخذ من أفواه المتعلّمينويقف المع

 ما هي أهم الكفاءات المستهدفة في تعليمية اللغة العربية؟: السؤال التاسع  

  :قراءة وتعليق  

التّصـريح بـأهم الكفـاءات المسـتهدفة في اِختلفت وجهات نظر المعلمين في الإجابة عـن هـذا السـؤال، فهنـاك تبـاين في      

  :تعليميّة اللُّغة العربية؛ حيث كانت تصريحات على النحو الآتي

 القراءة والكتابة والتعبير. 

 الكفاءة اللغوية. 

 الكفاءة التواصلية. 

 الكفاءة الثقافية. 

 تقييم مضمون النص وإعادة بناء المعلومات الواردة فيه. 

   كتابياالتحكم بمستويات اللغة. 

 إنتاج منصوصات حسب وضعيات التواصل. 

  القــراءة المسترســلة واِحــترام علامــات الوقــف واكِتســاب ثــروة لغويــة، وأن يكــون المــتعلم قــادراً علــى القــراءة الســليمة

 .والتعبير باللغة العربية شفهيا وكتابيا ويفهم ما يقرأ ويعيد بناء النص

 القراءة المسترسلة والمعبرة. 
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 لتمييز بين الفعل ا�رد والمزيدالقدرة على ا. 

 القدرة على التمييز بين الفعل الصحيح والمعتل. 

 القدرة على قراءة النص قراءة مسترسلة مع اِحترام علامات الوقف. 

 يتواصل مشافهة بلغة سليمة ويقرأ نصوصا يغلب عليها النمط الوصفي. 

 الكفاءة القاعدية. 

 الكفاءة العرضية 

 الكفاءة الختامية. 

 تعزيز الرصيد اللغوي والكتابة الصحيحة. 

 القواعد الإملائية والصرفية ثم النحوية، واِستعمالها اِستعمالا صحيحا. 

 يقرأ كل نص قراءة جيدة ويحلله حسب مستواه ويتعامل مع كل مقروء أو مكتوب. 

  عـربي جميـل، مبـديا رأيـه يحرر نصا تحريرا صحيحا خاليا مـن الأخطـاء اللغويـة، أو الإملائيـة متسلسـل الأفكـار بخـط

 .ومبدعا في النقد والإشهاد

  فهـــم الـــنص المنطـــوق وإعـــادة ســـرده وتلخيصـــه، إنشـــاء قصـــص ومنصوصـــات، اكِتشـــاف الصـــيغ وتوظيفهـــا، قـــراءة

 .مسترسلة وإعادة بناء المعلومات للنصوص المقترحة، التحكم في الأساليب اللغوية والقواعد والإملاء والصرف

بــات المعلمــين يتضــح لنــا أن التــدريس بالكفــاءات يعــد اِختيــارا تربويــا اِســتراتيجيا، ومــن أنجــع طرائــق مــن خــلال تقيــيم إجا   

وذلك من خلال ما تحققه من كفاءات ختامية، كما يكون فيها المعلم فاعلا يعمل على تكـوين قـدرات التدريس المعتمدة، 

لجزئيــة المبتــورة، كمــا يكــون المــتعلم عنصــرا فــاعلا وفعــالا في ومهــارات المتعلمــين، ولا يكــون منحصــرا في مــدّ الــتعلم بالمعــارف ا

  .فأهم ما تسعى إليه المقاربة بالكفاءات هو تحويل المعارف النظرية إلى معارف عملية تطبيقية. هذه العملية

لا يفـرق ولكن ما تجدر الإشارة إليه أن بعض إجابات المعلّمين فيها خلط في المصطلحات، خاصـة وأن الكثـير مـنهم       

بــين معــنى المهــارة والكفــاءة ولا يميـّـزون بينهمــا، فهنــاك مــن صــنّف مهــارتي القــراءة والكتابــة ضــمن الكفــاءات المســتهدفة في 

  .تعليمية اللغة العربية وهذا لايصِح

 في وضـعية قدرة الفرد علـى أداء فعـلٍ معـينّ "يعني ) الكفاءة(فالفرق بين الكفاءة والمهارة يكمن في أن المصطلح الأول       

  ".1تقانما بإ

                                                           

العلوم الاجتماعية والإنسانية، جامعة البويرة، ، كليّة )مجلّة علمية محكمة(فاتح العزريلي، التّدريس بالكفاءات وتقويمها، معارف: ينُظر 1-

 .69، ص2013،أكتوبر14الجزائر، ع
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  معلومات، معارف، (حسن الأداء أو الفعل؛ أي القدرة على إدماج وتجنيد وتحويل مجموعة موارد "وهي كذلك        

  ".1في سياق ما لمواجهة مختلف المشاكل؛ أي إنجاز عمل...) مهارات، تفكير 

علـى أداء فعـل حركـيّ معقّـد في مجـال معـينّ بسـهولة وسـرعة ودقـّة، مـع القـدرة العاليـة "فالمراد بـه ) المهارة(أما المصطلح الثاّني 

  ".2القدرة على تكييف الأداء مع الظرّوف المتغيرّة

القيام بعمل معينّ بدقةّ وسهولة وسرعة، فهي تعني الإتقان في الأداء والاقتصاد في الجهـد والوقـت وهـي "وتعني المهارة       

  :3أنواع منها

   كالملاحظة والوصف والتفسير والتمييزوالتّصنيف والاستنتاجالمهارات العقلية. 

 المهارات الحركية كالكتابة والسّباحة، وقيادة السّيارات، والطبّاعة.  

 إن التــدريس وفــق مبــدأ المقاربــة بالكفــاءات يهــتم بتفريــد " :هــل يصــدق الواقــع التعليمــي مقولــة: ســؤال العاشــرال

  تحقيق الكفاءات المستهدفة حسب ملامحه وخصائصه؟التعليم من خلال مساعدة كل تلميذ على 

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %23  7  نعم

  %23  7  لا

  %54  16  نسبيا

  %100  30  المجموع

  07جدول 

  :قراءة وتعليق

هذه المقولة أن المقاربة بالكفاءات وضـعت أساسـا لتهـتم بـالمتعلّم، وتتمركـز حولـه لتجعلـه طرَفـًا فعّـالاً ونشـطا من  يبدو      

فهـي مقاربـة مفردنـة تعـترف بـأن لكـل فـرد . في العمليّة التّعليمية، ويتعلّم كيف يتعلّم وكيف يعمل وكيف يعيش مع الآخـرين

جـل اهتمامهـا لجعـل عمليـّة التـّدريس دافعًـا لتنميـّة كفـاءات المـتعلّم وتؤهّلـه  خصوصياته وتمثُّلاته الخاصة بـه، لـذا فهـي تصـب

  . لمواجهة الحياة التي هو في كنفها

                                                           

  .191السّعيد مزروع، التّدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات، مرس، ص 1-

  .74ص، 2009ملحقة سعيدة الجهويةّ، المعجم الترّبوي، وزارة التربية الوطنية، المركز الوطني للوثائق الترّبوية، الجزائر،  2-

  .89، ص2009، )دط(محسن علي عطيّة، المناهج الحديثة وطرائق التّدريس، دار المناهج، عمان، الأردن، 3-
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تعلـــيم موجّــه أساســاً نحـــو الفــرد ويكــون الفـــرد المــتعلّم الأســـاس في "وقــد عــرّف السّـــامراّئي وآخــرون تفريــد التّعلـــيم بأنــه       

  ".   1تنظيمه وتنفيذه وتقويمه

في محيطـــه الصّـــغير  ، قـــادرا علـــى الفعـــل والتّفاعـــل الإيجـــابيينمـــع الأيــّـام وبمـــرور المراحـــل الذّراســـية مكتمـــل الشّخصـــية ليصـــبح

  2.والكبير، وعموماً في حياته الحاضرة والمستقبليّة

للمقولـة الـتي تـرى يظهر من خـلال الجـدول أن إجابـات المعلمـين متباينـة فيمـا يتعلـق بحقيقـة تصـديق الواقـع التعليمـي و      

أن التـــدريس وفـــق مبـــدأ المقاربـــة بالكفـــاءات يهـــتم بتفريـــد التعلـــيم مـــن خـــلال مســـاعدة كـــل تلميـــذ علـــى تحقيـــق الكفـــاءات "

، وقـد "نسـبيا"، فمنهم من أجاب أن الواقع التعليمي يصـدق هـذه المقولـة ويعمـل �ـا "المستهدفة حسب ملامحه وخصائصه

ومثلت نسبة الأغلبية، في حـين أن هنـاك في المقابـل نسـبة مـن الأسـاتذة ) %54(بالمئة بلغت نسبة الإجابة بأربعة وخمسين 

؛ أي إن الواقـع التعليمـي يصـدق حقيقـة هـذه المقولـة، "نعـم"مـن أجـابوا بالاِختيـار ) %23(قدرت ب ثلاثة وعشرين بالمئة 

بتها كــــذلك ثلاثــــة وعشــــرين بالمئــــة ؛ حيــــث بلغــــت نســــ"لا"ولكــــن بنســــبة قليلــــة مقارنــــة بالفئــــة الــــتي أجابــــت علــــى الاِختيــــار

، فهنــاك تقابــل وتســـاوٍ في النســبة بـــين مؤيــد ومعــارض، وكـــل معلــم أجـــاب حســب وجهــة نظـــره الخاصــة وبحســـب )23%(

  .خبرته في سلك التعليم

 هل تجد أن البيداغوجيا الفارقية أساس يرتكز عليه التدريس بالكفاءات؟: السؤال الحادي عشر  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %77  23  نعم

  %23  7  لا

  %100  30  المجموع

    المقاربة بالكفاءات هكز عليتيمثل البيداغوجيا الفارقية كأساس ير :08جدول 

  :قراءة وتعليق

هـو معرفـة مـدى الاعتمـاد علـى البيـداغوجيا الفارقيـة كمقاربـة تربويـّة �ـتم بـالفروق الفرديـة  المراد من طرح هـذا السـؤال       

للمــتعلّم في عمليّــة التّــدريس، والوقــوف علــى حقيقــة ارتكــاز التّــدريس بالكفــاءات علــى هــذه البيــداغوجيا للارتقــاء بالعمليّــة 

  .التّعليميّة

                                                           
فاطمة رمضان صاكال، عبد السّلام شيباني خليفة، الفروق الفردية بين تنوعّ التّدريس وتفريد التّعليم، مجلّة كليّات الترّبية، جامعة : ينُظر -1

  .04، ص2017مارس، 07الزاّوية، ع
 .203السّعيد مزروع، التّدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءات، مرس، ص -2



                          ة والمقاربة بالكفاءاتفي ضوء البيداغوجيا الفارقيواقع تعليميّة اللّغة العربية                        الفصل الثاني    

 

 
78 

ل الســابق أن أغلبيــة المعلمــين يجزمــون أن البيــداغوجيا الفارقيــة أســاس والواضــح مــن خــلال الإجابــات الــواردة في الجــدو      

وكانــت إجابــا�م ) %77(ســبعة وســبعين بالمئــة " نعــم"يرتكــز عليــه التــّدريس بالكفــاءات؛ حيــث بلغــت نســبة الإجابــات ب

وهــذا يــدل علــى ، )23%(ثلاثــة وعشــرين بالمئــة " لا"انِطلاقــا مــن خــبرا�م في التــدريس، في حــين بلغــت نســبة الإجابــة ب 

نسبة اِعتماد المنهاج التربوي على البيداغوجيا الفارقية في التـدريس، خاصـة بعـدها منطلقـا أساسـيا في ضـمان حسـن سـيرورة 

  .العملية التعليمية

كما ذكرنا سابقًا يهتم بتفريد التّعليم؛ أي أن كل متعلّم يتعلّم حسب قدراته   التّدريس بطريقة المقاربة بالكفاءاتف     

وهذه الفروق مهما كان . وامكانياته، ونحن نعلم أن المتعلّمين يأتون إلى المدارس باستعدادات وقدرات وأداءات مختلفة

سببها تفرض سببها كواقع، وبالتّالي أصبح من الضّروري استغلالها في عمليّة التّعليم، من خلال مساعدة كلّ متعلّم على 

وخصائصه،وهذا ما يجعل من البيداغوجيا الفارقية أساساً من الأسس التي تحقيق الكفاءات المستهدفة حسب ملامحه 

  1.يرتكز عليها التّدريس بالكفاءات

، وتراعي الفوارق الفردية وذلك بالاعتماد على مسالك متعددة تسمح للمتعلّم بانتهاج مايلائمه لتحقيق الهدف      

  2.داخل الفصل الدّراسي الواحد

 ي أهم الفروق التي تلحظها على تلاميذك؟ماه: السؤال الثاني عشر  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %83  25  في المستوى المعرفي

  %3  1  في المستوى الوجداني

  %14  4  في المستوى الاِجتماعي

  %100  30  المجموع

  يمثل أهم الفروق الملاحظة على التلاميذ: 09جدول 

  :قراءة وتعليق

مــن خــلال الجــدول يظهــر أن أغلبيــة المعلمــين أكــدوا أن أهــم الفــروق الفرديــة الموجــودة بــين التلاميــذ تــبرز في المســتوى       

أن الفـروق  ا، أمـا المعلمـون الـذين رأو )%83ثلاثـة وثمـانين بالمئـة ( المعرفي، حيث بلغت نسبة الإجابة عن هذا الاِختيار ب 

                                                           
1

 .316بوسنّة فطيمة، شريفي هناء، صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقية في التّدريس بالمقاربة بالكفاءات، مرس، ص: ينُظر -

 .306مرن، ص -2
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، بينمــا كانــت أقــل نســبة للفئــة الــتي )%14(عي فقــد بلغــت نســبتهم أربعــة عشــر بالمئــة الفرديــة تظهــر في المســتوى الاِجتمــا

  .رأت أن الفروق الفردية تكمن في المستوى الوجداني، وقدرت بثلاثة بالمئة

ومن ذلك نستنتج أن الفروق الفردية بين المتعلمين تختلـف وتتفـاوت حسـب مسـتويات متعـددة، منهـا مـا ذكرنـاه آنفـا       

دول، ويرجــع ذلــك إلى أســباب مختلفــة يعيشــها المــتعلم ويصــطدم �ــا في الواقــع، وعلــى المعلــم في هــذه الحالــة أن يحــترم في الجــ

  .هذه الفروق ويأخذها بعين الاِعتبار في التدريس

فهذه الفروق تعطي للحياة معنى وتحدّد وظـائف أفرادهـا، فـالفروق الفرديـة ظـاهرة عامـة في مختلـف مظـاهر الشّخصـية،       

وبــالطبّع فإنــه يتشــابه . فكــل إنســان كــائن فريــد يتميـّـز بذاتــه، وهــو لا يمكــن أن يكــون كــذلك إلا إذا اختلــف عــن الآخــرين

  .1النّمط الكلّي لخصائصه نجده مختلفًا عنهممعهم في بعض النواحي، إلا أننا لو تناولنا 

 هل يراعي المنهاج التربوي الفروق السيكولوجية بين المتعلمين؟: السؤال الثالث عشر  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %73  22  نعم

  %27  8  لا

  %100  30  المجموع

  المتعلمينمراعاة المنهاج للفروق الفردية السيكولوجية بين يمثل : 10جدول 

  :قراءة وتعليق    

الملاحــظ مــن الجــدول أن أغلبيــة المعلمــين أقــرّوا أن المنهــاج التربــوي يراعــي الفــروق الســيكولوجية بــين المتعلمــين؛ حيــث       

، في حـين قـدرت نسـبة الفئـة المعارضـة والـتي تـرى أن المنهـاج لا يراعـي الفـروق ) %73(بلغت نسبتهم ثلاثة وسـبعين بالمئـة 

ممـــا يعـــني أن المنهـــاج التربـــوي الحـــديث يســـعى إلى حـــد مـــا ). %27(لوجية بـــين المتعلمـــين ب ســـبعة وعشـــرين بالمئـــة الســـيكو 

لتحقيق كفاءات محددة، ويهتم بذلك بالمتعلمين وميولا�م وقدرا�م الفكرية والعقلية والجسمية، والتي تقتضي بطبيعـة الحـال 

اعا�ـــــا، والـــــتي تلعـــــب دور مهـــــم في ضـــــمان اكِتســـــاب المـــــتعلم للمعـــــارف اِحـــــترام الفـــــروق الســـــيكولوجية بـــــين المتعلمـــــين ومر 

  .واستثمارها فيما بعد

                                                           

  .6ص، 2006، 1سناء محمّد سليمان، سيكولوجية الفروق الفردية وقياسها، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط 1-
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فبعــد تحليلنــا لمحتــوى الكتــاب المدرســي، وجــدنا أن المنهــاج الترّبــوي لا يراعــي بنســبة كبــيرة الفــروق الفرديــة السّــيكولوجية       

ص والقواعد التي تفوق نوعاً ما قدرات المـتعلّم ومسـتواه للمتعلّمين في وضع المقرر الدّراسي، خاصة في توظيف بعض النّصو 

  .-كما ذكرنا سابقاً -.اللّغوي والفكري

 هل تجدون أن منهاج اللغة العربية يسعى إلى تطبيق الآتي: السؤال الرابع عشر: 

  

  المجموع  نسبيا  لا  نعم  

  30  16  1  13  التدرج من السهل إلى الصعب/ أ

  30  6  13  11  ويةإلى الأشياء المعنلأشياء المادية التدرج من ا/ ب

  30  15  5  10  التتابع والترابط بين مفردات المنهاج/ ج

  30  9  16  5  النفسيةمتطلبات التفاوت في المستويات العقلية و / د

  يمثل أهم ما يسعى منهاج اللغة العربية لتطبيقه:  11 جدول

  :قراءة وتعليق  

ــق علــى الإجابــات الــواردة في  الجــدول، لابــد أن نشــير أولا إلى أن العناصــر الــتيّ وقــع عليهــا اختيــار المعلّمــين لهــا قبــل أن نعلّ

علاقة وطيدة بالبيداغوجيا الفارقية، وهي من أهم الشـروط الـتي تفرضـها هـذه الأخـيرة في صـياغة المنهـاج الترّبـوي، وتعـد مـن 

لتّعليمـــي، بخاصـــة أن أهـــم خصائصـــها متمثلـــة في الأســـس النظريـــة الـــتي تســـعى البيـــداغوجيا الفارقيـــة لتحقيقهـــا في الميـــدان ا

خاصية التّدرج في وضع البرامج التعليمية والمقررات الدراسـية وفـن تقـديمها للمـتعلّم، بأسـلوب يراعـي مسـتوياته وخصوصـياته 

  .النّفسية والاجتماعية والذّهنية

لتربـوي لتحقيقـه؛ حيـث إن الاِختيـار الجـدول نكشـف أن إجابـات المعلمـين متضـاربة، بشـأن مـا يسـعى المنهـاج امن خلال و 

معلمـا، وهـو يمثـل أكـبر عـدد مقارنـة بالإجابـة ) 16(وذلبك بقدر ستة عشر" نسبيا"بلغت عدد الإجابة عنه ب " أ"الأول 

والـتي مثلـت أقـل عـدد مـن " لا"معلماً، ثم تليهـا الإجابـة ب ) 13(الذي قدر عدد الإجابة �ا ب ثلاثة عشر " نعم" "ب"

  .هو معلم واحد المستجوبين و 
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والــــتي بلغــــت ثلاثــــة عشــــر معلمــــا، ثم يــــأتي بعــــدها عــــدد " لا"، فقــــد كانــــت معظــــم الإجابــــات عنــــه ب "ب"أمــــا الاِختيــــار 

وهـم مـن مثلـوا أقـل " نسـبيا"والذين قدر عددهم ب اِحـدى عشـر معلمـا، ثم يليهـا ا�يبـون بالاِختيـار " نعم"المستجوبين ب

  .معلمين ) 06(عدد والذي قدر ب ستة 

ــــوي يســــعى إلى تطبيقــــه " ج"وفيمــــا يخــــص الاختيــــار ــــة المعلمــــين رأوا أن المنهــــاج الترب وبلــــغ عــــددهم خمســــة " نســــبيا"فأغلبي

معلمــين، أمــا بقيــة المعلمــين ) 10(فقــدر عــددها ب عشــرة " نعــم"معلمــاً، أمــا الفئــة الــتي جزمــت وأجابــت ب ) 15(عشــر

  .أي النفي المطلق" لا"الجواب  معلمين فقد كان اِختيارهم) 05(والذين قدر عددهم ب خمسة 

ــــالحرف        ــــة ب" د"وبالاِنتقــــال إلى الاِختيــــار الأخــــير، المتمثــــل ب ــــا نســــبة الإجاب قــــد مثلــــت الأغلبيــــة مــــن " لا"يتضــــح أن

والــذي وصــل عــددهم " نســبيا"المســتجوبين؛ حيــث قــدر عــددهم ســتة عشــر معلمــاً، مقارنــة بعــدد المعلمــين الــذين أجــابوا ب

معلمــين أجــابوا علــى الاِختيــار ) 05(ين، وهــو عــدد قليــل مقارنــة بالعــدد الأول، في حــين نجــد خمســةمعلمــ) 09(إلى تســعة 

، وهذا ما يدفعنا إلى القول أن المنهاج التربوي بشكل عام يسعى إلى تحقيـق مجموعـة مـن الأهـداف وذلـك مـن خـلال "نعم"

ي يــبرز عكــس ذلــك، فهنــاك تطبيــق نســبي لمــا وضــعه نظرياتــه العامــة الــتي وضــعها، ولكــن في حقيقــة الأمــر أن الواقــع التعليمــ

وأقره المنهاج  وما هو محقق ومطبق في الواقع أمر آخر بعيد عما هو مخطط لـه؛ أي أن هنـاك غيـاب للتنفيـذ الكلـي والمـبرمج 

  .في المنهاج التربوي

 هل تجدون أن مضمون المقرر روعي فيه الأتي: السؤال الخامس عشر:  

  المجموع  نسبيا  لا  نعم  

  30  20  3  7  اِختيار النصوص ذات مستويات مختلفة/ أ

  30  15  0  15  اِختيار موضوعات التعبير الكتابي والشفوي/ ب

  30  14  6  10  تنويع التدريبات مع مراعاة تفاوت المستوى مع تنويع الأهداف/ ج

  يمثل ماروعي في مضمون المقرر الدراسي: 12جدول 

  :قراءة وتعليق  

الواردة في الجدول لا تخـرج عـن نطـاق ماتفرضـه كـل مـن البيـداغوجيا الفارقيـة والمقاربـة بالكفـاءات، خاصـة  إن العناصر       

في اعتمــاد مبــدأ التّنويــع في صــياغة المنــاهج الترّبويــة ووضــع المقــررات والــبرامج والــدّروس والمحتويــات التّعليميــة، وتنويــع آليــات 

  .وغيرها... ات المتعلّم الذهنية والمعرفية والذكّائية والوجدانية والحركيةالتّقويم والتّمارين مع ضرورة مراعاة خصوصي
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أكــبر عــدد مــن المعلمــين " نســبيا"ومــن خــلال الجــدول الموضــح، نجــد أن الاِختيــار الأول بلغــت نســبة الإجابــة عنــه ب      

معلمــين، وثلاثــة مــنهم ) 07(ســبعة " نعــم"معلمًــا، في حــين بلــغ عــدد المعلمــين ا�يبــين ب) 20(عشــرين  ب والــذي قــُدّر

، فنــرى بــذلك أن أغلبيــة المعلمــين تقُــر بنســبية اِختيــار النصــوص ذات المســتويات المختلفــة في المقــرر "لا"اِختــاروا الإجابــة ب

  .الدراسي

؛ والــتي قــدرت بخمســة "نســبيا"و"نعــم"فقــد تســاوت فيــه الإجابــات بــين الاِختيــار ) ب(أمــا فيمــا يخــص الجــواب الثــاني       

فقـــد كانـــت الإجابـــة بـــه منعدمـــة تمامـــا، وهـــذا يـــدل علـــى أن المقـــرر " لا"معلمـــا في كـــل منهمـــا، أمـــا الاِختيـــار ) 15(عشـــر 

الدراسي قد روعي فيه نوعـا مـا التنويـع في موضـوعات التعبـير الكتـابي والشـفوي، ويكمـن ذلـك في مواضـع ونصـوص مختلفـة 

  .ومتنوعة لم يذكرها المعلمون

فقــد لقــي تفــاوت في الاِختيــارات، بــين مؤيــد ومعــارض وبــين مــن يتوســط الــرأيين؛ ) ج(ب الأخــير وبــالرجوع إلى الجــوا      

معلما وهو يمثـل أكـبر عـدد مـن مجمـوع الإجابـات الأخـرى، ) 14(أربعة عشر " نسبيا"حيث بلغ عدد المعلمين ا�يبين ب 

معلمـين، ومـن ذلـك نلاحـظ أن آراء ) 06(تة سـ" لا"معلمـين، وفي الاِختيـار ) 10(بعشرة " نعم"والتي قدرت في الاِختيار 

لا التصـريح صـة والـتي لم يـتم التعليـل عليهـا و المتعلمين بخصوص هذا السؤال قـد كانـت متضـاربة ومتباينـة وكـل لـه أسـبابه الخا

  .�ا

فبعد تحليلنا لمحتـوى الكتـاب المدرسـي ودفـتر الأنشـطة التـّابع لـه، وجـدنا أن المقـر الدّراسـي يراعـي خاصـية التـّدرج والتّنويـع في 

اختيار موضوعات النّصوص والتعبير بشقيه الشّفوي والكتابي، أما فيما يخص الظّواهر اللغويـة فقـد لمسـنا موضـوعات صـعبة 

في الأسـاليب ، بينمـا هنـاك  "المفعـول المطلـق"قـد تمّ وضـعها في الفصـل الأوّل مثـل درس نوعا مـا علـى قـدرات المتعلّمـين 

أمـا النّشـاطات  ،في الترّاكيب النّحويـة" الفعل الصّحيح والمعتل"دروس تبدو سهلة وضعت في الفصل الثالث، مثل درس 

، وتم فيهـــا اعتمـــاد خاصـــية التّنويـــع والتّـــدريبات الـــتي خصصـــت علـــى كـــراس الأنشـــطة فهـــي مراعيـــة كلهـــا لمســـتوى المتعلّمـــين

ــذين تفرضــهما البيــداغوجيا الفارقيــة والمقاربــة بالكفــاءات؛ حيــث تنوّعــت واختلفــت طبيعــة الأســئلة الموجهــة  والاخــتلاف اللّ

للمــتعلّم وتم مراعــاة الفــروق الفرديــة في صــياغتها، فقــد وضــعت تــدريبات ونشــاطات تراعــي كلهــا القــدرات المعرفيــة للــتعلم، 

  .  كلّها لصقل أفكاره وتنمية مكتسباته وترسيخ معلوماته  وتسعى
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 ؟هل يراعي المنهاج الفروق المعرفية بين المتعلمين: السؤال السادس عشر  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %23  7  نعم

  %77  23  لا

  %100  30  المجموع

  المتعلمينمراعاة المنهاج الفروق الفردية المعرفية بين يمثل : 13جدول 

  :قراءة وتعليق 

نكتشــــف مــــن خــــلال الجــــدول أن أكثــــر أفــــراد العيّنــــة اختــــار أنّ المنهــــاج لا يراعــــي بنســــبة كبــــيرة الفــــروق المعرفيــــة بــــين       

المتعلمـــين، لاســـيما في دقـــة وضـــع المقـــررات الدراســـية وعـــدم الاِهتمـــام لميـــولات المتعلمـــين وقـــدرا�م المعرفيـــة والفكريـــة؛ حيـــث 

؛ ممـــا يعـــني أن )%77(بلغـــت أعلـــى نســـبة وقـــدرت بســـبعة وســـبعين بالمئـــة " لا"نلاحـــظ مـــن الجـــدول أن نســـبة الإجابـــة ب 

" نعـم"أغلبية المعلمين أكدوا على عدم مراعاة المنهـاج للفـروق الفرديـة المعرفيـة للمتعلمـين، في حـين بلغـت نسـبة الإجابـة ب 

  ).%30( أي ما عادل سبعة معلمين من مجموع ثلاثين معلم) %23(ثلاثة وعشرين بالمئة 

ما لفت انتباهنا في هذه الإجابات أن المعلّمين صرّحوا بعكس ماورد في المنهاج والوثيقة المرافقة لـه؛ مـا يعـني أن هنـاك       

  .فرقاً واضحا بين النّظري والممارسة

 وباعتبـار ،منفصـلة وادالمـ باعتبـار ،صـعيدين هج قـد أعُِـدّت علـىنـاالم حيث ورد في الوثيقة المرافقـة للمنـاهج الترّبويـة، أن     

 :1الآتي خطّطالم وفق، بين المواد شاركالت

 والطور رحلةالم من التخرج ملامح إلى الغايات من. 

 الشاملة الكفاءات إلى الأطوار من. 

 الختامية الكفاءات إلى الشاملة الكفاءات من. 

 مركبات إلى الختامية الكفاءات يلتحل لتمن انطلاقا ج،هناالم إلى الختامية الكفاءات من. 

هــذا يــدل علــى أن المنهــاج التربــوي الخــاص بإعــداد الــبرامج والمقــررات الدّراســية قــد روعــي فيــه الكثــير مــن الجوانــب الــتيّ       

تسعى كلها لخدمة المتعلّم وتنمية كفاءاته، والحرص على تطوير إمكاناته وأسـاليبه وطـرق تدريسـه بعيـداً عـن الكتـاب المقـرر، 

                                                           

  .2، ص2016اللجنة الوطنية للمناهج، الإطار العام للوثيقة المرافقة لمناهج التّعليم الابتدائي، وزارة الترّبية الوطنية، الجزائر،  1-
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جــزءا  ا وتقويمهــا، وفي الوقــت نفســه تتطلــع المنــاهج إلى جعــل المــتعلّم باحثــاً، وتكــون المناقشــة والنّقــد لإعــداد المــادة وتعليمهــ

  .1أساسياً في تكوينه العلمي والمعرفي

 ــة مــن حيــث اللغــة وطبيعــة النصــوص هــل تجــد أن محتــوى كتــاب اللغــة العرب :الســؤال الســابع عشــر يتوافــق  ي

 والمستوى الفكري واللغوي للمتعلم في مرحلة الصف الرابع اِبتدائي؟

  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %20  6  نعم

  %17  5  لا

  %63  19  نسبيا

  %100  30  المجموع

 14جدول 

  :قراءة وتعليق

وهــي نســبة قليلــة ) %20(بالمئــة قــدرت بعشــرين " نعــم"مــن خــلال الجــدول نجــد أنــا نســبة المعلمــين المســتجوبين ب       

، أي مــا يعـادل نســبة ثلاثـة وســتين )19(والــذين بلـغ عــددهم تسـعة عشــر معلمـا" نســبيا"مقارنـة بـالمعلمين الــذين أجـابوا ب

أي مــا يعــادل ) %17(والــتي قــدرت ب ســبعة عشــر بالمئــة " لا"، ثم تليهــا نســبة المعلمــين الــذين أجــابوا ب)%63(بالمئــة 

ذلــك نشــهد تضــارباً في الإجابــة عــن هــذا الســؤال بــين مؤيــد ومعــارض وبــين مــن يتوســط الــرأيين،  ومــن. معلمــين) 5(خمســة 

ويؤكــد نســبية توافــق محتــوى الكتــاب المدرســي للغــة العربيــة مــن حيــث اللغــة وطبيعــة النصــوص مــع المســتوى الفكــري واللغــوي 

  .ير مضبوطة ومحكمةومنه يمكنننا القول أن الإجابات عن هذا السؤال كانت عشوائية وغ. للمتعلم

وجـدنا أن طبيعـة النصـوص المقـررة واللغـة المسـتعملة ) كتاب اللغة العربيـة ودفـتر الأنشـطة(فبعد تحليلنا لمحتوى الكتابين       

تــتلاءم بنســبة كبــيرة مــع المســتوى الفكــري واللغــوي للمــتعلّم، بينمــا هنــاك نســبة ضــئيلة مــن الــدّروس المقــررة تبــدو صــعبة نوعــا 

ت المتعلّم، لاسيما في سوء توظيف اللغـة المناسـبة لهـذه الفئـة العمريـة، واسـتخدام كلمـات وألفـاظ معقـدة ومركّبـة وتفوق قدرا

  .-مثلما ذكرنا سابقاً -لا تراعي المستوى اللّغوي للمتعلّم 

                                                           

  .3العام للوثيقة المرافقة لمناهج التّعليم الابتدائي، مرس، صاللجنة الوطنية للمناهج، الإطار  1-
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ممـا لـه مـن مميـزات  وعلـى الـرغم. ومنه نستنتج أن المنهاج الترّبوي لم يحقق بعد الأهداف المرجـوة، ولا النجـاح المطلـوب      

وإيجابيات إلا أنـه لم يصـل بعـد إلى المسـتوى المطلـوب ولازالـت تعتريـه بعـض النقـائص والتعـديلات الـتي لابـد أن تؤخـذ بعـين 

  .الاِعتبار من قبل واضعي المنهاج والمتخصصين في مجال التربية والتعليم

 ئية تتناسب ومستوى المتعلمين؟هل تجد أن القواعد النحوية والصرفية والإملا: السؤال الثامن عشر 

  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %20  6  نعم

  %20  6  لا

  %60  18  نسبيا

  %100  30  المجموع

 يمثل مناسبة القواعد النحوية والصرفية والإملائية لمستوى المتعلمين15جدول 

  :قراءة وتعليق  

مـــن خـــلال الإحصـــائيات الـــواردة في الجـــدول يتبـــينّ أن الإجابـــات كانـــت عشـــوائية وغـــير مضـــبطة؛ حيـــث نجـــد نســـبة       

مطابقــة لنســبة المعلمــين الــذين أجــابوا علــى الاِختيــار ) %20(والــتي قــدرت بعشــرين بالمئــة  "نعــم" المعلمــين الــذين أجــابوا ب

، لـــذلك )30(مـــن مجمـــوع ثلاثـــين معلـــم) 6(ســـتة معلمـــين أي مـــا يمثـــل ) %20(والـــتي قـــدرت كـــذلك بعشـــرين بالمئـــة " لا"

فأغلبيــة المعلمــون صــرحوا بــأن قواعــد اللغــة العربيــة علــى اِختلافهــا تتوافــق نســبيا مــع المســتوى الفكــري واللغــوي للمتعلمــين، 

  .لوجود قواعد تناسب مستواهم وقواعد تفوق قدرة المتعلمين وخاصة الفئة المتوسطة والضعيفة

  ُعد التي تراها عويصة؟ذكر بعض القواا  

  :اتِفق المعلمون على وجود قواعد صعبة على المتعلمين، ومن بين ما ذكروه مايأتي   

  الأفعال الخمسة والأسماء الخمسة)معتل الآخر(إعراب الفعل الناقص ،. 

 إعراب جمع المؤنث السالم، الاِسم في الأفراد والتثنية، المضاف إليه. 

  والفعل، أخوات إن وكان، والصفة والحالصعوبة التفريق بين الاِسم. 

 المفعول المطلق، المفعول لأجله، التحويل ، كتابة الهمزة. 
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 :ما نلاحظه على هذه القواعد أ�ا تنوعت بين قواعد نحوية وصرفية و إملائية وأساليب، ويمكن تصنيفها كالآتي      

  يبالأسال  القواعد الإملائية  القواعد الصرفية  القواعد النحوية

 إعراب الفعل الناقص.  

  إعراب جمع المؤنث

  .السالم

 المضاف إليه.  

 المفعول المطلق.  

 المفعول لأجله.  

 الحال، الصفة.  

 أخوات إن وكان.  

  الاِسم في الإفراد

  .والتثنية والجمع

 كتابة الهمزة.   الأسماء والأفعال.  

  

ثمــانين نســبة  ، ولكــن هنــاكثمـّـة قواعــد صــعبة نوعــاً مــا علــى المــتعلّم هأن نشــير إلى أنــّ لابــدمــن خــلال مــا درســناه ســابقا      

وهـــذا بشـــهادة بعـــض بالمئـــة مـــن القواعـــد المبرمجـــة في السّـــنة الراّبعـــة ابتـــدائي مـــرّت علـــى المتعلّمـــين في السّـــنة الثالثـــة ابتـــدائي، 

  .المعلّمين

فهنـــاك دروس نجـــدها تناســـب  الخلـــل لا يكمـــن في المنهـــاج، وإنمـــا في قـــدرات المتعلّمـــين إلى حـــدٍ بعيـــد، ممـــايعني أن     

 .مستوى الفئة الممتازة، بينما تبدو صعبة ومعقّدة على مستوى الفئة الضّعيفة

 هل الوقت المخصص لحصة اللغة العربية كافٍ لتحقيق الهدف التعليمي من النشاط : لسؤال التاسع عشرا

  ؟ دروسالم

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %6  2  نعم

  %77  23  لا

  %17  5  نسبيا

  %100  30  المجموع

  الوقت لتحقيق الهدف التعليمي من النشاط المدروسيمثل مناسبة 16جدول 
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  :قراءة وتعليق  

يتضـــح مـــن الجـــدول أن أغلبيـــة المعلمـــين أكـــدوا أن الوقـــت المخصـــص لحصـــة اللغـــة العربيـــة غـــير كـــافٍ لتحقيـــق الهـــدف       

، في حـين أن هنـاك فئـة )%77(سـبعة وسـبعين بالمئـة " لا"التعليمي مـن النشـاط المـدروس؛ حيـث بلغـت نسـبة الإجابـة ب 

صـة اللغـة العربيـة كـافٍ إلى حـدٍ مـا، والـتي بلغـت نسـبتها سـتة قليلة جـداً مـن المعلمـين رأت أن الوقـت المخصـص لتـدريس ح

مــن المعلمــين أقــروا بنســبية مناســبة الوقــت لتحقيــق ) %17(، مــا يمكننــا القــول إن نســبة ســبعة عشــر بالمئــة )%06(بالمئــة 

  .الهدف التعليمي من النشاط المدروس

، يمكننـا اِعتبـار )التّوزيـع الـزّمني للأنشـطة(الدّراسـة التّطبيقيـة فانطلاقاً من تصريحات الكثير من المعلمـين وممـا ذكرنـاه في       

ضــيق الوقــت المخصــص لكــل نشــاط لغــوي يعــدُّ عــاملاً رئيســيًا ومــن الأســباب المعيقــة لســير الــدرس، والــتي لا تعطــي الفرصــة 

لعجــز لــدى المــتعلّم، أكثــر للمعلــم لتقــديم مــا يملكــه مــن معلومــات ومعــارف وتزويــدها للمتعلمــين، وفشــله في تغطيــة مواقــع ا

وعدم القدرة على كشف الفروق الفردية بين المتعلّمين، فضيق الوقت يجعل الشّغل الشّاغل للمعلّم هـو تقـديم الـدّرس المقـرر 

إجـــراء التّقيـــيم الخـــاص بالأنشـــطة الـــتي يصـــعب شـــرحها  للتخلـــي عـــنفي الوقـــت المطلـــوب دون زيـــادة أو نقصـــان، مايدفعـــه 

  . وفهمها عند المتعلّم

وهـذا مــا يــؤدي إلى اخــتراق أهــم مبــدأ مــن مبــادئ البيـداغوجيا الفارقيــّة؛ وهــو مبــدأ التّفريــد الــذي يهــتم بتفريــد أســاليب       

التّقــويم والمعالجــة بغيــة فهــم فردانيــة المــتعلّم وتفســيرها، ومعالجتهــا تقييمًــا وتصــحيحًا مــن أجــل مســاعدته علــى تحقيــق النّجــاح 

  .1والاجتماعي بطريقة إيجابية والتّميُّز والتّكيُّف الدراسي

 كيف تعالج الضعف المعرفي لدى بعض التلاميذ ؟: نعشرو السؤال ال  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %17  5  العمل وفق مجموعات ليساعد التلاميذ بعضهم البعض

  %66  20  ار حصص المعالجة البيداغوجيةماِستث

  %17  5  والتطبيقاتد من الأنشطة هم بنمط متفرّ خصّ 

  %100  30  المجموع

  يمثل كيفية معالجة الضعف المعرفي لدى بعض التلاميذ: 17جدول

                                                           

  .314بوسنّة فطيمة، شريفي هناء، صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقية في التّدريس بالمقاربة بالكفاءات، مرس، ص: ينُظر 1-
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  :قراءة وتعليق

بــأن الضــعف المعــرفي لــدى بعــض ) %66(بنســبة ســتة وســتين بالمئــة ) 20(أكــد معظــم المعلمــين وهــم عشــرون معلمًــا       

البيداغوجيــة؛ وهــذا مــا يــنص عليــه المنهــاج الترّبــوي حقيقــة؛ حيــث إن التلاميــذ يعُــالج مــن خــلال اِســتثمار حصــص المعالجــة 

المعالجـــة البيداغوجيـــة تمُكّـــن المـــتعلّم مـــن تجـــاوز الّصـــعوبات الـــتي تعـــترض تعلّمـــه، و�ـــدف إلى إدمـــاج المـــتعلّم الـــذي يعـــاني مـــن 

قـــويم المســـتمر لمكتســـبات التّلاميـــذ صـــعوبات الـــتّعلم لأســـباب محـــددة، فهـــي التّعـــديل الـــدّائم والسّـــريع للتّعلّمـــات بواســـطة التّ 

  .1وتسويتها بحسب حاجات المتعلّم

أجــابوا بــأن المعالجــة لهــذا الضــعف تكــون ) %17(بنســبة ســبعة عشــر بالمئــة )  05(في حــين أن هنــاك خمســة معلمــين       

) 05(هنـاك خمسـةعن طريق وضع المتعلمين وتقسيمهم إلى أفـواج  والعمـل وفـق مجموعـات ليسـاعد بعضـهم الـبعض، بينمـا 

ذهبـوا إلى أن طـريقتهم في معالجـة الضـعف المعـرفي لـدى التلاميـذ يكـون ) 17%(  معلمين آخرين وبنسبة سـبعة عشـر بالمئـة

مــن خــلال خصّــهم بــنمط متفــرّد مــن الأنشــطة والتطبيقــات، ومــن ذلــك تطبيــق لمبــدأ التّفريــد الــذي تقــوم عليــه البيــداغوجيا 

  .الفارقية

أن لكــل معلــم طريقتــه الخاصــة في التعامــل مــع تلاميــذ قســمه، ولكــل مــنهم إســتراتيجيته في تــدارك ومــن هــذا نســتنتج       

النقص والضعف الـذي يعـاني منـه بعـض المتعلمـين، وهـذا التّنويـع والاخـتلاف في الطرّائـق والأسـاليب لا يخـرج عـن نطـاق مـا 

م في هـــذه الحالـــة مطالـــب بـــاحترام خصوصـــيات المـــتعلّم تفرضـــه البيـــداغوجيا الفارقيـــة والمقاربـــة بالكفـــاءات، خاصّـــة وأن المعلــّـ

  .الذهنية والمعرفية والذكّائية والوجدانية والحركية، ومراعاة أحواله النّفسية الشّعورية واللاّشعورية

مما يعني تجسيد مبدأ التّفريق الذي يفضي إلى تفريق المتعلّمـين داخـل القسـم الجمـاعي في ضـوء الأهـداف والكفايـات،       

  .2والمحتويات والمضامين، والطرّائق البيداغوجيّة، ووسائل التّقويم والدّعم والمعالجة والتّصحيح

 كيف تعالج ضعف التلاميذ في الإملاء؟: السؤال الواحد والعشرون  

  :قراءة وتعليق

  :اِختلفت آراء المعلمين في الإجابة عم هذا السؤال، ونذكر منها ما يلي

                                                           

الرابعة من التعليم الابتدائي، مرس،  ، بن عاشور عفاف، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنةالصيد بورني  سراب بن: ينظر 1-

  .12ص

  .315بوسنّة فطيمة، شريفي هناء، صعوبات تطبيق البيداغوجيا الفارقية في التّدريس بالمقاربة بالكفاءات، مرس، ص: ينُظر 2-
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  رةالواجبات المنزلية المتكر. 

 اللوحة هي الحل الوحيد من خلال إملاء كلمات ومطالبتهم بكتابتها مع التصحيح الجماعي الفردي. 

  التركيــز علــى الإمــلاء المنظــور والتــدريب علــى القــراءة والمطالعــة والتلخــيص والتــدريب علــى كتابــة القــرآن الكــريم علــى

 .اللوح وحفظه

  ،مثــل التــاء المربوطــة والمفتوحــة، وهنــا يكــون النشــاط أن يجمــع التلميــذ التركيــز علــى الكلمــات الــتي يعــاني فيهــا التلميــذ

 .أكبر عدد من الكلمات كنشاط منزلي، ثم يعود ليشارك به من خلال نشاط اللعب في آخر الحصة

 أطالبهم في البيت بقراءة نص القراءة عدّة مرات، ثم أقوم بإملاء النص و التصحيح مع تحفيز هذه الطريقة. 

  سمع الكلمات وكتابتها صحيحاتمارين على. 

 المعالجة البيداغوجية والتركيز على حفظ القاعدة مع مطالعة القصص وتلخيصها. 

 الشرح المبسط للقواعد الإملائية ثم العمل المكثف على تطبيق هذه القواعد خلال حصص الإملاء وخارجها. 

الإمــلاء يـتم مــن خــلال اِتخـاذ طرائــق واِســتراتيجيات  نسـتنتج مــن خــلال أجوبـة المعلمــين أن معالجــة ضـعف التلاميــذ في      

مختلفة مثلما ذكره المعلمون، فكل له طريقته ومنهجيته الخاصة في تسوية هذا الضعف، وإنماء قدرات المتعلمـين علـى القـراءة 

  .والكتابة، مع تجنب الأخطاء التي يقع فيها بعض التلاميذ في الإملاء

وهنـا يظهــر أن التّعلــيم فــنّ أكثــر مــن كونــه علمًــا، لاسـيما أنّ مــن فنــون التــّدريس أن يكــون المعلــّم باســتطاعته أن يعــرف       

  .1كيف يدرّس؟؛ أي أن يعرف طرق التّدريس ومتى يمكن استخدام كل طريقة منها؟

  :2ونشير إلى أن  الهدف من تدريس نشاط الإملاء يكمن في ما يلي     

 .لتّلاميذ على كتابة الحروف والكلمات وفق قواعد الكتابة الصّحيحةتدريب ا  - 

 .تنمية الثرّوة اللّغوية لدى التّلاميذ - 

 .ضبط حركة اليد، والتّحكم في الكتابة، والنّظافة والنّظام: تعويد التّلاميذ على ممارسة بعض العادات مثل - 

  .تدريب التّلاميذ على مهارات الخط - 

 كيف تعالج ضعف التلاميذ في القراءة والتعبير؟: والعشرون ثاّنيالسؤال ال  

                                                           

  .17ص، 1997 ،2، ططرابلس، ليبيا علم الدّين عبدالرحمن الخطيب، أساسيات طرق التّدريس، الجامعة المفتوحة،: ينُظر 1-

  .388عبد الحّمن كامل محمود، طرق تدريس اللّغة العربية، مرس، ص: ينُظر  -2
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  :قراءة وتعليق

  :تباينت إجابات المعلمين في الإجابة عن هذا السؤال على النحو الآتي

 بالمطالعة. 

 قراءة القصص وتلخيصها. 

 لغويبالمعالجة في القراءة، أما التعبير يركز على قراءة القصص والاهتمام بحصص المطالعة للإثراء ال. 

 الحث على المطالعة واِستغلال حصة المطالعة. 

 الحث على القراءة والمطالعة. 

 المطالعة والقراءة والتعبير عن مستندات مكتوبة أو مصورة. 

  تحديد أسباب الضعف عند كل طالب، تدوين الأخطاء على شكل قوائم ومطالبته بقراء�ـا وكتابتهـا، تعلـم قواعـد

 .بالأمثلة والممارسة، والمطالعةالنحو والهجاء، التعليم 

  تخصـــيص وتفعيـــل حصـــة القـــراءة الصـــامتة؛ حيـــث تبـــدأ القـــراءة بالتلاميـــذ المتمكنـــين فيهـــا وإرجـــاع المتعلمـــين الـــذين

 .يعانون صعوبة في القراءة إلى آخر الحصة، والمعالجة بالنسبة للتعبير

مين فيما يخـص الطرائـق الناجحـة لمعالجـة ضـعف التلاميـذ نلاحظ من خلال هذه الأجوبة أن هناك تشا�اً في آراء المعل     

في القراءة والتعبير؛ حيث إن معظم المعلمين يركزون على المطالعة كأساس أولي في محاربة هذا الضـعف، كمـا يعتمـدون علـى 

ها لهـــم عمليــة القـــراءة في تحســـين نطـــق مـــن يعـــانون مـــن عســـر القـــراءة، مــع رصـــد الأخطـــاء الـــتي يقـــع فيهـــا المـــتعلم وتصـــحيح

  .وتدوينها في قوائم، لكي يتسنى لهم حفظها وتجنب الوقوع فيها لاحقا

فـــنلمس مـــن خـــلال الطرائـــق الـــتي يعتمـــدها المعلّمـــون في معالجـــة ضـــعف القـــراءة والتّعبـــير عنـــد المـــتعلّم، أن هنـــاك إهمـــالاً      

اغوجيـة وعـدم اعتمـاد مبـدأ التّنويـع والاخــتلاف لأسـس البيـداغوجيا الفارقيـة مـن قبـل المعلـّم، لاسـيما التّشــابه في الطـّرق البيد

  . في أساليب المعالجة وفق ما يتناسب ويراعي خصوصيات كلّ متعلّم

فمـــن المشـــاكل الـــتي تحـــول دون تطبيـــق البيـــداغوجيا الفارقيـــة وجـــود منـــاهج وبـــرامج ومقـــررات دراســـية موحّـــدة، وتوحّـــد      

  .1والأنشطة والمحتويات والطرائق البيداغوجية العملية التّعليمية على مستوى الأهداف والكفايات

  

                                                           

  .36جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقية، مرس، ص 1-
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 القواعد؟ف تعالج ضعف التلاميذ في نشاط كي: السؤال الثالث والعشرون  

  :قراءة وتعليق

حســب مــا ورد في إجابــات المعلّمــين، يتبــين أن الحلــول الــتي يضــعوها لمعالجــة ضــعف التلاميــذ في نشــاط القواعــد كثــيرة     

  : ومختلفة بحسب اِختلاف مهارات المعلم وكفاءاته العلمية والمهنية، فمن بين الحلول التي تم ذكرها ما يلي

 تنويع في التمارين والشرح المبسط والمعالجةال. 

  الوضعيات وكثرة الأنشطة حل. 

  تبسيط المعلومة مع إرفاقها ببعض الطرق البسيطة التي تسهل عليه اِستيعاب الدروس، الإكثار من التمارين وحلهـا

 .في المنزل

  التنويع في الأنشطة وتبسيطها من خلال حصة المعالجة. 

 إتباع طريقة حل النشاط أثناء الدرس . 

 لمنزلية وتقويمهاالتكثيف من النماذج والواجبات ا. 

  القراءة، والتعبير والإملاء والمطالعة(التمرين والتدريب المستمر خلال الحصص.( 

  اِستخدام القواعد في كل الأنشطة. 

 الدعم من خلال التطبيقات المتنوعة، والتدرج في المعلومات واِستغلال حصص المطالعة والدعم. 

 تطبيقها لتترسخ في الذاكرة تبسيط القواعد قدر الإمكان والعمل المكثف على. 

 مراجعة القواعد النحوية والتدريب على توظيفها في أنشطة تتدرج من السهل إلى الصعب. 

  حفظ القواعد وحل الكثير من الأنشطة. 

 التنويع في التطبيقات والمراجعة أثناء القراءة بالتوقف أحيانا عند الظاهرة النحوية والطلب منهم إعرا�ا. 

 ء وربطها بالقواعد أثناء التحـدث، وربـط النصـوص والقواعـد المصـاحبة لهـا لواقـع المـتعلم عـن طريـق تصويب الأخطا

 .التمارين والتطبيق حول الظاهرة اللغوية

مما سبق ذكره نلاحظ أن المعلم يوفر كل الأساليب والاستراتيجيات الممكنة للتحسين من مسـتوى المتعلمـين، والعمـل       

وتطــوير كفـاءا�م وفـق ماتفرضــه البيـداغوجيا الفارقيـة والمقاربـة بالكفــاءات، لا سـيما في اعتمـاد خاصــية علـى تنميـة مهـارا�م 

التّنويــــع والتّكــــرار في الممارســــات اللغويــــة والتــّــدريب علــــى الأنشــــطة المقــــررة، بغيــــة تحقيــــق مبــــدأ تكــــافؤ الفــــرص ومبــــدأ تعــــدد 
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ذا مايـدل علـى مراعـاة المعلـّم للفـروق الفرديـة الموجـودة بـين المتعلّمـين وهـ. الذكاءات اللذين تقوم عليهما البيداغوجيا الفارقيـة

  .والسّعي وراء الحد من هذه الظاّهرة واستثمارها فيما يلبيّ حاجات المتعلّم

فمن شروط المعلّم الجيد في بيداغوجيا  المقاربة بالكفاءات، أن يكون على دراية بأن كل متعلّم يختلف عـن أقرانـه مـن       

وعليــه أن يــدرك أن هنــاك فروقــاً . الخصــائص الشّخصــية، والقــدرات العقليــة، والميــول، والاتجاهــات، والقــيم والعــادات حيــث

فرديــة بــين المتعلّمــين وجــب عليــه مراعا�ــا وبــذل جهــده في توجيــه مــن يحتــاج مــنهم إلى مســاعدته ورعايتــه، حــتىّ يتغلّبــوا علــى 

  .1قوا مع زملائهم ومعلّميهم توافقًا صحيحًامشكلا�م الدّراسية والشّخصية، وحتىّ يتواف

 هل تراعي في صياغة أسئلة الاِمتحان الفروق المعرفية بين المتعلمين؟: السؤال الرابع والعشرون  

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %97  29  نعم

  %3  1  لا

  %100  30  المجموع

    للمتعلمين في صياغة أسئلة الاِمتحانيمثل مراعاة المعلمين للفروق المعرفية : 18جدول  

  :قراءة وتعليق     

مراعــا�م للفــروق المعرفيــة للمتعلمــين أثنــاء صــياغة ) %97(أكــد معظــم المعلمــون تقريبــا وبنســبة ســبعة وتســعين بالمئــة       

  .خاصة لم يصرح �اأسئلة الاِمتحان، في حين أن معلماً واحداً أقر بعدم مراعاة هذا الأمر، وربما يرجع هذا لأسباب 

ولكـــن علـــى العمـــوم يمكننـــا القـــول إن أســـئلة الاِمتحـــان تتطلـــب في صـــياغتها مراعـــاة لخصوصـــيات المتعلمـــين وقـــدرا�م       

  :الذهنية والمعرفية، وأن لا تكون عشوائية وتفوق مستوى المتعلمين المعرفي، وقد وضح المعلّمون إجابا�م وعللوها بما يلي

 كــون بالتــدرج مــن الســهل إلى الصــعب، ويجــب أن يكــون كــذلك في متنــاول الأغلبيــة، ويراعــي الاِمتحــان يجــب أن ي

 .الفروق بينهم، مع اِختيار تمارين مختلفة المستوى

 مراعاة مستوى المتعلمين من خلال الأهداف حسب تصنيفات بلوم. 

                                                           

، 2003، )دط(، مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة، مصر )التّطبيقات -النّماذج  -المفهوم( محمود عبد الحليم منسي، التّعلم : ينُظر 1-

  .79ص
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 ـــع إلى الصـــعب المركـــب والم ـــاول الجمي ـــة تخـــص تتـــدرج الأســـئلة مـــن الســـهل والبســـيط الـــذي هـــو متن ـــة معين وجـــه لفئ

 .الممتازين

  :ومن بين النماذج  الخاصة بطبيعة أسئلة الامتحان مايلي    

 ...مفعولابًه، اسم كان، خبر إنّ : استخرج من النّص - 1

 "خزانة، فراشة": ، وكتابة التّاء مربوطة في كلمة"بيت، طاولات: "علّل كتابة التّاء المفتوحة في كلمة - 2

 .إلى المفرد أو المثنى أو الجمع(...)قوسين أسند العبارة التي بين  - 3

فمــن خــلال مــا ذكــره المعلمــون نلاحــظ أن جلهــم يعتمــد مبــدأ التــدرج في صــياغة الأســئلة وهــو أهــم مبــدأ ترتكــز عليــه       

  .البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات

لاقــاً مــن النّصــوص والأنشــطة الــتي تلقّاهــا المــتعلّم، ولابـد أن نشــير إلى أن أســئلة الامتحانــات غالبــا مــا تــتم صـياغتها انط     

  .ما يعني أن صياغة أسئلة اللغة العربية لا تخرج عن إطار مبدأ المقاربة النّصية، من خلال الانطلاق من النّص والعودة إليه

ويقــــارنوا ليتوصّــــلوا  فوجــــب علــــى المعلــّــم في صــــياغة أســــئلة الإمتحــــان أن يفســــح ا�ــــال للمتعلّمــــين كــــي يعــــبرّوا ويحلّلــــوا     

بأنفســـهم مـــن خـــلال تفكـــيرهم إلى اكتشـــاف الحقـــائق، والتـّــأقلم معهـــا وحلّهـــا، باعتبارهـــا مشـــكلات خاصـــة �ـــم، ولـــيس 

  1.مفروضة من قبل البرنامج أو المعلّم

 إن مـــا تقتضـــيه المقاربـــة بالكفـــاءات والبيـــداغوجيا الفارقيـــة هـــو تبســـيط القواعـــد : الســـؤال الخـــامس والعشـــرون

  ة ودعمها بالأمثلة لكي يتسنى الفهم للمتعلم، فكيف تجد تفاعل المتعلمين مع القواعد اللغوية ؟اللغوي

  المجموع  ضعيف  مقبول  جيد  

  30  0  23  7  القواعد النحوية

  30  0  21  9  القواعد الصرفية

  30  3  25  2  القواعد الإملائية

  .يمثل تفاعل المتعلمين مع القواعد اللغوية:19جدول 

  

                                                           

-
1

، 2014 ،30ع،، جامعة مستغانم، الجزائرالمنهلجميلة روقاب، تعليمية اللغة العربية في المدرسة الجزائرية بين الكفاءة والرّداءة، مجلّة  

  .56ص
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  :وتعليققراءة 

بالنســبة للقواعــد النحويــة فقــد أكــد أغلــب المعلّمــين أن تفاعــل المتعلّمــين مقبــول؛ حيــث بلــغ عــددهم ثلاثــة وعشــرين       

معلمين يرون بأن تفاعلهم جيّد، أما بالنسـبة للقواعـد الصـرفية فقـد زادت نسـبة التفاعـل ) 07(معلما، وهناك سبعة ) 23(

، "مقبـول"معلمين، وواحد وعشرون منهم يـرون بـأن تفـاعلهم ) 09(صرح به تسعة  الجيّد للمتعلمين، وذلك من خلال ما

 "مقبـول"أما فيما يخص القواعد الإملائية، فأغلبية المعلمين ذهبوا إلى أن تفاعل المتعلمـين معهـا . ولا وجود للضعف إطلاقا

، فقــد قــدر "جيــد"الــذين رأوا أن تفــاعلهم معلمــاً، أمــا المعلمــون ) 25(إلى حــد مــا، وهــذا مــا عــادل إجابــة خمســة وعشــرين 

وقــد . ، بالإضــافة إلى ثلاثــة معلمــين يــرون ضــعف المتعلمــين في التفاعــل مــع القواعــد الإملائيــة)02(عــددهم بمعلمــين اثِنــين 

  : دعم هؤلاء المستجوبون إجابا�م بالعديد من التعليلات تمثلت فيما يلي

  وتنقصان من تفاعله داخل القسمصعوبة المنهاج وكثافته ترهقان آداء التلميذ. 

  وجود فارقية في ا�ال المعرفي. 

 حسب طبيعة القسم و تمكنه. 

  في القواعـــد النحويـــة والصـــرفية تكـــون الـــدروس ممتعـــة مـــن خـــلال الأمثلـــة و اِســـتنتاج الخلاصـــة وأســـلوب الحركـــة أثنـــاء

دة بشكل فردي دون عمـل جمـاعي خصوصـا الدرس، أما الإملاء يجده بعض المتعلّمين مملاً، كونه يحتاج لتذكر القاع

 .أثناء كتابة الجمل أو الفقرة على الدفتر

 ليست ملموسة( كون هذه القواعد تتميز بالجمود.( 

 تبسيط القواعد الأساسية التي تبنى عليها الظاهرة اللغوية وتدعمها بأمثلة. 

 ع فـي مختلـف أسـاليب التـدريس للحـد مـن ظـاهرة الفـروق الفرديـة لابـد مـن التنويـ: السؤال السادس والعشرون

وطرائقه، أذكر أهـم الطـرق التـي تتبعهـا فـي تقـديم دروس مـادة اللغـة العربيـة؟ ومـا هـي الطريقـة التـي تراهـا أكثـر 

  ملاءمة لمستوى المتعلمين؟

 :قراءة وتعليق

مـن خـلال إجابـة المعلمــين عـن هـذا السـؤال نجــد تضـارباً في الإجابـات نوعــا مـا، فلكـل معلـم وجهــة نظـر معينـة ولكــل       

  : منهم طريقته الخاصة يعتمد عليها في تدريس مادة اللغة العربية، ومن أهم الطرائق المذكورة ما يلي

  الاِنتقال من الجزء إلى الكل. 

 طريقة العمل الفوجي. 
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  روح التنافس بينهمغرس. 

 المقاربة النصية. 

 طريقة التعلم التعاوني. 

 طريقة القص والحكاية. 

 الطريقة الحوارية والإلقائية. 

 طريقة المشروع البيداغوجي. 

 اللعب هو من أكثر الطرق الفعالة في ترسيخ المعلومة سواء كان التلميذ ذكياً أو متوسط الذكاء. 

 طريقة الخرائط الذهنية. 

 لاِستقرائية والاِستدلاليةالطريقة ا. 

 طريقة حل المشكلات. 

 اِستغلال حصص المعالجة لرفع مستوى التلاميذ. 

في طرائــق التــدريس الــتي يعتمــدها المتعلمــون في  اً مــن خــلال مــا ورد ذكــره في النقــاط الســابقة، نكتشــف أن هنــاك تنويعــ      

ســـس ومبـــادئ كـــل مـــن البيـــداغوجيا الفارقيـــة  والمقاربـــة تقـــديم مـــادة اللغـــة العربيـــة، فهنـــاك تقـــدم ملحـــوظ في حســـن تطبيـــق أ

؛ ..التعليميـــة وغيرهـــا المحتويـــاتبالكفـــاءات؛ واللتـــان تقومـــان أساســـا علـــى مبـــدأ التنويـــع والاِخـــتلاف في الطرائـــق والوســـائل و 

  .وذلك �دف التّغلب على الملل  والنّمطية في التّدريس

 عليمــي فــي المنظومــة التربويــة الحديثــة يتــرك للمــتعلم حريــة هــل تــرى أن الواقــع التّ : الســؤال الســابع والعشــرون

اكِتسـاب المهــارات والقــدرات المعرفيــة المختلفــة وتوظيفهــا فيمــا يحتاجــه؟ أم أنــه مقيــد بمــا هــو مقــرر عليــه فــي 

  البرنامج التربوي للكتاب المدرسي؟

  :قراءة وتعليق

المعلمــين و إن لم نقــل كلهــم أن الواقــع التعليمــي في المنظومــة في الإجابــة عــن هــذا الســؤال لمســنا مــن إجابــات معظــم       

التربويــة الحديثــة لا يــترك للمــتعلم إطلاقــا حريــة اكِتســاب المهــارات والقــدرات المعرفيــة وتوظيفهــا فيمــا يحتاجــه، وذلــك راجــع 

ذلـك كثافـة هـذا المقـرر ومـا  لكون المعلم والمتعلم مقيدان معـاً بمـا هـو مقـرر في البرنـامج التربـوي للكتـاب المدرسـي، ضـف إلى

  .نجم عنه من ضيق الوقت؛ فالمعلم بطبيعة الحال ملزم بتنفيذ المنهاج حرفيا ولا يملك الحرية في التعامل معه أو التعديل فيه
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وهذا ما يتناقض ومبادئ البيـداغوجيا الفارقيـة الـتيّ تفـرض علـى المعلـّم أن يكـون الطـّرف المـورد الـذي يضـع خبراتـه أمـام      

التّلاميذ لاستثمارها في معالجة المشكلات المطروحة، وهو مطالـب ضـمن هـذا السّـياق بتعـديل أسـاليبه وتدخّلاتـه، بمـا يخـدم 

  1.أهداف التّعلّم

 هـل الوسـائل التعليميـة التـي توفرهـا المؤسسـة التربويـة كفيلـة أن تأخـذ بعـين الاِعتبـار : السؤال الثامن والعشـرون

 خصوصية المتعلم؟

 

  النسبة المئوية  التكرار  الاِختيارات

 %20  6  نعم

  %80  24  لا

  %100  30  المجموع

  سائل تعليميةو يمثل ما توفر المؤسسة التربوية من : 20جدول 

  

  :قراءة وتعليق    

الملاحــظ مـــن الجــدول أن معظـــم إجابــات المعلمـــين أقــرت بـــأن الوســائل التعليميـــة الــتي توفرهـــا المؤسســة التعليميـــة غـــير        

أي مـا يعـادل ) %80(ثمـانين بالمئـة " لا"كفيلة بأن تأخذ بعين الاِعتبار خصوصية المتعلم؛ حيث بلغـت نسـبة الإجابـة ب 

أجــــابوا ب )06( أي مـــا عـــادل ســـتة معلمـــين ) %20(ة عشـــرين بالمئـــة بينمـــا هنـــاك نســـب). 24(أربعـــة وعشـــرون معلمـــاً 

  :، ورأوا بأن الوسائل التعليمية كفيلة بمراعاة خصوصيات المتعلم، ومن بين الوسائل التي تم ذكرها ما يلي"نعم"

 المشاهدة والكتب. 

 المكتبة ووسائل الاِتصال الحديثة. 

  وسائل الاِضاح 

  الخرائط 

                                                           

دراسة استكشافية من وجهة نظر عينة –الزّهرة الأسود، مهرية الأسود، معوّقات تطبيق بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات في التّعليم العام  1-

، 2020، جوان02،مجلّة الباحث في العلوم الإنسانية والاجتماعية، جامعة الشّهيد حمه لخضر الوادي، الجزائر، ع -من المعلّمين والأساتذة

  .43ص



                          ة والمقاربة بالكفاءاتفي ضوء البيداغوجيا الفارقيواقع تعليميّة اللّغة العربية                        الفصل الثاني    

 

 
97 

  السبورة 

  المصورةالسندات. 

من خلال هـذه الوسـائل الـتي ذكرهـا المعلمـون نسـتنتج أ�ـا وسـائل بسـيطة جـداً لا ترتقـي إلى مسـتوى التعلـيم الفعـال،       

لا سيما أن جل المعلمين يتذمرون من نقص الوسائل التعليمية وعدم توفرها خاصـة وأننـا في عصـر السـرعة والتكنولوجيـا إلا 

ور وغيرهـا وهـي وسـائل قديمـة جـدا لا تواكـب هـذا العصـر، مقارنـة بمـا تـوفره البلـدان الأخـرى أ�م يستعملون اللوح و الطبشـ

  .من وسائل حديثة ومتطورة

فتوظيــف الوســائل في العمليــة التّعليميــة يعــدّ أمــراً مهمــاً، خاصــة في ظــل المتغــيرّات الموجــودة علــى السّــاحة الآن؛ حيــث      

مليـة التّعليميــة، والارتقـاء �ـا لتحقيـق الأهـداف المنشـودة، وكـذا تحسـين نوعيــة يعمـل هـذا التّوظيـف علـى تحسـين مسـتوى الع

  .1التّعليم وزيادة فاعليته

 ما هي أهم الصعوبات التي تواجهكم في تقديم دروس الكتاب المدرسي؟: والعشرون تاسع السؤال ال 

  :قراءة وتعليق 

تم ترك مجال واسع للمعلمين في الإجابـة عـن هـذا السـؤال، فتباينـت بـذلك آراؤهـم واختلفـت، بيـد أ�ـا تلتقـي في عـدّة       

  :نقاط أبرزها

 وجود كلمات صعبة في نصوص الكتاب ومزيج بين الفصحى والعامية. 

  أقصـر الفصـول مـن لا يوجد تنسيق في توزيع الدروس، حيث إن أصعب الـدروس وضـعت في الفصـل الثالـث وهـو

 .الناحية الزمنية

 كثافة الدروس المقررة مع اِستخدام مفردات أمازيغية، كما أن معظم النصوص لا تحاكي الواقع المعاش. 

  أكثــر الصــعوبات تتمثــل في الحشــو في المعــارف وطــول البرنــامج مــع ضــيق الوقــت الــذي يعتــبر غــير كــافٍ للحصــص

 .المبرمجة

  عملية تقويم التلاميذ المتراجعين دراسياالاِكتظاظ في القسم بما يصعب. 

 وجود تلاميذ يعانون بطء في التعلم. 

                                                           

، 2016، سبتمبر26سهل ليلى، دور الوسائل في العمليّة التّعليمية، مجلّة الأثر، جامعة محمد خيضر بسكرة، الجزائر، ع: ينُظر 1-

  .145ص
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 النصوص غير ملائمة والبرنامج مكثف والأنشطة المقترحة لا تخدم الدرس المقدم دائما. 

يتبــينّ مــن خــلال هــذه الإجابــات أن واقــع تعلــيم اللّغــة العربيــة منــافٍ في حقيقتــه لمبــادئ البيــداغوجيا الفارقيــة والمقاربــة       

بالكفاءات؛ حيث نلمس من تصريحات المتعلّمين أن هناك اختراقاً لأسس ومقوّمات كلتـا المقـاربتين، مـايؤدّي بالضّـرورة إلى 

 .من المنهاج المدرسي، ومن ذلك فشل الارتقاء بالعمليّة التّعليمية صعوبة تحقيق الأهداف المرجوة

  ما هي اِقتراحاتكم بخصوص تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية؟: الثلاثونالسؤال 

  :المعلمين وتعددّت، إلا أ�ا تقابلت في عدة نقاط أهمهاقتراحات اِ اِختلفت      

  من البرنامج وتوفير الوسائل اللازمةانِتقاء النصوص الهادفة والتخفيف. 

 الاِستغناء عن معظم دروس القواعد النحوية والصرفية التي يصعب على المتعلم اِستيعا�ا والاِكتفاء ببعضها فقط. 

  الدمج بين النظام القديم والجديد من حيث الاِيجابيات. 

 إعادة النظر في محتوى البرنامج. 

 تغيير المنهاج. 

 لم بالاِكتشاف للخرائط التعليمية وطريقة العصف الذهنيتطبيق طريقة التع. 

 إعادة النظر في النصوص حسب الواقع الجزائري مراعيا التراث  والقيم والتاريخ والإطار العلمي والفكري والأدبي. 

  د للحصة60العمل على إنقاص حجم البرنامج. 

  الصـرفية، والتقليـل مـن القواعـد النحويـة لأ�ـا غالبـا سـتدرس التركيز على القراءة والكتابـة وكـذا القواعـد الإملائيـة ثم

 .في مراحل تعليمية أخرى، إضافة إلى إعطاء وقت أكثر لحصص التعبير

 التركيز على النصوص الشعرية والأدبية المنسوبة لمؤلفين كبار. 

  الشــعر والمطالعــة تخصــيص وقــت أطــول لحصــص اللغــة العربيــة وتعزيــز النشــاطات الــتي تــدعمها كالمســرحيات وإلقــاء

 .وكتابة القصص

 مراجعة وإعادة النظر في مقرر الأناشيد والمحفوظات. 
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  ر من ا�ردالحسي أكثمراعاة خصوصيات التلاميذ باعتبارهم في هذه المرحلة يعتمدون على. 

 تكوين أساتذة متخصصين. 

 لمركب ومن المعلوم إلى ا�هولالتدرج المنطقي في الموارد؛ بحيث يكون من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى ا. 

الواضح من خلال المقتراحات التي وضعها المعلّمون، أ�ا تنصب جلها على الاهتمام بالمتعلّم بعـدّه محـور العمليـة التّعليميـة، 

  .وعلى تحسين هذه الأخيرة والنّهوض �ا بما يتلاءم ومستجدّات العصر

انِطلاقــا ممــا تم التطــرق إليــه في هــذا الفصــل وإجمــالا لمــا ســبق نــرى أن المنهــاج التربــوي يســعى لحــد كبــير إلى نقــل المعرفــة       

للمـتعلم وبأيســر الطـرق وبأبســط الوسـائل، وعلــى الــرغم ممـا يشــوبه مـن نقــائص إلا أنــه لا يمكننـا إنكــار أهميـة الأهــداف الــتي 

ية التعليمية وللتحسين من مستوى المتعلم، كمـا لا يمكـن غـض النظـر عـن الجهـود الـتي بـذلتها يضعها المنهاج للاِرتقاء بالعمل

وزارة التربية لتطبيـق هـذه البيـداغوجيا، والقائمـة علـى التعلـيم مـن منطلـق المقاربـة بالكفـاءات، ومـن أبـرز إيجابيا�ـا كمـا ذكرنـا 

لتعليميــة؛ وذلــك مــن خــلال تنميــة قدراتــه وتكــوين كفاءاتــه العلميــة، ســابقا أ�ــا ركــزت الاِهتمــام بــالمتعلم بعــدّه محــور العمليــة ا

ضف إلى ذلك مراعاة الفروقات الفرديـة بـين المتعلمـين وجعلهـم أعضـاءاً مبـادرين ومبـدعين ومسـتقلين، لهـم تمـثلا�م الخاصـة 

  .وفعاليتهم المميزة
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تعليمية اللغة العربية في الصّف الرابع ابتدائي، بين " انطلاقاً من الدّراسة التي قمنا �ا، والتي تطرقّنا فيها إلى       

في الفصلين النّظري والتّطبيقي، توصّلنا إلى جملة ، ومن خلال وقوفنا على ما ورد "البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات

  :من النّتائج هي

  الاعتماد على بعض المبادئ الخاصة بالبيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات في وضع المقرر الدّراسي الخاص بكتاب

 :اللّغة العربية للسّنة الرابعة ابتدائي، على النّحو الآتي

 لفارقية؛ فقد تم اعتماد مبدأ التّنويع في اختيار موضوعات النّصوص والظّواهر من حيث مبادئ البيداغوجيا ا

اللّغوية المقررة، والتّنويع في طبيعة النّشاطات والتّدريبات الخاصة بدفتر الأنشطة، ضف إلى ذلك اعتماد مبدأ 

توى الكتاب المدرسي التّدرج من خلال الانتقال من السّهل إلى الصّعب ومن البسيط إلى المعقد، في توزيع مح

كما تم تجسيد مبدأ التفريد والتّفريق من خلال وضع أهداف تعليمية متنوّعة، ومراعية .ودفتر الأنشطة التّابع له

 .جلّها للفروق الفردية للمتعلّم ومنميّة لكفاءاته التّواصلية والمعرفية

  بدأ التّطبيق الذي يفضي إلى توظيف المنهاج على مو من حيث مبادئ المقاربة بالكفاءات؛ فقد اعتمد واضع

ضف إلى ذلك توظيف مبدأ الترّابط الذي يقوم على أالمتعلّم لمعارفه ومكتسباته في التّفاعل مع الأنشطة التّعليمية، 

ولمسنا أيضا مبدأ التّكرار الذي توفّر بنسبة . ربط أنشطة الكتاب المدرسي بالتّدريبات الواردة على دفتر الأنشطة

 سيما في دروس القواعد والأنشطة المتعلّقة بكل ظاهرة لغوية، وربما الغرض من ذلك ترسيخ معلومات معتبرة، لا

 .المتعلّم ومعارفه عن طريق الدّربة والمران

 المنهاج على الطّريقة التّقليدية في انتقاء النّصوص وتنظيمها في كتاب اللّغة العربية، والّتي تقوم على ما  اعتمد واضعو

، مما يجعل كلّ مجموعة من النّصوص تحتوي على موضوع واحد أو متقارب، والهدف منه "الوحدات"ظام يسمّى بن

إكساب المتعلّم الألفاظ التي يشيع استعمالها في هذا ا�ال، ولم ينتبهوا إلى أن اللّغة ليست ألفاظاً فحسب، بل هي 

 .ياق الذي وردت فيه، والظرّوف التي أنتجت فيهاإلى جانب ذلك تراكيب ونصوص مختلفة يحدّد مميّزات كل منها السّ 

  الكتاب المدرسي، واختلفت أبعادها بين ماهو اجتماعي وثقافي وتاريخي وإنساني  فيتنوعت طبيعة النّصوص المقررة

وغيرها، ولكن ما لفت انتباهنا أثناء تفحصنا لهذه النّصوص هو افتقارها للطابع الدّيني؛ بمعنى أننا لم نلمس أي نص 

نصوصاً دينية، لاسيما أنّ المتعلّم  تهديني في المدوّنة، وهذا ما يستهجن عليه ونحن في دولة إسلامية أن تغيب عن مقررا

 .العمرية بحاجة لمثل هذه النصوص التي من شأ�ا أن تعزز فيه أواصر الدّين والأخلاق الحميدة في هذه المرحلة
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  ملاءمة بعض المفردات لقدرات التّلاميذ الفكرية والذّهنية، وعدم مناسبتها لمستواهم اللّغوي، فهناك ألفاظ عدم

استعملت في لغة بعض النّصوص تمّ اختيارها بمعزل عن الفئة المتعلّمة ومستوى استعدادهم للتّعامل معها؛ مما يعني 

 .غوجيا الفارقيةلفروق الفردية التي تقتضيها البيدال أن هناك إهمالاً 

  النّحوية، والصّرفية، والإملائية، والأساليب( قلّة الأمثلة المرفقة للقاعدة اللغوية الخاصّة بمختلف الظّواهر اللغوية.( 

  وضع دفتر أنشطة مخصص لكل النّشاطات اللغوية التي درسها المتعلّم، والتي تساعده في تثبيت معلوماته وترسيخ

 .معارفه

 اسم : دّراسي على قواعد لا تتناسب والمستوى الفكري للمتعلّم في الصّف الراّبع ابتدائي، مثليحتوي المقرر ال

وهذا من شأنه أن يعيق تطبيق البيداغوجيا الفارقية في . إلخ..الفاعل، اسم المفعول، المفعول لأجله، المفعول المطلق

 .لبرنامج إعادة النّظر في إدراجها لمستويات أعلىفيتعينّ على المسؤولين عند وضع ا. التّدريس بالمقاربة بالكفاءات

  ؛ بحيث يعجز بعض المعلّمين عن الإلمام بكافة )د45(كثافة القواعد المقررة قياساً بالحجم السّاعي المخصص لها

الدّروس المقررة، وهو ما يؤثرّ سلبا على تحصيل المتعلم في السّنوات التّالية، وعدم تحقيق الكفاءات المرجوة من 

 ".المعرفة الترّاكمية"بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات، لاسيما أنّ المقررات تتأسس على مبدأ

   ًاكتظاظ بعض الأقسام الدراسية بالمتعلّمين مع قلّة الوقت المبرمج لحصّة اللّغة العربية وعدم كفايته، شكّل عائقا

اكتشاف مواقع العجز لدي المتعلّمين الذين يعانون  كبيراً أمام المعلّم في إ�اء المقرر الدّراسي من جهة، وفي صعوبة

 .من فروقٍ فرديةٍ  من جهة ثانية

  اعتماد الوسائل التّعليمية البسيطة، وعدم توفّر المدرسة على الوسائل الحديثة اللازمة، التي من شأ�ا أن تساعد

البيداغوجيا الفارقية والمقاربة  المعلّم على تدارك مواقع العجز لدى بعض المتعلّمين، وهذا ما يتنافى وأهداف

 .بالكفاءات

  كشف الواقع التّعليمي لتعليمية اللّغة العربية في السّنة الراّبعة ابتدائي، عن تباين أساليب المعلّمين في تقديم الدّروس

وغيرها؛ مما ....طريقة المناقشة، طريقة التّعلم التّعاوني، الطريقة الاستقرائيةطريقة الإلقاء، : المقررة لهذه المادة، مثل

.قاربة بالكفاءاتيعني أن هناك تطبيق لخاصية التّنويع في طرق التّدريس حسب ما تقتضيه البيداغوجيا الفارقية والم



 خاتمة

 

 
103 

  سيكولوجيا خاصاً بطريقة التّعامل مع ضعف تكوين العديد من المعلّمين الذين لم يتلقّوا تدريباً علمياً ولا تكوينا

وهذا من شأنه أن يشكّل عائقاً أمام تطبيق البيداغوجيا الفارقية في .المتعلّمين؛ حسب ما يفرضه علم النّفس الفارقي

 .النّهوض بالعمليّة التّعليمة، لأنهّ غالباً مالم يتم إعداد المدرسين تقنيا ومهنياً 

ن محتوى كتاب اللّغة العربية للصّف الراّبع إخلص إليها البحث، يمكننا القول  سّابقة التيبناءً على الملحوظات والنّتائج ال

  :ت لا بد أن تمس الجوانب والمقترحات الآتيةعديلاابتدائي في جيله الثاّني، لازال بحاجة ماسّة إلى بعض التّ 

 ف الألفاظ والمصطلحات المناسبة ملاءمة نصوص الكتاب من حيث لغتها ومضمو�ا لواقع التّلميذ المعاش، وتوظي

 .للمستوى اللّغوي للمتعلّم ولقدراته العقلية وفق ما تقتضيه المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية

  مراعاة أسس وخصائص كل من البيداغوجيا الفارقية والمقاربة بالكفاءات في صياغة المحتويات التّعليمية في كافة

 .جوانبه

   على الأقل، حتىّ يتمكن المعلم من تقديم المادة التّعليمية ) د60(كافٍ لحصّة اللّغة العربية تخصيص حجم ساعي

وفق الطرّيقة المطلوبة دون الحاجة لقصرها أو تقليصها، وذلك حتى تتحقق الكفاءة الختامية المطلوبة، فاتساع الوقت 

ا، والعمل على سد مواطن الضعف حسب ما تفرضه يمكن المعلّم من اكتشاف الفروق الفردية بين المتعلّمين ومراعا�

 .البيداغوجيا الفارقية وعلم النّفس الفارقي

 التّخفيف من البرنامج الدّراسي، والتّقليل من كثافة الدّروس المقررة باختيار الهادفة منها والمثيرة. 

 ائل إيضاح مختلفة، سواء أكانت التّفريق بواسطة الوسائل الديداكتيكية؛ كأن يقدّم للمتعلّم محتويات فارقية بوس

 ).استخدام الإعلاميات(، أم رقمية )خطاطات مرئية( ، أم بصرية)شروح بيانية ولغوية سمعية(لفظية 

  التّفريق بواسطة الذكاءات المتعددة الذي تفرضه البيداغوجيا الفارقية؛ كأن ينُمّى لدى المتعلّم الذكّاء الريّاضي، أو

 .وغيره...الجسمي، أو الذكاء الفني، أو الطبّيعي  الذكّاء اللغوي، أو الذكاء

  التّفريق بين المتعلّمين بواسطة الوضعيات؛ وذلك بوضع التّلاميذ أمام وضعيات متنوعة ومختلفة بحسب الفوارق

 .الفردية الموجودة بينهم، متدرجين في ذلك من اليهولة إلى الصّعوبة إلى التّعقيد

  للمتعثرّين من أبناء الطبّقة الضّعيفة، وللذين يعانون من فروق فردية مؤثرة على تحصيلهم تقديم دروس إضافية مجانية

 .الدّراسي

  ّالفئة الضّعيفة،  ،لتغطية مواقع عجزرمين باستمراضرورة الأخذ بسياسة الدّعم والتّقوية والتّوليف وصقل معارف المتعل

 .درسيوإنقاضهم من براثن الإخفاق والفشل والضّياع والهدر الم
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الكتب :أولاً   

، ديـــوان المطبوعـــات الجامعيـــة، "حقـــل تعليميـــة اللغـــات"أحمـــد حســـاني، دراســـات في اللســـانيات التطبيقيـــة،  .1

 .م 2009، 1الجزائر، ط

الحديثة، مخبر اللسانيات واللغـة العربيـة،  بشير إبرير وآخرون، مفاهيم التعليمية بين التراث والدراسة اللسانية .2

  .م2009،  )دط( جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر،

 .م2015، 1جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقية، مكتبة المثقف،الجزائر، ط .3

  م  2015، 1جميل حمداوي، مكونات العملية التعليمية التعلمية، شبكة الألوكة، ط .4

   .م2012، 13اللغة العربية، دار الوعي، دمشق، سوريا، طجودت الركابي، طرق تدريس  .5

، 4، دار المعــارف، القــاهرة، مصــر، ، ط"الطفولــة والمراهقــة" حامــد عبــد السّــلام زهــران، علــم نفــس النّمــو  .6

  .م 1986

، بيـت الأفكـار الدوليـة، )أسسـه ، مناهجـه ، و أسـاليب إجراءاتـه (ربحي مصطفى عليان، البحـث العلمـي  .7

   .م2001، )دط(، عمان، الأردن

  .م2008، 1رحيم يونس كرو العزاوي، مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة ، عمان، الأردن، ط .8

  .م2008، 1رشيد أحمد طعيمة وآخرون، المنهج المدرسي المعاصر، دار المسيرة، الأردن، عمان، ط .9

  .م2008، 1، عمان، طرشيد أحمد طعيمة وآخرون، المنهج المدرسي المعاصر، دار المسيرة، الأردن .10

  .م2003، 1سليمان، سيكولوجية الفروق الفردية وقياسها، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط .11

، 1ســـــناء محمّـــــد ســـــليمان، ســـــيكولوجية الفـــــروق الفرديـــــة وقياســـــها، عـــــالم الكتـــــب، القـــــاهرة، مصـــــر، ط .12

  .م2006

  .م2010، )دط(دن، سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، المدخل إلى التدريس، دار الشروق، عمان، الأر  .13

، )دط(لــــو المصــــرية، القــــاهرة، مصــــر، طلعــــت منصــــور وآخــــرون، أســــس علــــم الــــنفس العــــام، مكتبــــة الأنج .14

  .م2013

التخطـيط للبحـث ( ، و التحليـل الإحصـائي، عبد الحميـد عبـد ا�يـد البلـداوي، أسـاليب البحـث العلمـي .15

  .م2007، )دط(دار الشروق، عمان، ) spssوجمع وتحليل البيانات يدويا باستخدام 
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عبـــد الـــرّحمن كامـــل محمـــود، طـــرق تـــدريس اللّغـــة العربيـــة، كليّـــة الترّبيـــة في الفيـــوم، جامعـــة القـــاهرة، مصـــر،  .16

 .م2004،2005، )دط(

عبــد الحميــد حســن شــاهين، اســتراتيجيات التــدريس المتقدّمــة واســتراتيجيات الــتّعلّم وأنمــاط الــتّعلّم، كليــة  .17

  .م2010مصر،  ،)دط(،التربية بدمنهور، جامعة الإسكندرية

  .م2006، 1عبد الكريم غريب، المنهل التربوي، منشورات عالم التربية، الدار البيضاء، المغرب، ط .18

  .م2002، 1عبداالله قبلي، مدخل إلى علوم التربية، الديوان الوطني للمطبوعات الجامعية، الجزائر، ط .19

ـــدالرحمن الخطيـــب، أساســـيات طـــرق التـّــدريس،  .20  ،2الجامعـــة المفتوحـــة، طـــرابلس، ليبيـــا، طعلـــم الـــدّين عب

  .م1997

، المؤسسـة الوطنيـة للكتـاب، الجزائـرعمار بوحوش، دليـل الباحـث في المنهجيـة و كتابـة الرسـائل الجامعيـة،  .21

 .م1985، 2ط

، 1محســـــن علـــــي عطيـــــة، الكـــــافي في أســـــاليب تـــــدريس اللغـــــة العربيـــــة، دار الشـــــروق، عمـــــان، الأردن، ط .22

  .م2006

ـــة،  .23 ـــاهج، عمـــان، الأردن، محســـن علـــي عطيّ ـــدريس، دار المن ـــق التّ ـــة وطرائ ـــاهج الحديث ، )دط(، 2009المن

  .م2009

محمد بن يحي زكريا، عباد مسعود، التدريس عن طريق المقاربـة بالأهـداف و المقاربـة بالكفـاءات والمشـاريع  .24

 .م2006، )دط(وحل المشكلات، أولاد سيدي الشيخ ، الحراش، الجزائر، 

، دار ) نظريا�ـا، مفهومهـا، أسسـها، عناصـرها، تخطيطهـا، تقويمهـا(نـاهج التربويـة محمد حسن حمـادات الم .25

  .م2009، 1حامد، عمان، الأردن، ط

، دار ) نظريا�ـا، مفهومهـا، أسسـها، عناصـرها، تخطيطهـا، تقويمهـا(محمد حسن حمـادات المنـاهج التربويـة  .26

  .م2009، 1حامد، عمان، الأردن، ط

 .33م، ص 2006، )دط(لفــارقي، كتــب عربيـــة، القــاهرة، مصـــر، محمــد حســن غـــانم، علــم الـــنفس ا .27

www. Kotobarabia.com . 

  .م2003، 1محمد سليمان، سيكولوجية الفروق الفردية وقياسها، عالم الكتب، القاهرة، مصر، ط .28
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 ، مكتبــة الأنجلــو المصــرية، القــاهرة،)التّطبيقــات -النّمــاذج  -المفهــوم( محمــود عبــد الحلــيم منســي، الــتّعلم  .29

 .م2003، )دط(مصر، 

 المعاجم   : ثانيا

 العلميــة، الكتــب دار هنــداوي، الحميــد عبــد تــح العــين، معجــم ،)ه170ت(الفراهيــدي أحمــد ابــن الخليــل .30

  م2003 ،1ط لبنان، بيروت،

لام محمــد عبــد السّــ )تــح(مقــاييس اللغــة،  )ه395أبــو الحســين أحمــد ابــن فــارس زكريــاء، ت( ابــن فــارس، .31

  .م1979، )دط(سوريا، دار الفكر، هارون، 

، احيـاء الـتراث العـربي، دار )دتـح(لسـان العـرب، ، )ه711جمال الدين محمد بن مكـرم، ت(ابن منظور، .32

  .م 2003، 1بيروت، لبنان، ط

  المقالات الواردة في المجلات: ثالثا    

 الثانيــة للســنة الوظيفيــة لغــتي كتــاب-لســانية  ديداكتيكتيــة مقاربــة نحــو الــنص تعليميــة بوزيــدي، إسماعيــل .33

 .م 2014 ،7الجزائر،ع بوزريعة، للأساتذة، العليا المدرسة ،الممارسات اللغوية-الابتدائي التعليم من

بوسنة فطيمة، شريفي هناء، صـعوبات تطبيـق لبيـداغوجيا الفارقيـة في التـدريس بالمقاربـة بالكفـاءات، مجلـّة  .34

 .م2020، جانقي2ع ، الجزائر،2الترّبية والصّحة النّفسيّة، جامعة الجزائر

ـــة  .35 الجريـــدة الرّسميـــة للجمهوريـــة الجزائريــّـة، القـــرار الـــوزاري الــّـذي يحـــدد قائمـــة المـــؤهّلات والشّـــهادات المطلوب

  .م2014أفريل 07، 02، مادة 25للتّوظيف والترّقية في بعض الرتّب الخاصة بالتربية الوطنية، ع

ئريــــة بــــين الكفــــاءة والــــرّداءة، مجلــّــة المنهــــل، جامعــــة جميلــــة روقــــاب، تعليميــــة اللغــــة العربيــــة في المدرســــة الجزا .36

  .2014، 30مستغانم، الجزائر،ع

مجلّــة جســور ، )مــن المفهــوم إلى التقــويم ( حليمــة عمــارة، مقاربــة التــدريس بالكفــاءات وكفايــات التــدريس  .37

 .م2018، 3عجامعة الشلف، الجزائر، ، المعرفة

بالكفـاءات في الممارسـة التعليميـة، مجلـة العلـوم الإنسـانية رحيمة شرقي، بوسـاحة نجـاة، بيـداغوجيا المقاربـة  .38

  .م2011جوان  30، 4والاجتماعية، ورقلة، الجزائر، ع
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دراســة –الزّهــرة الأســود، مهريــة الأســود، معوّقــات تطبيــق بيــداغوجيا المقاربــة بالكفــاءات في التّعلــيم العــام  .39

ة الباحـث في العلـوم الإنسـانية والاجتماعيـة، ،مجلـّ -استكشافية من وجهة نظر عينة من المعلّمين والأسـاتذة

  .م2020، جوان02جامعة الشّهيد حمه لخضر الوادي، الجزائر، ع

 بســكرة، جامعــة وا�تمــع، الإنســان علــوم مجلــة بالكفــاءات، المقاربــة منظــور وفــق التــدريس مــزروع، ســعيد .40

   .م2012 ،3ع الجزائر،

، 26التّعليمية، مجلّة الأثر، جامعـة محمـد خيضـر بسـكرة، الجزائـر، عسهل ليلى، دور الوسائل في العمليّة  .41

  .،م2016سبتمبر

 للدراسـات الأكاديمية مجلة بالكفاءات، المقاربة استراتيجية وفق تعليمية وضعية بناء تحريشي، الحفيظ عبد .42

  . م2008،جوان  20الجزائر،ع بشار، محمد، طاهري جامعة والإنسانية، الإجتماعية

الرحمــان الحــاج صــالح، أثــر اللســانيات في النهـــوض بمســتوى معلّمــي اللغــة العربيــة، مجلــة اللســـانيات، عبــد  .43

  .م1973، 4جامعة الجزائر، الجزائر، ع

، كليّـــة العلـــوم الاجتماعيـــة )مجلّـــة علميـــة محكمـــة(فـــاتح العزريلـــي، التّـــدريس بالكفـــاءات وتقويمهـــا، معـــارف .44

 .م2013،أكتوبر14والإنسانية، جامعة البويرة، الجزائر، ع

فاطمــة رمضــان صــاكال، عبــد السّــلام شــيباني خليفــة، الفــروق الفرديــة بــين تنــوعّ التــّدريس وتفريــد التّعلــيم،  .45

  .م2017، مارس07مجلّة كلّيات الترّبية، جامعة الزاّوية، ع

 الفضــيل الرتيمــي وصــليحة لكحــل، طرائــق بيــداغوجيا التربيــة والمقاربــة بالكفــاءات بــين النظــري وصــعوبات .46

 .م 2012، 7التطبيق، مجلة دفاتر، جامعة سعد دحلب، البليدة، الجزائر، ع

ليلــى شــريفي، المقاربــة النصــية في كتــاب اللغــة العربيــة الســنة  الثَّالثــة مــن التعلــيم المتوسِّــط، مجلَّــة الممارســات  .47

  .م2014، 25اللُّغوية، جامعة ميلود معمري تيزي وزوو، الجزائر، ع

 والبحـوث الدراسـات سوسـيولوجيا مجلـة بالكفاءات، المقاربة ر إطا في التقويم واقع السايح، بن مسعودة .48

 .م2017، ، ديسمبر03ع الجزائر، الأغواط، الاجتماعية،

نادر مصاروة، طرائق تدريس اللغة العربية في ضوء التربية الحديثة، أكاديمية القـاسمي مركـز الأبحـاث التربويـة  .49

  .م2003، 7والاجتماعية، فلسطين، ع
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نــور الــدين أحمــد قايــد، حكيمــة ســبيعي، التعليميــة وعلاقتهــا بــالآداء البيــداغوجي والتربيــة، مجلــة الواحــات،  .50

 .م2012، 8للبحوث والدراسات، جامعة بسكرة، الجزائر،ع

  .م2014، 1سامية جباري، اللسانيات التطبيقية وتعليمية اللغات، مجلة المنهل، جامعة الجزائر، ع .51

  الوثائق التربوية: رابعا       

 مــن الرابعــة الســنة العربيــة، اللغــة كتــاب اســتخدام دليــل عفــاف، عاشــور بــن الصــيد بــورني ،  بــنســراب  .52

  .م2017،2018،)دط( الجزائر، المدرسية للمطبوعات الوطني الديوان الإبتدائي، التعليم

الابتــــدائي، الــــديوان الــــوطني بــــورني ســـراب وآخــــرون، اللغــــة العربيــــة الســـنة الرابعــــة مــــن التعلـــيم بـــن الصــــيد  .53

 .م2019/2020للمطبوعات الجزائرية، 

بن الصيد بورني سراب، وآخرون، كراس النّشاطات في اللغـة العربيـة، السـنة الرابعـة مـن التعلـيم الابتـدائي،  .54

  .م2018م،2017، 1الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر، ط

  .م2016التربية الوطنية، الجزائر، العربية، وزارةالتعليم الابتدائي، منهاج اللغة  .55

عبـــد القـــادر عبـــد الصـــمد، مفـــاهيم ومصـــطلحات منـــاهج الجيـــل الثـــاني، وزارة التربيـــة الوطنيـــة، تلمســـان،  .56

  .م2017الجزائر، 

 ،اللجنـــة الوطنيـــة للمنـــاهج، الإطـــار العـــام للوثيقـــة المرافقـــة لمنـــاهج التّعلـــيم الابتـــدائي، وزارة الترّبيـــة الوطنيـــة .57

   .2016الجزائر، 

  .م 2009اللجنة الوطنية للمناهج، الدليل المنهجي لإعداد المناهج، وزارة التربية الوطنية، الجزائر،  .58

 .م2016اللجنـــــــــة الوطنيـــــــــة للمنـــــــــاهج، الوثيقـــــــــة المرافقـــــــــة لمـــــــــنهج اللغـــــــــة العربيـــــــــة، الجزائـــــــــر،  .59

www.ency.éducation.com.primaire.html.  

  .م2016مناهج مرحلة  التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، اللجنة الوطنية للمناهج،  .60

ملحقــة ســعيدة الجهويــّة، المعجــم الترّبــوي، وزارة التربيــة الوطنيــة، المركــز الــوطني للوثــائق الترّبويــة، الجزائــر،  .61

  .م2009
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..........................................................................................................
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اختيار النصوص ذات مستويات مختلفة / أ          

لا                              نسبيا                  نعم                    
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   في مرحلة الصفّ الرابع ابتدائي ؟     
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الإملائية تتناسب ومستوى المتعلمين ؟هل تجد أن القواعد النحوية والصرفية و  - 18  

نعم                              لا                        نسبيا   
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نعم                              لا                        نسبا          

 

بعض التلاميذ ؟كيف تعالج الضعف المعرفي لدى   - 20  

.العمل وفق مجموعات ليساعد التلاميذ بعضهم بعضاً                 

.استثمار حصص المعالجة البيداغوجية                  

.خَصَّهم بنمط متفرّدٍ من الأنشطة والتطبيقات                 

 

كيف تعُالج ضعف التلاميذ في الاملاء؟  -21  
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؟كيف تعُالج ضعف التلاميذ في القراءة والتعبير  - 22  
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          كيف تعُالج ضعف التلاميذ في النشاط والقواعد ؟- 23
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     .هل تراعي في صياغة أسئلة الامتحان الفروق المعرفية بين المتعلمين ؟ وضح رجاءً  -24 

                نعم                                    لا         
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........................................................................................ .................... 

    إن ما تقتضيه المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية هو تبسيط القواعد اللغوية ودعمها بالأمثلة لكي يتسنى  -25 

.    ءً تجد تفاعل المتعلمين مع القواعد اللغوية ؟ علل رجاالفهم للمتعلم، فكيف         

 القاعدة النحوية               جيد                  مقبول                  ضعيف 

 القاعدة الصرفية               جيد                  مقبول                  ضعيف 

 مقبول                  ضعيف                   القاعدة الإملائية             جيد 

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................... ............................................. 

     التيتدريس وطرائقه، أذكر أهم الطرق للحد من ظاهرة الفروق الفردية لابد من التمويع في مختلف أساليب ال -26 

      تتبعها في تقديم دروس مادة اللغة العربية ؟ وما هي الطريقة التي تراها أكثر ملاءمة لمستوى المتعلمين ؟       
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............................................................................................................

........................................................................... ................................. 

حرية اكتساب المهارات والقدرات  هل ترى أن الواقع التعليمي في المنظومة التربوية الحديثة يترك للمتعلم - 27

المختلفة وتوظيفها فيما يحتاجه ؟ أم أنه مقيد بما هو مقرر عليه في البرنامج التربوي للكتاب المدرسي ؟      المعرفية   

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................

............................................................................................................
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:الملخّص  

تعليميّة اللّغة العربية في الصّف الرابّع ابتدائي بين البيداغوجيا الفارقية والمقاربة (موضوع بحثنا الموسوم ب       

، وأهدافهما في ، عرضنا فيه مبادئ وخصائص كل من بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات والبيداغوجيا الفارقية)بالكفاءات

مجال الترّبية والتّعليم، كما عمدنا إلى رصد واقع تعليم اللّغة العربية في ضوء هاته المقاربتين الترّبويتين من خلال وصف 

وتحليل محتوى الكتاب المدرسي وكراس النّشاطات للسنة الراّبعة ابتدائي، محاولين الوقوف على مدى تجسيد وتطبيق 

  .ا الفارقية والمقاربة بالكفاءات في وضع المقرر الدّراسيوأسس البيداغوجي مبادئ

واخترنا هذا الموضوع للمكانة التي تحضى �ا اللّغة العربية في بلادنا بعامة وفي منظومتنا الترّبوية بخاصة، باعتبارها        

آليات الحفاظ على الذّات القوميّة  اللّغة الرّسمية مقارنة باللّغات الأخرى، فاللّغة ظاهرة بشرية اجتماعية وأهم آلية من

  .والحضارية

المقاربة  التّعليمية، البيداغوجيا، البيداغوجيا الفارقية، الفروق الفرديةّ، علم النّفس الفارقي،: الكلمات المفتاحيّة       

  .بالكفاءات، المقاربة النّصية

Résumé : 

         Le sujet de notre recherche intitulé : Enseigner l'arabe en 4eme année  primaire entre  

pédagogies différencié et l'approche des compétences. En décrivant et en analysant le contenu du 

manuel et de la brochure d'activités pour la quatrième année de l'école primaire, en essayant de 

déterminer l'étendue de l'incarnation et de l'application des principes et fondements des 

différentes formations et l'approche avec compétences dans l'élaboration du cours  

         Nous avons choisi ce sujet en raison du rôle important jouée par  la langue arabe dans notre 

pays en général et dans notre système éducatif en particulier, car c'est la langue officielle par 

rapport aux autres langues. Elle représente un phénomène humain, social et un mécanisme 

important pour préserver l’identité national et civilisationnel.  

        Mots clés: didactique, pédagogique, pédagogie différentielle, différences individuelles, 

psychologie différentielle, approche des compétences, approche textuelle. 

 

 


