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 نشكر وعرفا
 الذم تف ل الشكر ﵁الذم بنعمتو تتم  الصالحات ك الحمد ﵁ 

بالدعجزات عليو كالسلاـ على الدؤيد من ربو  ،علينا بعظيم الذبات
 ف ل الصلاة كاتم التسليمات.                       أ

عملا بقولو صلى ا﵁ عليو كسلم :) من صنع اليكم معركفا  ثم
 (.كافأبسوهأف   افكافئوه بو فادفعوا لو حتى ترك 

 "عبد الباسط بشاينية"فإننا نتوجو بالشكر الكبتَ للأستاذ الدشرؼ 
 الذم لم يبخل علينا بنصائحو القيمة .

ك الى كل أساتذة قسم اللغة ك الأدب العربي بجامعتنا كلكل من 
 اىم برأيو أك جهده أك توجيهو أك دعائو لإلصاز ىذا البحث.س

 .الامتنافلكم منا عظيم الشكر ك 
 
 
 
 
 



 

 
 

الذم رزقتٍ العقل كحسن التوكل عليو سبحانو كتعالى، كالصلاة  الشكر ﵁ عز كجل
 كالسلاـ عليو سيدنا ختَ خلق الأناـ لزمد صلى ا﵁ عليو كسلم.

كالديا الحبيباف أبي ف ائلهما بشرة جهدم إلى من عجز اللساف عن كصف أىدم 
 أبضد كأمي حفيظة أطاؿ ا﵁ في عمرىا.

لك في ىذا الوجود: أغلى ما أم الوريد من حبل ليإلى إخوتي الذين ىم أقرب إ
 الدين كرابح.نبيل، حليم، عز 

 إلى سندم في الحياة رفيقة دربي إلى من لػن إليها الفؤاد أختي كحيدة.
 إلى زكجة أخي نهاد كإبنتيها الددللتتُ: متَاؿ، مراـ.

 إلى ركح جدتي الطاىرة أسأؿ ا﵁ عز كجل أف يسكنها فسيح جنانو.
 تي في ىذا العمل: إلؽاف.إلى صديقتي كرفيق

 إلى بصيع أساتذتي الذين أشرفوا على تعليمي طواؿ الدستَة الدراسية.



 

 
 

 
﵁ عز كجل، إذ أعانتٍ كيسر أمرم، ككفقتٍ على  -أكلا كأختَا–الحمد ﵁ كالشكر 

 إلصاز ىذه الدراسة، فهو نعم الدولى كنعم النصتَ.
 ن غرس في قلبي حب العلم كخلق في نفسي ركح التحدم أمي كأبي.إلى م

 مععة أنارت دربي كحياتي                    كدعمهم ليإلى من كاف تشجيعهم 
 أخي خالد ككليد.

 إلى كل من كقف إلى جنبي في الأكقات الصعبة صديقاتي.
 منتَة. فيقة دربي كمن تقاسمت معي ىذا العملإلى سندم كر 

 إلى بنات عمي: ابتساـ، سمية، عائشة، كعائلة خلايفية كبتَا كصغتَا.
 كما أتقدـ بخالص الشكر كالتقدير إلى الأستاذ الدشرؼ عبد الباسط بشاينية، الذم
أرشدني كثتَا في ىذا العمل، فقد كاف نعم الدشرؼ كإلى لجنة الدناقشة بصبرىا على 

 قراءة ىذا البحث كالإقباؿ على تقييمو.
فلهم متٍ جزيل الشكر كالامتناف
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 مقدمة:
لا لؽكن بذزئتو، فلكل موضوع طريقتو الدناسبة، لذا ينبغي  متكاملا كلاالعملية التًبوية   تعد 

على الدعلم أف يكوف قادرا على امتلاؾ لستلف طرؽ كاستًاتيجيات التدريس قدلؽها كحديثها، كلؼتار 
ات الأنسب منها ليمكن الدتعلمتُ من استيعاب الدعارؼ كاكتساب الدهارات، فطرائق كاستًاتيجي

التدريس متعددة كىي تعد الأدكات الفعالة كالدهمة في العملية التعليمية، فهي تلعب دكرا أساسيا في 
ف في لراؿ طرائق كاستًاتيجيات لاستغناء عنها، لذذا يسعى الباحثو ا الدعلم تنظيم الحصة كلا يستطيع

إلى الدتعلمتُ بطريقة  التدريس إلى تطويرىا كابتكار أحدث الاستًاتيجيات من أجل إيصاؿ الدعلومة
 سهلة كبسيطة ككاضحة.

لأكؿ مرة  Mind Mappingاتيجيات التدريس، ههر مصطلح لاستً كضمن الاىتماـ با 
الذم ربط بتُ الصورة الشجرية للخلايا الدخية، كبتُ  Tony Buzanفي الستينيات على يد 
الاسم لأنها تشبو الخلايا الدماغية، ما أسماه )الخريطة الذىنية(، كسميت بهذا  كىورسوـ تنظيم الدعرفة، 

 أذرع.تتفرع منها حيث يلاحظ أف الخلية نقطة مركزية 
كلؽكن فهم الدادة التعليمية بالشكل الصحيح، إذا صورت أجزاؤىا في خريطة تكوف دليلا  

أثناء الدراسة، فهذه الخريطة تصور أىم الأفكار التي لغب التًكيز عليها في  اعليه كفللطلاب ييسر 
لتعلم، كتوضح طبيعة العلاقة التي تربط الأفكار بع ها ببعض، كىي بهذا الدعتٌ تكوف بدثابة الشيفرة ا

، التي بواسطتها لؽكن استًجاع كثتَ من الدعلومات في كقت قصتَ دكف الرجوع إلى الكراس أك الكتاب
 1.ىذا من جهة

ألعها البلاغة التي حظيت اللغة العربية على عدة ركائز من علوـ تقوـ كمن جهة أخرل،  
باىتماـ الدارستُ القدامى كا﵀دثتُ، الذين تناكلوىا من جوانب عدة للكشف عن خبايا اللغة العربية 

 كما برملو من ثراء.
كالدافع الذم جعلنا لطتار ىذا الدوضوع، ىو الألعية التي برظى بها البلاغة، كالكشف على  
 كسبل تيستَىا كترسيخها للمتعلمتُ. يسها ؽ تدر طر قوة كال عف الدرتبطة بعناصر ال
كلقد حاكلنا في ىذا العمل شرح كتوضيح استًاتيجية الخرائط الذىنية في تدريس الدفاىيم  
طريقة بسيطة سهلة ككاضحة ، لدا لذا من ألعية في شرح الدرس بةة لدستول سنة أكلى ثانوييالبلاغ

 للمتعلم، كترسيخ الدعلومات البلاغية.
                                                             

 /https://www.facebook.com/FrsanAlelmWalmarefat/posts/541520552574281بتصرؼ   1
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عليم بالطرؽ للخركج من ركتتُ الت إلى التطوير في طرؽ كاستًاتيجيات التدريس،بالإضافة  
 ككذلك إبراز مدل أثر استًاتيجية الخرائط الذىنية، في العملية التدريسية.القدلؽة مثل التلقتُ، 

 ما مدى أثر استراتيجية الخرائط الذىنية في تيسير تدريس المفاىيم البلاغية؟ -
قائمة من الدصادر  الدنهج الوصفي التحليلي كلإلصاز بحثنا اعتمدنا على علىفي بحثنا اعتمدنا ك  

 كالدراجع الأساسية التي بزدـ موضوعنا ألعها:
 مفتاح العلوـ لأبو يغقوب السكاكي. -
 أساس البلاغة للبزلسشرم. -
 الكتاب الأمثل لخرائط العقل لتوني بوزاف. -
 لاح.صربوية معاصرة ﵀مود تفكتَ بلا حدكد في التفكتَ كتعلمو ركل ت -
 تطبيقات عملية لبليغ بضدم اسماعيل.نظرية ك  أطر .استًاتيجيات تدريس اللغة العربية -

كفصل  –كفصل نظرم  –كما رسمنا ىيكلا للبحث كفق خطة لشنهجة تتكوف من: مقدمة  
 تطبيقي كخابسة كملحق جاءت كالآتي:

الذىنية في تيستَ تدريس الدفاىيم البلاغية قسمناه إلى الفصل النظرم: أثر استًاتيجية الخرائط  -
 ثلاث مباحث ىي:

تطرقنا فيو إلى تعريف استًاتيجية الخرائط الذىنية، خطوات عملها، ألعيتها كفوائدىا الدبحث الأكؿ:  -
 كأىدافها التًبوية بالنسبة للمعلم كالدتعلم.

الدبحث الثاني: مفهوـ التدريس طرائقو كأنواعو، ألعيتو كأىدافو. بردثنا فيو عن مفهوـ التدريس لغة  -
 كاصطلاحا، خصائصو، كألعية التدريس كأىدافو. –
 الدبحث الثالث: مفهوـ علم البلاغة نشأتو، أنواع علم البلاغة كأقسامو، كأىدافو. -

لاغة كنشأتو، كما أشرنا إلى أنواع علم البلاغة توجهنا فيو إلى الحديث عن مفهوـ علم الب 
 كأقسامها كأساليبها، كخصائص علم البلاغة ألعيتها كأىدافها.

 ببناءفقمنا حاكلنا فيو تطبيق الدفاىيم النظرية التي عالجناىا في الفصل السابق الفصل التطبيقي:  -
طريقة إعداد درس  لنبتُالذىنية، لرموعة من النماذج لدركس البلاغة، من خلاؿ استًاتيجية الخرائط 

 .ةيبهذه الاستًاتيج
 ينا بحثنا بخابسة ذكرنا فيها أىم النتائج الدتوصل إليهاانه 
 :هنا بعض الصعوبات أثناء بحثنا ككاف منهاتكقد كاج 
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صعوبة تطبيق استًاتيجية الخرائط الذىنية على دركس البلاغة، لأننا كنا نأمل أف نقوـ بدراسة  -
ميدانية داخل القسم حتى نرل مدل لصاح ىذه الاستًاتيجية في شرح الدركس مع التلاميذ، كنسبة 

 تفاعلهم مع ىذه الاستًاتيجية.
 .19كوفيد   – زمة كباءكثرة الدصادر كالدراجع، مع عدـ إطلاعنا عليها نظرا لأ  -

كنتمتٌ أف يكوف بحثنا ىذا فابرة لدراسات أخرل تبحث فيما فاتنا من جوانب لم نستطيع  
 الوصوؿ إليها.

كفي كل الأحواؿ لضمد ا﵁ الذم أعاننا على القياـ بهذا العمل، كلا ننسى في مثل ىذا الدقاـ  
 اسط بشاينية الذم تولى الإشراؼ على ىذأف نتقدـ بجزيل الشكر كالعرفاف للأستاذ الدشرؼ عبد البا

البحث، كتتبع مراحلو كىو في كل ذلك يوجهنا بدلاحظاتو القيمة إلى أف استول العمل ناضجا فلو 
منا برية احتًاـ كتقدير كامتناف، كما نتقدـ بالشكر أي ا إلى كل من قدـ لنا يد الدساعدة من قريب 

 أك من بعيد لإلصاز ىذا البحث.
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 أولا: مفهوم الخريطة:
 لغــــــــــــــــــــــــة: -أ

" لابن منظور في لسان العربمن الدعاجم العربية كمن بينها: "لقد كردت ىذه اللفظة في كثتَ  
الأىدىًـ تيشٍرىجي على ما فيها كمنها خىرىائًطٍ  ك ( كالخريطة ىنة مثل الكيس تكوف من الخرًىطً خ،ر،طمادة )

 .2كيتيبً السلطاف كعيمَّالوي 
كغتَه، ييشٍرىجي على دىًـ االخريطة كعاء من »" للفتَكز آبادم قائلا: القاموس المحيطكجاء في " 
 .3«ما فيو
كمن خلاؿ تعريف ابن منظور كالفتَكز آبادم لدصطلح الخريطة، يت ح لنا بأف الخريطة ىي  

 عبارة عن كعاء من جلد، يكتب كيرسم عليها في القديم.
 اصطلاحا: -ب

( التي تعتٍ قطعة قماش صغتَة، كقد mappa( من الكلمة اللاتينية )mapاشتقت كلمة ) 
ميلادية،  840على خارطة العالم في العصور الوسطى عاـ  Mappa munكلمة اطلقت  

( كتعتٍ لوحة كرؽ Carterكلمة يونانية تتكوف من قطعتتُ ) Cartographyكالكارتوكرافيا 
(Grapheinكتعتٍ يصف أك يصور بالرسم )4. 

كفي تعريف آخر للخريطة "فهي عبارة عن رسم بزطيطي لؽثل سطح الأرض كلو أك جزء منو  
بحيث يتم فيو توضيح الحجم النسبي كالدوقع لذلك الجزء بناء على استخداـ مقياس رسم معتُ 
للتصغتَ، كاعتماد مسقط خريطة لزدد من الدساقط الدعركفة لشا يساعد على توضيح الظواىر الطبيعية 

 .5سومة"ر طة البشرية الدتعددة للمنطقة الجغرافية الدكالأنش
                                                             

، 1990، 1، المجلد السابع، دار صادر بتَكت، طبعة -لسان العرب–أبو الف ل بصاؿ الدين بن مكرـ بن منظور الإفريقي   2
 ط(.-ر-، مادة )خ286ص 

، 1999، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، بتَكت، )الطاء(، فصل )الخاء(اموس المحيط، باب ـــــــــالقادم، ػػػػػػػالفتَكز آب  3
 .589ص 

، كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية، جامعة الدلك عبد العزيز، الفصل الأكؿ، الخرائط الموضوعية الرقميةد.لزمد سليم قربوج،   4
 .6ص 

جامعة النجاح الوطنية، دار الشركؽ، نابلس، فلسطتُ،  ،تدريس مهارات الخرائط ونماذج الكرة الأرضيةسعادة جودة،   5
 .39، ص 2001



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

النظري الفصل
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مفهومها، نشأتها، خطوات إعدادىا، خصائصها، أىميتها وفوائدىا
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  تمهيد
تشهد عملية التدرس في بصيع مستوياتها اىتماـ العديد من الدكؿ العربية كالعالدية باكتشاؼ  

للانتقاؿ من طرؽ تدريس تقليدية إلى طرؽ تتلاءـ مع عقل الإنساف  ،كبذريب الطرؽ كالوسائل الحديثة
 ككيفية عملو للوصوؿ بالتلميذ إلى مستول من الكفاءة كالفعالية في الأداء.

 كذلكك كمن ىنا كانت الحاجة لاستخداـ استًاتيجيات تؤدم لنمو القدرات كالدهارات العقلية  
ل على تفعيل دكر كل من نصفي العقل البشرم بصورة كتعم يهم،مهارات التفكتَ الابتكارم لدتنمي 

 متكاملة.
كلقد ههرت في السنوات الأختَة كثتَا من الاستًاتيجيات كالأساليب التًبوية التي تعتمد على  

مستمدة من نظريات التعلم بغرض برستُ العائد التعليمي، كتعد استًاتيجية  تطبيق أسس كمبادئ
فهي بسثل تنظيم ،يات التي تتفق مع نظرية التعلم القائم على الدماغ الخرائط الذىنية من الاستًاتيج

لواف كالرموز كالاتصالات كالنظم التنظيمية مرئي للمعلومات أك لظوذج عقلي للمتعلم معتمدا على الأ
 كالكلمات لتعزيز عملية التعلم.

ؿ التًبوم لذلك تعد الخرائط الذىنية من الاستًاتيجيات التي لغب استخدامها في المجا 
 تعلمةن أجل مذاكرة الدوضوعات الد، كتدريب التلاميذ على استخداـ ىذه الخرائط الذىنية ميكالتعليم

 لإلغاد علاقة بتُ الصحة الذىنية للمتعلم كبتُ نواتج التعلم الدرغوبة.
التي تهدؼ إلى التغلب على صعوبة  سيةالنماذج كالاستًاتيجيات التدريههرت العديد من  

راسية، حيث ههرت تدريس الدواد، كتنمية التفكتَ لدل الطلاب ضمن إطار لزتول الدادة الد
" كالتي الخرائط الذىنيةمهارات التفكتَ الدختلفة، كمنها: " تعلم حديثة تهتم بتنميةاستًاتيجيات 

 مدل الحياة.تعرؼ بأنها أدكات ككسائل بصرية تهدؼ إلى تشجيع التعلم 
 عنيو بدصطلح الخرائط الذىنية؟نفما الذم  
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 : تعريف الخريطة الذىنيةأولا

 " في نهايةتوني بوزان( لأكؿ مرة Mapping Mindطرح مصطلح "الخريطة الذىنية أك ) 
كما أنها تقوـ   ( بأنها أداة فكرية مثالية لتنظيم الأفكار،Buzon 2005الستينيات كقد عرفها )

حيث تستخدـ الألواف كتتكوف من مفهوـ لزورم في مركز الخريطة ،بتصنيف كتنظيم الحقائق كالأفكار 
تتشعب منو مفاىيم رئيسة ثم مفاىيم فرعية أخرل، كيتم برديدىا إما بكلمات، أك رموز، أك صور، 

و الألؽن كالأيسر حيث تعكس أسلوب عمل دماغ الإنساف كاستثمار طاقات الدماغ كاملة بنصفي
إضافة إلى تزكيد الطلاب بطرؽ جديدة لشتعة لحفظ كاستدعاء الدعلومات، كاستعمالذا لتحستُ 
الذاكرة، كزيادة التًكيز، كالإبداع، بإحياء التخيل، فهي توفر أف ل السبل لاستخداـ موارد الطالب 

 الذىنية.
كما أنها أداة تساعد على التفكتَ، كالتذكر، كالتعلم، عن طريق بززين الدعلومات في الدخ  

كاستخراجها، كتسمح بتنظيم الحقائق كالأفكار بنفس الطريقة التي يعمل بها العقل كىي كسيلة تدكين 
 .1أي ا

غ ( بأنها كسيلة يستخدمها الدما 2006لاح )صكتعد الخريطة الذىنية كما أشار لزمود  
الأفكار كصياغتها بشكل يسمح بتدفق الأفكار كيفتح الطريق كاسعا أماـ التفكتَ الإشعاعي،  لتنظيم

 .2الذم يعتٍ انتشار الأفكار من الدركز إلى كل الابذاىات
( بأنها منهج عقلي فعاؿ، كأسلوب سريع يساعد الطالب 2007كما عرفها ىلاؿ لزمد ) 

ارم، كإضافة معارؼ هر في التنظيم الجيد للبناء الدعرفي الدكالدتعلم من جانب كالدعلم من جانب آخ
جديدة لدل كل منهما، كيرسم خارطة لتوسيع التفكتَ في موضوع الدراسة من خلاؿ بذزئة كإضافة 
بيانات كمعلومات جديدة لدا ىو موجود بالفعل كيعمل على تقليل اختصار الكلمات الدستخدمة في 

دـ الدنطق، كالكلمات القصتَة، كالدعبرة، كالخطوط كالرسومات عرض الدوضوع أك الدرس حيث يستخ
 .3التوضيحية، كالصور، كالألواف كالركابط بتُ الرسومات

                                                             
، مذكرة لنيل أثر برنامج الخرائط الذىنية على تحصيل المفاىيم العلمية وتنمية الإبداعغادة لزمد عبد الربضاف الدهلل،   1

 .2012العربي،  ، ألؽن لزمد عامر كلصاة سليماف الحمداف، جامعة الخليج-إشراؼ-درجة الدػػػػػػػاجستتَ 
 تفكير بلا حدود في التفكير وتعلمو رؤى تربوية معاصرةلزمود صلاح،   2
 ، مركز تطوير الأداء كالتنميةمهارات التعلم السريعىلاؿ لزمد،   3
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الذىنية أداة تفكتَ تنظيمية نهائية كىي أسهل طريقة لإدخاؿ الدعلومات للدماغ كمن  الخريطة 
 ثم استًجاع ىذه الدعلومات الدخزنة، كالخريطة الذىنية طريقة فعالة كإبداعية لأخذ الدلاحظات، كتشتًؾ

 في عدة أشياء منها: بصيع الخرائط الذىنية
ي كاحد، حيث أنها تبدأ بدركز تتفرع منو الخطوط كىي أنها بصيعها تستخدـ الألواف، كلذا تركيب طبيع

بذلك تشبو شكل الخلية العصبية، كأي ا تستخدـ بصيع الخرائط الذىنية الخطوط كالرموز، كالكلمات 
إلى الرسومات التخيلية، كبهذا لؽكن برويل الدلاحظات كالتلخيصات الدملة إلى لسطط منظم  بالإضافة

 .1متلائم كلشاثل لكيفية عمل الدماغ كملوف قابل للتذكر يعمل بشكل
ىي كسيلة تساعد  Mind Map( بأف الخريطة الذىنية 2010كقد عرفها شواىتُ بدندم ) 

على التخطيط كالتفكتَ البناء، كىي تعتمد على رسم ككتابة كل ما تريده على كرقة كاحدة بطريقة 
بكلمات  2الجانب الكتابي الدختصرمرتبة تساعدؾ على التًكيز كالتذكر، بحيث بذمع فيما بتُ 

 سمة معينة.ر معدكدة مع الجانب الرسمي، لشا يساعد على ربط الشيء الدراد تذكره ب
نستخلص من التعريفات السابقة لدفهوـ الخريطة الذىنية بأنها منهج عقلي فعاؿ يساعد الدتعلم  

تقوـ على ربط ىذه  على الفهم السريع للمعلومات كبززينها داخل الذىن، كىي كسيلة فعالة
الدعلومات الدقركءة في الكتب بواسطة رسومات ككلمات على شكل خريطة، فتتحوؿ الفكرة الدقركءة 

 فيها إلى خريطة، بروم أشكاؿ لستصرة لشزكجة بالأشكاؿ كالألواف.
 : تاريخ الخرائط الذىنيةثانيا

الشعاعية استخدمت منذ عدة الرسوـ بيظهر التاريخ أف الخرائط الذىنية أك ما كانت تسمى  
قركف، حيث استخدمت للتعلم كحل الدشكلات من قبل مربتُ كمهندستُ كبعض من عامة الناس، 
كقد يستعمل في رسمها الحجر السماقي أك الحجر الأرجواني كىو نوع من الصخور النارية الذم يتكوف 

ورية الركمانية كالبيزنطية، كقد كتات كالتماثيل في الإمبراط من بلورات عدة، كقد استخدـ في الدنح
ىذه الرسوـ الشعاعية لأكؿ مرة في القرف الثالث ميلادم على يد أرسطو، كاستخدمها في  ههرت

 .Roman Llull 3القرف الثالث عشر الفيلسوؼ 
                                                             

اتجاىاتهم أثر استخدام الخرائط الذىنية في تحصيل طلبة الصف التاسع في مادة العلوم وفي حنتُ سمتَ صالح حوراني،   1
 .13، ص 2011جامعة النجاح الوطنية فلسطتُ، شخشتَ صبرم ، مذكرة لنيل درجة ماجيستتَ إشراؼ د..العلوم نحو

لمنهجة البيانية التفكير وما وراء التفكير استخدام الخرائط الذىنية المنظمات سليماف شواىتُ صالح بدندم، ختَ ....  2
 .35، ص 2010، 1، دار الدستَة للنشر كالتوزيع، عماف، طالتفكير

3
  http://www.mindmapper/mind/min.dz.asp.com 
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ككاف الرسوؿ صلى ا﵁ عليو كسلم يستخدـ أحيانا رسوـ توضيحية لتوصيل فكرة معينة إلى  
كمن  قصود من كلامو، كلؽكن اعتبار مثل ىذه الرسوـ خرائط ذىنية بسيطةبتو أك لتوضيح الداصح

 الأمثلة على ذلك:
أنو خط خطا مربعا، كخطنا كسط الخط  عن عبد الله بن مسعود عن النبي صلى الله عليو وسلم

دركف تأالدربع، كخطوطا إلى جانب الخط الذم كسط الخط الدربع، كخطنا خارجنا من الخط الدربع فقاؿ: 
ىذا الإنسان الخط الأوسط، وىذه الخطوط إلى جنبو »ما ىذا؟ قالو: ا﵁ كرسولو أعلم، قاؿ: 

شو من كل مكان، فإن أخطأه ىذا أصابو ىذا، والخط المربع الأجل المحيط هالأعراض نن
 .1«والخط الخارج الأمل

لم، فخط خطا، كخط عن جابر بن عبد ا﵁ رضي ا﵁ عنو قاؿ: كنا عند النبي صلى ا﵁ عليو كس
خطتُ عن لؽينو، كخط خطتُ عن يساره، ثم كضع يده في الخط الأكسط فقاؿ: "ىذا سبيل ا﵁، 

السبل  ه ولا تتبعواوأن ىذا صِرَاطِي مُسْتَقِيمًا فَاتبَِعُو ﴿: الآيةكىذه سبل الشيطاف، ثم تلا ىذه 
 .153الأنعاـ  2﴾فتفرق بكم عن سبيلو

" الذم ف ل الابتعاد توني بوزانالذىنية العالم البريطاني الدشهور "كقاـ حديثا بتطوير الخرائط  
الدلاحظات، كاستخدـ بدلا منها الخرائط الذىنية،  عن استخداـ الدذكرات التقليدية في أخذ كتدكين

حيث أنها بذمع بتُ الكلمات كالرموز كالصور التخيلية، كبذلك يستخدـ النصفتُ الألؽن كالأيسر 
 .3للدماغ فيكوف الدماغ في قمة عطائو

 
 
 
 
 

                                                             
، 2، مكتبة الدعارؼ للنشر كالتوزيع، الرياض، ط تحقيق محمد ناصر الدين الألبانيابن ماجة لزمد بن يزيد القزكني،   1

 .5، ص 2008
 .153سورة الأنعاـ، الآية   2
، الدرجع السابق،   3 أثر استخداـ استًاتيجية الخرائط الذىنية في برصيل طلبة الصف التاسع في مادة العلوـ كفي ابذاىاتهم لضو العلوـ
 .14ص 
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 : خطوات إعداد ورسم خريطة ذىنية:ثالثا
ف، ىناؾ سبع خطوات لرسم الخريطة حسب كتاب كيف ترسم الخريطة الذىنية لتوني بوزا 
 :1الذىنية

ابدأ من الدنتصف لأننا بذلك نعطي الحرية لذىننا للتحرؾ في بصيع الابذاىات كيعبر عن نفسو  -1
 بدزيد من الحرية كالتلقائية.

استخداـ أحد الأشكاؿ أك إحدل الصور للتعبتَ عن الفكرة الدركزية لأف الصورة أف ل من الف   -2
أنها تساعدؾ على استخداـ خيالك، كالصورة الدركزية تشكل إثارة أكبر كبذعلك برافظ كلمة، كما 

 على مواصلة انتباىك كتساعدؾ على التًكيز.
استخداـ الألواف تعمل على إثارة الذىن مثل الصورة، كما أنها ت في القوة كالحياة على "خرائط  -3

 فة إلى ذلك فإف استخداـ الألواف أمر لشتع.الذىن" كبسنح تفكتَؾ الإبداعي طاقة ىائلة، كبالإضا
أكصل الفركع الرئيسية بالشكل الدركزم كأكصل فركع الدستويتُ الثاني كالثالث بفركع الدستويتُ  -4

كىكذا لأف الذىن يعمل بطريقة "الربط الذىتٍ"، كإذا قمت بالتوصيل بتُ الفركع  ...الأكؿ كالثاني
 ا بسهولة أكبر.تفهم الكثتَ من الأمور كتتذكرى فسوؼ

الدنحتٍ بدلا من الخطوط الدستقيمة كحدىا يصيب الذىن بالدلل، أما  أجعل الفركع تتخذ الشكل -5
 الفركع الدنحنية كالدتًابطة مثل فركع الأشجار فهي أكثر جاذبية للعتُ كأكثرىا إثارة للانتباه.

كاحدة في كل سطر لأف الكلمة الرئيسة الدفردة بسنح "خريطة الذىن" الدزيد  ةكلمة رئيساستخداـ   -6
 من القوة كالدركنة.

،فاذا كاف استخداـ الصور أثناء الرسم لأف كل صورة مثل "الصورة الدركزية" أف ل من ألف كلمة  -7
 ت .لدينا عشر صور فقط على خريطة الذىن فتلك الصور تعادؿ عشرة الاؼ كلمة من الدلاحظا

 : خصائص ومزايا الخرائط الذىنية:رابعا
 الخصائص: -أ

تعرؼ الخرائط الذىنية بأنها طريقة كسيطة بتُ الطرؽ اللفظية كغتَ اللفظية كيعد ىذا التكنيك  
 فعالا بدرجة كبتَة في عمليتي التعليم كالتعلم.

 خصائص استًاتيجية الخرائط الذىنية ما يلي:ىم كمن أ 
                                                             

، دار الأياـ للنشر الخرائط الذىنية ودورىا في تنمية التفكير العلمي في التربية المهنيةالعلاكة كآخركف، عمر  لزمد  1
 .77-76، ص 2017، 1الأردف، ط كالتوزيع، عماف، 
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التعددية في استخداـ الحواس لأنها ت من في عملها الألواف كالصور كالرسومات أنها تعتمد على  -
 لشا ييسر انتقاؿ الدعلومات من الذاكرة قصتَة الددل للذاكرة طويلة الددل. ،التخطيطية

استخداـ الألواف كالرموز كالأرقاـ كالكلمات الدفتاحية أك الرئيسية كالصور كالرسومات كالتفرعات  -
 تعددة الشكل السميكة أك الدغلظة كالرفيعة.الدتنوعة الشكل كالدغزل كالخطوط كالأسهم الد

 اقتناء الخريطة الذىنية في مركزىا كلمة مفتاحية كاحدة. -
لؽكن أف تعمل على شفرات رمزية ثنائية أك مزدكجة الدعتٌ كيلي ذلك تعزيز تربصتها إلى موضوعات  -

 .1اضيةبالذاكرة في شكل صور بصرية مرئية أك افتً 
لؽكن استخدامها للطلاب الدبصرين ككذلك ذكم النشاط الزائد لجعل التعلم أسهل كأسرع كذا  -

 فاعلية.
 لؽكن دلرها مع عمليات التقييم أك استخدامها في التقييم ذاتو. -
أك عبارة موجودة بها لؽكن أف تصبح مكونا  الوضوح الظاىرم لدكونات الخريطة كما أف كل مفردة -

 مؤثرا في خريطة أخرل بدفردىا.مركزيا 
 تقوـ أساسا على عمل ارتباطات كعلاقات متبادلة بتُ الأفكار الصعبة كعمليات معالجتها. -

للعقل كأنها تقنية تصويرية قوية بسدنا  عن التفكتَ الدشعكبالتالي فإف الخرائط الذىنية ىي تعبتَ  
 الذىنية كالتي من ألعها:بدفتاح آفاؽ قدرات العقل كأف ىناؾ خصائص بسيز الخريطة 

 تبلور مادة الانتباه في شكل صورة مركزية بسثل الدوضوع الرئيسي. -
 الدوضوعات الأساسية للمادة تشع من مركز الصورة في شكل أشعة كفركع. -
الفركع صورة أك كلمة رئيسية مطبوعة على خط مرتبط بها أما الدوضوعات الأقل ألعية فهي  تشمل -

 تتمثل في شكل فركع ذات مستول أعلى.
تكوف الفركع مع بع ها بناء متبرعما من الوصلات، كلؽكن إثراء خريطة العقل كدعمها باستخداـ  -

 .2الألواف كالصور كالرموز كالكلمات
 
 

                                                             
، المجموعة العربية للتدريب كالنشر، الخرائط الذىنية ومهارات التعلم )طريقك إلى بناء الأفكار الذكية(طارؽ عبد الرؤكؼ،   1

 .44، ص 2015، 1القاىرة، ط 
 .45الخرائط الذىنية كمهارات التعلم، الدرجع السابق، ص   2
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 الذىنية: مزايا الخريطة -ب
 أما عن مزايا الخريطة الذىنية فهي كما يلي: 

 كسيلة فعالة لنقل الدعلومات الكثتَة كتبسيطها. -
 لؽكن مناسبة على أساس سيكولوجية. -
 كسيلة فعالة لعلاج قصر الوقت كحصة الشرح. -
 .1تربط مفاىيم القبلية بالدفاىيم الجديدة -

 : أىمية الخرائط الذىنية:خامسا
الحديثة أسلوب الخرائط الذىنية التي تتيح للطالب التعلم عن طريق اللعب  من أىم الأساليب 

تسهم في كتساعد على التعلم بطرؽ إبداعية  ،كالدرح كتساعده على تقديم نظرة معولية لدوضوع كبتَ
حل الدشكلات، كما أنها تساعد على التًكيز أثناء التعلم بشكل كبتَ، كما أنها بررر التعليم من 

قليدية الدعتمدة فقط على الدعلم حيث أنها تسعى إلى زيادة نشاط التلاميذ داخل البيئة الطرؽ الت
الشخصية كزيادة ثقتهم بنفسهم كتساعدىم على التعلم الذاتي  كبرفيز قدراتهم تهمالتعليمية كمشارك

 .2من خلاؿ الدناقشة كالأسئلة
 كتتمثل ألعية الخرائط الذىنية في النقاط التالية: 

الخرائط الذىنية يؤدم إلى برويل الدفاىيم المجردة إلى لسططات لؽكن التعامل معها بالفهم بناء  -1
متكاملة أفقيا كمتدرجة رأسيا لشا يؤدم إلى زيادة  كالاستيعاب كذلك عبر تنظيم الدفاىيم في منظومة

 م.تفاعل التلميذ مع م امتُ الدادة الدراسية كتصحيح بعض تصورات الخاطئة عن بعض الدفاىي
التلميذ يستخدـ التفكتَ كالتحليل كالتًكيب كالتقويم عندما يقوـ بتصنيف الدفاىيم كالتمييز  -عل بذ 2

بينها مستخدما العمليات العقلية الدختلفة كيعمل الدعلم موجها لسططا لعملية التعلم ك يساعد 
 الدراد تعلمها.التلاميذ على اكتشاؼ العلاقات بتُ الدفاىيم لشا لػسن من فهم لزتول الدادة 

تساعد التلاميذ على تنظيم بنيتهم الدعرفية كشبكة إدراكهم في ألظاط متكاملة كمن ثم تزيد من  -3
 فهم التلميذ للعلاقات الدعرفية لعناصر الدعرفة الدتعلمة.

                                                             
، قسم تعليم اللغة العربية، كلية كتاب التعليمي لمادة اللغة العربية على شكل الخريطة الذىنيةتطوير الليليس فكريا ألشي،   1

 .35، ص 2016، بدالانقعلوـ التًبية كالتعليم، جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 
 .34الخرائط الذىنية كمهارات التعلم، الدرجع السابق، ص   2
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معرفتهم بأشكاؿ توضيحية  بسثيلكسيلة تكنولوجية منخف ة التكاليف بسكن التلاميذ من  عدت -4
 بسيطة.

ساعد على انتقاؿ التلاميذ من الدعرفة النظرية الساكنة غتَ الفعالة إلى الدعرفة الديناميكية ت -5
 الدت منة في سياؽ الدوضوع بدلا من الاعتماد على الحفظ دكف فهم.

 تنمية القدرة على التًكيز الذم يساعد الدماغ على العمل كالإبداع. -6
قرأ كمن ثم التًكيز على شيء لزدد يتنمية مهارة الفهم العميق للنص الدقركء كشدة الانتباه فيما  -7

 .1أك فكرة لزددة حتى تكوف منطلقا لرسم الخريطة الذىنية
عتماد على النفس كتنمية بعض الذم يؤدم للاتساعد على التعلم التعاكني كالتعلم النشط  -8

 الدهارات الاجتماعية.
أنها تساىم في تنمية التفكتَ التأملي كالإبداعي لدل الدتعلم كبرستُ استيعابو للمفاىيم  كما  -9

 كتزكيده بدهارات التواصل الدعرفي كالعقلي الفعاؿ.
كعليو فإف ألعية الخرائط الذىنية كاستعمالذا في الدناىج الدراسية لأنها تعمل على تنشيط نصف  

طوير قدراتو الدراسية، كالإبداعية كبرستُ ذاكرتو كالتًكيز الجيد مخ التلميذ، كاستثمار طاقتو من اجل ت
 فهي طريقة لشتعة للحفظ بذعل التعلم كالتفكتَ أكثر فاعلية.

 : الفوائد التربوية للخرائط الذىنية:سادسا
 الدتعلم كالدعلم بفوائد عدة: على أف الخرائط الذىنية تعود ذكر لزمد ىلاؿ  

 للخرائط الذىنية بالنسبة للمتعلم:الفوائد التربوية  -أ
 كتتمثل في:  
 رفع القيد عن تفكتَ الدستهدؼ أك الطالب. -1
 برريك الذىن كتقوية الذاكرة كالتًكيز بشكل أكبر. -2
 استخداـ الدعلومات بشكل كفء كفي الوقت الدطلوب. -3
 تنشيط الطاقة. -4
 إتاحة التعليم من خلاؿ اللعب كالدرح. -5
 نظرة معولية لدوضوع كبتَ. تقديم -6
 تشجيع الطالب على حل الدشكلات من خلاؿ طرؽ إبداعية جديدة. -7

                                                             
 .35ارات التعلم، الدرجع السابق، ص الخرائط الذىنية كمه  1
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 أداة لتعميق الفهم. -8
 تنظيم البناء الدعرفي كالدهارم لدل الطالب. -9
سهولة تذكر البيانات كالدعلومات الواردة بالدوضوع من خلاؿ تذكر الأشكاؿ الدرتسمة في  -10

 اذىانهم.
 عة السريعة للمعلومات السابقة.الدراج -11
 كلية لجزئيات الدوضوع التفصيلي.  ةرسم صور  -12
 .1تنمي مهارات الدتعلمتُ في الإبداع الفتٍ لتوضيح البيانات كالدعلومات الدكونة للموضوع -13
 الفوائد التربوية للخريطة الذىنية بالنسبة للمعلم: -ب
 كالتخلي عن الطرؽ الدعتادة في التدريس.تساعد الدعلم على برستُ أدائو التدريسي  -
 تساعد الدعلم في معرفة سوء الفهم كالتصورات غتَ الصحيحة الدوجودة لدل الدتعلمتُ. -
تسمح للمعلم بتبادؿ كجهات النظر مع الدتعلمتُ، كالدناقشة حوؿ الدعلومات كالدفاىيم، كإلغاد  -

 الركابط بينهما، لشا يساعد على برقيق تعلم فعاؿ.
توهيف التقنيات الحديثة في التعليم كالتعلم كالحاسوب، كجهاز العرض فوؽ الرأس، كالشرائح،  -

 كالفيديو، كالتسجيلات الأخرل كغتَىا.
وضوع بعد مشاىدة مقابلة الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ إذ أف كلا منهم يرسم صورة خاصة للم -

 توضحو حسب قدراتو كمهاراتو. خريطة الشكل الذم
 إعداد الاختبار الددرسي كذلك من خلاؿ كضوح الجزئيات التفصيلية للموضوعات. -
 تلخيص الدوضوع عند عرض الدلخص السبورم. -
 2توثيق البيانات كالدعلومات من مصادر بحثية لستلفة. -
 
 
 
 

  
                                                             

 .65-64الخرائط الذىنية في تنمية التفكتَ العلمي في التًبية الدهنية، مرجع سابق، ص   1
 .66 – 65الدرجع نفسو، ص   2
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 خلاصة:
القوؿ أف ما ذكرناه في ىذا الدبحث الذم تناكلنا فيو "مفهوـ الخرائط الذىنية،  كخلاصة 

 نشأتها، خصائصها، ألعيتها كفوائدىا التًبوية".
نستنتج بأف الخريطة الذىنية ىي طريقة بيانية للتعبتَ عن الأفكار كالدعلومات، كالوهائف  

ومات بيانية كبزطيطية، فهي تستخدـ  كالأدكات الدرتبطة حوؿ موضوع أك فكرة رئيسة عن طريق رس
كنظاـ مبسط لإدارة لزتول الدادة الدراسية الدتعلمة، حيث تسمح بتخزين الدعلومات كاستًجاعها، 
فهي تعمل على برستُ عمل الدخ كذاكرة التلميذ أثناء الحفظ ككذلك الدراجعة، فهي كسيلة ناجحة 

 .اللمعلم كالدتعلم مع
 
 
 



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الثاني:
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مفهومو، خصائصو، أساليبو، استراتيجياتو، مبادئو، أسسو وأىدافو
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  تمهيد
التدريس عملية إنسانية أصيلة بردث أثرا معينا في القائمتُ فيها، فهي عملية حياة كتفاىم   

ناحية، كبينهما كبتُ  ، منكاملتُ بتُ معلم كمتعلم، أك بتُ معلم كمتعلمتُ، أك بتُ متعلم كمتعلمتُ
كالقيم كالإبذاىات كالتكنولوجيا كغتَ ذلك من ناحية أخرل, كىذه  الدعرفة كالدعلومات كالدهارات

العملية الديناميكية الدعقدة بستد إلى مصادر اكسع كأمعل من الدادة الدراسية الدقررة, كما لا تقتصر 
خارج الددرسة لتت من مصادر التعلم مافي  الددرسة ك كلعلى قاعات الدراسة, كإلظا تشمل كل ما في 

 في البيئة الخارجية.
د التدريس عملية تربوية لو اصوؿ كطرائق يسعى إلى إنتاج فئة متعلمة مثقفة ذات معارؼ كيع  

 كمعلومات كخبرات ىامة.
فهو فن كعملية تعليمية يتكوف من ثلاثة عناصر أساسية بينها تفاعل متبادؿ في صورة تأثتَ  
 التلاميذ كالدنهج. بتُ كتأثر

كىو أي ا عملية إيصاؿ الدعلومات بتُ الاشخاص من أجل توسيع فكرىم , كتزكيدىم  
 .كالاكتشاؼ بالدعارؼ الجديدة, كتطوير ذاتهم من أجل البحث

إف عملية التدريس موجودة منذ القدـ, كستظل طالدا أف ىناؾ قديم كحديث, كبتَ كصغتَ ,  
ر خبرة كأخرين أقل خبرة لػتاجوف إلى توجيو كإرشاد, فستظل الحاجة إلى كطالدا أف ىناؾ أفراد أكث

 .ةالتدريس قائم
 عنيو بدصطلح التدريس ؟نالذم  افم 
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 :واصطلاحامفهوم التدريس لغة أولا:  
 : ةـــــــــــــــــــلغ .أ

دىرىسى الكتاب يىدٍريسيو درسا كدراسة, كأنو عانده حتى »جاء في لساف العرب "درس" يقاؿ :  
, قرأت كتب أىل  , كليقولوا : دىارىسٍتى كقيل : دىرىسٍتى انقاذ لحفظو كقد قرئ بهما, كليقولو دىرىسٍته

كدىرىسٍتى : ذاكرتهم كقرئ : دىرىسىتٍ أم ىذه أخبار قد عفت كأصحت كدىريسىتٍ أشد الكتاب, 
 .1«كتاب أدٍريسيوي درسان أم ذىلىلٍتيو بكثرة القراءة حتى خف حفظو عليمبالغة, كيقاؿ دىرىسٍتي ال

 اصطلاحا: -ب
ىو عملية تواصل بتُ »كأما مفهوـ التدريس اصطلاحا فقالت سعاد عبد الكريم الوائلي:  

الدعلم كالدتعلم، كيعتٍ الانتقاؿ من حالة عقلية أخرل، حيث يتم لظو الدتعلم بتُ لحظة كأخرل نتيجة 
تفاعلو مع لرموعة من الحوادث التعليمية التي تؤثر فيو، فهو بحد ذاتو نشاطات كعلاقات إنسانية 
متبادلة بتُ الددرس كالطالب داخل الصف من خلاؿ طرح الآراء ككجهات النظر، كبالتالي الوصوؿ 

 .2«إلى الأىداؼ الدطلوبة لإلصاح عملية التعلم
عملية معتمدة لتشكيل بنية الدتعلم بصورة بسكنو من كيعرفو بليغ بضدم اسماعيل قائلا: "ىو  

 .3تعلم لشارسة سلوؾ لزدد، أك الاشتًاؾ في سلوؾ معتُ كذلك كفق شركط لزددة"
كفي تعريف آخر لصد بأف "التدريس ىو عبارة عن سلسلة من الإجراءات كالتًتيبات كالأفعاؿ  

تنفيذ التدريس كيساىم فيها التلاميذ نظريا الدنظمة التي يقوـ بها الدعلم بدأ من التخطيط حتى نهاية 
 .4كعمليا حتى لؽكن أف يتحقق لو التعليم"

كمن خلاؿ التعريفات السابقة لؽكن القوؿ بأف التدريس ىو لرموعة النشاطات التي يؤديها  
الددرس في موقف تعليمي لدساعدة الدتعلمتُ للوصوؿ إلى أىداؼ تربوية لزددة. فالتدريس ىو عملية 

 بتُ الدعلم كالدتعلم لػاكؿ الدعلم من خلالذا اكساب الدتعلمتُ الدهارات كالخبرات التعليمية. اتصاؿ
                                                             

 .79، ص 1990، 6، مج1لساف العرب، ابن منظور، دار صادر بتَكت، ط  1
، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، ط بلاغة والتفسير بين التنظيم والتطبيقطرائق تدريس الأدب والسعاد عبد الكريم الوائلي،   2
 .39، ص 2004، 1
، دار الدناىج للنشر كالتوزيع، عماف، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، أطر نظرية وتطبيقات عمليةبليغ بضدم اسماعيل،   3
 .173، ص 2013، 1ط 
، دار طرق تدريس التربية البدنية والرياضية بين النظرية والتطبيقم، ك العاؿ بدلي عبد ا﵁، بدكم عبد عصاـ الدين متو   4

 .15، ص 2006، 1الوفاء، مصر، ط 
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عملية مهمة تتبعها الددرسة لتنشئة الجيل الجديد فإنها بلا شك لا تكوف عملية  فهو يعد 
 ة.فعشوائية بل منظمة كىاد

 خصائص التدريس:: ثانيا
مدخلات العملية التًبوية، من معلم، كمتعلم،  التدريس عملية شاملة، تتولى تنظيم كافة 

التدريس في  كمنهج، كبيئة مدرسية لتحقيق الأىداؼ التعليمية الدنشودة، كلؽكن برديد خصائص
 النقاط التالي:

: فهناؾ أشياء كثتَة لا يعرفها الدتعلم عن نفسو أك لؽنح التدريس الدعارؼ كالدعلومات للمتعلمتُ -1
 لػدثو عن تلك الأشياء فالتدريس لؽنحو ىذه الدعرفة. من حولو فهو لػتاج لدن

التدريس يؤدم إلى التعلم: لكي يتعلم الفرد ينبغي أف يكوف مستعدا لاستقباؿ الدعارؼ كالخبرات  -2
كيقوـ التدريس بتهيئة الفرد لذذا التعليم كالتدريس يت من حث التلميذ كإقناعو بصورة لكي يعلم 

 ذ لكي يتعلم كلكي يعمل الأشياء بنفسو.نفسو، فالدعلم يساعد التلمي
مهمة التدريس فقط إكساب التلميذ  تيساعد التدريس الدتعلم على توهيف معلوماتو: ليس -3

بل مهمتو مساعدتو على توهيف تلك الدعلومات في التعامل مع بيئتو ،لبعض الدعارؼ كالدعلومات 
 كالتغلب على الدشكلات التي تقابلو.

لدتعلم على التكيف مع بيئتو: يستجيب الدتعلم بطريقة أك بأخرل لدؤثرات البيئة يساعد التدريس ا -4
 .1الطبيعية كالاجتماعية كالتدريس الحقيقي يساعد الدتعلم على عمل توافق ناجح مع بيئتو

التدريس عملية شعورية كلا شعورية في الوقت نفسو: يعد التدريس عملية شعورية كلا شعورية في  -5
كالجزء ذك التأثتَ الكبتَ منو ىو الجزء اللاشعورم فالعلاقات بتُ الدعلم كالدتعلم ذات تأثتَ الوقت نفسو 
 ىذا التلميذ. فكر كاضح في لظو

يساعد التدريس على تنشيط كتشجيع الدتعلم: يعمل التدريس على جذب انتباه الدتعلم كإثارة  -6
ذا الدتعلم كبصيعها شركط التعلم الصحيحة لذ تفكتَه كما يعمل على إثبات كتشجيع الاستجابات

 الجيد.
التدريس عمل مهارم: كل معلم ناجح عليو اكتساب طرؽ التدريس الدتنوعة لكي يبتٍ مواقف  -7

 من الاستعداديةيتاكد لتلاميذه بأساليب مبتكرة ليلحق الأىداؼ التًبوية الدنشودة كعليو أف  تعليمية
 اللازمة لتعليمهم قبل كل درس.

                                                             
 .223 – 222، لرلة العلوـ الإنسانية، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، ص ة للمعلمــــات الأدائيـايــة الكفــأىميفوزية لزمدم،   1
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 ي ا:أ خصائصوكمن  
 .مهنة إنسانية مثالية التدريس -
 .التدريس عملية إلغابية ىادفة تتولى بناء المجتمع -
 .يعتبر التدريس عملية إلغابية تهدؼ إلى إشباع رغبات التلاميذ كبرقيق أمالذم في الدستقبل -
 .يهدؼ إلى تنمية القول العقلية كالجسمية كالنفسية للتلاميذ -
 .كالأساليب كالخبرات التي يكتسبها التلميذيتميز بتنوع الأنشطة  -
يستخدـ التدريس الوسائل التعليمية كالتكنولوجية، كالاستفادة من الدراسات الحديثة في أعماؿ  -

 .التعليم
 التلميذ لؽثل لزور العملية التعليمية في التدريس. -

نتيجة للتطور  لقد شهدت أساليب كطرائق التدريس خلاؿ القرف العشرين تطورا كبتَا كذلك 
  ،كلكي تستطيع الدؤسسات التًبوية مواكبة ىذا التطور،الحاصل في بصيع مرافق الحياة كعوامل البيئة 

كأف يكوف فعالا كمسالعا  ،كاف عليها أف تسعى من أجل إعداد جيل قادر على مواكبة ىذا التطور
ستًاتيجيات التدريس التي لذذا تعددت كههرت أساليب كطرائق كا،في دفع عجلة التطور إلى الأماـ 

كقد بسثلت ىذه الأساليب ،يستطيع من خلالذا التًبويوف إعداد جيل فعاؿ في عملية التدريس 
 :1كالطرائق كالاستًاتيجيات فيما يلي

 استراتيجية أسلوب ،طريقة، طرائق التدريس:: لثاثا
التدريس أثناء قيامو بعملية : ىو الكيفية التي يتناكؿ بها الدعلم طريقة مفهوم أسلوب التدريس -أ

التدريس، أك ىو الأسلوب الذم يتبعو الدعلم في تنفيذ طريقة التدريس بصورة بسيزه عن غتَه من 
، مالدعلمتُ الذم يستخدموف الطريقة نفسها، كمن يرتبط بصورة أساسية بالخصائص الشخصية للمعل

يظهر على التحصيل لدل  كأسلوب التدريس لا لؽكن الحكم عليو إلا من خلاؿ الأثر الذم
 .2التلاميذ
 .كلذذا لظيز بتُ نوعتُ من اساليب التدريس مباشر كغتَ مباشر 

                                                             
، دار الدناىج للنشر كالتوزيع، عماف، طرائق التدريس المنهج، أسلوب، وسيلةاف يوسف، رذينة عثماف الأبضد، د.خداـ عثم  1
 .91، ص 2005، 1ط 
 .38، ص 2008، دار اليازكرم العملية للنشر كالتوزيع، عماف، مهارة التدريسلػي لزمد نيهاف،   2
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: يعرؼ بأنو ذلك النوع من اساليب التدريس الذم يتكوف من آراء أسلوب التدريس المباشر -1
الأسلوب من د سلوكو، كيعد ىذا قكأفكار الدعلم الذاتية )الخاصة(، كىو يقوـ بتوجيو عمل التلميذ كن

الدعلم في ىذا للسلطة داخل الفصل الدراسي، حيث لصد أف  الأساليب التي تبرز استخداـ الدعلم
أنها مناسبة، كما يقوـ بتقويم  يرل ى إلى تزكيد التلاميذ بالخبرات كالدهارات التعليمية التيعالأسلوب يس

مستويات برصيلهم كفقا لاختبارات لزددة يستهدؼ منها التعرؼ على مدل تذكر التلاميذ 
 للمعلومات التي قدمها لذم، كيبدك أف ىذا الأسلوب يتلاءـ مع استًاتيجية الإلقاء.

اء كأفكار : يعرؼ بأنو الأسلوب الذم يتمثل في امتصاص أر أسلوب التدريس غير المباشر -2
 التلاميذ مع تشجيع كاضح من قبل الدعلم لإشراكهم في العملية التعليمية ككذلك قبوؿ مشاعرىم.

كفي ىذا الأسلوب، يسعى الدعلم إلى التعرؼ على آراء كمشكلات التلاميذ كلػاكؿ بسثيلها، ثم  
اسبة لذا، كمن يدعو التلاميذ إلى الدشاركة في دراسة ىذه الآراء كالدشكلات ككضع الحلوؿ الدن

الاستًاتيجيات التي تستخدـ مع ىذا الأسلوب، استًاتيجية حل الدشكلات كاستًاتيجية الاكتشاؼ 
 .1الدوجو

ىي ما يتبعو الدعلم من خطوات متسلسلة كمتتالية كمتًابطة لتحقيق  : مفهوم طريقة التدريس -ب
 أىداؼ تعليمية لزددة.

كذلك ىي لرموعة من الإجراءات كالتحركات كالأفعاؿ التي يؤديها الدعلم اثناء الدوقف  
دؼ حدكث تعلم أحد الدوضوعات الدراسية بهالتعليمي من خلاؿ خطوات متتابعة، يتبعها الدعلم، 

 .2كبرقيق الذدؼ من تعلمو
 ديثة.كتنقسم طرائق التدريس إلى قسمتُ: طرائق تدريس تقليدية، كطرائق تدريس ح 

التعليمية طرائق التدريس التقليدية: كىي التي لؽثل فيها الددرس العنصر الإلغابي كالفعاؿ في العملية  -
ستول التفاعل بتُ التلاميذ كالددرس كمستول الدشاركة يعتمد على الددرس نفسو كالطريقة التي مكأف 

يتبعها، كتعرض طريقة التدريس على أنها تنظيم كتوازف يقوـ على أساس عقلي في ضوء معرفة العناصر 
 سم إلىالتعليمية كىدفها، كأنواع طرائق التدريس التقليدية تقالعديدة التي تدخل في العملية 

 طريقة الدناقشة -

                                                             
سمتَ منصور الطباعة كالنشر كالتوزيع، فلسطتُ، ط ، مكتبة استراتيجيات تدريس اللغة العربيةخركف، اك  خليل عبد الفتاح بضاد  1
 .37، ص 2014، 2
ــات التدريسصفوت توفيق ىنداكم،   2  .8، قسم الدناىج كطرؽ التدريس، ص تًبية، جامعة دمنهور، كلية الاستراتيجيــــــــ
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 .1طريقة ا﵀اضرة كالإلقاء -
 طريقة التدريس الحديثة: -

كىي الطرؽ الحديثة التي ابتكرت كتطورت من  أجل تطوير العملية التعليمية، كمن أجل إعداد  
 جيل قادر على مواكبة ىذا التطور الحاصل، كبرقيق الأىداؼ الدرغوب فيها كتتمثل ىذه الطرائق في:

 طريقة الاستكشافية. -طريقة حل الدشكلات     -
 .طريقة الوحدات -
 .طريقة الاستقصاء -
 .2طريقة الدشركع -
: ىي لرموعة الإجراءات كالوسائل التي يستخدمها الدعلم لتمكتُ مفهوم استراتيجية التدريس -جـ

 الدتعلم من الخبرات التعليمية الدخططة، كبرقيق الأىداؼ التًبوية.
لرموعة الخطوات التي يقوـ بها الدعلم في عملية التدريس، ككذلك قصد بسكتُ كىي أي ا  

 .3الدتعلمتُ من الدعارؼ كالخبرات التعليمية لإثراء رصيدىم اللغوم، لغرض برقيق الأىداؼ
كاستًاتيجيات التدريس التي سنتحدث عنها ىي التي أكلتها الأدبيات التًبوية ألعية، كنذكر بعض 

 الأكثر شيوعا كتتمثل في:الاستًاتيجيات 
 استًاتيجية التدريس الاستقصائي؛ -
 استًاتيجية التدريس الاكتشاؼ؛ -
 استًاتيجية التدريس حل الدشكلات؛ -
 استًاتيجية التدريس الفردم الذاتي؛ -
 استًاتيجية التدريس الق ايا الجدلية؛ -
 استًاتيجية التدريس الإلكتًكني؛ -
 استًاتيجية العركض العملية؛ -
 .1لتدريس الاستنباطيةاستًاتيجية ا -

                                                             
 .67الدرجع السابق، طرائق التدريس، منهج، أسلوب، كسيلة، ص   1
، دار الدناىج النشر كالتوزيع، عماف، طرائق التدريس )منهج، أسلوب، وسيلة(.خداـ عثماف يوسف، ردينة عثماف الأبضد، د  2
 .91، ص 2005، 1ط 
 .341، ص 2002، 1اىج للنشر كالتوزيع، عماف، ط ػػػػ، دار الدنة وطرق التدريســــاىج الحديثـــالمنلزسن علي عطيػػػػػػػػػػة،   3
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 أسس ومبادئ التدريس: :رابعا
عليها التدريس الجيد كالصحيح كىي تتمثل في  يوجد العديد من الأسس كالدبادئ التي يرتكز 

 العناصر الآتية:
 إف التعلم سيكوف أف ل عندما يستخدـ الدعلم: -أ

تعتمد على إلغابية كمشاركة الدعلم خبرات الدتعلم القدلؽة في تدريسو  طرؽ التدريس التي -
 للخبرات الجديدة.

 استخدامو لأكثر من حاسة أثناء عملية التعلم. -
 اجة للتعلم من جانب الدتعلم.الحإف التعلم سيكوف أف ل عندما تكوف  -ب
قدمة للتعلم في مستول قدرات إف التعلم سيكوف أف ل عندما تكوف الدادة الدتعلمة أك الخبرة الد -جػ

 الدتعلمتُ كأمكانياتهم كتشبع رغباتهم.
الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ، فيستخدـ  ىأف يكوف الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية، كأف تراع -د

لفتُ طرقا ككسائل بزتلف عن تلك التي يستخدمها مع بطيء الفهم أك العاديتُ أك تخالدعلم مع الد
 ء الدرتفع.ذكم الذكا

 أف يهدؼ التدريس إلى اكتساب الدتعلم الدعارؼ كالدهارات كالقيم التي تؤىلو للحاضر كالدستقبل. -ىػ
 أف يتم استخداـ كسائل كتكنولوجيا التعليم باختلاؼ أنواعها بشكل مكثف في عملية -ك

 .2التدريس
أكثر من حاسة في عملية التدريس من خلاؿ تعدد ألواف النشاط الذم يقوـ بو الددرس  استخداـ -ز

 كاستخداـ التقنيات التعليمية ذكات الأثر في الدوقف التعليمي.
كضوح الأىداؼ كبرديدىا بشكل كاضح من الددرس، كتعريف الدتعلمتُ بها كي يوجو مسار  -حػ

 التعليم كلا يتم الابتعاد عن لزوه.
 حاطة بقوانتُ التعلم الدختلفة كالاستفادة منها في الدواقف التعليمية الدختلفة.الإ -ط
 معرفة ميوؿ التلميذ كأخذىا بعتُ الاعتبار في العملية التعليمية. -م
 إثارة ميولات الدتعلمتُ كبرفيز دافعيتهم لضو التعلم. -ؾ
 .1اجهة مواقف حياتية لستلفةأف تكوف غاية التعلم كهيفة بحيث يسخر ما يتعلمو التلميذ لدو  -ؿ

                                                                                                                                                                                              
 .266، ص 2003، 1، مكتبة التًبية، الكويت، ط التدريس نماذجو ومهاراتوكماؿ عبد الحميد زيتوف،    1
 .23، ص 1999، 1، دار الدناىج للنشر كالتوزيع، عماف، طأساسيات التدريسكآخركف، شبر خليل إبراىيم   2
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 أىداف التدريس: :خامسا
 أىداؼ التدريس نوعاف؛ أىداؼ عامة كأىداؼ خاصة نبرزىا فيما يلي: 

 الأىداف العامة: -أ
على  كىي أىداؼ )غايات( كبرل أكسع معولا كأصعب قياسا من الأىداؼ الخاصة، ياتي 

شكل عبارات كبصل غتَ لزدكدة بفتًة زمنية، كيفتًض أنها تغطي جوانب التعلم: الدعرفية )العقلية(، 
 كعليو توصف الأىداؼ العامة بدا يلي: تعلمكالوجدانية )العاطفية( عند الد

تربوية علمية شاملة لتدريس  إنها أىداؼ لتدريس ا﵀تول الدراسي، ترتبط بتخطيط أك فلسفة -1
 الدواد التعليمية.

، لػتاج برقيقها إلى فتًة زمنية طويلة أك غتَ لزددة نسبيا )فصل أك نهاية إنها أىداؼ طويلة الددل -2
 أك سنة مرحلة تعليمية خاصة(.

 الأىداف الخاصة: -ب
عنها بجملة  كىي أىداؼ تدريسية خاصة أقل معولا كأسهل قياسا من الذداؼ العامة، كيعبر 

دد بنوع السلوؾ الذم ينبغي أف يظهره الدتعلم كدليل على أف التعلم قد حدث برأك عبارة لزددة، 
 كعليو، توصف الأىداؼ الخاصة بدا يلي:

إنها أىداؼ تدريسية ترتبط بالتخطيط كالتنفيذ لتدريس موضوعات على مستول الدركس اليومية  -1
 الدقررة في التدريس.

 .2قيقها إلى فتًة زمنية قصتَة حصة دراسية مثلابرلزددة قصتَة الددل لػتاج إنها أىداؼ  -2
 أىمية التدريس: :سادسا
   اىتم القائموف على العملية التعلمية بالتدريس، ك أكلوه العناية الفائقة كطوركا طرائقو 

 كمناىجو، ككسائلو لدا لو من ألعية بالغة في لراؿ التًبية كالتعليم، فالتدريس لؽكن من برقيق ما يلي:
 إي اح ما غمض من الدعلومات على الدتعلمتُ من خلاؿ الدناقشات كا﵀اكلات الدفيدة. -1
إلا من خلا ما يل ما جاء لرملا في الدناىج الدقررة الذم لا لؽكن للمتعلمتُ معرفة تفاصيلو تفص -2

 يقودىا كيديرىا كيوجهها. يؤديو الددرس من مناقشات ىادفة

                                                                                                                                                                                              
 .63، ص 2005، 1، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، طالكافي في أساليب التدريسلزسن عطية،   1
 .45 – 44، ص 1993، عماف، 1، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، ط أساليب تدريس العلومزيتوف،  عايش لزمود  2
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لا يقتصر على التلقتُ كتزكيد الذىن بالدعلومات، بل لؽتد إلى التًبية الخلقية كالنفسية، كأف  -3
 التدريس أساس يستند إلى علم النفس، كعلوـ التًبية، كمن ىنا كاف الددرس مربيا كليس ملقنا.

 بوصفو مهنة من الدهن الدرتبطة بالإرشاد كالتوجيو.تو تدريس ألعييستمد ال -4
 .ةبواسطة التدريس يستطيع الدعلم أف يكشف لطلابو طرائق الحيا -5
 .1يساعد التدريس الطلاب على اكتساب أفكار كمعلومات تفيدىم في حياتهم الدراسية -6
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، اللغة العربية مناىجها وطرائق تدريسهاطو حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي،   1

 .80، ص 2005، 1الأردف، ط 
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 خلاصة:
من الأساسيات اللازمة التي لغب على الدعتٍ بالعملية التًبوية  كفي الأختَ نستنتج بأف التدريس 

أف يكوف ملما بها، فهو نشاط إنساني ىادؼ، لسطط كمنظم لغرض أحداث النمو الشامل كالدتكامل 
العملية التًبوية  لدل الدتعلم، بشكل منسق من أجل تيستَ عملية التعلم، كالتدريس مصطلحات ترافق

 ق كالاستًاتيجيات كالأساليب لكل منها استقلالية كمفهومو كأسسو.التدريسية، كىي الطرائ
فهو علم كفن كونو لغمع فيما بتُ الإعداد كالدوىبة مع لشا لغعل منو كهيفة كمهنة لذا ألعيتها  

 كأسسها كمبادئها، كأىدافها، تسعى من أجل برقيقها.
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مفهومها، نشأتها، أنواعها، خصائصها، أساليبها، أىميتها وأىدافها
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 تمهيد:
أرفع الدطالب، كأنفع الدآرب، كعلم البلاغة من بينها، أجلها شأنا كأبينها  إف العلوـ 

تبيانا؛ إذ ىو الكفيل بإي اح حقائق التنزيل، كإفصاح دقائق التأكيل، كإههار دلائل 
الإعجاز، كرفع معالم الإلغاز، فتعد كلمة "البلاغة" من الكلمات التي شاع استعمالذا في  

صنوين تستعملاف معا أك تستعمل الواحدة في موضع احة كتب الأدب، ككانت ىي كالفص
 الأخرل.
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 تعريف علم البلاغة: أولا: 
 المعنى اللغوي للبلاغة: -أ 
كىصىلى إًلىى ميرىادًهً،  جاء في لساف العرب: بػىلىغى الشَّيئي يػىبػٍليغي بػيليوغنا كبىلاىغنا كصل كانتهى كىتػىبػىلُّغى باًلشَّئءً »

 كىالبىلاىغي الكفاية، كىبػىلىغى الغيلاىـ كىصىل إلى سنٌ التَّكٍلًيفً، كىبػىلىغىتً النَّخٍلىةي كىغىيػٍريىىا من الشجر حىافى إًدٍرىاؾي 
ليغى بشرىا، كرجل بىلًيغه كبلٍغه حسىني الكلاـ فصيحو، يبلغ بعبارة لسانو كينٍوى ما في قلبو كالجمع بػيلٍغىاءي، كىبػى 

 .1«بال م بلاغةن أم صار بىلًيغنا
الصَّبيُّ، كبػىلىغى   أىبلًٍغٍوي سلامي كىبػىلِّغٍوي، كىبػىلىغٍتي ببًىلاىغ اً﵁، بتًىبٍلًيغًو، كىبػىلىغى ، جاء في أساس البلاغة: بػىلىغى »

ىرىضي كالذىمٌمُّ إًذىا الَّوي بو كىو مبلوغ بو، كىأىبػٍلىغٍتي إلى فلاف: فػىعىلٍتي بو ما بػىلىغى بو الأذل، كتبالغ ف
يو الد

: مدٌ يده بًعًنىافً فػىرىسًوً ليزيد في اتػىنىاىىى، كبػىليغى الرىجيلي بلاغة فػىهيوى بىلًيغه، كىذا قوؿه بىلًغه، كبػىلىغى الفى  رًسي
 .2«عىدٍكهًً 

أف البلاغة في اللغة تعتٍ الوصوؿ كالانتهاء، حيث يوصف الإنساف بأنو بليغ إذا كاف  نستنتج 
قادرنا على إيصاؿ الدعتٌ إلى الدستمع لأف الكلاـ الحسن يوصل ما في قلب الدتكلم إلى الدتلقي بعبارة 

 لسانو الدشرقة الواضحة.
 المعنى الاصطلاحي للبلاغة: –ب
 البلاغة عند الجاحظ: -1

الجاحظ تعريفات القدامى من شعراء ككتاب عندما سئلوا عن مفهوـ البلاغة، كمن ىذه  ركل 
 التعريفات نذكر ما يلي:

 ينقل الجاحظ حوار دار بينو كبتُ العتابي: -أ
هو فقلت للعتابي: ما البلاغة؟ قاؿ: كلُّ منٍ أفهمك حاجبتو من غتَ إعادة كلا حبسة كلا استعانة »
 .3«بليغ

البلاغة في القدرة على الإفهاـ كإيصاؿ الأفكار إلى الآخرين من غتَ تعب، كىو في فقد حصر تعريف 
الحقيقة ليس تعريف بقدر ما ىو كصف للبليغ، كل من أفهمك حاجتو بالألفاظ الحسنة، كالعبارة 

 النتَة فهو بليغ.
                                                             

 .420 – 419، المجلد الثامن، دار صادر، بتَكت، ص بلغمادة ابن منظور، لساف العرب:   1
 .50 – 49، ص 1992، بتَكت، 1، دار صادر، ط أساس البلاغة: مادة بلغابن عمر الزلسشرم،   2
 .113، ص 1، ج 4، تح: عبد السلاـ لزمد ىاركف، دار الفكر، بتَكت، ط البيان والتبيينالجاحظ،   3
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 كينقل عن ابن الدقفع بقولو: -ب
امع لدعاف بذرم في كجوه كثتَة، فمنها ما يكوف في سيئل ابن الدقفع ما البلاغة؟ قاؿ: البلاغة اسمه ج»

السكوت، كمنها ما يكوف في الاستماع كمنها ما يكوف في الإشارة، كمنها ما يكوف في الاحتجاج 
عنا كخطابنا، جكمنها ما يكوف جوابنا كمنها ما يكوف ابتداءنا، كمنها ما يكوف شعرنا، كمنها ما يكوف س

 .1«كمنها ما يكوف رسائل
ى ابن الدقفع بتقديم صفات للبلاغة، فالوحي فيها كالإشارة إلى الدعتٌ أبلغ، كالإلغاز ىو اكتف 

البلاغة، فالسكوت يسمى بلاغة لرازنا، كىو في حالة لا ينجح فيها القوؿ كلا ينفع فيها إقامة 
م الحجج، كالاستماع بلاغة، فعلى أم معيار نقيس بلاغة الصمت؟ فقد يستوم في تعريفو ىذا الأبك

 كالفصيح.
 :البلاغة عند العسكري -2

 البلاغة تقت ي ائتلاؼ اللفظ مع الدعتٌ، كذلك أف البلاغة كلٌ ما تبلغ بو الدعتٌ قلب السامع 
في نفسك مع صورة مقبولة كمعرض حسن، كيدؿٌ ىذا على أفٌ من شرط  وفي نفسو كتمكٌن فتمكٌنو

إف البلاغة إلظا ىي إفهاـ الدعتٌ فقط، فقد  قاؿ: البلاغة أف يكوف الدعتٌ مفهومنا كاللفظ مقبولان، كمن
 .2جعل الفصاحة كاللٌكنة، كالخطأ، كالصواب، كالإغلاؽ، كالإبانة سواء

خلقنا لم ييسمَّ بليغنا، فقد جعل رضو نت عباراتو رثة كمعكمنو نستخلص أف الكلاـ إذا كا 
 معناه مفهوما كمغزاه مكشوفا.حسن الدعرض كقبوؿ الصورة شرطا في البلاغة حتى كإف كاف الكلاـ 

كلو بضلنا ىذا »كيقدـ العسكرم دليلا على أف البلاغة ليست إفهاما للمعتٌ فحسب بقولو:  
كن بليغا، لأنو يفهمنا حاجتو بل كيلزـ أف يكوف كل الناس بلغاء حتى لالكلاـ على هاىره لكاف الا

نتو أك إلؽائو أك إشارتو، كلشا يؤيد ما الأطفاؿ، لأفٌ الجميع يستطيع أف يعبر عن غرضو بعجمتو أك لك
قلنا أف لزمد بن الحنفية رضي ا﵁ عنو قاؿ: البلاغة قوؿ ت طر العقوؿ إلى فهمو عبارة عن إي اح 

 .3«الدعتٌ، كقولو بأسهل العبارة تنبيو على تسهيل اللفظ كترؾ تنقيحو
 من صفة الدتكلم. فقد اكد أف البلاغة ليست إفهاما للمعتٌ فحسب بل ىي صفة الكلاـ لا 

 

                                                             
 .116 – 115عبد السلاـ لزمد ىاركف، الدصدر سابق، ص ، تح: البيان والتبيينالجاحظ،   1
 .08ـ، ص 1989، 2، دار الكتب العلمية، بتَكت، ط كتاب الصناعتينالعسكرم،   2
 .09، ص السابق، الدصدر كتاب الصناعتينالعسكرم،   3
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 البلاغة عند ابن رشيق القيرواني: -3
 ربط البلاغة بالإلغاز في اللفظ، كالإطناب في الدعتٌ. -1

 .فقد سئل بعض البلغاء: ما البلاغة؟ فقاؿ قليل يفهم، ككثتَ لا ييسأـ 
الدعتٌ كحسن  كسيئل آخر فقاؿ: معافو كثتَة، في الفاظ قليلة، كقيل لأحدىم ما البلاغة؟ فقاؿ: إصابة

 الإلغاز، كقاؿ آخر: البلاغة إجاعة اللفظ كإشباع الدعتٌ.
 ربط البلاغة بالإفهاـ. -2

قيل لبع هم: ما البلاغة؟ فقاؿ: إبلاغ الدتكلم حاجتو بحسن إفهاـ السامع كلذلك سميت بلاغة. 
 .1كقاؿ آخر: البلاغة أف تفهم الدخاطب بقدر فهمو من غتَ تعب عليك

فحسب  غة ليست إفهاما فقط، كليست لررد إيصاؿ الأفكار إلى الآخريننستنتج أف البلا 
بأم أسلوب كاف، لأننا في ىذه الحالة لا نفرؽ بتُ إفهاـ جيد كإفهاـ ردمء، كبتُ تقديم حسن 
 كتقديم ليس عليو مسحة من حسن، كننفي بذلك أي ا ف ل التأثتَ الذم يصاحب التقديم الجيد.

نستخلص أف علم البلاغة ىو مطابقة الكلاـ لدقت ى الحاؿ مع كمن بصلة ىذه التعريفات  
مراعاة الفصاحة فيو، كيقصد بدقت ى الحاؿ الأمر الداعي إلى التكلم على كجو لسصوص مع 
فصاحتو، كىذه الأختَة ىي الألفاظ الواضحة كالظاىرة كالقريبة إلى الفهم، فالألفاظ غتَ الفصيحة 

 الشعراء كالكتاب.ىي ألفاظ غتَ متداكلة على ألسنة 
 نشأة علم البلاغة: ثانيا:
شغل الدارستُ الشاغل، فهو  -كلا يزاؿ–نشأ ىذا العلم لخدمة النص القرآني الدعجز كاف  

النص الذم بردٌل بلاغة القوـ فاحتاج إلى دراسات تشرح إعجازه كتبتُ لرازه، كبذلو حقيقتو ككناياتو 
 كلطيف إشاراتو.

فقد كجد فيو العرب أسلوبا مغايرا لأساليبهم، كفصاحة لم يرؽ إلى مثلها بشر كبلاغة لم  
 .2يوصف بدثلها كلاـ

 يت ح أف علم البلاغة مهمتو الأكلى ىي دراسة بلاغة القرآف كمعرفة مظاىر فصاحتو كبلاغتو. 

                                                             
، 1972، 4الجيل، بتَكت، ط ، تح: لزمد لزي الدين عبد الحميد، دار العمدة في محاسن الشعر وأدابو ونقدهالقتَكاني،   1
 .244 – 242، ص 1ج 
 .21–20ة كالنشر، الجزائر، ص ػػػػػػة للطباعػػػػ، الدطبعػػػػػػػػػػة الشمسيموسوعــــــــة البلاغـــــــــة العربيــــــــة الميسرةينظر ضيف الجيلاني،   2
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ية نزلت ﴿بلساف عربي فالقرآف معجزة إلذ 1قاؿ تعالى في لزكم آياتو: ﴿كإنوٌ لتنزيل ربٌ العالدتُ﴾
 .2مبتُ﴾
فالقرآف الكريم تسبب بنشأة علوـ البلاغة، كقد نشأت حولو دراسات كثتَة لا حصر لذا كلا  

عدٌ، كمن ىذه الكتب البلاغية التي تناكلت النص الشريف ككتاب "لراز القرآف" لأبي عبيدة، 
قتيبة، ككتاب "النكت في إعجاز القرآف" اني القرآف" للفراٌء، ككتاب "تأكيل مشكلة القرآف" لابن معك"

للرٌماني، ككتاب "بياف إعجاز القرآف" للخطابي، ككتاب "إعجاز القرآف" للخطابي، ككتاب "إعجاز 
القرآف" للباقلاني، كآخر بالعنواف نفسو للقاضي عبد الجبار، كصولا إلى كتاب "دلائل الإعجاز" 

 للجرجاني.
معاني القرآف كلرازه ساعدت على نشأة ىذا العلم التي تناكلت  كىذا الفيض من الكتب 

 .3كبرديد بعض أبوابو
" قد ىذب مسائلو كرتب أبوابو، على لضو ما   لصد السكاكي كذلك في كتابو "مفتاح العلوـ

ذكر من النحو كالتصرؼ كالبياف كالدعاني كىذ يعتبر تقسيما لعلوـ البلاغة الذم أخذ بو علماء البلاغة 
 .4من بعده
كيوضحوف ما استغرؽ منو كههر أثر ذلك كلو في يشرحونو  العلماء الذين جاؤكا بعده أخذ ف 

" لزورنا للتأليف البلاغي،  ظهر حولو عدد كبتَ من كتب فشركحهم كتعليقاتهم، كبقي "مفتاح العلوـ
 .5الشرح كالإي اح كالتلخيص كالتهذيب

التقعيد كالتنظتَ لدواضع ىذا ليصبح ىذا العلم أساس العمل النقدم، كقد اسهب ىؤلاء في  
 العلم كمباحثو.

 
 

                                                             
 (192الشعراء )الآية   1
 .195الشعراء )الآية   2
، 2003، 1اف، ط ػػػػػػػػػػػػػػػاب، طرابلس، لبنػػػػػػػػػػػة للكتػػػػػػػة الحديثػػػػػػ، الدؤسسةـــــــــــــعلوم البلاغاسم، لزي الدين ديب، ػػػػػػػػػػلزمد أبضد ق  3
 .15 – 5ص 

 .3، ص 1، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط مفتاح العلومالسكاكي،   4
ــة في ثوبهـــــــــــالبلاغة العربيشيخ أمتُ،  بكرم  5 ػ دار العلم للملايتُ، بتَكت، لبناف، 1، ج 1اني، ط ػػػػػػػػػػػػػ، علم الدعا الجديدــــــــ
 .47 – 46ص 
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 أنواع واقسام علم البلاغة:ثالثا : 
لئن قسم العلماء الدتأخركف البلاغة إلى ثلاثة أقساـ: علم الدعاني، كعلم البياف، كعلم البديع،  

كصل ىذا العلم بسواه حتُ  جبوالأكؿ غتَ ناستُ ما يو  إنا لسوؼ نبقي على ىذا التقسيم في الدقاـ
 لغب الوصل.

 علم المعاني: -1
اعلم أف علم الدعاني ىو تتبع خواص تراكيب الكلاـ في الإفادة كما يتصل بها من الاستحساف  

كغتَه، لييحتًز بالوقوؼ عليها عن الخطأ في تطبيق الكلاـ على ما يقت ي الحاؿ ذكره؛ كأعتٍ بتًاكيب 
من لو ف ل بسييز كمعرفة، كىي تراكيب البلغاء لا الصادرة عمن الكلاـ: التًاكيب الصادرة ع

 .1سواىم
نستنتج من ىذا التعريف أف علم الدعاني ىو العلم الذم يعرفنا صياغة العبارة تناسب بساما  

 كيف أكصل الدعتٌ.  ؛الدقاـ الذم تقاؿ فيو، كتعبر تعبتَا دقيقا عن القصد الذم نبتغيو
 انية أبواب ىي:كينحصر علم الدعاني في بش 

 .الخبر -1
 .الإنشاء -2
 .أحواؿ الدسند إليو -3
 .أحواؿ الدسند -4
 .القصر -5
 .الوصل كالفصل -6
 .الإلغاز كالإطناب كالدساكاة -7
 أحواؿ متعلقات الفعل. -8
 علم البيان: -2
 .2«لة عليولاكىو علم يػيعٍرىؼي بو إيراد الدعتٌ الواحد بطرؽ لستلفة، بزيادة في كضوح الد»

فعلم البياف يعلمنا كيف نصوغ الصورة الفنية، كننوعٌ الأسلوب لتظهر الدلالة الدقصودة الدرادة  
 بوضوح؛ كيف أكصل الدعتٌ بيػٌننا.
                                                             

 .28، دار النه ة العربية للطباعة كالنشر، بتَكت، لبناف، ص علم المعانيعبد العزيز عتيق،   1
 .437، ص 1، تح: عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط العلوممفتاح السكاكي،   2
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 كيدرس علم البياف الصور البيانية التالية: 
 .التشبيو -1
 .المجاك -2
 .الحقيقة -3
 .الاستعارة -4
 الكناية. -5
 علم البديع: -3
علم البديع علم يعرؼ منو كجوه برستُ الكلاـ، باعتبار نسبة بعض أجزائو إلى بعض بغتَ الإسناد »

 .1«كالتعليق، مع رعاية أسباب البلاغة
يت ح أف علم البديع ىو العلم الذم تعرؼ بو ا﵀سنات الجمالية كاللفظية الدنثورة، التي لم  

 إيصاؿ الدعتٌ منمٌقنا مزخرفنا. تلحق لا بعلم الدعاني، كلا بعلم البياف؛ كيفية
 فقد رتٌب أبواب البديع لضن عنوانتُ كبتَين لعا: 

 المحسنات المعنوية: -1
 .الطباؽ كالدقابلة -
 .التورية -

 .)مراعاة النظتَ( اللف كالنشر
 .تأكيد الددح بدا يشبو الذ ٌـ -
 .تأكيد الذٌـ بدا يشبو الددح -
 .حسن التعليل -
 الإرصاد. -
 المحسنات اللفظية: -2

 ج.السجع كالإزدكا  -
 س.الجنا -
 ر.ردٌ الإعجاز على الصدك  -
 .لزكـ ما لا يلزـ -

                                                             
 .233، ص 1997، تح: عبد القادر حستُ، مكتبة الآداب للنشر، الإشارات والتنبيهات في علم البلاغةالجرجاني،   1
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 الاقتباس كالت متُ كالإيداع. -
 أساليب علم البلاغة:رابعا : 
 التعريف بالأسلوب: -أ
: بصع أساليب: الطريق، الفنٌ من القوؿ أك العمل، الشموخ في الأنف، يقاؿ الأسلوب لغة -1

 .1للمتكبر
: الدعتٌ الدصيوغي في ألفاظ مؤَّلفة في صورة تكوف أقرب لنيل الغرض الدقصود من الكلاـ صطلاحاا -2
 .2فعاؿ في نفوس سامعيوكالا

بتَ عن الغرض نفهم من ىذين التعريفتُ أف الأسلوب ىو: الطريقة التي يسلكها الدتكلم للتع 
 الدقصود من الكلاـ

 الأساليب ثلاثة:كأنواع : أنواع أساليب علم البلاغة -ب
 سلوب العلمي:الأ -1

ىو أىدأ الأساليب، كأكثرىا احتياجا إلى الدنطق السليم كالفكر الدستقيم كأبعدىا عن الخياؿ  
الشعرم، لأنو لؼاطب العقل، كيناجي الفكر كيشرح الحقائق العلمية التي لا بزلو من غموض كخفاء، 

فيو أثر القوة كالجماؿ، كقوتو في سطوع بيانو  كأههر ميزات ىذا الأسلوب الوضوح، كلابد أف يبدكى 
كرصانة حججو، كبصالو في سهولة عباراتو، كسلامة الذكؽ في اختيار كلماتو، كحسن تقريره الدعتٌ في 

. فيجب أف ييعتٌ فيو باختيار الألفاظ الواضحة الصرلػة في معناىا فهاـ من اقرب كجوه الكلاـالأ
ىذه الألفاظ في سهولة كجلاء، حتى تكوف ثوبنا شفِّا للمعتٌ الخالية من الاشتًاؾ، كأف تؤلف 

 .3الدقصود، كحتى لا تصبح مثارا للظنوف، كلرالا للتوجيو كالتأكيل
 سلوب الأدبي:الا -2

الجماؿ أبرز صفاتو، كأههر لشيزاتو، كمنشأ بصالو؛ لدا فيو من خياؿ رائع، كتصوير دقيق،  
الأشياء كإلباس الدعنوم ثوب ا﵀سوس، كإههار ا﵀سوس في صورة كتلمُّس لوجوه الشبو البعيدة بتُ 

 .4الدعنوم، فيعد الشعر كالنَّثر الفتٍ لعا موطنا ىذا الأسلوب، ففيهما يزدىر كفيهما قنَّة الفن كالجماؿ

                                                             
 .343، ص 1973كت، النجد في اللغة كالإعلاـ، الدطبعة الكاتوليكية، دار الدعارؼ، بتَ لويس معلوؼ،   1
، مصطفى أمتُ،   2  .12، دار الدعارؼ، ص البلاغة الواضحةعلي جارـ
 .12نفس الدصدر، ص   3
 .38، مؤسسة ىنداكم سي آم سي، ص جواىر البلاغة في المعاني والبيان والبديعأبضد الذامعي،   4
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 الأسلوب الخطابي: -3
تحدث ىنا تبرز قوة الدعاني كالألفاظ، كقوة الحجة كالبرىاف، كقوة العقل الخصيب، كىنا ي 

سلوب ككضوحو شأف كبتَ في تأثتَه الخطيب إلى إرادة سامعيو لإثارة عزائمهم، كلجماؿ ىذا الا
تأثتَ ىذا الأسلوب منزلة الخطيب في نفوس سامعيو كقوة صولو إلى قرار النفوس، كلشا يزيد في كك 

 عارضتو، كسطوعي حجتو، كنبرات صوتو، كحسن إلقائو، كلزكم إشارتو.
، كاستعماؿ الدتًادفات، كضرب الأمثاؿ، كاختيار   كمن أههر لشيزات ىذا الأسلوب التكراري

 .1الكلمات الجزلة ذات الرنتُ
 خصائص علم البلاغة: خامسا:
يعد التعرؼ على علم البلاغة، سيتم الدركر على خصائص علم البلاغة أك الأشياء التي يتميز  

بجملة  عقاـ أف علم البلاغة من أىم علوـ اللغة العربية كونو يتمتبها ىذا العلم، كلؽكن القوؿ في ىذا الد
 من الخصائص:

تعدٌ فصاحة الدتكلم صفة راسخة في نفس الدتكلم يقتدر بها على التعبتَ عمَّا لغوؿ في خاطره من  -
 .2الأغراض كالدقاصد بلفظ فصيح كبتلك الصفة يتمكن من صياغة ضركب الكلاـ من شعر كنثر

تٌ كالدعتٌ، فهو ييعتٌ بددل فصاحة الكلمة بالعلم أساسا لبناء أم نص لغوم سليم الدجاء ىذا  
 كسلامتها.

لو،  تمعلم البلاغة يؤتى بالدعتٌ من جهة، كلؼتار لو اللفظ الذم ىو أخص بو كأكثف عنو، كأ -
 .3كأخرل بأف يكسبو نبلا، كيظهر فيو مزية

 تي يتكوف منها أم النص الأدبي.يهتم ىذا العلم أي ا بددل بصالية الكلمات ال 
لكل ضرب من الحديث ضرب من اللفظ، كلكل نوع من الدعاني نوع من الأسماء: فالسخيف،  -

ة، كالاستًساؿ ناية في موضوع الكيانكالخفيف، كالجزؿ للجزؿ،  كالإفصاح في موضوع الإفصاح، كالك
 .4في موضع الاستًساؿ

 علم البلاغة بإدراج اللفظ الدناسب في الدكاف الدناسب من كل نص أدبي. ييعتٌ 

                                                             
، مصطفى أمتُ،   1  .16، ص البلاغة الواضحةعلي الجارـ
 .26، ابن خلدكف للنشر كالتوزيع، ص بحوث منهجية في علوم البلاغة العربيةابن عبد ا﵁ شعيب أبضد،   2
 .308 – 307، ص 1978، شرح السيد لزمد رشيد رضا، دار الدعرفة، بتَكت، دلائل الإعجازالجرجاني،   3
 .39، ص 3الإسلامي، بتَكت، ج ، تح: عبد السلاـ ىاركف، الدرجع العلمي العربي الحيوانالجاحظ،   4
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فلا يكوف كلامو بليغنا لغب على الكاتب أك الشاعر أف يراعي مسألة بلاغة الكلاـ مراعاة تامة،  -
كمؤثرنا في النفوس ما لم يكن كذلك

1. 
لنص الأدبي الدتكامل دراسة ىذا العلم تعد طريقة ناجحة لدنح أم كاتب كلٌ مقومات كتابة ا 

 معتٌ كمبتٌ.
 أىمية علم البلاغة: سادسا:
إف علم البلاغة يعد من أىم علوـ الأدب إذ لػتل ىذا العلم مكانة عالية كمنزلة رفيعة، فتظهر  

مكانتو كألعيتو من خلاؿ القرآف الكريم حيث تتجلى فيو كل صور البلاغة العربية كفنونها إذ يعتبر ىذا 
الدناسبة لدعرفة إعجاز القرآف الكريم كاستجلاء مغانيو كأحكامو كأخباره كق اياه، كبالتالي العلم الوسيلة 

لابدٌ من الإلداـ بقواعد علم البلاغة ليتمكن الناقد من الدقارنة بتُ الأعماؿ الفنية كالقدرة على الإنتاج 
 الأدبي.

ية، كابزاذ آياتو البينات شواىد على فقد كاف تأثتَ القرآف كاضحنا في ابزاذه مدارنا للدراسات البلاغ»
 .2«أبواب البلاغة كموضوعاتها، كاعتبارىا مثلا لػتذل في بصاؿ النظم كدقة التًكيب

اعلم علمك ا﵁ الختَ، كذلك »ككذلك أبو ىلاؿ العسكرم يقوؿ عن ألعية علم البلاغة:  
حفٌظ بعد الدعرفة با﵁ جلٌ ثناؤه عليو كقي و لك، كجعلك من أىلو أفٌ أحقٌ العلوـ بالتٌعلم كأكلاىا؛ لت

علم البلاغة، كمعرفة الفصاحة، الذم بو يعزؼ إعجاز كتاب ا﵁ تعالى، الناطق بالحق، الذادم إلى 
سبيل الرشد، الددلوؿ بو على صدؽ الرسالة كصحة النبوة، التي رفعت أعلاـ الحقٌ، كأقامت منار 

لشك بيقينها، كقد علمنا أف الإنساف إذا أغفل الدين، كأزالت شبو الكفر ببراىينها، كىتكت حجب ا
علم البلاغة، كأخل بدعرفة الفصاحة لم يقع علمو بإعجاز القرآف من جهة ما خصٌو ا﵁ بو من حسن 
التأليف، كبراعة التًكيب، كما شحنو بو من الإلغاز البديع، كالاختصار اللطيف، كضمٌنو من الحلاكة، 

و إلى غتَ ذلك من لزاسن كجزالتها، كعذكبتها كسلامتها،و لة كلمكجلٌلو من ركنق الطٌلاكة، مع سهو 
عجز الخلق عنها، كبرتَت عقولذم فيها، كإلظا يعرؼ إعجازه من جهة عجز العرب عنو، التي 

كقصورىم عن بلوغ غايتو، في حسنو كبراعتو، كسلاستو كنصاعتو، ككماؿ معانيو، كصفاء ألفاهو، 

                                                             
 .28، ص بحوث منهجية في علوم البلاغة العربيةابن عبد ا﵁ شعيب أبضد،   1
 .08، ص 2001، دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، المختصر في تاريخ البلاغةعبد القادر حستُ،   2
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كالقارئ الدهتدم بهديو، كالدتكلم الدشار إليو في حسن مناهرتو، كبساـ كقبيح لعمرم بالفقيو الدؤتم بو، 
 .1«آلتو في لرادلتو، كشدة شكيمتو في حجاجو

... فأما أنا فلم أرل قط طريقة أمثل في البلاغة من الكتٌاب، فإنهم قد »كىذا الجاحظ يقوؿ:  
 .2«التمسوا من الألفاظ ما لم يكن متوعرنا كحشيا، كلا ساقطنا سوقينا

الإنساف شيء من البلاغة، حلت عقدة اللساف لديو، كصار متمكنا من بسييز  فكلما امتلك 
موضع الصواب كالخطأ في الدسموع أك الدنصوص من الخطاب، فالإلداـ بقواعد علم البلاغة يؤدم إلى 

 التدرب على التكلم بلساف بليغ.
 :أىداف علم البلاغة :سابعا
 س البلاغي عند العرب، لؽكن تلخيصها فيما يلي:ههرت أىداؼ معينة لنشوء الدر  

أكلا: الذدؼ الديتٍ: كىو خدمة القرآف الكريم لتبيتُ إعجازه كفهم آياتو كأسلوبو كاستجلاء معانيو 
كاستنباط أحكامو، فإف الذدؼ الأكؿ من دراسة علوـ البلاغة ىو الوصوؿ إلى معرفة إعجاز ىذا 

اذ آياتو البينات شواىد على أبواب البلاغة كموضوعاتها، الكتاب الدبتُ كحفظو من التحريف، كابز
 كاعتبارىا مثالا لػتذل في بصاؿ النظم كدقة التًكيب، إذف فالبلاغة لذا غاية تتصل بالدين كالعقيدة.

 ىذا لصد أبو ىلاؿ العسكرم يقوؿ: كعلى إثر 
 
 
 

كقد علمنا أف الإنساف إذا أغفل علم البلاغة، كأخلٌ بدعرفة الفصاحة لم يقع »
علمو بإعجاز القرآف من جهة ما خصٌو ا﵁ بو من حسن التأليف، كبراعة 
التًكيب، كما شحنو بو من الإلغاز البديع، كالاختصار اللطيف، كضمٌنو من 

تها كعذكبتها الحلاكة، كجلٌلو من ركنق الطلاكة، مع سهولة كلمو كجزال
كسلاستها، إلى غتَ ذلك من لزاسنو التي عجز الخلق عنها، كبرتَت عقولذم 
فيها. كإلظا يعرؼ إعجازه من جهة عجز العرب عنو، كقصورىم عن بلوغ 
غايتو في حسنو كبراعتو، كسلاستو كنصاعتو، ككماؿ معانيو، كصفاء ألفاهو. 

                                                             
 .02، ص كتاب الصناعتينالعسكرم،   1
 .137، ص والتبيينالبيان الجاحظ،   2
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بهديو، كالدتكلم الدشار إليو في  كقبيح  لعمرم بالفقيو الدؤتم بو كالقارئ الدهتدم
حسن مناهرتو، كبساـ آلتو في لرادلتو كشدة شكيمتو في حجاجو، كبالعربي 
الصٌليب كالقرشي الصريح ألٌا يعرؼ إعجاز كتاب ا﵁ تعالى إلٌا من الجهة 
التي يعرفو منها الزلصي كالنٌبطي، أك أف يستدؿ عليو بدا استدؿ بو الجاىل 

 الغبي.
ذه الجهة أف يقدـ اقتباس ىذا العلم على سائر العلوـ فينبغي من ى 

بعد توحيد ا﵁ تعالى كمعرفة عدلو كالتصديق بوعده ككعيده على ما ذكرناه 
 .1«إذ كانت الدعرفة بصحة النبوة تتلو الدعرفة با﵁ جل اسمو

 
على بلاغتها،  أف اللغة العربية تتسم بالإلغاز كىو من الف ائل الدشهورة في لغة العرب كعلامة  

كما أنها برمل أنواع عديدة من الأساليب البلاغية الأخرل كالإطناب، فبدراسة أبواب التشبيو 
كالاستعارة كالكتابة، كا﵀سنات البديعية كغتَ ذلك من الصفات البلاغية، كمن ىنا نتوصل إلى معرفة 

 إعجاز القرآف الكريم معرفة يقينية.
يم الناشئة اللغة العربية كمعرفة أساليبها بعد أف اتصل العرب بأمم ثانيا: الذدؼ التعليمي: كىو تعل

فمحاكلة تعلم طريقة العرب في »شتى كأدل ذلك الاتصاؿ إلى فساد اللغة كدخوؿ اللٌحن فيها، 
الكلاـ، سبيلا إلى تعلم كسائل الفصاحة كأدكات البلاغة، كاستنباط الدقاييس البلاغية من القرآف 

ء دكر علماء اللغة الذين كاف لذم أثر في مدٌ تيار البلاغة بينابيع من دراساتهم كالشعر كالخطب، كجا
، في اللغة كبحثهم في الألفاظ ، كبياف ما يعتًيها من ثقل أك خفة، كما يطرأ عليها من تنافر أك تلاؤـ

 .2«كما لغعل الكلاـ فصيحنا، كما لغعلو غتَ فصيح لشا أفاد الدراسات البلاغية
كىو بسيز الكلاـ الحسن من الردمء كالدوازنة بتُ القصائد كالخطب كالرسائل، »ثالثا: الذدؼ النقدم: 

كالبلاغة تعتُ الناقد كثتَا لأنها تقدـ لو الآلة التي تعينو على الفهم كالحكم، كلذلك لصد القدماء 
 .3«يعينوف عناية كبتَة بها، كيؤلفوف الكتب فيها

                                                             
 .02، ص كتاب الصناعتينأبو ىلاؿ العسكرم،   1
 .09، ص المختصر في تاريخ البلاغةعبد القادر حستُ،   2
ىػ، 1420-ـ 1999، 2، كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي، العراؽ، ط البلاغة والتطبيقأبضد مطلوب، حستُ البصتَ،   3
 .16ص 
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 خلاصة:
لدبحث أف البلاغة التي عرفها العربي بطبعو كما عرفها بعقلو لم تصل إلينا نستخلص من ىذا ا 

على ما عرفها عليو، كصلت إلينا بعد أف مرت عبر تاريخ طويل بعصور طبعتها بالكثتَ من سماتها، 
 كشباتها بالكثتَ من آثارىا كخصائصها.

؛ لذا قرر الدربوف كأىل التًبية اليوـ أف فعلوـ البلاغة العربية لذا ألعية في تعلم اللغة العربية كآدابها 
 يناؿ الدتعلموف في الددارس قسطا من العلوـ البلاغية.

  
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

التطبيقيالفصل 
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 تمهيد:
للتلاميذ نصوصا كاضحة تناسب إف إحدل مشكلات التدريس تكمن في أف الدناىج لا تقدـ  

تف يلاتهم، فالدؤلف يعرض الدادة بأسلوبو، كالدعلم يشرح لزتول الدادة بأسلوبو الخاص، كىذه 
التلاميذ، كبذلك يظهر التلميذ إلى بذؿ جهد كبتَ لدراسة الأساليب قد تكوف الدف لة لدل بصيع 

 الدادة كحفظها.
تعد الخرائط الذىنية ىي أخرل لتقديم معلومات منظمة أماـ التلاميذ، كتبرز الأفكار بوضوح،  

 كتساعد على التمييز بتُ الأحداث كنتائجها لشا لغعلهم أكثر اعتمادا على أنفسهم.
 عرض الدعلم الدرس مستخدما الخريطة الذىنية، فإنو بذلك يوحي للتلاميذ بألعية إذ 

 استخدامها، كعمل خرائط ذىنية خاصة بهم تساعدىم على الفهم الجيد للدرس.
كالخرائط الذىنية ىي تنظيم الدعلومات في أشكاؿ أك رسومات تبتُ ما بينها من علاقات،  

 لستلفة حسب ما بروم من معلومات.كتتخذ الخرائط الذىنية أشكالا 
الخرائط الذىنية ىي استًاتيجية جديدة يعتمد عليها الدعلم أك الددرس في تقديم كشرح كعاء  

الدادة التعليمية الدقررة في الدناىج الدراسية، لأف في السابق كاف الددرسوف يعتمدكف على طرؽ 
دىم أكثر في شرح الدرس، لكن بالنسبة كاستًاتيجيات أخرل، ربدا كانت ىي الدف لة لديهم كتساع

 كقت كثتَ.ك للمتعلم قد تكوف صعبة كطويلة في فهم الدرس كاستيعابو جيدا، تأخذ منو جهد 
لذذا لجؤكا إلى ىذه الاستًاتيجية الحديثة لأنها سهلة كمبسطة كتشمل بصيع عناصر الدرس من   

 كل جوانبو.
ها لدتعلم السنة الأكلى ثانوم، فجزء منها قد إف أبواب البلاغة عديدة، لا لؽكن أف تدرس كل 

تناكلذا في مراحل سابقة، كجزء آخر يتناكلو في الدراحل اللاحقة، كمن ىنا ينبغي أف يقدـ للمتعلم ما 
يتوافق مع سنو كقدراتو كحاجاتو، كمن ىذا الدنطلق ينبغي أف يراعي الدناىج كالدقرر الدراسي ما لػتاج 

 لاغة حتى تكوف مقبولة كمستساغة  من قبل الدتعلم.إليو الدعلم في تدريس الب
حيث أف تدريس البلاغة من طرؽ الدعلم يتطلب منو التحظتَ الدسبق كالجيد ﵀تول الدرس،  

من أجل تسهيل تناكؿ عناصر  حتى يتمكن من إيصاؿ الدعلومة كالفكرة للتلميذ بسهولة، كأي ا
ط في بززين الدعلومات الجديدة مع الدعلومات الدرس بتسلسل، حتى يفهم الدرس كلا يقع لديو خل

السابقة، لذذا فالدعلم ىنا يتبع بعض الطرؽ كالاستًاتيجيات ما بذعلو يتحكم في ستَكرة الدرس 
كلصاحو في تقديم لزتول الدادة بصفة جيدة كسهلة، فالدعلم كاف يتبع أك يعتمد على الطرؽ القدلؽة في 
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يف لها في شرح ىذه الدادة، كلضن الآف بصدد تقديم استًاتيجية تدريس البلاغة، ربدا ىي الطرؽ التي 
 الخرائط الذىنية في تدريس الدركس البلاغية حتى نبتُ مدل ألعية ىذه الاستًاتيجية في التدريس.

استًاتيجية ينبغي تبيينها كإي اح خطواتها العلمية حتى يستطيع كل من الدعلم كالتلميذ فهي  
 .مدل مساره الدراسيتطبيقها كاستخدامها على 

كفي الأختَ سوؼ نوضح لرموعة من الدذكرات نبتُ فيها كيفية إعداد درس بلاغي في شكل  
 خريطة ذىنية.
 البلاغة:علم أولا: أقسام 

 قسم البلاغيوف علوـ البلاغة إلى ثلاثة أقساـ ىي: 
الذم يعرؼ بو أحواؿ الكلاـ العربي التي يكوف بها مطابقا لدقت ى الحاؿ  : ىو العلمعلم المعاني -أ

 –القصر  –التوكيد  –التقديم كالتأختَ  –كلؼتص بالتًاكيب كالأساليب كتتمثل في: الخبر كالإنشاء 
 الإطناب. –الإلغاز 

مل عنوم كيشتعية من الجماؿ اللفظي كالدىو تزيتُ الألفاظ أك الدعاني بألواف بدي علم البديع: -ب
 على ا﵀سنات البديعية كتنقسم ىي بدكرىا إلى: لزسنات لفظية كلزسنات معنوية.

 ىي السجع كالجناس، حسن التقسيم. المحسنات اللفظية: -
 : ىي الطباؽ، الدقابلة كالثورية.المحسنات البديعية المعنوية -
تلفة متفاكتة في كضوح الدلالة، : ىو علم يعرؼ بو إيراد الدعتٌ الواحد في صور لسعلم البيان -جـ

 1كيتناكؿ دراسة الصور البيانية، الخيالية البلاغية كىي: التشبيو، الاستعارة، الكناية، المجاز الدرسل.
 كسنوضح أقساـ علوـ البلاغة في الخريطة الذىنية التالية: 

 
 
 
 
 
 

                                                             
الدؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبناف،  علوم البلاغة )البديع، البيان والمعاني(،لزمد أبضد قاسم، لزي الدين ديب،  1

 .127،  52، ص 2002
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 (: يوضح أقسام علم البلاغة01الشكل رقم )
 

 
 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 علم البلاغة

 البيانعلم 
 ة الصورػػػػػػػػػػػػػػاكؿ دراسػػػػػػػػيتن

 البلاغية-البيانية الخيالية 

 المعانيعلم 
لؼتػػػػػػػػػػػػػػػص في دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 
 التًاكيب كالأسػػػػػػػػػػػػػػػاليب

 البديععلم 
ا﵀سنات ة ػاكؿ دراسػيتن

 اللفظية منها كالدعنوية

 المحسنات البديعية الخبر والإنشاء التشبيـــــــــــــــــــــــو

 الاستعارة

 الكناية

 المجاز المرسل

 التقديم والتأخير المعنوية اللفظية

 الطباق السجع

 التورية الجناس

 الإيجاز المقابلة حسن التقسيم

 القصر

 التوكيد

 الإطناب
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 ثانيا: نماذج لمذكرات دروس البلاغة:
 مذكرة درس التشبيو: -أ

 سنة قبل ههور الإسلاـ( 15:100: العصر الجاىلي )الوحدة
 : سنة أكلى ثانومالمستوى
 : نص تواصليالنشاط

 الموضوع: ظاىرة الصلح والسلم في العصر الجاىلي.
 التشبيو وأركانو: البلاغة

 يتعرؼ التلميذ على ا﵀سنات البديعية: الكفاءة العامة
 يتعرؼ التلميذ على التشبيو كأركانو. -  
 يقوـ التلميذ بإنشاء خريطة ذىنية لدرس التشبيو كأركانو. -  

أف يذكرنا التلميذ من خلاؿ مكتسباتو القبلية بدركس البلاغة التي درسها  :الكفاءة المستهدفة
 سابقا.  
 البلاغية التي تعرفونها؟ من يذكر لنا ببعض الدركس -  
 الاستعارة، الكناية، الطباؽ، الدقابلة. -  
 الاستعارة كالطباؽ كالكناية من موضوعات علم البلاغة. -  
 ما ىي الدركس البلاغية الأخرل التي تعرفونها؟ -  
 التشبيو كالمجاز الدرسل. -  

 : يقرأ التلميذ الأمثلة قراءة جيدة كسليمة.الكفاءة المرحلية
 :ةـــــــــــــــــــــــــالأمثل
 عد إلى النص كلاحظ ما جاء في قوؿ الشاعر. -  
 فتنتج لكم غلماف أشأـ كلٌهم كأبضر عادو ثم ترضع فتفطم. -  
 .ك البهاء زرنا حديقة كأنها الفردكس في الجماؿ -  
 العالم سراج أمتو في الذداية كتبديد الظلاـ. -  
 .الكافتأمل في الأمثلة السابقة كحدد أداة التشبيو في البيت الأكؿ ىي  -  

 المشبو: الحديقة. -
 المشبو بو: الفردوس. -
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 استنتج أحكام الخلاصة: -
: ىو صورة تقوـ على بسثيل شيء )حسي أك لررد( بشيء آخر )حسي أك لررد( التشبيو -أ

 اة هاىرة أك م مرة.لاشتًاكهما في صفة )حسية أك لرردة( أك أكثر، بأد
، كلغب الشبو: ىي أربعة: الدشبو كالدشبو بو، كلعا طرفا التشبيو، أداة التشبيو ككجو أركان التشبيو -ب

 أف يكوف أقول كأههر في الدشبو بو منو في الدشبو.
 أدوات التشبيو: -جـ
 الأسود في الشجاعة.: لضو: مثل كما يرادفها: مثل: ىؤلاء الفرساف مثل: سماا -1
 العقل يشبو التاج للملك.كما يرادفها:  يشبو: لضو فعلا -2
 ، مثل:وكاف التشبيو – كأن: لضو حرفا -3

 ، الصبح في الحسنوـــــــــأنــــــــــكرب ليل 
 

 كإف كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف أسػػػػػػػػػػػػػػودى الطيلسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف ***
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػغادةكفي أفػػػػػػق السمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء  كالبػػػػػػػػػػدر  

 
 1ابي ثيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبي ػػػػػػػػػػػػػػػػػاء لاح ***

 حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدادً 
 

 خريطة ذىنية لدرس التشبيو وأركانو(: يوضح 02الشكل رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 34الدوجهة السنة الأكلى ثانوم ص ، المشوق في الادب والنصوص والمطالعةؼ كاخركفحستُ شلو   1

 التشبيو وأركانو

ىو صورة تقوـ على بسثيل شيء )حسي أك لررد( بشيء آخر )حسي أك لررد( 
 لاشتًاكهما في صفة )حسية أك لرردة( أك أكثر، بأداة هاىرة أك م مرة.

 التشبيو  كانأر 

كأن   لضو حرف
 وكاف التشبيو

اسم نحو مثل  يشبو لضوفعل 
 كما يرادفها

 التشبيوطرفا 

 و شبمال بوو شبمال التشبيوأداة  الشبو وجو



 الفصل التطبيقي

49 

 

 :تعليق
بعد انتهائنا من إعداد مذكرة درس التشبيو كأركانو بالطريقة التقليدية التي يعتمد عليها الدعلم  

لشا  يةمفالعتعرض لزتول الدرس في صورة شبكية  التي في شرح الدرس، كباستًاتيجية الخرائط الذىنية
عناصر الدرس بطريقة مبسطة، كما أنها تساعد الدتعلمتُ على فهم الأجزاء كالدفاىيم  تزيد في كضوح

الدتًابطة بواسطة الخطوط كالأسهم الدشكلة للدرس من الدفاىيم الشاملة إلى الأقل معولا ثم الفرعية 
 كصولا للأمثلة الدالة عليها كبذلك تتًسخ في البناء الدعرفي للمتعلمتُ.

 مذكرة درس المجاز المرسل: -ب
 سنة قبل ههور الإسلاـ( 100 150: العصر الجاىلي )الوحدة -
 : سنة أكلى ثانومالمستوى -
 : تواصلي تواصليالنشاط -

 : معلم الأمثاؿ، الحكم في الجاىليةالموضوع
 بلاغة: المجاز المرسل: 

 يتعرؼ التلميذ على ا﵀سنات البديعية. -الكفاءة العامة:
 يتعرؼ على المجاز الدرسل. -  
 يطبق درس المجاز الدرسل في خريطة ذىنية. -  

 الكفاءة المستهدفة:
 أف يذكر التلميذ الدرس السابق. -  
 من يذكرني بدرس البلاغة في الحصة الداضية. -  
 كالتشبيو كأركانو. –المجاز العقلي  -  
 المجاز العقلي كالتشبيو من ا﵀سنات البديعية. -  
 رفونها؟سنات البديعية الأخرل التي تعما ىي ا﵀ -  
 الكناية كالمجاز الدرسل. -  

 : أف يقرأ التلميذ الأمثلة قراءة جيدة كسليمة.الكفاءة المرحلية -
 الحكم في الجاىلية كلاحظ ما كرد في قوؿ الكاتب.ك عد إلى نص معلم الأمثاؿ  -  

 ...... تعبر عن الدعاني كالق ايا كالدشكلات البشرية.إف أمثاؿ الجاىلية . - ة:ـــــــــــالأمثل -
 ألقى الخطيب كلمة أثرت في السامعتُ. -  
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 استنتاج أحكام الخلاصة:
: لفظة استعملت في غتَ معناىا الأصلي لعلاقة غتَ الدشابهة، مع قرينة مانعة من المجاز المرسل -

 نحو سكن ابن رشيف المسيلة.إرادة الدعتٌ الأصلي: 
: السببية، الدسببية الجزئية، الكلية، اعتبار ما كاف، اعتبار ما سيكوف لاقات المجاز المرسلمن ع -

 كالحالية. –ا﵀لية 
سوؼ نشرح درس المجاز الدرسل في الخريطة الذىنية الآتية حتى نقرب للتلميذ فهم الدرس  كالآف -

1أكثر كنسهل عليو عملية الحفظ.

                                                             
 84.ـ رجع سابق, المشوق في الادب والنصوص والمطالعة الموجهةحستُ شلوؼ كاخركف   1
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 1 خريطة ذىنية لدرس المجاز المرسل(: يوضح 03الشكل رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             

 .الإسلامية للغة العربية كالتًبيةحقيبة الاستاذ لزمد أبوشاكر العبودم   1 

 الإيجاز وجلب الأشياء عن طريق الدقة في اختيار العلاقة

 نزلنا بقوم الحالية
 

 قامت المدرسة برحلة المحلية
 

 الجزئية

 سر جمالو

 الكلية

 المجاز المرسل

اعتبار ما 
 سيكون

 أعصر خمرا
 

 أشرب بنا اعتياد مكان
 

 
 المسببية

 أنزل الرزق من السماء
 

 يد الله مع الجماعة السببية
 

 دخلت الشمس من النافذة
 

 تحرير رقبة مؤمنة
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 :تعليق
كفي الأختَ لؽكننا القوؿ بأف استًاتيجية الخرائط الذىنية ىي طريقة رائعة في شرح الدرس  

داخل القسم، لأف من خلالذا يستطيع الدتعلم أف يستخدـ التفكتَ كالتحليل كالتًكيب كالتقويم عندما 
 مستخدما العمليات العقلية الدختلفة، فهي طريقة لشتعة للمتعلم.يقوـ بتصنيف الدفاىيم كالتمييز بينها 

 مذكرة درس الكناية: -ـج
 : عصر صدكر الإسلاـالوحدة -
 : سنة أكلى ثانومالمستوى -
 : نص تواصليالنشاط -

 : الشعر في صدر الإسلاـ )د/حسن إبراىيم حسن(الموضوع
 :الكنايةبلاغة:  

 على الصور البيانية.يتعرؼ التلميذ  -الكفاءة العامة:
 يتعرؼ على الكناية كأنواعها. -  
 يطبق درس الكناية كأنواعها في شكل خريطة ذىنية. -  

 الكفاءة المستهدفة:
 أف يذكر التلميذ الدرس السابق في البلاغة. -  
 من يذكرني بدرس الصورة البيانية التي درسناىا الحصة الداضية. -  
 التشبيو والاستعارة. -  
 .التشبيو والاستعارة من الصور البيانية -  
 ماىي الصورة البيانية الأخرل التي تعرفونها؟ -  
 اية.نالك -  

 كسليمة. مستًسلة: أف يقرأ التلميذ الأمثلة قراءة الكفاءة المرحلية -
 عد إلى نص الكاتب )د/حسن إبراىيم حسن( كلاحظ ما كرد فيو. - ة:ـــــــــــالأمثل -
 «مثلو لذلكى الشاعري الدخ ريـ حسافي بن ثابت الذم قػىرَّبىو الرسوؿي صلى ا﵁ عليو كسلم إليوً  كأحسني »

 تأمل في الدثاؿ ما ىي الصورة البيانية الدوجودة في القوؿ؟ -  
 الكناية في عبارة "قَـرَّبوَُ". -  
يـ عاصمة عرفػىهىا الع -    لم.اعاصمة سوريا أقد
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 ىي نوعها؟ىذا الدثاؿ ما ىي الصورة البيانية التي يت منها؟ كما  تأمل -  
 الصورة البيانية ىي: كناية، نوعها: كناية عن موصوف. -  
 (29)الإسراء/ ﴾إًلىى عينيقًكى  كىلاى بذىٍعىلٍ يىدىؾى مىغٍليولىةن ﴿قاؿ تعالى:  -  
 البيانية التي يت منها؟ كما نوعها؟ الصورةتأمل ىذا الدثاؿ ما ىي  -  
 كناية عن صفة.   -  
 إليك ىذا الدثاؿ كذلك: الييمني يتبعي هًلَّ العفيفً الطاىر -  
 تأمل ىذا الدثاؿ ما ىي الصورة البيانية؟ كما نوعها؟ -  
 كناية       كناية عن نسبة.  -  

 استنتاج أحكام الخلاصة:
أف تتكلم عن شيء كتريد غتَه أم إنها لفظ أطلق كأريد بو لازـ معناه مع جواز إرادة : الكناية -أ

جدُّ لدراجعة دكر 
ي
 .سو قبلى طلوع الشمسً ذلك الدعتٌ. مثل: ينهض الطالبي الد

 :تنقسم الكناية باعتبار المكنى عنو إلى ثلاثة أقسام ىي -ب
 فة.الكناية عن موصوؼ: يكوف الدستنتج شيء يوصف كليس ص -(1
 الكناية عن صفة: تعبتَ غتَ مباشر يستنتج من صفة. -(2
 الكناية عن نسبة: ارتباط صفة بجزء من أجزاء الإنساف أك الحيواف. -(3
كأختَا سوؼ أقوـ بتطبيق درس الكناية في شكل خريطة ذىنية حتى يسهل على التلاميذ فهم  -

ا.  1الدرس كاستيعابو جيدن
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
711حسين‌شلوف‌اخرون‌,المشوق‌في‌الادب‌والنصوص‌والمطالعة‌الموجهة,مرجع‌سابق‌ص 1  
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ةخريطة ذىنية لدرس الكناي(: يوضح 04الشكل رقم )

 كنـــــــايــــــــــــة

الكناية أف تتكلم عن شيء كتريد غتَه أم إنها لفظ 
أطلق كأريد بو لازـ معناه مع جواز إرادة ذلك 

 الدعتٌ.

 أقسام الكناية

 كناية عن نسبة
صفة بجزء من  ارتباط

 أجزاء الإنساف أك الحيواف

 كناية عن موصف
يكوف الدستنتج شيء 
 يوصف كليس صفة

  كناية عن صفة
تعبتَ غتَ مباشر 
 يستنتج من صفة
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درس الكناية بالطريقة القدلؽة كبطريقة استًاتيجية الخرائط الذىنية،  نا لدذكرةمن خلاؿ إعداد تعليق :
ع عناصر الدرس، من الكل حتى نصل إلى ياستنتجنا بأف ىذه الطريقة لستصرة لكنها تشمل كتلم بجم

نقطة الرئيسية التي كالأصغر جزء في الدرس، لكن في شكل خريطة يكوف فيها عنواف الدرس ىو ا﵀ور 
زئيات الصغتَة الأخرل، فهي تنمي القدرة على التًكيز الذم يساعد الدماغ على تتفرع منها الج
 الإبداع كالعمل.

 مذكرة درس الجناس: -د
 الجرير كالفرزدؽ ض: من نقائالوحدة -
 : سنة أكلى ثانومالمستوى -
 تواصلينص : النشاط -

 : الغزؿ العذرم في عصر بتٍ أميةالموضوع
 :الجناسبلاغة:  
 يتعرؼ التلميذ على ا﵀سنات البديعية. -العامة: الكفاءة
 يتعرؼ على الجناس كأنواعو. -  
 يطبق درس الجناس كأنواعو في شكل خريطة ذىنية. -  

 الكفاءة المستهدفة:
 أف يذكر التلميذ الدرس السابق في البلاغة. -  
 من يذكرني بدرس البلاغة في الحصة الداضية؟ -  
 .الطباق والمقابلة -  
 الطباق والمقابلة من المحسنات البديعية. -  
 الأخرل التي تعرفونها؟ ا﵀سنات البديعيةماىي  -  
 .السجع والجناس -  

 : أف يقرأ التلميذ الأمثلة قراءة مستًسلة كسليمة.الكفاءة المرحلية -
 ( كلاحظ ما كرد فيو.زكي مبارؾعد إلى نص الكاتب ) - ة:ـــــــــــالأمثل -
 «كالحق أف الحب في جوىره ىو اقتحاـ كإلتحاـ كاستثمار كامتلاؾ»
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 قاؿ الشاعر:
 فدارىػػػػػػػػػػػػػم مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا دمػػػػػػػػػػػػػػت في دارىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم

 
 كأرضهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا دمت في ارضػػػػػػػػػػػػػػهم ***

 كما ىو نوعو ؟الأكؿ ما ىو ا﵀سن البديعي الدوجود في القوؿ تأمل في الدثاؿ -   
 .الجناس في كلمتي التحام واقتحام وىو      جناس ناقص -  
 ؟نوعو؟ كما في قوؿ الشاعر، ما ىو ا﵀سن البديعي في ىذا البيتتأمل  -  
 .دارىم ودارىم      جناس تام -  
  جناس تام.       أرضهم وأرضهم -  

 استنتاج أحكام الخلاصة:
ىو لزسن بديعي لفظي كىو اتفاؽ اللفظتُ كتابة كنطقا، كاختلافهما في الدعتٌ كىو  الجناس -
 :فنوعا
 ىو ما اتفق فيو اللفظاف في أمور أربعة: نوع الحركؼ كعددىا كترتيبها كشكلها: جناس تام -(1
 :الـــــــــــــمث

ارىًًػػػػػػػػػػػػػمٍ مىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ديمٍػػػػػػػػػػػػػػتى في دىارىًًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمٍ   فىدى
 

 كىأىرٍضًهًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمٍ مىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ديمٍتى في اىرٍضًػػػػػػػػػػػػػػهًمٍ  ***
 كاحد من الأمور الدتقدمة مثل قولو تعالى:ىو ما اختلف فيو اللفظاف في : جناس ناقص -(2 

 .10-9-ال حى  ﴾فأما اليتيم فلا تقهر وأما السائل فلا تنهر﴿
كفي الأختَ سوؼ نطبق درس الجناس في شكل خريطة ذىنية حتى تسهل على التلاميذ فهم  -

 1.الدرس جيدا
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
781واخرون,‌المشوق‌في‌الادب‌والنصوص‌والمطالعة‌الموجهة‌,‌مرجع‌سابق‌ص‌حسين‌شلوف 1  
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 خريطة ذىنية لدرس الجناس(: يوضح 05الشكل رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 تعليق:
 ىي نستنتج أف طريقة التدريس بالاعتماد على استًاتيجية الخرائط الذىنية لدركس البلاغة، 

فكرة رائعة بالنسبة للمعلم كالدتعلم، فالدعلم تساعده على ايصاؿ الدعلومات كالأفكار للمتعلمتُ بطريقة 
لستصرة دكف إطالة في شرح الدرس كتبسيطو، أما الدتعلم فتنشط نصف لسو، كبذعلو يستثمر طاقتو من 

تعلم في مرحلة التعليم اجل تطوير قدراتو الدراسية، كالإبداعية كتعمل على برستُ ذاكرتو، لأف الد
الثانوم لؽتلك القدرة على التًكيز الجيد كبالتالي يستطيع أف يبدع في إعداد كإلصاز مذكرات بهذه 
 الاستًاتيجية في بصيع الدواد التي يدرسها ليسهل عليو عملية الحفظ كالدذاكرة خلاؿ فتًة الاختبارات.

 
 
 

 الجناس

الجناس لزسن بديعي لفظي كىو اتفاؽ اللفظتُ 
 كتابة كنطقا، كاختلافهما معتٌ.

 أقسام الجناس

 جناس ناقص
ىو ما اختلف فيو اللفظات في أمر من 

 الأمور السابقة

 جناس تام
ىو ما اتفق فيو الدتجانساف في أربعة 
أمور ىي: نوع الحركؼ عددىا شكلها، 

 ترتيبها مع اختلاؼ في الدعتٌ

فىأىّـَ ﴿اقتحاـ كالتحاـ، قولو تعالى: مثال:  صليت صلاة الدغرب بالدغربمثال: 
 ﴾اليىتًيمى فىلاى تػىقٍهىرٍ كى أىمَّا السَّائًلى فىلاى تػىنػٍهىرٍ 
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 مذكرة درس أضرب الجملة الخبرية: -ه
 صر صدر الإسلاـ: عالوحدة -
 : سنة أكلى ثانومالمستوى -
 : نص التواصليالنشاط -

 : من آثار الإسلاـ على الفكر كاللغة )د/زكريا عبد الربضاف صياـ(الموضوع
 :أضرب الجملة الخبريةبلاغة:  

 .الأساليب البلاغيةيتعرؼ التلميذ على  -الكفاءة العامة:
 .كأدكاتهااضرب الجملة الخبرية يتعرؼ على  -  
 في شكل خريطة ذىنية.اضرب الجملة الخبرية كأدكاتها يطبق درس  -  

 الكفاءة المستهدفة:
 أف يذكر التلميذ الدرس السابق في البلاغة. -  
 .الفارطةالتي درسناىا الحصة  الأساليب البلاغيةمن يذكرني بدرس  -  
 .الإطناب والمساواة -  
 .الأساليب البلاغيةالإطناب والمساواة من  -  
 الأخرل التي تعرفونها؟ الأساليب البلاغيةماىي  -  
 .الجملة الخبرية -  

 : أف يقرأ التلميذ الأمثلة قراءة مستًسلة كسليمة.الكفاءة المرحلية -
 ( كلاحظ ما كرد فيو.زكريا عبد الربضاف صياـالكاتب )د/ كلاحظ قوؿ نصالعد إلى  - ة:ـــــــــــالأمثل -

يـ شؤكف الناسً. -    جاءتٍ خيطٍبىتػيهىا الأسبوعية نعمةن كبرل للنٌثر يعالجي خلالذا الإما
 إفَّ الخطباءى كجدكا المجاؿى فسيحنا للاستشهادً بقدرو أىكٍبرى منٍ أىلٍفىاظً الآيةً القرآنيةً. -  
عٍرً.. -    .كإذفٍ فىغًنَّ تأثرى النثر بالقرآف الكريم كافى أعمقى غوٍرنا من الشِّ
 ؟أضرب الخبرما ىي  الأمثلة السابقةتأمل في  -  
 الخبر ابتدائيا.* المثال الأول:   
 .خبر طلبيالمثال الثاني:  *  
 خبر إنكارم.المثال الثالث:   *  
 ما ىي أدكات التوكيد الدستعملة في الدثاؿ الثاني كالثالث؟ -  
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 : أداة التوكيد إفَّ.المثال الثاني -  
 الثالث: كإذفٍ، فإفَّ. الدثاؿ -  

 استنتاج أحكام الخلاصة:
الخبر، خالي الذىن من الحكم عليو غتَ متًدد في قبولو سمي  -حتُ سماعو–إذا كاف الدخاطب  -أ

.  .الخبر ابتدائيا، مثل: الحياةي مواقفه
يلجأ الدتكلم إلى  أما إذا كاف متًددا في قبوؿ الخبر كمطالبا بالوصوؿ إلى اليقتُ في معرفتو حينئذ -ب

 توكيده بأداة كاحدة فهو خبر طلبي، مثل: إفٌ أخاؾ عاقله.
كإف كاف منكرا للخبر يتم توكيده لو بدؤكدين أك أكثر، كذلك حسب درجة إنكاره قوة كضعفا،  -جـ

 .فهو إنكارم، مثل: إنٌك لعلى صوابو في حلمًكى 
توكيد الخبر ىي: أفَّ، إفَّ، قد، القسم، لاـ الابتداء، نوف التوكيد الخفيفة كالثقيلة، أما  أدكات -د

 الشرطية، إلظا، أحرؼ التنبيو، الحركؼ الزائدة.
كفي الأختَ سوؼ أقوـ بتطبيق درس أضرب الجملة الخبرية في شكل خريطة ذىنية حتى يتسهل  -

 1على التلاميذ فهم الدرس كحفظو.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
‌711حسين‌شلوف‌واخون,‌المشوق‌في‌الادب‌والنصوص‌والمطالعة‌الموجهة‌,مرجع‌سابق‌ص‌ 1
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 خريطة ذىنية لدرس أضرب الجملة الخبرية(: يوضح 06الشكل رقم )
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :تعليق
ظنا بأف ىناؾ حالخرائط الذىنية على درس أضرب الجملة الخبرية، لا بعد تطبيقنا لاستًاتيجية 

تطلب ، كما أنها تالتي تأخذ كقت كثتَ في شرح كايصاؿ الدعلوماتفرؽ بتُ طريقة التدريس القدلؽة 
تبتٍ عناصر الدرس في بتَ من  الدعلم كالدتعلم، بينما استًاتيجية الخرائط الذىنية سهلة كبسيطة، كجهد  

شكل خريطة ذىنية تستخدـ فيها الألواف كتتكوف من مفهوـ لزورم في مركز الخريطة تتفرع منو 
مفاىيم فرعية أخرل، كيتم برديدىا بكلمات أك رموز أك صور، كىي طريقة لشتعة مفاىيم رئيسية ثم 

 للحفظ كاستدعاء الدعلومات، فهي توفر أف ل السبل لاستخداـ موارد الدتعلم الذىنية.
 
 
 
 
 

 أضرب الخبر

 الطلبي الابتدائي الإنكاري

مترددا في قبول  منكرا للخبر
 الخبر

 أدوات التوكيد

خالي الذىن من 
 الحكم عليو

 محمد طالب مجتهد إِنَّ: أدوات توكيد واحدة توكيده بمؤكدين أو أكثر

 القسم، لاـ الابتداء، نوف التوكيد الخفيفةأنَّ، إنَّ، قد، 
 كالثقيلة، أما الشرطية، إلظا، أحرؼ التنبيو، الحركؼ الزائدة
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 خلاصة:
من خلاؿ تطبيقنا لاستًاتيجية الخرائط الذىنية على لرموعة من الدركس البلاغي، توصلنا إلى  

 ألعية ىذه الاستًاتيجية كالتي تكمن في: معرفة مدل
 تلخيص درس بجميع عناصره في صفحة كاحدة. -
 تهتم تنمية مهارات التفكتَ الدختلفة. -
 تستند إلى الفهم العميق. -
 تساعد التلميذ على أف يتعلم كيف يتعلم، كعلى تكوين إطار مفاىيمي متكامل. -
 لم، كتوسيع ذاكرتو كتشجيعو على التفكتَ.تعمل على مساعدة التلميذ على لسرجات التع -
 تعد أسلوب علميا لتلخيص الدادة. -
لؽكن اعتبارىا كسيلة ناجحة للمعلم كالدتعلم معنا، فالدعلم يستخدمها لإيصاؿ الفكرة للمتعلمتُ،  -

 أما الدتعلم فتساعده على الدذاكرة، كالحفظ ككذلك الدراجعة.
عدد الحواس الدشتًكة في عملية التعلم، لشا يؤدم إلى زيادة فرصة  الخريطة الذىنية لظوذج رائع لزيادة -

 الاستيعاب كالفهم.
لة. -  تعطي دافعية للمتعلم للتعلم لأنها بذعل العملية التعلمية مشوقة كغتَ لشي
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ةـــــــــاتمـــــــــخ
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سلم على سيدنا لزمد صلى ا﵁ عليو كسلم خاتم الأنبياء نصلي ك نمد ا﵁ بضد الشاكرين، ك لض 
ىذا في لتزمنا بو ابساـ ما لإكالدرسلتُ، كعلى آلو كصحبو أبصعتُ، فإنو من ف ل ا﵁ تعالى أف كفقنا 

العمل الشاؽ، عمل يتعلق بالدعلم كالدتعلم كالتعليم، لقد بحثنا في ق ايا تدريس فركع اللغة العربية، 
كتعليم البلاغة العربية خصوصا، لعلنا لصد حلا للمشكلات كالعوائق التي يواجهها كلا من الدعلم 

 لا.كالدتعلم كخاصة في الدرحلة الثانوية حتى يكوف تعليم البلاغة ناجحا كفعا
 توصلنا إلى بعض النتائج كىي:بجزئيها  النظرم كالتطبيقي ىذه الدراسة  انهاء كبعد 
غزارة في الدعلومات  كتسارعا في برصيلها  لذا كاف لزاما  علينا  ابتكار طرؽ  في ىذا العصر نشهد 

 .لتمحيصها  كتنظيمها
الى تطوير  اساليب كطرؽ  كىذا يدفعنامع هركؼ ىذا العصر،  العملية التعليميةضركرة  تكيف  •

 .التدريس
البلاغة ىي الفصاحة كتهم بدعرفة الخصائص اللغوية التي تتصل بدقة التعبتَ كقوة تأثتَه في النفس,   •

 كما أنها تتفرع إلى ثلاثة أقساـ علم البياف, علم الدعاني, كعلم البديع.
ختَ العنصر الدتعلم, حيث يعد ىذا الألى نشاط تبتٍ طرؽ التدريس الحديثة التي تقوـ عضركرة   •

 الفعاؿ في العملية التعليمية.
 البلاغة, خاصة بدادة مناىج تعليم اللغة العربية في الدرحلة الثانوية إلى برقيق أىداؼ سلوكية تسعى  •

 .تبتعد عن العربية العمومية  كبذمع بتُ الشموؿ كالعمق 
ملكتو بحيث تصقل التعبتَية كالفكرية في تنمية قدرات التلميذ  )الكبتَة(لبلاغة تكمن ألعية  ا •
 .ةبداعيالإ

كالجناس ..( في مرحلة متقدمة  كالطباؽ كالسجع،ضركرة تدريس بعض الدفاىيم البلاغية الدتوسطة )
 من الدرحلة الدتوسطة.

كمهارات التذكؽ  رجة التمكن من الدفاىيم البلاغية،أف تلاميذ السنة الأكلى ثانوم لم يصلوا إلى د •
 دبي لأسباب بيداغوجية متعددة.الأ
على مدرسي اللغة العربية استثمار كل جديد كمثتَ في ميداف البلاغة من خلاؿ كسائل الاعلاـ  •

 كالانتًنيت, مثل تلخيص درس البلاغة في شكل خريطة ذىنية كىذا يدفع بالتلميذ لضو التعلم النوعي.
الأدب العربي شعرا كنثرا للتأثتَ ف برتوم موضوعات البلاغة العربية في الدرحلة الثانوية على ركائع أ •
 .سلوكهم كجذبهم لتعلم اللغة العربية في 
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 .ف تدريس البلاغة من خلاؿ النصوص الأدبية يسهم في زيادة برصيل الدادة البلاغيةأ •
ػػػػة كىذا راجع لعدة أسبػػػػػػػػاب أكلذػػػػػػػػػػػا: صعوبػػػػػػػػػػػة الدادة في حد ذاتها نفور الدتعلم من نشػػػػػػػػاط البلاغػػػػػػػ •
كذلك طريقة الدعلم في التدريس، كغتَىا من الأسباب التي ادت بالدتعلمتُ إلى عدـ الاىتماـ بتعلم ك 

 البلاغة.
 تستعمل الخرائط الذىنية من أجل تقديم نظرة معولية لدوضوع كبتَ. •
 ساعد الخرائط الذىنية الدعلم على برستُ أدائو التدريسي كالتخيلي عن الطرؽ الدعتادة في التدريس.ت •
تساعد الخرائط الذىنية الدعلم في معرفة سوء الفهم كالتصورات غتَ الصحيحة الدوجودة لدل  •

 الدتعلمتُ.
 ى برقيق تعلم فعاؿ.تسمح الخرائط الذىنية بتبادؿ كجهات النظر مع الدتعلمتُ، لشا يساعد عل •

كنظرا لألعية الدوضوع الدتداكؿ نأمل الاطلاع عليو كمواصلة دراستو في الدستقبل بشكل أكسع،  
 فلا لؽكن لبحث كاحد أك أكثر أف لػيط بتشعباتو.

جهد الأستاذ الدشرؼ، كنرجو أف نكوف قد ثم كما كاف لذذا البحث أف يينجز لولا عوف ا﵁  
 كنتمتٌ أف تكوف منطلقا لدراسات أخرل. كيفقنا في ىذه الدراسة،

 :نتيجة
كبعد إلصازنا لبعض الدذكرات كنماذج للتدريس استًاتيجية الخرائط الذىنية لمجموعة من دركس  

البلاغة مستول أكلى ثانوم، توصلنا إلى أنو من ال ركرم استخداـ ىذه الاستًاتيجية الفعالة، لدا لذا 
اشرنا إليها في  من ألعية في العملية التعليمية، ككذلك ىي مهمة بالنسبة للمعلم كالدتعلم معا، كقد

الجانب النظرم من بينها تساعد الدعلم على شرح الدرس بطريقة سهلة كبسيطة للمتعلمتُ، كأي ا 
تساعد الدتعلمتُ في عملية الحفظ كالدذاكرة، كما أنها تسهم في برستُ عملية التدريس. كىذه 

لأردف في عملية التدريس الاستًاتيجية تقدـ عليها في بعض الدكؿ منها السعودية، العراؽ، فلسطتُ كا
تدريس قواعد اللغة العربية، ككذلك علوـ القرآف –كخاصة الدواد العلمية، كالدواد الأخرل منها الجغرافيا 

 كالتًبية الددنية كسوؼ نذكر بعض الدراسات التي تبنت استًاتيجية الخرائط الذىنية.
بيوتر بالتعليم الثانوم التجارم في تنمية استًاتيجية الخرائط الذىنية في تدريس مادة الكوم –فاعلية  -

 برصيل الدعرفي.
 أثر التدريس باستخداـ الخرائط الذىنية في التحصيل الدراسي لطلبة كلية لصراف. -
 أثر استخداـ الخرائط الذىنية في تقريب العلوـ القرآنية الشاطبية كالجزرية ألظوذجا. -



 خـــــــــــاتمـــــــــة

65 

 

 الخرائط الذىنية في تدريس مادة الأحياء بالدرحلة الثانوية. أثر استخداـ -
فاعلية استعماؿ استًاتيجية الخرائط الذىنية في برصيل مادة الاجتماعيات لدل طالبات الصف  -

 الأكؿ الدتوسط.
 فاعلية استخداـ الخرائط الذىنية في اكتساب الدفاىيم العلمية لدل تلاميذ الصف الأكؿ إعدادية. -
 مرامج الخرائط الذىنية على برصيل الدفاىيم العملية كتنمية الإبداع.أثر  -



 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 قائمة المصادر والمراجع
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 الملخص
ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ على أثر التدريس باستخداـ استًاتيجية الخرائط الذىنية، في  

اكتساب الدفاىيم البلاغية لدل طلبة السنة الأكلى ثانوم، شعبة الآداب كالفلسفة، كتم تطبيق ىذه 
 الاستًاتيجية على لرموعة من دركس البلاغة.

كقد ىدؼ البحث إلى تطوير كتصميم استًاتيجيات تعليم كتدريس البلاغة، باستخداـ  
 الطرؽ التعليمية التقليدية كالاعتيادية.الخرائط الذىنية بدلا من 

لشا يسمح للتلميذ استخداـ التفكتَ ك التحليل ك التًكيب ك التقويم عندما يقوـ بتصنيف الدفاىيم ك 
مليات العقلية الدختلفة ك يعمل الدعلم موجها لسططا لعملية التعلم.التمييز بينها مستخدما الع

كتوصلنا فيها أي ا إلى ألعية تطبيق ىذه الاستًاتيجية في بصيع الدركس كالدواد الأخرل، لأنها  
 تفيد الدعلم كالدتعلم معا، كما أنها تسهل عملية الدرس داخل القسم.

 


